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CASTRO, Lucimara Cristina. Discursos em circulacdo no espaco virtual: a producao de
sentidos acerca da educacio do sujeito-crianca/adolescente. 107f. Dissertacdo (Mestrado
em Letras) — Universidade Estadual do Centro-Oeste. Orientador: Prof*. Dr". Célia Bassuma
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RESUMO

Tradicionalmente pensada como célula da sociedade, ¢ no interior da familia que nascemos,
nos constituimos como sujeitos ¢ morremos. Ela ¢, também, a primeira instituicdo que
determina o que podemos dizer/fazer dentro da formagao social na qual nos inserimos. Neste
trabalho, pelo viés discursivo, a compreendemos como uma institui¢ao politica, na qual (con-
)vivem sujeitos que ocupam posi¢des diferentes e que nela significam. Por se localizar no
espago urbano, essa instituicdo significa em razao da sua condicao de existéncia simbolica,
visto que o corpo do sujeito e o corpo da cidade se imbricam formando um s6. Os
organizadores do espago urbano sdo a casa (dominio do privado) e rua (dominio do publico),
elementos marcados por relagdes de oposicao e de complementariedade. O publico, espago do
comum na vida politica da cidade, iguala os sujeitos sem considerar as relagdes peculiares
existentes no dominio do privado, isto ¢, daquilo que ¢ proprio dos sujeitos, da casa e, por
consequéncia, da familia. Contudo, sdo as leis que “controlam” as praticas de acordo com a
ideologia daquela formacdo social, mas ndo teriam sentido se ndo houvesse sujeitos e, por
conseguinte, familias para disciplinar, para controlar. Partindo dessas consideracdes, este
trabalho pretende, pelo viés da Analise de Discurso de linha francesa, tal como proposta por
Pécheux, na Franga e por Orlandi, no Brasil, e seu grupo de pesquisadores, analisar seis
materialidades que t€ém circulado na infernet — instrumento de homogeneizagao/massificacao
da familia cuja publicizacdo, nesse espago, apaga a sua ordem — mais especificamente, em
dois sites e em um blog, os dizeres que irrompem acerca da educacdo do sujeito-
crianga/adolescente, a fim de verificar que efeitos de sentido produzem e quais memorias
retornam nelas. Pretendiamos também, verificar que formacgdes discursivas (FDs) entrecruzam
esses discursos, permitindo compreender as posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo nos
processos discursivos. Para atingir nossos objetivos, partimos do ponto de vista de que os
sentidos se constituem no discurso, que por sua vez, ¢ sustentado por outros, ja ditos,
imaginados ou ainda possiveis. Pensamos também no processo de individuacdo do sujeito
pelo Estado, uma vez que leis como a “Lei Menino Bernardo” sdo usadas para regular,
normatizar o espaco urbano e¢ mais especificamente a familia, que é assim atravessada por
discursos que vém de fora, de outro lugar. O gesto analitico empreendido apontou, que nessas
materialidades, hd o retorno aos mesmos espagos do dizer, isto ¢, sdo produzidas diferentes
formulacdes de dizeres ja sedimentados acerca da educagdo do sujeito crianga-adolescente,
que produzem os efeitos do “novo”, do “nunca dito”, e que nelas predomina o discurso
autoritario, ndo abrindo espaco para a contestagdo e para a polissemia. No corpus selecionado,
0 nado-verbal também contribui para a producdo dos sentidos e nas SDs selecionadas,
entrecruzam-se saberes provenientes de diferentes dominios: do transito, da Psicologia, da
Pedagogia e do Direito, mas ndo ha deslizamento de sentidos. As entidades que assinam as
materialidades analisadas se identificam com o discurso do Estado, e a familia, interpelada
por esse discurso, apaga seu real, submetendo-se a ele, por meio das suas leis.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso; Familia; Internet; Sujeito-crianga/adolescente.



CASTRO, Lucimara Cristina. Discourses in circulation in the virtual space: the
production of meanings about the subject-child / adolescent education. 107f. Dissertacao
(Mestrado em Letras) — Universidade Estadual do Centro-Oeste. Orientador: Prof®. Dr*. Célia
Bassuma Fernandes. Guarapuava, 2015.

ABSTRACT

Traditionally thought of as cell of society, is within the family that we are born, we constitute
ourselves as subjects and die. She is also the first institution that determines what we can say /
do within the social formation in which we operate. In this work, the discursive bias, we
understand it as a political institution, in which (competitors) live subjects who occupy
different positions and that it means. To be located in urban areas, this institution means
because of their status as symbolic existence, as the subject's body and the body of the city
overlap forming one. The organizers of the urban space are home (private sector) and street
(public domain), elements marked by relations of opposition and complementarity. The
public, common space in the political life of the city, equals the subjects without considering
the peculiar existing relations in the private domain, that is, what is proper to the subject, the
house and therefore the family. However, the laws that are "control" practices in accordance
with the ideology of that social formation, but would have no meaning if there were no
subjects and therefore families to discipline, to control. Based on these considerations, this
paper aims at bias of French Discourse Analysis, as proposed by Pécheux, France and
Orlandi, in Brazil, and his group of researchers, analyzing six materiality that have circulated
on the Internet - instrument homogenization / family whose mass publicity, in this space,
erase your order - specifically, in two sites and a blog, the words that erupt on the subject-
child / adolescent education in order to verify that produce effects of meaning and whom
memories return them. We wanted to also verify that discursive formations (FDs) intersect
these discourses, allowing understand the ideological positions put into play in the discursive
processes. To achieve our goals, we start from the point of view of the senses constitute the
discourse, which in turn is supported by others already said, imagined or even possible. We
also believe in the individuation of the subject by the state process, since laws like the "Law
Bernardo Boy" are used to regulate, regulate urban space and more specifically the family,
which is so crossed by speeches from outside, on the other place. The analytical undertaken
gesture pointed out, that these materiality, there is a return to the same areas of speech, that is,
are produced different formulations of saying already sedimented about education of the
subject child-teen, producing the effects of the "new", the "never said, "and that predominates
in them the authoritative discourse, not making room for opposition and polysemy. In the
selected corpus, nonverbal also contributes to the production of the senses and the selected
SDs, knowledge intersect from different areas: traffic, Psychology, Pedagogy and Law, but
there is no sliding directions. Those entities signing the materiality analyzed identify with the
State speech, and family, challenged by this speech, erases your real, submitting to him,
through their laws.

KEY WORDS: Discourse; Family; Internet; Subject-child/adolescent.
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INTRODUCAO

Pensar o conceito de familia impde como tarefa primeira refletir sobre como essa
instituicdo tem sido compreendida ao longo do tempo, nos diferentes dominios do saber. A
Carta Magna brasileira, de 1988, por exemplo, assevera, nos pardgrafos 3° e 4°,
respectivamente, do artigo 226, que “a familia, base da sociedade, tem especial protecdo do
Estado. [...]” e que “para efeito da prote¢ao do Estado, é reconhecida a unido estavel entre
homem e mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua conversio em
casamento”.

Recentemente, o Papa Francisco, por ocasido do 1° Congresso Latino-Americano de
Pastoral Familiar, realizado de 4 a 9 de agosto de 2014, no Panam4, intitulado “Familia e
desenvolvimento social para a vida plena", enviou uma mensagem aos participantes, na qual
diz que “a familia ¢ um 'centro de amor', onde reina a lei do respeito e da comunhao, capaz de
resistir aos ataques da manipulacdo e da dominacao dos ‘centros de poder' mundanos”.

Para Lévi-Strauss (1986, p. 71), ela ¢ um fendmeno relativamente recente, presente em
todos os tipos de sociedade, alicercada na unido “mais ou menos duradoura” e socialmente
aprovada de dois individuos de sexos diferentes que constituem um lar, no interior do qual,
procriam e educam os filhos. A Sociologia conceitua a familia como o conjunto de pessoas
aparentadas pelo mesmo sangue, que vivem ou nao sobre o mesmo teto e a Psicologia a
representa como um grupo social que influencia e ¢ influenciado por outras pessoas e
institui¢des.

Althusser (1985), numa releitura da teoria marxista sobre a ideologia, compreende a
familia como um importante Aparelho Ideologico de Estado (AIE)', uma vez que, a0 mesmo
tempo em que reproduz as condi¢des de producdo, ‘moldando’ suas ‘ovelhas’, por meio de
métodos proprios de sangdo, exclusdo e selecdo, ¢ também afetada por outras instituigdes
igualmente “especializadas”. (ALTHUSSER, 1985, p 70, grifos do autor).

Discursivamente, pensamos a familia como uma institui¢do politica, na medida em

que constitui um espago de producdo e de gerenciamento de sentidos, no qual (con-)vivem

! Para o filésofo francés, o Aparelho Repressivo de Estado (ARE) “[...] funciona predominantemente através da
repressdo (inclusive a fisica) e secundariamente através da ideologia” (ALTHUSSER, 1985, p. 70), uma vez que
ndo ha aparelho unicamente repressivo. Dentre eles, destaca o Exército, a Policia, a Administragdo, os tribunais e
as prisdes. Ja os Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE), compreendem “[...] certo numero de realidades que se
apresentam ao observador imediato sob a forma de institui¢cdes distintas e especializadas" (ALTHUSSER, 1985,
p. 68 ), que funcionam inversamente aos ARE, ou seja, principalmente pela ideologia e secundariamente por
meio da violéncia ainda que dissimulada ou simbdlica, como, por exemplo, a igreja, a escola, os sindicatos, a
midia, a familia, entre outros.
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diferentes sujeitos. Na esteira de Orlandi (2004, p. 149), a compreendemos como dotada de
sentidos, porque se “localiza” na cidade, isto ¢, ela significa em razdo da sua condi¢do de
existéncia simbolica. Conforme a autora, o corpo dos sujeitos € o corpo da cidade formam um
sO6 no espago urbano, de tal modo ambos tendem a se imbricar, pois é no cotidiano da cidade
que os sujeitos se significam e sdo significados (ORLANDI, 2004, p. 11).

O espago publico urbano ¢ entdo, o espaco do comum na vida politica da cidade, o
espaco da rua, de todos e de qualquer um, e ¢ também nesse espaco publico que as casas
(dominio do privado) sdo construidas e ocupadas por diferentes sujeitos que, ligados por lacos
legais ou afetivos, constituem a familia, no interior da qual funcionam relag¢des
hierarquizadas. Contudo, cabe lembrar que a instituicdo familiar passou por profundas
mudangas ao longo dos tempos, seja no que se refere a sua estrutura, aos lugares ocupados
pelos sujeitos que a compdem ou ao modo como influencia ou ¢ influenciada por outras
instituigoes.

Historicamente, o marco dessas transforma¢des foi a Revolucdo Industrial e a
consequente ascensdo do capitalismo, que transferiu o local do trabalho — antes realizado em
casa e, portanto, no espago do privado — para as fabricas, fazendo com os pais ficassem maior
tempo distantes dos seus filhos. Além disso, a inser¢do da mulher no mercado de trabalho
relegou a escola a educagdo da crianga/adolescente, estremecendo ainda mais as relagdes
familiares e fazendo com que a sociedade e o Estado, devido a auséncia do sentimento de
infancia e da familia’ (ARIES, 1891), voltassem os olhos para ela, revelando, aos poucos, sua
interferéncia naquilo que antes era exclusivamente do ambito familiar e, portanto, do privado.
A partir disso, a crianga/adolescente passa a ganhar maior visibilidade, pois 0 mundo se torna
obcecado pelos problemas fisicos, morais e sexuais relativos a infancia.

No Brasil, ela também se tornou motivo de preocupagdo e passa a ter seus direitos
garantidos por meio da Constituicdo Federal, do Estatuto da Criang¢a e do Adolescente (ECA)
e do Codigo Civil. Além disso, inimeras ag¢des passam a ser desenvolvidas pelo Estado,
visando assegurar-lhe a satide (campanhas de vacinagdo), a educacdo (campanhas para manter
a crianga na escola), os direitos (campanhas contra a violéncia infantil), dentre tantas outras
que poderiam ser citadas.

E incontestdvel também, que a familia esta a cada dia mais exposta a uma grande

quantidade de informagdes, que ainda que excessiva, nunca sera suficiente, devido a

2 . . ,\ . P ~ . N ~ . . . . . -~ oy

O sentimento de infancia e de familia estdo relacionados a auséncia de afeto no interior da instituigdo familiar e
de cuidados proprios a infincia. Esse sentimento prevaleceu até o final da Idade Média, quando entdo, a crianca
era considerada um “adulto em miniatura”.
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incompletude da linguagem (ORLANDI, 2004, p. 130). Essas informagdes ou, de acordo com
a linha tedrica a qual nos filiamos, esses discursos circulam em diferentes suportes, tais como
em jornais, revistas, televisdo, radio e internet — fendmeno social marcado pela ilusdo de que
¢ possivel obter qualquer tipo de informagao, sobre qualquer assunto, em qualquer lugar do
mundo — que ndo apenas informam os fatos, mas com certa regularidade, extrapolam os
limites em que eles efetivamente ocorreram, espetacularizando-os e influenciando o modo
como os sentidos sao construidos.

Pensando em como a internet pode influenciar os modos de producdo de sentido e da
observagio de diferentes materialidades que circulam no e-espago’, referentes ao Projeto de
Lei 7.672/2010, denominado pela midia “Lei da Palmada” e sancionada em junho de 2014
(Lei 13.010/14), nasceu o interesse pela presente pesquisa. A lei em questdo visa coibir pais
e/ou responsaveis de impor qualquer tipo de castigo fisico e/ou degradante ao sujeito-
crianga/adolescente, reforcando o que ja previa o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), desde 1990. Assim, o corpus deste trabalho ¢ constituido por materialidades que
circulam na internet em torno do Projeto de Lei 7.672/2010, recém-sancionado lei, que visa
coibir pais e/ou responsaveis de impor qualquer tipo de castigo fisico as criangas e
adolescentes, reforcando o que ja previa o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), desde
1990.

O Projeto “Lei da Palmada”, assim designado pela midia, foi apresentado a Camara
dos Deputados em 2003 (PL 2.654/03), pela Deputada Maria do Rosario (PT-RS).
Reformulado em 2010, pelo Poder Executivo (7.672/2010) *, o Projeto aguardava a leitura ¢ a
aprovacio pela Comissido de Constituigo, Justica e Cidadania (CCJ) ° para seguir ao Senado.
Quatro anos mais tarde, em 2014, o Projeto de Lei foi aprovado e rebatizado como “Lei
Menino Bernardo”, em men¢ao ao garoto gaucho Bernardo Boldrini, de onze anos, € que
segundo o que consta, teria sido assassinado pelo pai e pela madrasta, que enterraram o corpo
as margens de uma estrada em Frederico Westphalen (RS).

O Projeto, agora ja sancionado, altera a Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que
dispde sobre o ECA, e reza que toda crianca e adolescente tem o direito de ser educado sem o

uso de castigos corporais ou de ser vitima de tratamento cruel ou degradante, e apresenta as

*Neste trabalho, e-espaco designa o espaco eletronico virtual.

‘Um novo texto de projeto de lei — PL 7.672/2010 — foi enviado a Camara dos Deputados pelo Poder
Executivo, em julho de 2010. Apos instalagdo de Comissdo Especial para sua apreciagdo, foi nomeada, como
relatora, a Deputada Teresa Surita (PMDB-RR), que apresentou texto substitutivo ao projeto inicial, o qual foi
aprovado pela Comissdo Especial, no dia 14 de dezembro de 2011.

°A aprovagio do PL 7.672/2010 pela Comissio de Constitui¢do, Justica e Cidadania (CCJ) ocorreu no dia 21 de
maio, de 2014. Em 04 de junho, desse mesmo ano, o PL foi aprovado pelo Senado Federal.
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principais medidas a serem adotadas, caso ela seja descumprida, visando a prote¢do integral
de sujeitos-crianga/adolescente. Antes da Lei 13.010/14 (Lei Menino Bernardo), as medidas a
serem adotadas em casos de castigo fisico ou de tratamento cruel estavam previstas no artigo
101, do ECA, e podiam ser adotadas, nos termos do art. 98, em casos de omissdao ou abuso de

sujeitos-pais e/ou responsaveis, conforme citado a seguir:

Art. 101. Verificada qualquer das hipoteses previstas no art. 98, a autoridade
competente podera determinar, dentre outras, as seguintes medidas:

I - encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de responsabilidade;

II - orientagdo, apoio e acompanhamento temporarios;

II - matricula e frequéncia obrigatorias em estabelecimento oficial de ensino
fundamental,

IV - inclusdo em programa comunitario ou oficial de auxilio a familia, a crianga e ao
adolescente;

V - requisicdo de tratamento médico, psicoldogico ou psiquidtrico, em regime
hospitalar ou ambulatorial,

VI - inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orienta¢do e tratamento
a alcoolatras e toxicOmanos;

VII - acolhimento institucional,

VIII - inclusdo em programa de acolhimento familiar;

IX - colocagao em familia substituta (BRASIL, 1990, p. 64-65).

A Lei 13.010/14 traz apenas quatro artigos pelos quais foram inseridas modificagdes
nos artigos 13, 18, 26 e 245 do ECA. O art. 1° da Lei, inseriu modificagdes no art. 18, do
ECA, que versa sobre o dever da coletividade por zelar pela dignidade do sujeito-
crianga/adolescente, deixando-o a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatério ou constrangedor. Nos artigos 18A e 18B, a nova Lei define o que
sdo castigos fisicos e tratamento cruel e degradante, bem como as medidas a serem adotadas
pelo Conselho Tutelar’, em caso de averiguacio de alguma conduta violadora dos direitos da

crianga/adolescente. Conforme a nova Lei:

Art. 18-B. Os pais, os integrantes da familia ampliada, os responsaveis, os agentes
publicos executores de medidas socioeducativas ou qualquer pessoa encarregada de
cuidar de criancas e¢ de adolescentes, tratd-los, educa-los ou protegé-los que
utilizarem castigo fisico ou tratamento cruel ou degradante como formas de
corregdo, disciplina, educagdo ou qualquer outro pretexto estardo sujeitos, sem
prejuizo de outras sangdes cabiveis, as seguintes medidas, que serdo aplicadas de
acordo com a gravidade do caso:

I - encaminhamento a programa oficial ou comunitario de protegdo a familia;

II - encaminhamento a tratamento psicoldgico ou psiquiatrico;

II - encaminhamento a cursos ou programas de orientagdo;

IV - obrigagdo de encaminhar a crianga a tratamento especializado;

V - adverténcia.

%0 Conselho Tutelar ¢ composto por membros eleitos pela comunidade cuja fungio ¢ acompanhar e fazer
cumprir os direitos de sujeitos crianca/adolescentes, decidindo sobre as medidas de prote¢dao para cada caso.
Devido ao seu trabalho de fiscalizag@o a todos os entes de prote¢do (Estado, comunidade e familia), o Conselho
goza de autonomia funcional e ndo tem nenhuma relagdo de subordinacdo com qualquer outro 6rgao do Estado.
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Paragrafo unico. As medidas previstas neste artigo serdo aplicadas pelo Conselho
Tutelar, sem prejuizo de outras providéncias legais (Lei n° 13.010, de 26.06.2014).

Essa Lei ndo apresenta muitas mudancas em relagdo a protecdo dos direitos dos
sujeitos crianca/adolescente, no entanto, complementa outras ja existentes, uma vez que a
Constituicao Federal (1988) e o ECA (1990), ja traziam disposi¢des expressas sobre situagdes
em caso de violéncia infantil. Antes mesmo da sua promulgacdo, cabia ao conselho tutelar a
adocdo de medidas para solucionar situagdes de risco que envolvessem esses sujeitos.
Todavia, dentre as principais polémicas resultantes da aprovac¢ao da Lei Menino Bernardo,
esta a interferéncia do Estado na familia, visto que, embora ndo possua um corpo fisico, ele
exerce seu poder, por meio da imposicao de normas e leis a serem seguidas e que interferem
no dominio do privado.

Assim sendo, procuraremos responder a seguinte questdao: que discursos circula(-ra)m,
no e-espago, acerca da educagao do sujeito-crianga/adolescente, em especial, a partir de 2003,
quando foi apresentado o Projeto de Lei (PL 2.654/2003), que proibe o uso de castigos fisicos
por aqueles que ocupam o lugar de pais e/ou responsaveis?

Visando responder essa questdo, tragamos como objetivo analisar, a luz dos
pressupostos tedricos da Andlise de Discurso, tal como fundada por Pécheux e
reterritorializada por Orlandi, no Brasil, e pelo grupo de pesquisadores que com ela
estabelecem redes, seis materialidades que circulam na internet acerca da educagao do sujeito-
crianca/adolescente. Mais especificamente, pretendemos verificar que efeitos de sentido
produzem esses discursos e quais memorias retornam neles. Interessa-nos, ainda, analisar que
formacgodes discursivas (FDs) entrecruzam esses discursos € que possibilitam compreender as
posigoes ideoldgicas colocadas em jogo nos processos discursivos.

Para cumprir nossos objetivos, dividimos o trabalho em trés capitulos. No primeiro,
intitulado “Um olhar Discursivo sobre a cidade”, propomos langar um olhar discursivo sobre
a cidade, tomando-a como um espago de producdo e de circulagdo de sentidos, salientando
que devido a sua historicidade, ela se caracteriza tanto pela heterogeneidade quanto pela
padronizacdo (se¢do 1.1). No subitem 1.1.1, de forma breve, refazemos o percurso teorico de
Pécheux, que entende sujeito como afetado pelo inconsciente e pela ideologia, e a fim de
compreender como ocorre a interpelagao do individuo em sujeito do seu discurso pela FD que
o domina, apresentamos as modalidades de tomada de posicdo do sujeito propostas pelo
fundador da AD (PECHEUX, 1997a). Finalmente, abordamos o conceito de
individua(liza)cao do sujeito. No subitem 1.1.2 discutimos as relagdes entre os sentidos do

publico e do privado, ao longo dos tempos, e tomamos esse par como correlato a rua/casa,
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elementos organizadores do espaco urbano e das relagdes sociais, para pensar sobre como o
sujeito citadino ¢ atravessado por esses espagos marcados por uma relacdo de oposicao, mas
também, de complementaridade. Abordamos ainda, como o Estado, por meio da lei, visa
organizar o espago urbano, interferindo no espago privado, mais especificamente, na familia.
Para finalizar o capitulo, no item 1.2, descrevemos o percurso metodoldégico utilizado em
nosso trabalho.

No segundo capitulo, por nés designado de “O Discurso sobre a Familia pela Historia
e pela Memoria”, estabelecemos diferengas entre Historia e Memoria, a fim de compreender
como a Historia se inscreve no discurso para a producao de sentidos, pelo funcionamento da
memoria. Abordamos ainda, de forma breve, os conceitos de memoria institucional e
metalica. Em 2.1.1 abordamos a histéria da familia ao longo dos tempos, por entender que ela
nos fornecerd pistas para compreender os sentidos postos nas materialidades selecionadas e
tratamos também, do “sentimento” de familia e de infancia, com a finalidade de pensar sobre
como eles tém sido significados ao longo dos anos, produzindo seus efeitos nos discursos
acerca da educacdo do sujeito-crianga/adolescente pela familia Em 2.1.2 discutimos a nogao
de “real” da lingua, de “real” da cidade, desenvolvendo, ainda que de forma embriondria, a
nog¢do de “real” da familia, que nos leva a pensar na sua ordem e na fabricacdo do consenso,
apontando para as politicas publicas. Para finalizar, definimos “discurso”, ressaltamos sua
incompletude e lacunaridade, e elegemos a internet como espago de circulagdo de discursos e
de sentidos, ressaltando as caracteristicas desse e-espaco, bem como as caracteristicas de sites
e blogs.

No terceiro capitulo intitulado “Discursos acerca da educagdo do sujeito-
crianca/adolescente na infernet”, analisamos seis materialidades, que circula(-ra)m na internet
acerca da educacao do sujeito-crianca/adolescente, sob a tutela da “Rede Nao Bata Eduque” e
das comunidades “Pediatria Radical” e “Crescer Sem Violéncia” e que, portanto, legitimam
os discursos, conferindo-lhes o efeito de autoridade que lhes ¢ constitutivo. Verificamos
também quais memorias retornam nessas materialidades, destacando as repeticdes
(parafrases) e as inscrigdes desses discursos em dadas FDs, bem como, sinalizamos para o
entrecruzamento € o deslizamento de saberes que lhes sdo constitutivos. Para fins de analise,
organizamos as materialidades em dois grupos, de acordo com o seu espago de circulagdo
(sites e blog).

Entendemos ser necessario destacar, que pelo fato do corpus desse trabalho ser
constituido por materialidades que discursivizam uma Lei recém-aprovada e um tanto

polémica, produzimos um gesto de interpretagdo, no entanto, sabemos que para a AD, o
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sentido ndo ¢ Unico e a lingua ¢ passivel de falhas e de equivocos. Sendo assim, justificamos
as analises empreendidas, mas entendemos que outros gestos analiticos poderdo ser realizados

apontando para outros possiveis sentidos.
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1. UM OLHAR DISCURSIVO SOBRE A CIDADE

A cidade era um vao da tua mdo.

Chico Buarque

Neste capitulo, buscamos lancar um olhar discursivo sobre a cidade. Para tanto, a
tomamos nao como espago empirico ou abstrato, na qual funcionam institui¢des publicas e
administrativas, que impdem regras e leis, determinando o que o sujeito pode/deve ou nado
pode/ndo deve dizer ou fazer, mas como espagco de produgdo e circulagdo de sentidos,
salientando que devido a sua historicidade, ela se caracteriza tanto pela heterogeneidade e,
consequentemente, pela pluralidade, como pela padronizagdo, ja que os sujeitos que nela
(con-)vivem, estdo subordinados as leis e regras impostas pelo Estado (ORLANDI, 2004).

Refletimos também sobre o sujeito que ocupa o espaco da cidade, refazendo, ainda que
de forma breve, o percurso tedrico de Pécheux, que o entende como afetado pelo inconsciente
e pela ideologia, e que no discurso, € representada pelas formagdes discursivas. A fim de
compreender como ocorre a interpelagdo do individuo em sujeito do seu discurso pela FD que
o domina, apresentamos as modalidades de tomada de posicdo do sujeito propostas pelo
fundador da AD (PECHEUX a, 1997), e finalmente, abordamos o conceito de
individua(liza)¢ao do sujeito, tal como desenvolvido por Orlandi (2012c).

Empreendemos uma discussao sobre os sentidos do publico e do privado, ao longo dos
tempos, € tomamos esse par como correlato a rua/casa, elementos organizadores do espago
urbano e das relagdes sociais (ORLANDI, 2012c), pensando sobre como o sujeito citadino €
atravessado por esses espagos marcados por uma relagdo de oposi¢do, mas também, de
complementaridade. Abordamos ainda, como o Estado, por meio da lei, visa organizar o

espaco urbano, interferindo no espago privado, mais especificamente, na familia.

1.1 Cidade e producio de sentidos

No sistema capitalista, a cidade ¢ vista como espaco empirico ou abstrato, isto €, como
uma entidade politico-administrativa urbanizada, na qual funcionam institui¢des publicas e
administrativas, que impdem regras e leis, determinando o que o sujeito pode/deve ou nao
pode/ndao deve dizer ou fazer. Devido a sua historicidade, a cidade caracteriza-se pela
heterogeneidade e consequentemente, pela pluralidade, seja ela de ambito social, linguistico

ou ideologico e pela padronizagdo, uma vez que ¢ nesse espago comum que sujeitos que
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ocupam lugares diferentes no interior do mesmo grupo ou de grupos bastante diferentes se
concentram, (con-)vivendo de forma mais ou menos pacifica. No entanto, mesmo em meio a
essa heterogeneidade, o sujeito estd subordinado as exigéncias impostas por instancias
maiores ¢ a producdo em massa de produtos e processos (ORLANDI, 2004, p. 12-13). Isso
significa que ao mesmo tempo em que produz um imaginario de espago cadtico,
desorganizado, a cidade instaura evidéncias de unidade, do consenso, tornando-se o espago da
regra, da delimitacdo de funcionamentos e da regularizacdo da vida social.

Para Orlandi (2004, p. 11), “nada pode ser pensado sem a cidade como pano de fundo.
Todas as determinacdes que definem um espaco, um sujeito, uma vida cruzam-se no espago
da cidade”. E nela que o sujeito ¢ interpelado a significar, na medida em que os sentidos sido
produzidos e circulam nesse espaco. Ainda de acordo com a autora, a cidade ndo possui uma
exterioridade, pois, o que ¢ externo ao urbano (campo) também significa nela.

Pensar a cidade como lugar de producao de sentidos implica, entdo, antes de qualquer
coisa, considerar que o espaco significa, e que a relacdo dos sujeitos com esse espaco ¢
determinante para sua forma de vida (ORLANDI, 2004, p. 81). Dizendo de outro modo,
quando tomamos a cidade como objeto de linguagem, simbolico e politico, ela (re-)clama
interpretacdes e por seus entremeios, significa discursivamente.

Nao ha também como dissociar a cidade dos sujeitos que nela (con-)vivem por entre
semaforos, faixas, calcadas, ruas, avenidas e casas, relacionando-se socialmente. Contudo,
essas relagdes ndo sao homogéneas, pois os sujeitos ocupam posigdes distintas, instaurando
discursos também diferentes e abrindo espaco para a producao de sentidos. Segundo Orlandi
(2012a, p. 39), “podemos dizer que o lugar a partir do qual fala o sujeito € constitutivo do que
ele diz”, isto ¢, sdo essas relagdes hierarquizadas, sustentadas nos diferentes lugares ocupados
pelos sujeitos em dada formacao social, que se fazem valer no processo discursivo.

Pelo viés discursivo, interessa-nos tomar a cidade como espaco histérico, como o lugar
em que os sentidos sdo produzidos por meio de uma diversidade de textos, tais como pela
musica, pelo bate-papo entre amigos, pelos outdoors, pelas relagdes na internet. Enfim, € pela
narratividade urbana, que os sentidos funcionam como “flagrantes de um olhar (um corpo)
em movimento” (ORLANDI, 2004, p. 31, grifo da autora). Os dizeres transbordam a cidade, a
rua e, deles, os sujeitos se apropriam e passam a textualizar a superficie do espaco urbano.
Todavia, eles ndo falam de um lugar externo a ela, nao narram fatos destacados das condi¢des
em que se inserem, pois tanto o sujeito quanto o discurso produzido por ele lhe sdo

constitutivos.
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Da totalidade urbana surgem fragmentos, flagrantes, sentidos em movimento. A
realidade citadina emerge, provocando uma transparéncia iluséria — efeito ideoldgico — por
meio dos discursos produzidos por sujeitos atravessados pelo inconsciente e afetados pela
ideologia, ja que se inscrevem em diferentes formagdes ideologicas que, no discurso, sdo
representadas pelas formagdes discursivas e materializadas pela lingua na historia.

Sao esses discursos formulados na cidade e sustentados pela memoria, mais
especificamente aqueles que circulam na internet, sobre a educagdo do sujeito
crianga/adolescente produzidos de dados lugares (Estado) e que produzem seus efeitos na

familia que nos interessam neste trabalho.

1.1.1 O sujeito e (n)o espaco urbano

De que modo os discursos urbanos afetam os sujeitos? De acordo com Orlandi (2004,
p. 11), o corpo dos sujeitos e o corpo da cidade estdo tao atrelados, que tendem a se imbricar.
Isso significa que o corpo social e o corpo urbano formam um so, isto é, que a cidade e o
sujeito se significam, construindo uma rede de sentidos.

Analisar a relagdo sujeito/cidade demanda uma reflexdo em torno do lugar ocupado pelo
sujeito no espaco da cidade. Aquele que ¢ sujeito a cidade, assume a forma sujeito-capitalista,
com seus direitos e deveres, ja que, segundo Orlandi (2012c), a forma-sujeito-historica do
individuo citadino ¢ a forma capitalista, sendo sujeito a cidade mesmo aquele que nao a
habita. No entanto, ndo se trata de um sujeito empirico, do sujeito cartesiano, mas de um
sujeito afetado pelo inconsciente e pela ideologia, que determinam a formulacdo e a
compreensao dos sentidos.

Tomando por base as proposi¢des iniciais de que “s6 ha pratica através e sob uma
ideologia” e de que “so ha ideologia pelo sujeito e para o sujeito” (ALTHUSSER, 1985, p.93)
e que sustentam a tese central, segundo a qual: “[...] o individuo é interpelado como sujeito
(livre) para livremente submeter-se as ordens do Sujeito, para aceitar, portanto, (livremente)
sua submissdo [...]” (ALTHUSSER, 1985, p. 104, grifos do autor), Pécheux desenvolve a
teoria  ndo-subjetivista da  subjetividade, que designa os  processos de
“imposicao/dissimulagcdo”, que constituem o sujeito, explicando assim, a relacdo que se
estabelece entre inconsciente e ideologia. Para tanto, retoma a teoria geral das ideologias
proposta por Althusser, de acordo com a qual, a interpelagdo dos individuos em sujeitos

pressupde um Outro, um Sujeito, Unico e absoluto. Esse conceito de Sujeito (com “S”
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maitsculo) apresenta fortes relacdes com a teoria psicanalitica de Lacan (1996) sobre o

inconsciente, pois, de acordo com Pécheux (1997a, p. 133-134, grifos do autor),

Se acrescentarmos, de um lado, que esse sujeito, com um S maitsculo — sujeito
absoluto e universal — ¢ precisamente o que J. Lacan designa como o Outro (Autre,
com A maitsculo), e, de outro lado, que, sempre de acordo com a formulagdo de
Lacan ‘o inconsciente ¢ o discurso do Outro’, podemos discernir de que modo o
recalque inconsciente e o assujeitamento ideologico estdo materialmente ligados,
sem estar confundidos, no interior do que se poderia designar como o processo do
Significante na interpelac¢do e na identifica¢do, processo pelo qual se realiza o que
chamamos as condicdes ideoldgicas da reproducdo/transformacdo das relagdes de
produgdo.

Para Pécheux (1997a), o sujeito ndo possui autonomia da consciéncia, pois estd
sempre sujeitado ao Sujeito, que o interpela constantemente, sem que, no entanto, se dé conta
desse processo. Dizendo de outro modo, o sujeito se identifica e se reconhece pelo discurso,
porém, desconhece o processo de interpelagdo que o constitui. Assim, para essa vertente
tedrica, o conceito de discurso ¢ construido num espaco que considera o trabalho da ideologia
na linguagem, pois, ndo ha discurso sem sujeito nem tampouco sujeito sem ideologia
(PECHEUX 1997b).

Conforme o autor ¢ a ideologia que designa, “[...] a0 mesmo tempo, o que é ¢ o que
deve ser”, isto ¢, que fornece as evidéncias que “[...] fazem com que uma palavra ou um
enunciado ‘queiram dizer realmente o que dizem’, e que mascaram assim, sob a
‘transparéncia da linguagem’, aquilo que chamaremos de carater material do sentido das
palavras e dos enunciados” (PECHEUX, 1997a, p.160, grifos do autor). E no discurso que a
ideologia se materializa e somente podemos compreender o sentido de uma palavra, expressao
ou proposi¢ao em referéncia as formagodes ideologicas, materializadas, no discurso, pelas
formacgdes discursivas.

E a ideologia que constitui o efeito de evidéncia, de transparéncia da linguagem e do
sentido. Por meio do funcionamento do mecanismo ideoldgico, ¢ como se os sentidos sempre
estivessem 14, e ndo resultassem do processo discursivo que os sustentam. Assim, os sentidos

sao neutralizados sem que percebamos, pois, de acordo com Orlandi (2012a, p.46),

Por esse mecanismo - ideoldgico - de apagamento da interpretag@o, ha transposigdo
de formas materiais em outras, construindo-se transparéncias - como se a linguagem
¢ a historia ndo tivessem sua espessura, sua opacidade - para serem interpretadas por
determinagdes histdricas que se apresentam como imutaveis, naturalizadas. Este é o
trabalho da ideologia: produzir evidéncias, colocando o homem na relagdo
imaginaria com suas condi¢des materiais de existéncia.
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De acordo com Pécheux (1997b), o lugar do sujeito ndo ¢ vazio, mas preenchido por
aquilo que ele denomina de forma-sujeito’. Ao considerarmos a forma-sujeito capitalista
como a forma do sujeito urbano, o entendemos como livre de coer¢des e responsavel, que
deve assim responder, como sujeito juridico diante do Estado e de outros homens. E

Ocorre entdo, o que Orlandi (2012c¢) designa de individualizacdo da forma-sujeito pelo
Estado, pelas institui¢cdes, pelos discursos. Dizendo de outro modo, o Estado capitalista, por
meio do juridico, individualiza o sujeito pelo viés da liberdade (democracia) e pela sua
submissdo (todo sujeito ¢ igual perante a lei). Assim, ele é, a0 mesmo tempo livre, mas
também submisso, inclusive no que se refere a sua relacdo com a lingua, pois, para dizer,
precisa se submeter a ela (ORLANDI, 2012c).

E por meio da forma-sujeito que o sujeito do discurso se inscreve em uma dada FD,
com a qual ele se identifica e que o constitui enquanto  sujeito,
absorvendo/esquecendo/simulando o interdiscurso no intradiscurso, de modo que o
interdiscurso aparece como o puro “ja- dito” do intradiscurso. (PECHEUX, 1997a, p.167),
resultando numa afirmagdo bem conhecida pela AD, que ¢ a de que AD o sentido so ¢
produzido pela relagdo do sujeito com a forma-sujeito do saber e pela identificacdo do sujeito
com uma determinada FD.

Pelo viés discursivo, essa relacdo de identificacdo entre o sujeito e o sujeito do saber
(forma-sujeito) ¢ designada de posi¢ao-sujeito, que ndo ¢ uma realidade fisica, mas um objeto
imaginario, que representa, no discurso, os lugares que os sujeitos ocupam em uma formacgao
social, de onde enunciam.. E pela tomada de posi¢do que o sujeito do discurso se inscreve em
uma determinada FD, com a qual ele se identifica e que o constitui enquanto sujeito. Assim,
diferentes sujeitos, se relacionando com o sujeito universal (sujeito do saber) de uma dada
FD, constituem-se em sujeitos ideologicos € podem ocupar uma ou diferentes posi¢des-sujeito
no discurso. Todavia, um mesmo sujeito pode ocupar diferentes posi¢des no discurso, ao
materializar os saberes vindos do interdiscurso, isto ¢, do conjunto dos ja-ditos constituidos ao
longo dos tempos e esquecidos, mas que estdo vivos na formagdo social, determinando a
forma-sujeito.

A nocao de formacgao discursiva (FD) ¢ entendida pela AD como a matriz dos sentidos

e representa, no discurso, as formagdes ideologicas que afetam o sujeito e que sdo definidas

“A expressdo ‘forma-sujeito’ ¢ introduzida por L. Althusser (‘Resposta a John Lewis’, in Posi¢des I. Rio de
Janeiro: Edigdes Graal, 1978, p. 67): “Todo individuo humano, isto ¢, social, s6 pode ser agente de uma pratica
se se revestir da forma de sujeito. A ‘forma-sujeito’, de fato, é a forma de existéncia historica de qualquer
individuo, agente das praticas sociais’”, conforme nota 31(PECHEUX, 1997a, p.183).
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por Pécheux (1997b, p. 166, grifos do autor), como “[...] um conjunto complexo de atitudes e
de representa¢des que ndo sdo nem ‘individuais’ nem ‘universais’ mas se relacionam mais ou
menos diretamente a posigoes de classe em conflito umas com as outras”. Para o autor, € no
discurso que a ideologia se materializa, por meio das FD definidas por ele como “aquilo que
numa formacao ideologica dada, isto €, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada,
determinada pela luta de classes, determina o que pode e deve ser dito” (PECHEUX, 1997a,
p. 160).

O sujeito da AD ¢ constituido, entdo, pela sua submissdo a uma determinada FD e a
seus dizeres. Entretanto, pode filiar-se a mais de uma FD e assumir diferentes posigoes-sujeito
dependendo do lugar do qual fala, dentro de uma mesma FD. Além disso, pode tanto
reproduzir os discursos da FD a qual se filia, quanto se identificar, se contra-identificar ou se
desidentificar e resistir aos sentidos ditados por ela. Para Pécheux (1997a, p. 214, grifos do

autor),

[...] todo sujeito é colocado como autor de e responsavel por seus atos (por suas
‘condutas’ e por suas ‘palavras’) em cada pratica em que se inscreve; e isso pela
determinagdo do complexo das formagdes ideoldgicas (e, em particular, das
formacgdes discursivas) no qual ele ¢ interpelado em ‘sujeito-responsavel’.

Como para o autor, a interpelagdo do individuo em sujeito do seu discurso ocorre pela
sua identificagdo com a FD que o domina, propde pensar nas modalidades de tomada de
posi¢ao do sujeito. Conforme ele, a identificagdo se caracteriza pela reduplicagao da
identificacdo, de modo que o sujeito simplesmente reproduz os saberes da FD com os quais se
identifica. Trata-se do “bom sujeito”, que nada mais ¢ do que um reflexo da forma-sujeito da
FD que o domina. Por exemplo, um sujeito que ocupa a posigao de fiel, ao se deparar com o
mandamento “Amar a Deus sobre todas as coisas”, se identificara plenamente com a forma-
sujeito da FD cristd que o interpela, ou seja, ele aceitard e reproduzira os saberes inscritos
nessa FD. Nessa modalidade, ha um recobrimento entre o sujeito da enuncia¢do e o sujeito
universal, de modo que o sujeito ¢ assujeitado & FD que o domina (PECHEUX, 1997a, p.
215).

Na contra-identificagdo, o sujeito do discurso, por meio de uma tomada de posigao,
contesta os saberes correspondentes a FD na qual estd inscrito, se contrapondo a eles ¢ a
forma-sujeito da FD na qual se inscreve. Dizendo diferentemente, nessa modalidade de
tomada de posicdo, o sujeito da enunciacdo se distancia, questiona, coloca em duvida,

contesta aquilo que o sujeito universal lhe da a pensar, isto €, conforme Pécheux (1997a, p.
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216), o “[...] ‘mau sujeito’, ‘mau espirito’ se contra-identifica com a formagao discursiva que
lhe ¢ imposta pelo ‘interdiscurso’ como determinacdo exterior de sua interioridade subjetiva”,
produzindo o contradiscurso.

Todavia, essa contra-identidicagdo é apenas parcial, j& que o sujeito ndo rompe
totalmente com a FD que o domina, mas passa a questionar alguns saberes inscritos nela,
contrapondo-se a eles. Trata-se entdo, de um momento de tensao, de resisténcia por parte do
sujeito, que ocorre no interior da propria FD, instaurando a diferenca e a davida e abrindo
brechas para a heterogeneidade, para a alteridade e, consequentemente, para o surgimento de
diferentes posi¢des-sujeito no interior de uma mesma FD.

Como exemplo de contra-identificagao, podemos pensar em um sujeito que se inscreve
na FD Crista, mas que mesmo assim utiliza métodos anticonceptivos para evitar a gravidez,
isto €, esse sujeito, embora se inscreva na FD crista, se contra-identifica com alguns saberes
pertencentes a ela, em especial, com aqueles que se referem a reproducao sexual, reduzindo
assim, o numero de filhos. De acordo com Indursky (2008, p. 25), nessa modalidade de
tomada de posi¢do, o sujeito do discurso ndo mais reduplica totalmente os saberes que se
inscrevem numa FD, mas os coloca em suspenso, instaurando uma relagdo tensa no interior
dela e de sua forma-sujeito.

A terceira modalidade caracteriza-se pela ruptura do sujeito com a forma-sujeito da
FD que o domina, ou seja, o sujeito do discurso se desidentifica com uma dada FD e com os
saberes provenientes dela, passando a se identificar com outra FD e com sua forma-sujeito
correspondente. Para exemplificar essa desidentificacdo, podemos pensar em um sujeito
cristdo que deixa de acreditar na existéncia de Deus, passando a negé-lo. Trata-se entdo, da
desidentificagdo com os saberes da FD Crista e consequente inscrigdo em outra FD que nega a
existéncia de Deus como um ser supremo. Esses sdo dois dominios que se rejeitam
mutuamente, pois contrapoem, fortemente, duas formas-sujeito, que determinam sentidos
opostos sobre a questdo da crenca. Segundo Indursky (2008, p. 22), “[...] estas formagdes
discursivas polarizam-se, mobilizando-se em torno de dois enunciados discursivos que se
excluem, remetendo, cada um deles, a um desses dois dominios de saber”.

Pécheux designa esta modalidade de “tomada de posi¢do ndo-subjetiva”, visto que nao
ha a superposi¢do do sujeito com a forma-sujeito. A ideologia, por fim, ndo desaparece, mas
funciona as avessas, isto é “sobre e contra si mesma” (PECHEUX, 1997b, p. 217). Logo,
ainda que o sujeito rejeite os saberes e a forma-sujeito de uma determinada FD ou toda ela,
ainda estara restrito ao sitio da ideologia, da histdria, pois, ao romper total ou parcialmente

com dados saberes de uma FD, automaticamente, desloca-se para o dominio de outros saberes
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concernentes a ideologia. Cabe ressaltar novamente, que ¢ por meio do discurso, que a
ideologia se materializa.

Como ja mencionamos, discursivamente, o individuo ¢ interpelado em sujeito pela
ideologia, constituindo a forma-sujeito capitalista, caracterizado como um sujeito que tem
direitos e deveres e que pode circular livremente na sua formagdo social. Num segundo
movimento, o Estado capitalista, articulador do simbolico com o politico, individu(aliz)a esse
sujeito, por meio das instituigdes e dos discursos, resultando em um sujeito responsavel e
afetado pela ilusdo de ser dono de sua vontade (ORLANDI, 2012c, p. 154). Dessa
individua(liza)¢ao resulta uma posic¢ao-sujeito urbano, que se identifica com os sentidos de
determinada FD e estabelece uma relagdo politica com a sociedade, dominada pelo Estado.

Essa individua(liza)cdo do sujeito pelo Estado ¢ fundamental neste trabalho, em que
buscamos analisar que discursos circula(-ra)m, no e-espago, acerca da educacdo do sujeito-
crianca/adolescente, em especial, a partir de 2003, quando foi apresentado o Projeto de Lei
(PL 2.654/2003), que proibe o uso de castigos fisicos por aqueles que ocupam o lugar de pais
e/ou responsaveis, bem como que efeitos de sentido eles produzem no interior da familia

moderna.

1.1.2 A casa (espaco do privado) e a rua (espaco do publico)

Historicamente, no século XIX, apos as grandes revolucdes do final do século e a
ascensao de um capitalismo industrial nacional francés, ocorre uma transformacao nos
conceitos de publico e de privado. Gradativamente, o desejo de controlar e de moldar a ordem
publica foi se desgastando, e as pessoas passaram a se proteger contra ela, o que contribuiu
para que a vida publica, em oposi¢do a familiar, passasse a ser considerada como moralmente
inferior (NUNES, 2001, p.102).

Por um viés socioldgico, Prost (1992) salienta que na sociedade francesa do inicio do
século XX, a burguesia mantinha a vida privada protegida por um “muro” que a separava do
dominio do publico. Logo, era comum ocultar, no dominio privado, as pessoas deficientes, o
irmao imoral, o tio fracassado, bem como ndo se relacionar demasiadamente com a
vizinhanga, para merecer a consideracao dos que estavam ao redor.

No interior das proprias casas burguesas ja existia uma delimitagdo entre o publico e o
privado, marcada, na maioria das vezes, pela distingdo entre as salas para visitas e os demais
cdmodos. Conforme o autor, “de um lado, o que a familia mostra de si, o que pode vir a

publico, o que ela julga ‘apresentavel’; de outro, o que ela conserva ao abrigo de olhares
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indiscretos” (PROST, 1992, p. 16, grifo do autor). Assim, as salas de visita funcionavam
como um espaco de transi¢do entre a vida privada e a publica.

Nas camadas sociais mais baixas ndo ocorria 0 mesmo, pois as condi¢des sociais €
econdmicas da época e inerentes a essa classe, ndo permitiam. O andar térreo das casas era
dividido em uma infinidade de comodos pequenos, nos quais se realizavam todas as
atividades cotidianas, como, por exemplo, dormir, comer ¢ trabalhar.

Nessa época, a rua era o principal atrativo, fazendo com que as pessoas saissem de
seus comodos para economizar energia, tomar a fresca e por humanismo®. Nio havia
demarcagdo entre o interno e o externo e, desse modo, a rua era um prolongamento da casa e
as familias enchiam-na com seus moveis e com suas historias.

A existéncia transcorria de maneira aberta para a coletividade, e a familia era uma
institui¢do econdmica que reclamava uma participagao integral de todos os seus membros nas
atividades desenvolvidas na lavoura ou no comércio, além de desempenhar uma fungao
determinante na educagdo dos jovens, que aprendiam a profissdo dos pais. Nas cidades,
geralmente moravam nos fundos das lojas, misturando a casa com o deposito de mercadorias,
0 que gerava ndo so indiferenca de espaco como também de tempo, j4 que muitos clientes
procuravam os comerciantes fora do horario comercial, por saber que o comércio funcionava
juntamente com o lar. Logo, para a burguesia, a vida privada consistia num certo privilégio de
classe, enquanto para as camadas trabalhadoras, o publico e o privado se confundiam.

No inicio do século XX, o trabalho migrou da esfera privada para a esfera publica,
provocando um emaranhamento entre a lida diaria e a vida privada. As normas do espago
doméstico passaram a ser normas de ordem publica, geridas por contratos coletivos, fazendo
com que se confundissem entre si. Além disso, essa migragdo contribuiu para que o trabalho
passasse a ser assalariado e para que a profissionalizacao dos filhos deixasse de acontecer no
interior da familia, desfigurando a sua funcao econdmica.

O trabalho assalariado, todavia, com as transformacdes nas fabricas, a mulher
trabalhando fora, dentre outros fatores, passou a ser algo muito além do que um trabalho na
casa de outrem, para outrem. Passou a ser “um servigo impessoal regido por normas formais,
submetido a arbitragens coletivas”, de modo que nao s6 o patrdo, mas também instancias
representativas possuiam direitos proprios (PROST, 1992, p. 58).

Ao longo dos anos, as familias passaram a prezar mais pela vida privada. Desse modo,

preferiam morar em casas separadas de suas lojas, para ndo serem incomodadas fora do

*Tomamos o termo “humanismo” no sentido de valorizagdo do ser humano, relacionado a generosidade e a
compaixao.
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horario destinado ao comércio. O mesmo aconteceu também com médicos, advogados e
outros profissionais liberais, que deixaram de residir nos seus consultdrios e escritérios, a fim
de assegurar a sua privacidade. Contudo, ndo se tratava tdo somente de preservar a intimidade
da familia, mas de estabelecer fronteiras entre o espago destinado ao trabalho e aquele em que
conviviam sujeitos ligados pelo mesmo sangue.

A familia vai, gradativamente, perdendo suas func¢des publicas, e uma parte das tarefas
confiadas a ela passa a ficar a cargo de outras instancias, resultando na sua des-
institucionalizagao, isto €, ela deixa de ser uma instituigao forte.

Com o passar do tempo, o aparecimento ¢ o declinio do espago publico na historia das
cidades passou a ser fator determinante para a transformagao dos processos discursivos em
relacdo ao que constitui o dominio da casa e aquilo que se inscreve no espacgo da rua. No final
do século XX, o que estava fora da vida privada conquistada e que pode ser definido como da
ordem do publico, passou a ser regido por leis, inclusive trabalhistas, que acentuaram a
diferenca entre esses dois espagos, modificando-os.

A jornada de trabalho delimitada a quarenta horas semanais, as férias remuneradas e a
casa com amplitude de espago, dividida em comodos, permitiu que as pessoas passassem a
aproveitar mais a convivéncia familiar e a existéncia passou a ser dividida em trés partes
distintas: a vida publica, essencialmente profissional, a vida privada familiar e a vida pessoal,
ainda mais privada (PROST, 1992, p. 76).

Conforme DaMata (1997, p. 30), € notéria a delimitagdo do espaco quando se erguem
fronteiras entre pedagos de chdo, mas faz-se necessario explicar de que modo essas
separagdes sdo efetivadas, legitimadas e aceitas pela comunidade da propriedade privada e
suas origens.

Sao esses limites entre o publico e o privado, tomados como correlatos a rua e a casa,
respectivamente, que nos interessam neste ponto do trabalho, mas cumpre salientar, que esses
espacos ndo tém o mesmo sentido em todas as formagdes sociais e que, muitas vezes, essa
delimitagdo gera a violéncia fisica e/ou simbolica, atestada por meio de muros, de prisdes e de
leis.

De acordo com DaMatta (1997), a casa € o lugar do privado, do dominio das relacdes
pessoais. Em casa, exigimos aten¢do para a nossa presenca € opinido, requeremos um lugar
determinado e permanente na hierarquia da familia e um espago ao qual acreditamos ter
direito. A rua, por sua vez, ¢ tomada como da ordem do publico, como o espago de todos e de
qualquer um, marcado pelas leis impessoais. No espaco da rua, conforme o autor, somos “[...]

individuos anonimos e desgarrados, somos quase sempre matratados pelas chamadas
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‘autoridades’ e ndo temos nem paz nem voz” (DAMATTA, 1997, p. 19). Em razdo disso,
fazemos coisas na rua, que ndo fariamos em casa, como, por exemplo, jogar lixo em lugares
inadequados ou depredar a coisa comum, sob o argumento de que tudo o que ocorre fora da
casa ¢ problema do governo.

Ainda de acordo com o autor, a relagdo entre publico e privado ndo ¢ estatica, pois
constantemente ocorrem deslizamentos de um dominio para o outro. Exemplo disso, ¢ que a
casa perpassa a rua ao toma-la como sua extensdo para a realizagdo de festas familiares e de
grupos de amigos. Por outro lado, a rua também perpassa a casa, visto que, conforme o autor
(1997, p. 17, grifo do autor) “a sociedade é englobada pelo eixo das leis impessoais (e pelo
mundo da rua), ficando o dominio das relagdes pessoais (a provincia da casa) totalmente
submerso”. Assim, o que ¢ considerado da ordem do publico em dado momento, pode
significar privado em outro, e embora essas duas esferas se desloquem de um lugar para outro
a todo momento, tais espagos sdo claramente delimitados e cada um conhece o seu lugar.

O discurso dominante vem sempre da rua, posto que, de acordo com DaMatta (1997,
p. 20, grifos do autor), “vindo da ‘rua’, ele vem sempre dos seus componentes legais e
juridicos. A fala dos subordinados ¢ muito mais o idioma da ‘casa’ e da familia, e assim, ¢
sempre vazado de conotagdes morais e de um apelo aos limites morais da exploragdo social”.

Na esteira de Orlandi (2012c, p. 199), propomos pensar o par casa/rua, que “se coloca
como um dos elementos organizadores por exceléncia do espago urbano e das relagdes sociais
que ai se dao”. Por esse viés, a cidade ndo ¢ vista somente como extensao fisica e geografica,
mas como um espago simboélico dotado de significacdes, em que o sujeito, categoria
fundamental para a produc¢ao e circulacdo de discursos, se embaraga a ela, tecendo uma rede
de sentidos que se movimentam constantemente.

Orlandi (2004, p. 77) afirma que a cidade ¢ um espago publico, no qual sdo tecidas as
relagdes sociais, produzidas historicamente e que o espago publico urbano ¢ o lugar do
comum na vida politica da cidade. E o espaco da rua, de todos e de qualquer um, o espago que
entremeia sujeitos e sentidos em seus lagos sociais.

Logo, ¢ no espaco da cidade que se inscreve a relacao tensa, mas complementar entre a
casa € a rua e, por conseguinte, entre o publico e privado. A casa € o espaco da cordialidade e
das relagdes intimas, o lugar de seguranga e refiigio do sujeito, lugar em que ele € unico. A
rua, por sua vez € o espaco reservado ao movimento, ao perigo, ao logro. Nela, os sujeitos sao
indiferenciados e desconhecidos, ndo tém nome nem face. Além disso, o espago publico ¢
perigoso por ser fundado na lei que iguala, subordina e muitas vezes, explora. E um lugar em

que o sujeito ndo pode se definir por meio da relagdo com alguém ou alguma coisa.
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E nesse pano de fundo que vive a familia, no espago publico da cidade/rua, onde as
casas sao construidas e habitadas por diferentes sujeitos. Nele, os sujeitos procuram construir
“muros” fisicos ou virtuais, para delimitar o que ¢ da casa e o que ¢ da rua, isolando-se em
suas vidas privadas, delimitando as relagcdes entre os que estdo dentro dela e os que estdo a
margem, dando origem a violéncia fisica e/ou simbolica, ao isolamento e a segregacao,
desenvolvendo uma grande incapacidade de estabelecer e de manter lagos de sociabilidade
(amizade, solidariedade). Assim, o sentido de “casa” para aquele que mora em um
condominio e para o sujeito que mora em uma favela ¢ diferente, e essa diferenca nao ¢é
apenas da ordem da divisdo do espago citadino, mas aponta para a divisdo de classes, inerente
a sociedade capitalista. Logo, ¢ uma diferenca de ordem econdmica e social, que distingue e
“separa” ricos e pobres.

Embora condominios e favelas sejam espagos fechados, a maneira como o sujeito e,
por conseguinte, os sentidos circulam nesses espacgos ¢ diferente. No condominio, j& apartado
da cidade, a casa significa, ainda que ilusoriamente, a protecao e o privado, embora ndo haja
muros e grades — a ndo ser aqueles que o separam do restante do urbano — pois supostamente,
os sujeitos que habitam esse espago sdo “iguais” e ndo oferecem perigo uns aos outros. Ja na
favela, onde também n3o hd muros e grades, a casa ndo funciona mais como propriedade
privada, pois estd aberta aquilo que ¢ comum a todos, ou seja, a violéncia, seja por parte dos
sujeitos que ocupam esse espaco, seja pela policia/Estado, que busca regulariza-lo, normatiza-
lo.

Isso posto, o publico assume para nos, neste trabalho, ndo apenas o sentido daquilo
que ¢ comum e de interesse a todos, mas também, o espaco de exercicio do poder. Por outro
lado, a esfera privada assume o sentido de espaco da intimidade, do recondito, do particular e,
consequentemente, do familiar. Deslizando do dominio do publico para o privado, isto ¢, da
lei para a familia, o publico, representado pelo Estado, tem por objetivo organizar o espago
urbano e, consequentemente, as relagdes sociais que ocorrem no interior da familia,

delimitando, por meio de discursos, como a familia deve educar o sujeito-crianca/adolescente.

1.2 Percurso metodolégico

Realizar um trabalho cientifico requer fazer opgdes por caminhos/métodos que possam
nortear a pesquisa ¢ a analise a ser realizada. Em Analise de Discurso, segundo Orlandi

(2012b), o procedimento metodoldgico se da pela relagdo entre o dispositivo tedrico — que se
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refere a todo o conjunto de conceitos que respaldam o gesto interpretativo, sustentando as
analises, e o dispositivo analitico, que como o proprio nome sugere ¢ de responsabilidade do
analista, que mobiliza diferentes conceitos para dar conta dos seus objetivos, considerando a
natureza do material de analise e o corpus selecionado.

Nesse estudo, optamos por nao dissociar o dispositivo tedrico do analitico, de modo
que nao propusemos um capitulo teorico, mas desenvolvemos as analises entremeando
conceitos, ja que ¢ exatamente 0 movimento/batimento entre teoria e pratica que faz com que
a teoria discursiva se mostre produtiva.

O interesse pelo presente estudo nasceu da observagdo de diferentes materialidades
que tém circulado em diversos suportes midiaticos, referentes ao Projeto de Lei 7.672/2010,
denominado pela midia “Lei da Palmada”, sancionado lei em junho, de 2014 (Lei 13.010/14),
visando coibir pais e/ou responsdveis de impor qualquer tipo de castigo fisico e/ou degradante
ao sujeito-crianga/adolescente.

O Projeto inicial da Lei (PL 2.654/03) surgiu em 2003, devido ao grande nimero de
casos de violéncia contra o sujeito-crianca/adolescente e ¢ tomado, neste trabalho, como
discurso fundador, que segundo Orlandi (1993, p. 7), “[...] n@o se apresenta como ja definido,
mas antes como uma categoria do analista a ser delimitada pelo proprio exercicio da analise
dos fatos que o constituem”. Conforme a autora, sdo esses discursos que funcionam como
referéncia basica no imaginario social e por meio deles, passamos a “fazer parte de um pais,
de um Estado, de uma historia e de uma formagao social determinada” (ORLANDI, 1993,
p-13). No processo de construgdo simbdlica, o discurso fundador instaura as condi¢des para
que irrompam outros discursos, € por consequéncia, outros sentidos, instituindo um sitio de
significancia que configura a identificacdo de um povo, de um pais.

Contudo, no processo discursivo, hd sentidos que se mantém, mas ha também outros
que resultam da ruptura com o ja-14, fazendo com que uma nova ordem seja estabelecida, isto
¢, com que uma nova rede de significacdo seja instalada. Assim, o discurso fundador ¢
entendido em sua historicidade e por sua relagdo com o processo de produ¢do dominante de
sentidos, pois, de acordo com Orlandi (1993, p. 23-24), estd na base de uma “[...] ruptura que
cria uma filiacdo de memoria, com uma tradi¢do de sentidos e estabelece um novo sitio de
significancia”.

Para dar conta dos objetivos, inicialmente constituimos o arquivo com uma grande
quantidade de materialidades, dentre as quais, selecionamos seis, que tém circulado na
internet, acerca da educag¢do do sujeito-crianca/adolescente livre de castigos fisicos e/ou

degradantes. Para Pécheux (1994, p. 57), o arquivo discursivo pode ser entendido no sentido
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de “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”. Ao falarmos de
arquivo, conforme Dias (2014, p. 8), “[...] ndo o consideramos como um acimulo de
documentos organizados e chancelados por uma instituicdo ou area de conhecimento. Nao se
trata do arquivo como absoluto de materiais”, mas como materialidade. Ainda segundo a
autora, “a materialidade do arquivo [...] € aquilo que faz com que ele signifique de um modo e
nao de outro, que faz com que ao se deparar com ele o sujeito o recorte de maneira x € nao y”,
uma vez que esta materialidade reclama a interpretacao.

Tomamos a internet como espaco de circulagdo dos sentidos, conforme Orlandi
(2010), Dias (2004), Romao (2004) e Gallo (2011), isto ¢, como um lugar pelo qual o sujeito
se constitui, por meio de sua discursividade, legitimando certos sentidos e silenciando outros.

As materialidades foram selecionadas levando em conta duas regularidades: a) foram
produzidas por redes/comunidades que se posicionam em defesa da educacdo do sujeito-
crianca/adolescente, e, portanto, sdo contrarias aos castigos fisicos e degradantes, aos quais
tem sido submetidos o sujeito crianca/adolescente. b) todas elas tiveram o espago virtual
como suporte de circulagdo, uma vez que, a cada dia mais, aqueles que ocupam a posigdo-
sujeito de pais e/ou responsdveis tém utilizado a internet como fonte de (in-)formacdo e
também como instrumento coercitivo, na medida em que impde o que pode/ndo pode,
deve/nao deve ser feito em relagdo a educagdo do sujeito-crianca/adolescente..

Para fins de andlise, agrupamos as materialidades selecionadas de acordo com o lugar
no qual circularam na midia, ou seja, em sites ¢ blogs, que constituem e-espacos cujas
caracteristicas sao diferentes. O Website ou site ¢ a designacdo dada a uma pagina ou a um
agrupamento de paginas relacionadas entre si, que podem ser acessadas por meio de um
determinado enderego e que, na maioria das vezes, devido ao seu carater formal, ndo permite
ao sujeito-navegador tecer comentarios ou opinar. JA& o weblog ou blog ¢ um espago
organizado em torno de uma tematica, que possibilita ao sujeito-navegador discutir temas de
interesse comum, funcionando como um didrio on-line. A principal caracteristica desse
espaco ¢ a facilidade de acesso, pois € possivel postar textos e imagens a partir dos artigos
ou posts.

Desse modo, o primeiro grupo ¢ composto por trés textos-imagem, que circularam no
site da “Rede Nao Bata Eduque”, composta por mais de duzentos membros, entre pessoas
fisicas e juridicas, que apoiam o Projeto de Lei 2.654/03, apresentado pela deputada Maria do
Rosario, e cujo objetivo ¢ desenvolver acdes de mobilizagdo social, contribuindo para o fim
do uso de castigos fisicos e humilhantes na educagdo de sujeitos-crianga/adolescentes. Essas

duas materialidades constituem cartazes que podem ser impressos por qualquer sujeito-
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navegador. Ainda faz parte desse grupo, uma materialidade que circulou no site “Pediatria
Radical”, e que, devido a efemeridade do ambiente virtual, ndo se encontra mais disponivel
para acesso.

O segundo grupo ¢ constituido por trés materialidades, selecionadas em ordem
cronoldgica, que circulam no blog “Crescer Sem Violéncia”. Pensando no modo em como
elas produzem sentidos, “printamos” toda a tela, onde os textos-imagem irrompem, € 0S
trabalhamos com os elementos do proprio blog, pois isso faz parte da discursividade desse
espaco ¢ nao pode ser apagada no gesto de andlise, tendo em vista que faz parte de suas
condig¢des de producao.

Para interpretar e compreender como o discurso, objeto simbdlico e historico, produz
sentido, faz-se necessario considerar e conhecer também os eventos que estavam em curso
durante a sua elaboragio. E fundamental, portanto, observa-lo no momento de sua irrupgio,
do seu acontecimento, compreendendo-o como resultado de um processo historico e
1deoldgico, ou seja, levando em conta as condi¢des de sua produgdo, e que, segundo Orlandi
(2012a, p. 30), se referem ao contexto imediato e “compreendem fundamentalmente os
sujeitos e a situagdo”, se consideradas em sentido estrito, € que em sentido amplo
correspondem ao contexto socio-historico-ideologico em que os discursos sdo produzidos.
Segundo Indursky (2006, p. 68), é importante, no momento da analise, “ultrapassar os limites
internos do texto propriamente dito”, uma vez que pela teoria discursiva, ele ¢ a unidade de
analise, que afetado pelas condi¢des de producao, o transformam em discurso. De acordo com
o arcaboucgo tedrico em que nos inscrevemos, as condigdes de produgao dos discursos sao
relevantes para o processo de constituicdo dos sentidos, pois colaboram para instaurar a ilusao
da transparéncia da linguagem, na medida em que estabelecem uma relagdo entre a lingua, o
sujeito e a ideologia.

Da apresentacdo do projeto inicial, em 2003, at¢ 2011, quando foi aprovado pela
Camara de Deputados, alguns acontecimentos contribuiram para a sua reformulagdo e
aprovago pelos deputados. Em 2005, instituigdes como a Promundo’, a Fundagio Xuxa

Meneghel'’, a Frente Parlamentar Mista de Direitos Humanos de Criangas ¢ Adolescentes'' e

°Organizacdo ndo governamental brasileira, fundada em 1997, com o objetivo de promover a equidade de
géneros e o fim da violéncia, por meio de discussdes concomitantes sobre a masculinidade e a feminilidade.
“Instituico filantropica, sem fins lucrativos, fundada em 1989, por Xuxa Meneghel, visando atuar na defesa e
na promogao dos direitos da crianga e do adolescente, trabalhando para oferecer as criangas, jovens e familias em
situagdo de vulnerabilidade social, oportunidades de exercer plenamente seus direitos, desenvolver suas
potencialidades e ter poder de decisdo sobre as questdes que as afetam diretamente.

"'Grupo composto por membros do poder legislativo federal (deputados e senadores), com atuagio unificada em
fungdo de interesses comuns referentes aos direitos humanos de criangas e adolescentes.
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a agéncia Comunicarte'” se reuniram com a ONG Save the Children", da Suécia, para apoiar
a tramitagdo e aprovacdo do Projeto pela Camara dos Deputados. Esse encontro resultou em
uma articulacao para a formagdo da “Rede Nao Bata Eduque”, cuja missao ¢ contribuir para o
fim da pratica de castigos fisicos contra o sujeito-crianga/adolescente, seja no meio familiar,
escolar ou social.

No ano de 2008, o Projeto de Lei ainda nao tinha sido votado, contudo, foi amplamente
discutido devido ao caso Isabella Nardoni, que aos cinco anos de idade, foi jogada do sexto
andar do edificio em que morava, com o pai ¢ a madrasta, apos ter sido vitima de violéncia
fisica. Além desse fato, uma pesquisa realizada pelo Instituto Datafolha, em 2010, também
contribuiu para a votacdo do Projeto de Lei pelos deputados, por apontar que 75% dos
sujeitos-crianga/adolescentes sofrem violéncia praticada pelos pais e/ou responsaveis, durante
o processo educativo, no Brasil.

Quatro anos se passaram até a leitura e a aprovacdo da Lei pela Comissao de
Constituicdo, Justica e Cidadania (CCJ) '* para seguir ao Senado. Em 2014, o Projeto de Lei
foi aprovado e rebatizado como “Lei Menino Bernardo”, em mencdo ao garoto gaticho
Bernardo Boldrini, de onze anos, enterrado as margens de uma estrada, em Frederico
Westphalen (RS), supostamente pela madrasta.

Nas andlises, as materialidades em questdo sdo por nds designadas de textos-imagem,
uma vez que sdo constituidas ndo apenas pelo verbal, mas também por imagens, que se
entrelacam para produzir sentidos. Como sabemos, no eixo da formulacao tanto a linguagem
verbal quanto a ndo verbal significam. Para Pécheux (2010, p.55, grifo do autor) “[...] a
questdo da imagem encontra assim a analise de discurso por outro viés: ndo mais a imagem
legivel na transparéncia, porque um discurso a atravessa e a constitui, mas a imagem opaca e
muda, quer dizer, aquela da qual a memoria ‘perdeu’ o trajeto de leitura”.

As unidades menores que acompanham os enunciados nao-verbais foram tomadas
como enunciados-imagem, tal como proposto por Venturini (2009b, p. 39), que os define

como “[...] uma estrutura interdiscursiva e se inscreve no intradiscurso pela repeticao, que

“Empresa de consultoria em comunicagio e gestdo socioambiental voltada a criagdo, planejamento,
implementagdo, supervisdo e avaliagao de projetos desenvolvidos por organizagdes privadas, governamentais, da
sociedade civil ou de cooperagao internacional.

Organizacio ndo governamental em defesa dos direitos da crianca, no mundo, ativa desde 1919, que se dedica
tanto a prestar ajuda humanitaria de urgéncia como o desenvolvimento em longo prazo, por meio do
apadrinhamento de criangas. A secretaria da organiza¢do, em Londres, lidera e coordena os 28 escritorios
nacionais, que compdem a Alianca Internacional Save the Children, atuante em mais de 120 paises, ndo somente
em favor das criangas do seu pais, mas também em escala internacional.

A aprovagio do PL 7.672/2010 pela Comissdo de Constitui¢io, Justi¢a e Cidadania (CCJ) ocorreu no dia 21 de
maio de 2014. O senado o aprovou no dia 04 de junho desse mesmo ano.
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pelo efeito de memoria, estabelece relagdo entre enunciados, construindo assim a
textualidade”. Com relagcdo ao verbal, dividimos os enunciados em sequéncias discursivas
(SD), entendidas por Courtine (2009, p. 55), como “[...] sequéncias orais ou escritas de
dimensdo superior a frase”. Neste trabalho, uma SD corresponde a uma sequéncia de
enunciados organizados, que ndo correspondem aos limites da frase, mas que desencadeiam
dados efeitos de sentido. Desse modo, as sequéncias discursivas foram divididas e numeradas
de acordo com cada materialidade selecionada, tendo em vista que apesar de fazerem circular
os mesmos discursos, constituem objetos simbodlicos distintos.

No que se refere as categorias de analise, embora saibamos que na teoria discursiva os
conceitos se imbricam, mobilizamos, especialmente, as nogdes de memoria discursiva e de
formagdo discursiva (FD), sem, no entanto, desprezarmos outros que a eles se imbricam,
estabelecendo redes. Assim sendo, nas andlises empreendidas, nos embasamos em Pécheux
(2010), para quem a memoria constitui os ja ditos que retornam no eixo da formulacao,
atualizando os discursos e em Orlandi (2012a, p. 33), que se apoiando no fundador da AD,
toma a memoria discursiva como interdiscurso, isto €, como um acontecimento historico
suscetivel de (re)inscrever-se no processo discursivo. E na esteira de Orlandi que neste
trabalho tomamos a memoria discursiva como interdiscurso.

Levando em consideragdo que para a teoria discursiva “[...] a ideologia interpela os
individuos em sujeitos”, e que, no discurso ela é representada pelas formagdes discursivas,
analisamos em cada materialidade, em quais campos do saber se inscrevem as SDs e os
enunciados-imagem, ja que, segundo Pécheux (1997b, p. 166), “[...] se deve conceber o
discursivo como um dos aspectos materiais do que chamamos de materialidade ideologica”.

Contudo, no gesto de andlise, partimos do pressuposto de que os sentidos ndo estdo
prontos e evidentes, e que ha sempre espaco para novos gestos de interpretacdo. Assim, nao
pretendemos em nenhum momento buscar por um Unico sentido, pois de acordo com o
arcabouco tedrico no qual nos inscrevemos, a lingua ¢ suscetivel de equivocos e falhas e o

sentido sempre pode ser outro.
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2. O DISCURSO SOBRE A FAMILIA PELA HISTORIA E PELA
MEMORIA

“Renovadora e reveladora do mundo. A
humanidade se renova no teu ventre. Cria teus
filhos, nao os entregues a creche. Creche é fria,
impessoal. Nunca sera um lar para teu filho. Ele,
pequenino, precisa de ti. Ndo o desligues da tua
for¢ca maternal.”

Cora Coralina

Iniciamos esse capitulo abordando os conceitos de historia, com base em Orlandi
(2012d) e Venturini (2009a), para estabelecer diferenca entre ele e o conceito de memoria,
conforme Le Goff (2003), Pécheux (1997a, 2010), Courtine (2009, 1999), Achard (2010) e
Orlandi (2012a), que também trata da memoria institucional e da memoria metalica, discutida
por Dias (2014), pois para a AD, esses dois conceitos, embora estabelecam certa relacdo um
com o outro significam diferentemente, pois, pela perspectiva discursiva, o que interessa nao
¢ o rastreamento de dados historicos, mas a historicidade, isto €, como a histéria se inscreve
no discurso para a produgao de sentidos.

Na sequéncia, abordamos a historia da familia ao longo dos tempos (Aries, 1981 e
Prost, 1992), pois entendemos que ela nos fornecera pistas para compreender os sentidos
postos nas materialidades selecionadas e que ressoam, no fio do discurso, pelo funcionamento
da memoria discursiva. Tratamos ainda, do “sentimento” de familia e de infancia propostos
por Aries (1981), com a finalidade de pensar sobre como eles tém sido significados ao longo
dos anos, produzindo seus efeitos nos discursos acerca da educagdo do sujeito-
crianga/adolescente pela familia.

Ainda neste capitulo, discutimos a noc¢ao de “real” da lingua, conforme Milner (1987)
e Venturini (2009a) e de “real” da cidade, segundo Orlandi (2004, 2012b, 2012c), para
desenvolvermos, ainda que de forma embriondria, a no¢ao de “real” da familia, que nos leva a
pensar na sua ordem e na fabricagdo do consenso, apontando para as politicas publicas. Para
finalizar, definimos “discurso”, ressaltamos sua incompletude e lacunaridade, tomando por
base os estudos de Pécheux (1997b) e Orlandi (2012 a, 2012b, 2012d). Em seguida, elegemos
a internet como espaco de circulacao de discursos e de sentidos, ressaltando as caracteristicas
desse e-espaco, com base em Orlandi (2012 a, 2010), Romao (2004), Dias (2011, 2008,
2004), Gallo (2011), Medeiros (2013), Lemos (2002) e Moreira et all. (2012)
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2.1 Sobre Historia e Memoria

Nos estudos da/na lingua, a historia teve sempre um lugar de destaque, principalmente
nos estudos relacionados a evolucdo das palavras. Todavia, com os avan¢os na Linguistica e
em especial, com a fundacdo da AD, o conceito de histéria foi retomado por Orlandi (2012d,
p. 33) e refere-se ndo mais a uma sucessao de datas com sentidos ja postos, mas aos modos
como os sentidos sao formulados e circulam.

De acordo com Venturini (2009a, p. 85), a historia pertence a “[...] ordem do vivido;
esta em permanente evolucdo, aberta a lembranga e ao esquecimento; diz respeito a grupos
sociais e une os sujeitos desses grupos por lagos identitarios e de representagdo”. Conforme
ela, a historia diz respeito ao que significa nas formagdes sociais, tem vocagdo para o
universal, ¢ tomada pelo desejo de lembrar e onde pode ser ouvida a voz de todos e de
ninguém, citando Nora (1992).

Assim, para a teoria do discurso, o que interessa ndo ¢ a historia cronologica,
tampouco o rastreamento de dados historicos, mas a historicidade, isto ¢, como a historia se
inscreve no discurso para a produgdo de sentidos, pois, todo o discurso tem sempre um viés
que vem da historia e ¢ deslocado para o funcionamento discursivo pela memoria.

Desse modo, o analista de discurso ndo trabalha com as mesmas ferramentas das quais
dispdem os historiadores, pois ndo busca elucidar aspectos historicos de uma sociedade, mas
considera que os processos discursivos se desenvolvem de modo continuo e descontinuo ao
longo da historia. Assim, para a AD, a historia ndo ¢ mera exterioridade, mas constitutiva do
discurso, na medida em que aponta para as condi¢des de sua producado, e que dizem respeito a
quem e como o produziu, de que lugar e para quem ele foi produzido. Nas palavras de Orlandi
(2012d, p. 32), “[...] se se tira a historia, a palavra vira a imagem pura”.

O conceito de memoria também apresenta limites movedigos e ¢ retomado por varios
autores que o definem conforme a linha tedrica em que se inscrevem. A Psicologia Social
estabelece relagdes entre a memoria coletiva e os comportamentos e as mentalidades, e a
Antropologia a toma como substituta de “historia”, na medida em que ela se adapta melhor as
realidades das sociedades “selvagens” (LE GOFF, 2003, p.466). Ainda segundo o autor, o
conceito de memoria coletiva proposto por Pierre Nora (1978) como “[...] o que fica do
passado no vivido dos grupos, ou o que os grupos fazem do passado”, pode coloca-la em
oposicdo a memoria historica, uma vez que até hoje, “memoria” e “historia” sdo

frequentemente confundidos.
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Para Pécheux (1997a, p. 162), a memoria € tomada como interdiscurso, definida por

(133

ele como [...] “* algo fala’ (¢a parle) sempre antes, em outro lugar e independentemente”, e
diz respeito “aos pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos transversos, etc.”,
que se impdem como necessarios a leitura. Segundo ele, a memoria ¢ “[...] a condigdo legivel
em relagio ao proprio legivel” (PECHEUX, 2010, p. 52).

A fim de explicar onde se localizam esses sintagmas que “estdo ausentes por sua
presenga” na memoria discursiva, o fundador da AD retoma Achard et al. (2010, p. 13), que
os define como o resultado de uma relagdo dialética entre a repeticdo de um enunciado e sua
regularizagdo. De acordo com ele, “na hipdtese discursiva [...] a memoria ndo restitui frases
escutadas no passado mas julgamentos de verossimilhanga sobre o que € reconstituido pelas
operagdes de parafrase” (ACHARD, 2010, p. 16-17). Desse modo, para o autor, a memoria €
reconstruida no processo discursivo e nao se origina no locutor, mas no movimento que regula
a retomada ¢ a circulagao dos dizeres.

Courtine (2009) amplia a nogdo de “memodria discursiva” no interior da teoria da
interpretacdo e salienta que essa nog¢do “[...] diz respeito a existéncia historica do enunciado
no interior de praticas discursivas regradas por aparelhos ideologicos” (COURTINE, 2009, p.
105-106, grifos do autor). Ao tratar do funcionamento da memdria discursiva, o autor explica
que ela se relaciona diretamente com a formagdo discursiva ¢ também com os eixos
interdiscursivo e intradiscursivo, isto é, pela imbricacdo do interdiscurso (memoria) e do
intradiscurso (atualidade). Para ele, o reaparecimento de uma formulacdo aponta para o fato
de que uma producdo discursiva realizada em determinadas condigdes de producao
movimenta — “faz circular” — formulacdes anteriores, ja enunciadas (COURTINE, 2009, p.
104). Ainda segundo ele, “nesse espaco vertical, estratificado e desnivelado dos discursos”, a
memoria € uma voz sem nome, que ressoa no interdiscurso (COURTINE, 1999, p. 18-19,
grifos do autor).

Orlandi (2012a, p. 32-33), por sua vez, retoma Pécheux (1997a), e toma a memoria
discursiva como interdiscurso, como algo falado anteriormente, em outro lugar, como o ja-
dito que “alinhava” os discursos. Para tanto, mobiliza o conceito de pré-construido' proposto
por Pécheux (1997a) e Henry (1992), e a define como “[...] o saber discursivo que torna

possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que estd na base do

15Segundo Pécheux (1997a, p. 164, grifos do autor), “o ‘pré-construido’ corresponde ao ‘sempre ja-ai’ da
interpelacgdo ideoldgica que fornece-impoe a ‘realidade’ de seu ‘sentido’ sob a forma de universalidade”.
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dizivel, sustentando cada tomada de palavra” (ORLANDI, 2012a, p. 31), afetando o modo
como o sujeito se filia a determinadas redes sentidos € ndo a outras.

A mesma autora ainda propde outras duas nocdes de memoria: a) memoria
institucional ou memoria de arquivo, por ela definida como “[...] aquela que ndo esquece, ou
seja, a que as Instituicdes (Escola, Museu, politicas publicas, rituais, eventos etc.) praticam,
alimentam, normatizando o processo de significagdo, sustentando-o em uma textualidade
documental”, contribuindo para a “[...] individualizacdo dos sujeitos pelo Estado, através dos
discursos disponiveis, a mao, e que mantém os sujeitos em certa circularidade” (ORLANDI,
2010a, p. 9); b) memoria metélica, que ¢ produzida pelas novas tecnologias de linguagem e
que se caracteriza por ser horizontal, pois ndo ¢ produzida pela historicidade, mas por um
construto técnico (televisdo, radio, computador, entre outros). Nas palavras da autora, a

memoria metalica é:

[...] a produzida pela midia, pelas novas tecnologias de linguagem. A memoria da
maquina, da circulag@o, que ndo se produz pela historicidade, mas por um construto
técnico (televisdo, computador, etc.). Sua particularidade ¢ ser horizontal (e ndo
vertical, como a define Courtine), ndo havendo assim estratificagdo em seu processo,
mas distribui¢do em série, na forma de adi¢do, acumulo: o que foi dito aqui e ali e
mais além vai se juntando como se formasse uma rede de filiagao e ndo apenas uma
soma, como realmente €, em sua estrutura e funcionamento. Este ¢ um efeito — uma
simulag¢do - produzido pela memdria metalica, memoria técnica. Quantidade e nao
historicidade (ORLANDI, 2010a, p. 9).

Assim, enquanto a memoria discursiva sustenta e da suporte ao discurso, uma vez que
corresponde a um dizer anterior, inscrevendo o sujeito em dada FD, a memoria metalica,
apenas repete e estratifica, pois, ndo ha filiagdo de sentidos. Desse modo, ao acessar uma
pagina na internet, o que encontramos, sdo dados armazenados na memoria metalica. De
acordo com Dias, (2014, p. 10, grifo da autora), ¢ preciso “[...] atentar para as relagdes que
esses ‘dados’ engendram em noés, o que ja se da a partir de uma relagdo com a memoria
historica”, pois, segundo ela, ¢ preciso considerar o funcionamento do digital.

Para a AD, a memoria ndo se confunde com a capacidade cognitiva que os sujeitos
tém de lembrar de algo, mas corresponde ao conjunto das formula¢des que circulam na forma
de um ja-dito, cujos elementos atravessam, constituem e se inscrevem no fio do discurso
(intradiscurso) dos sujeitos. Dessa forma, todo e qualquer dizer (intradiscurso) emerge em um
ponto atravessado pelo interdiscurso, e esse atravessamento constitutivo evidencia o
funcionamento da historia e da memoria nos processos discursivos.

Em nosso trabalho, enfocamos a historia como constitutiva dos sentidos que irrompem

nas materialidades selecionadas sobre a educagdo do sujeito-crianga/adolescente pela familia.
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Dessa forma, a historia funciona como memoria, sustentando o discurso e produzindo o efeito

do novo, do nunca dito antes, em outro lugar.

2.1.1 A familia pelo viés da Historia

Todos nos, como sujeitos, ao virmos ao mundo, entramos em contato com inimeras
instituicdes que nos acompanham durante a vida, determinando o que podemos dizer/fazer
dentro da formacao social na qual nos inserimos. A familia ¢ a primeira delas e talvez,
também, a Ultima, tendo em vista que nascemos € morremos no seu seio. No que diz respeito
as relagdes que se estabelecem dentro dela, elas nem sempre sdo tranquilas, mas, por vezes,
tensas, tendo em vista que, no interior dessa instituicdo, funcionam relagdes de forga, isto &,
hierarquizadas, constituidas por relacdes de dominagdo, em que aquele que ocupa o lugar de
pai/made tém o dever, perante a sociedade e o Estado, de educar/formar o sujeito-
crianca/adolescente para o convivio social. Logo, a familia, juntamente com a Igreja e a
Escola, ¢ uma das instituicdes que retine os saberes fundamentais, que devem ser repassados
de geragdo em geracdo visando ao “bom” desenvolvimento do sujeito-crianga/adolescente.

Também ndo ¢ recente a constatacdo de que essa instituigdo vem sofrendo
transformagdes ao longo dos tempos, tanto em seu interior, e que diz respeito a sua estrutura,
e aos “lugares” ocupados pelos sujeitos que a compdem, quanto no que se refere as normas
externas de sociabilidade'®, que frisam a dignidade do sujeito, o bem comum, a justica social
e o respeito as diferencgas.

Historicamente, o0 modelo familiar tradicional, composto por pai, mae e filhos advém
da familia nuclear burguesa, estrutura familiar dominante na sociedade capitalista, que na
maioria das vezes, era adotada como modelo para as outras estruturas familiares. Como
aponta Aries (1981), a relagdo entre o sentimento de familia e o sentimento de classe resultou
de uma ocorréncia proveniente da burguesia. Contudo, mais recentemente, tem ocorrido um
gradual enfraquecimento das familias nucleares, formadas por pai, mae e filhos, por meio do
casamento, € o consequente surgimento de uma estrutura familiar monoparental.

Isso ocorre, porque o casamento ndo constitui mais condi¢do essencial para a
formagdo de uma familia e porque, atualmente, ha também familias centradas ndo apenas em
pai, mde e em um numero pequeno de filhos, mas formadas por dois pais ou duas maes com

ou sem filhos, ou ainda, s6 por pai/mae e filhos, em casos, em se opta pela adocdo, assim

16 L ege , . .. . . .
Sociabilidade, em nosso trabalho, ¢ tomada como a capacidade natural do sujeito de (con-)viver e interagir em
sociedade.
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como para a familia reconstituida, em que, apds a separag@o, os pais se casam novamente
passam a assumir os filhos de outras relagdes. Nao podemos deixar de citar também, outros
modelos dessa instituicdo, como por exemplo, aquelas em que os avos, tios ou parentes
proximos, criam as criangas como sendo suas.

Com a emergéncia esses diversos tipos de familia na sociedade, o relacionamento
entre os sujeitos que dela fazem parte, tem se tornado desafiante. A disputa pela autoridade e
pelas regras de convivio e educa¢do dos menores oscila ora nas maos dos pais, ora na dos
filhos. Contudo, nem sempre foi assim. Na Idade Média, por exemplo, a casa era tida como
uma empresa, em que o pai era o administrador dos bens, e os filhos e a mulher, submissos,
exerciam o papel de empregados, trabalhando duramente em troca do sustento. Segundo Aries
(1981), nessa €poca, as criangas eram confiadas as amas de leite e parteiras, uma vez que o
sentimento de amor materno e a afetividade ndo existiam. Assim sendo, 0os pequenos eram
preparados para desempenhar algumas fungdes, tais como ajudar no trabalho do campo e
dentro da casa, pois, a expectativa dos pais e da sociedade em relacdo a eles estava organizada
em torno da sua capacidade para o trabalho.

Além disso, as criangas eram castigadas fisicamente e o brincar nao fazia parte de seu
cotidiano. Logo, o sentimento da infancia, que para o autor, ndo significa 0 mesmo que
afeicdo, mas corresponde “a consciéncia da particularidade infantil”, distinguindo-a
essencialmente do adulto, ndo existia (ARIES, 1981, p.156). Na Idade Média, devido a
auséncia de habitos de higiene e dos cuidados necessarios, a mortalidade infantil era grande e,
a infancia era tida como uma fase sem importancia, desprovida de qualquer laco sentimental,
tanto que a morte era considerada uma “perda eventual.” (ARIES, 1981, p. 57), que nio
provocava sendo um sentimento de indiferenca nas pessoas. Em caso de sobrevivéncia nesse
periodo de alto nivel de mortalidade e quando a crianga apresentava condi¢des de viver sem o
auxilio constante de sua mae ou de sua ama, ingressava na sociedade, sendo considerada um
“adulto em miniatura”.

O aflorar do sentimento em torno da familia comeca a surgir na iconografia dos
séculos XV e XVI, quando, de acordo com Ariés (1981, p. 233), ela “[...] ndo € apenas vivida
discretamente, mas ¢ reconhecida como um valor e exaltada por todas as forgas da emocao”.
Da mesma forma, era notoria a falta de afeicdo pela crianca, tanto que os pequenos,
independente das condigdes sociais, viviam em casa até os sete ou nove anos, quando eram
enviados, com ou sem contrato, as casas de outras pessoas para que com elas morassem e

dessem inicio as suas vidas, aprendendo boas maneiras ou uma profissdo. Logo, elas
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ocupavam o lugar de aprendizes do servigo pesado, permanecendo nas casas de estranhos até
aproximadamente os seus quatorze ou dezoito anos.

Nessas condi¢des, a crianca se desvinculava dos lacos afetivos familiares desde muito
cedo, ndo favorecendo a existéncia de um sentimento profundo entre pais e filhos. Segundo
Aries (1981, p. 231) “[...] isso ndo significava que os pais ndo amassem seus filhos: eles se
ocupavam de suas criangas menos por elas mesmas, pelo apego que lhes tinham, do que pela
contribuicdo que essas criangas podiam trazer a obra comum”. Isso ocorria porque a realidade
moral e social estava acima da realidade familiar sentimental.

Nos séculos XVI e XVII, os pequenos pertencentes as camadas mais privilegiadas da
sociedade, passavam a usar um traje especial que os distinguia dos adultos e surge o primeiro
sentimento da infancia. A “paparicacdo”, limitada as primeiras idades, correspondia a ideia de
uma infancia curta, em que a crianga, com sua ingenuidade e graca, era uma fonte de distracao
para o adulto. Todavia, esse primeiro sentimento de infancia despertou, em muitos moralistas,
indignacao e certa indiferenga, uma vez que a atencao dos adultos se voltava para um ser tao
pequeno ainda, que ndo tinha a capacidade de se tornar amavel. Essa exasperac¢do trouxe
consigo uma postura rigida quanto a educacao das criangas, inclusive no que se referia as boas
maneiras. Conforme Ariés (1981, p.161), “[...] ndo se considerava mais desejavel que as
criangas se misturassem com os adultos, especialmente na mesa — sem duvida porque essa
mistura permitia que fossem mimadas e se tornassem mal educadas”.

Em meados do século XVII, irrompem outros sentidos acerca da infancia, inspiradores
de toda a educagao do século XX, tanto nas classes mais baixas quanto na burguesia. O apego
a infancia ndo se exprimia mais por meio da distracdo e da brincadeira, mas pelo interesse
psicologico e pela preocupacdo moral. A partir desse periodo, tem inicio um discurso de
infancia'” livre do excesso de paparicos, pois o importante era conhecer melhor essa etapa da
vida humana, para entdo corrigi-la. Os textos dos séculos XVI e XVII, inscritos no dominio
da psicologia infantil serviram, entdo, como subsidio para que esse sentimento se
solidificasse, bem como colaboraram para a tomada de consciéncia da fraqueza e da inocéncia
dessa fase, despertando nos adultos, o dever de preserva-la.

Nessa época, procurava-se conciliar a dogura com a razao, por meio de presentes, de
caricias e de agrados, com o objetivo de conquistar sujeitos em formagdo, induzindo-os a
seguir o exemplo de seus pais, sempre preocupados em fazer deles pessoas honradas e

racionais. Ao contrario do primeiro sentimento da infancia, que havia irrompido no meio

' Na obra original de Ari¢s (1981), esse discurso ¢ designado de sentimento de infancia.
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familiar, o segundo provém dos homens da lei e de moralistas preocupados com os bons
costumes e com a disciplina.

Essa formacao moral se consolida ainda mais no inicio da modernidade, que passa a
valorizar mais a formagao intelectual. A escola, antes reservada aos clérigos, torna-se, além de
instrumento da iniciacdo social, isto ¢, uma forma eficaz para a passagem do estado da
infancia para a vida adulta, um meio de isolar as criangas da convivéncia com os mais velhos,
a fim de preservar a sua inocéncia e prepara-las para o rigor moral. Essas mudangas nos
sentimentos em torno da familia e da crianga surgem, entdo, tanto por parte dos educadores,
que pretendiam isolar os jovens do mundo adulto, quanto da preocupagao dos pais em manter
seus filhos mais perto deles e nao abandona-los aos cuidados de outros.

O surgimento da ideia de uma infancia longa acontece, portanto, gracas ao sucesso das
instituicdes escolares e das praticas de educacdo orientadas e disciplinadas pelos educadores
do século XVII. Segundo Aries (1981, p. 187), “[...] esses mesmos homens, obcecados pela
educagdo, encontraram-se também na origem do sentimento moderno da infancia e da
escolaridade”. No entanto, cabe lembrar que essa func¢do da escola de prolongar a infancia ndo
surgiu de imediato, visto que, durante muito tempo, ela permaneceu indiferente a distingdo da
idade.

A aprendizagem, antes realizada por outras familias e mais tarde pela escola,
desencadeia também a aproximacao entre o sentimento de familia e de infincia, ja existentes,
contudo, separados até o momento. Era como se a familia tivesse nascido concomitantemente
a escola ou ao costume de educar as criangas nessa instituicdo. Nesse contexto, a instituicao
familiar passou a concentrar-se em torno da crianca, e as relagdes sentimentais entre pais e
filhos, a definir a vida familiar. No entanto, a formacao do sentimento familiar ndo ocorreu de
maneira generalizada, pois, grande parcela da populacdo infantil continuou a ser educada
conforme as praticas antigas de aprendizagem, ou seja, morando em casas de outras familias,
no qual eram educadas e aprendiam uma profissdo, inclusive as meninas, que eram treinadas
desde cedo para que se comportassem como adultas, aprendendo os afazeres domésticos.

S6 mais tarde, com a ampliagdo do niumero de unidades escolares, juntamente com a
autoridade moral da escola, ocorreu a erradicagdo do sistema antigo de aprendizagem, em que
os filhos eram educados por outras familias, contribuindo para a compreensao da
particularidade da infancia, da importancia tanto moral quanto social da educag¢do e da
formagdo de criangas em institui¢des especiais, como a escola (ARIES, 1981, p. 193).

Esse desenvolvimento do sentimento de familia seguiu o progresso da vida privada e

da intimidade doméstica, pois, de acordo com Aries (1981, p. 238), “[...] quanto mais o
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homem vive na rua ou no meio de comunidades de trabalho, de festas, de oracdes, mais essas
comunidades monopolizam ndo apenas seu tempo, mas também seu espirito, € menos € o
lugar da familia em sua sensibilidade”. Assim, quanto mais a casa estivesse aberta para a rua,
menor seria o desenvolvimento desse sentimento de familia, uma vez que essa afei¢do no seio
familiar so se tornaria possivel com o fechamento da casa em seu interior.

E notdrio que, por muito tempo, a vida cotidiana néo favoreceu o fortalecimento desse
sentimento, tendo em vista que, como j& mencionado anteriormente, o afastamento das
criancas de seus pais e lares ndo o permitia. Contudo, a volta para suas casas, gracas ao
surgimento da escola, bem como o fechamento dessa institui¢do, ndo foram suficientes para
aproxima-la de um modelo de familia forte em sua interioridade, visto que os fatores sociais
ainda subsistiam quase que integralmente. Segundo Aries (1981, p. 239), “[...] o éxito
material, as convengdes sociais e os divertimentos sempre coletivos ndo se distinguiam como
hoje em atividades separadas, assim como nao existia separacdo entre a vida profissional, a
vida privada e a vida mundana ou social”. Obter sucesso resumia-se em conquistar uma
posicdo honrada na sociedade e junto aos amigos. Assim, o futuro de um homem estava
sempre pautado em sua reputacdo e a arte de fazer sucesso era a arte de ser agradavel em
sociedade.

A palavra “civil” adquiria um significado muito préoximo do “social”, ou seja, um ser
civil era um ser social, pois a civilidade nos séculos XVI e XVII correspondia aos
conhecimentos da sociedade, tanto que muitos tratados de civilidade foram escritos na época,
a fim de tragar um norte para a educacao das criangas nas escolas, ensinando, inclusive, regras
de etiqueta e de boas maneiras.

Ainda no século XVII, emergiu na sociedade francesa, um tratado de educagdo para os
pais — que aconselhava até mesmo como a crianca deveria dormir ou o que deveria falar — que
ditava os modos de corrigir as criangas. De acordo com ele, aos pais, todas as noites, cabia
fazer um exame de consciéncia, para verificar se a crianga tinha se portado como um homem.
Se o exame fosse positivo, a crianca deveria ser acariciada, mas caso tivesse cometido alguma
falta leve, como, por exemplo, se portado mal a mesa, deveria ser corrigida com palavras
asperas ou por meio de uma pena fécil de suportar. Caso a falta cometida fosse grave, e ai
estavam incluidas as mentiras, os roubos, os insultos ou as grosserias, a crian¢a deveria ser
surrada com uma vara.

Mais adiante, surgiram outros tratados, os quais abrangiam temas mais amplos, como
a escolha do oficio e da escola, das leituras, dos mestres, dos jogos e dos métodos

pedagodgicos. Todavia, esses manuais estavam longe de se aproximar dos tratados da
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civilidade, pois, com o passar do tempo, ndo se tratava mais de simplesmente impor os
habitos dos adultos para as criangas, mas de instruir a familia sobre os seus deveres e
responsabilidades em relagao aos filhos, aconselhando-a quanto a sua conduta no processo
educativo.

Somente no século XVIII, a familia comecou a manter a sociedade mais a distancia,
delimitando o espago entre ambas. As antigas boas maneiras, correspondentes a arte de viver
em publico, perderam seu espago para a etiqueta moderna, que visava proteger a liberdade e a
intimidade individual e familiar, contra a pressdo social. Essa reforma dos costumes abriu um
espago maior para a vida intima, preenchida por uma vida familiar reduzida aos pais e as
criangas, ¢ da qual eram excluidos os criados, os clientes e os amigos. Esse sentimento da
familia muito se identificava ao sentimento do século XIX e inicio do século XX, uma vez
que, conforme Ariés (1981, p. 267), com essas transformacdes “[...] a familia deixara de ser
silenciosa: tornara-se tagarela e invadira a correspondéncia das pessoas, bem como, sem
davida, suas conversas e preocupagoes’.

Outra caracteristica da evolugdo social francesa, na segunda metade do século XX, foi
o desenvolvimento da instituicdo escolar, que garantiu, além dos aprendizados profissionais,
um aprendizado da sociedade, anteriormente, de responsabilidade da familia. De acordo com
Prost (1992, p. 82), “se os pais se tornaram menos autoritarios, mais liberais, mais abertos, ¢
sem duvida porque os costumes evoluiram, mas também e principalmente porque as razdes de
impor esta ou aquela atividade aos filhos deixaram de existir”.

A autoridade dos pais, antes pautada nas orientacdes dadas a tarefas familiares, tanto
por costume quanto por necessidade, tornou-se arbitraria, exercida no vazio, isenta de um
objetivo especifico. O aprendizado da vida em sociedade foi transferido para a escola, cuja
incumbéncia era a de ensinar os filhos a respeitarem as regras de espago e tempo e de
convivéncia social. De acordo com o autor, “a opg¢ao ¢ clara: a escola ¢ melhor que a familia,
e passa a ocupar seu lugar” (PROST, 1992, p. 83).

Essa transferéncia fez com que a familia deixasse de ser uma institui¢do puramente
educativa e assumisse sua incapacidade de arcar com a funcao educativa, antes de sua inteira
responsabilidade. Além disso, se antes ela demonstrava uma aversdo em relacdo as amizades
extrafamiliares, com a escolarizagdo, ela passa a acreditar que era benéfico para a
socializagdo, que as criangas de familias diferentes tivessem contato, desde cedo, na escola.
Contudo, a transferéncia da educacdo para a instituigdo publica acabou gerando outros
conflitos, pois os filhos passaram a encarar a escola como uma necessidade social, ja que, aos

seus olhos, ela procedia do campo do trabalho. Isso os levou a buscar pelo lazer no universo
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da vida privada, o que ndo era estimulado pelas institui¢des que determinavam as regras da
vida coletiva. Com os pais, o problema ndo era diferente, pois, se fizessem da familia uma
institui¢do rigida demais, os filhos se afastariam, no entanto, era preciso impor limites e
regras, sempre estabelecidas mediante acordos provisorios e negociagdes conflituosas.

Outra consequéncia da escolarizagdo foi a intervencdo crescente nas decisdes que
envolviam o futuro das criangas, pois, se anteriormente, a escolha profissional cabia aos pais,
agora, a escola cabia a orientacdo vocacional, dificultando ainda mais as relagdes familiares.
Os pais passaram, entdo, a confiar a escola a tarefa de ensinar aos filhos como viver em
sociedade, entretanto, ainda era sua tarefa ama-los, vesti-los e lhes dar alimento, mas tudo isso
sob o controle do poder publico que os fiscalizava, verificando se estavam desempenhando
bem a sua funcao.

A partir da metade do século XX, o Estado passou a interessar-se pela educacao, saude
e assisténcia da crianga francesa desde a sua concepg¢ao, de modo que apenas uma parte dela
foi assegurada aos pais. Por exemplo, uma lei passou a permitir que o juizado de menores
retirasse a guarda dos filhos de uma familia, concedendo-a a outra pessoa autorizada, quando
necessario, como em casos de maus tratos as criancas. O fato de uma autoridade publica
confiar a educacdo dos filhos a outras pessoas, que nao fossem os pais legitimos, revelou o
deslocamento da func¢do educativa para fora da esfera privada. Tudo isso contribuiu para que a
educacdo dos filhos passasse a ser assegurada apenas em parte pelos pais, € sob o controle do
poder publico. Assim, por meio de leis, o Estado passou a regular o que era intrinseco da
familia, interferindo em questdes de cunho privado, tal como a educacao dos filhos. Segundo
Prost (1992, p. 87), todos esses fatores contribuiram para que a familia deixasse “de ser uma
institui¢do para se tornar um simples ponto de encontro de vidas privadas”.

A familia se torna uma instituicao fechada e separada do mundo. As relacdes passam a
centrar-se nos filhos, e a casa, que antes tinha um carater publico, transforma-se em um lugar
de intimidade, do privado, contribuindo ainda mais para que os membros da familia se
unissem, pelo sentimento e pelos costumes.

No século XX, as transformacgdes no seio familiar franc€s continuaram, principalmente
na segunda metade do século, devido a fatores como, por exemplo, o enfraquecimento do
casamento nos moldes da igreja, a fragilidade das unides e o aumento no niimero de divorcios,
a autonomia profissional, juridica e afetiva da mulher e as leis em defesa da crianca e do

adolescente.
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No Brasil, a partir da segunda metade do século XX, e j4 em direcdo a pods-
modernidade'®, com o desenvolvimento urbano e industrial, consequéncia do capitalismo, a
institui¢do familiar sofre profundas mudancas, resultantes da mudanga de costumes e da
reorganizacao da casa. Quanto as relagdes no seio familiar, na sociedade pré-1950, a familia
exercia um controle extremamente rigoroso sobre seus membros. O marido, a quem era
reservado aquilo que era externo ao lar, desempenhava o patrio poder. Logo, a mulher, que
ocupava o lugar de “patroa”, precisava da autorizagdo dele para administrar os bens ou
movimentar as finangas. Os filhos ndo tinham nenhum direito sobre a vida privada, e eram
vigiados constantemente pelos pais, que tinham total poder para decidir a vida de cada um
deles, caso quisessem educa-los bem.

O casamento também era assunto de interesse dos pais. Entre os camponeses, como
ndo havia patrimdnio, havia maior liberdade de escolha, todavia, dificilmente os filhos se
casavam com conjuges que lhes desagradassem. Nas classes mais abastadas, os pais também
costumavam “arranjar” os casamentos dos filhos com aqueles que pertencessem a mesma
classe social e economica. No entanto, aqueles que tinham a oportunidade de estudar fora,
relacionavam-se, a medida do possivel, com pessoas de sua propria escolha e interesse. Em
todas as camadas, o matrimonio marcava a emancipa¢do, pois os sujeitos adquiriam a
liberdade para viverem suas vidas sem a interferéncia de outros, com ressalva daqueles que,
mesmo depois de casados, dividiam o teto de seus pais.

Com o passar dos anos e a evolugdao dos costumes, as mulheres foram conquistando
espacos que antes nao lhes pertenciam. Adquiriram o mesmo nivel de instru¢ao dos homens e
passaram a exercer uma profissdo e a reivindicar seus direitos na esfera publica. Com o
casamento deixando de ser “arranjado”, comecaram a surgir novos tipos de casais, mais
independentes e autonomos, balanceando a distribui¢ao de poderes na vida privada.

Esse breve panorama historico torna possivel compreender as transformacdes sofridas
no interior da institui¢do familiar ao longo do tempo. O deslocamento do trabalho, antes
realizado em casa, para locais publicos, as atividades educacionais e profissionalizantes a
cargo da escola, a Revolucao Industrial e a ascensdao do capitalismo, contribuiram fortemente
para que o Estado ampliasse o seu interesse pelos sujeitos que a compdem e aponta para o fato
de que, se por um lado, o publico passou a influenciar o privado, por outro, os sujeitos

passaram a se proteger da vida publica, contribuindo para que ela passasse a ser considerada

18 s . ~ , . . N C N A
Utilizamos a designagdo “pos-modernidade”, para nos referirmos ao estado ou a condigdo de existéncia da
sociedade depois da modernidade - uma condicao historica que marca o fim da modernidade.
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moralmente inferior. A vida privada moderna passou, assim, a objetivar a protecdo daquilo

que ¢ intimo.

2.1.2 Real da lingua, da cidade e da familia

A fim de cumprir nossos objetivos, nesta parte do trabalho, propomos pensar a familia
como uma instituicdo politica, que habita o espaco urbano, no qual se localiza a casa (da
ordem do privado), no interior da qual (con)vivem sujeitos que ocupam lugares determinados,
de onde ndo s6 formulam discursos, como também sao afetados por outros que vem da rua (da
ordem do publico). Assim como a cidade, a familia também possui uma ordem e uma
organizagdo e como a lingua, ¢ afetada pelo real, conceito bastante produtivo proposto por
Milner (1987, p. 6), que afirma que “tudo ndo se diz, pois ha um impossivel proprio da
lingua”, quando se refere ao real da lingua, ou seja, a impossibilidade de tudo dizer, abrindo
espago para o equivoco, para a falta e para a deriva.

De acordo com Venturini (2009 a, p. 124), o real corresponde ao “impossivel de ser
dito, de ser representado; s6 ocorre pela ilusdo do sujeito de poder dizer tudo”. Ainda
conforme a autora, “[...] o real ¢ aquilo que escapa a esta realidade, que ndao pode ser
mostrado nem manifesto no eixo do discurso; é uma fantasia inconsciente, aquilo que o
sujeito simula para si mesmo e para os outros como sendo da ordem do real”.

No discurso, o real se constitui a partir dos esquecimentos, que sdo, na verdade,
ilusdes que afetam o sujeito. Para Pécheux (1997 a. p. 173), no esquecimento nimero dois,
todo o sujeito falante “seleciona”, no interior da FD que o domina um enunciado e ndo outro e
esquecimento niimero um, conforme o mesmo autor, “[...] da conta do fato de que o sujeito
falante ndo pode, por definicdo, se encontrar no exterior da formagdo discursiva que o
domina” (PECHEUX, 1997a, p. 173).

Orlandi (2012a, p. 35) se refere ao esquecimento nimero dois como sendo da ordem
da enunciagdo, pois ao produzir o discurso, formam-se familias parafrasticas, atestando que
aquilo que ¢ dito so pode ser dito com aquelas palavras. Trata-se da ilusdo referencial, que faz
com que o sujeito tenha a ilusdo de que ha uma relagdo natural entre palavra e coisa. A mesma
autora afirma, que o esquecimento nimero um, de ordem ideoldgica, refere-se a ilusdo do
sujeito de que ele € a origem de seu dizer, refletindo, assim, o sonho adamico de ser o inicio
absoluto do discurso.

Conforme ja assinalamos, pelo viés discursivo, a cidade constitui um espago, no qual

tanto sujeitos como as praticas sociais t€m uma forma material significativa. Contudo, seu real
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¢ apagado, porque nela, os sujeitos se significam e sdo significados, por meio de discursos
proprios do urbanismo, da administragdo, das politicas publicas, entre outros. Segundo
Orlandi (2012b, p. 187), “[...] por uma sobredeterminacdo do social pela cidade e desta pelo
que ¢ definido como urbano, social e urbano se recobrem, se indistinguem”.

Em seu real, a cidade ndo se restringe ao espago empirico, ja preenchido ou ao espago
abstrato, calculavel, administrado por especialistas da gestdo publica e, significado pelos
padrdes capitalistas, mas constitui um “[...] espago material (historico, social e significativo)”
(ORLANDI, 2012c, p. 201, grifo da autora). Assim, nas palavras da autora, devido a essa
sobreposicdo do discurso urbano sobre a cidade, hd um apagamento do seu real (da cidade) —
que produz seus efeitos também no social, ja que também o silencia — nao deixando brechas
para a falta, para o possivel.

Para Orlandi (2004, p. 149), o apagamento do real da cidade ocorre porque os sujeitos
falam dela por meio do discurso erudito (do urbanista), do senso comum, do administrativo
(Estado), pelo viés juridico ou politico, homogeneizando assim, a forma significa-la. O que
circula entdo sdo discursos ‘“‘sobre” o urbano, esvaziados de suas condi¢des reais de
significacdo. (ORLANDI, 2012b, p.188). Conforme a autora, “[...] a cidade ¢ impedida de
significar em seus nao-sentidos, ndo dando visibilidade a outras formas de relagdes sociais”,
isto €, sdo apagados os movimentos do social, resultando na violéncia, na ilegalidade, no
improprio, que sdo ditos por conceitos previamente estabelecidos, como o racismo, a
exclusdo, a marginalidade, o imaginario sobre a oposi¢do entre rural/urbano e as diferengas
relativas a esses espagos, em que o urbano estd associado ao cientifico, ao tecnologicamente
desenvolvido, a midia. (ORLANDI, 2004, p. 151).

Esse modo de significar a cidade nos faz pensar sobre a sua ordem, que pertence ao
“dominio do simbolico na relagdo com o real da historia (a sistematicidade sujeita a
equivoco)” e que corresponde a estabilidade dos sentidos e ao silenciamento dos conflitos, e
sobre sua organizagdo, que diz respeito ao empirico e ao imaginario, isto €, as suas formas de
organizacdo e arranjo das unidades (ORLANDI, 2004, p. 35).

A sobredeterminagdo do urbano sobre a cidade produz um efeito de verticalizacao das
relagdes horizontais na cidade, de hierarquizacdao, em que o “socius” (o aliado), aquele que
estd dentro da organizacdo urbana, e o “hostis” (o inimigo), aquele que estd fora, se
confundam, de modo a nao se distinguirem, fazendo com que a cidade passe a ser
“urbanizada”, de um modo em que, como afirma a autora, “as diferencas, verticalizadas, se
significam pela remissdo categérica a niveis de dominacdo e impede a convivéncia, o transito

horizontal, as relagdes de contiguidade” (ORLANDI, 2004, p. 35). Essa verticalidade vai
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produzir a delimitacdo de fronteiras e a divisdo do espago urbano, ainda que imaginarias, mas
que funcionam na formacao social urbana, de modo a excluir, a segregar os sujeitos.

Essa sobredeterminagdo da cidade pelo urbano apaga também, conforme ja
adiantamos, o social, deslizando para o controle da organiza¢do da cidade, do qual fazem
parte as instituicdes, que impdem regras e leis que visam organizé-la. Nesse funcionamento,
as relagdes sociais sdo relacdes de sentido ja preenchidas pelo imaginario urbano, nao
restando espacos vazios, na cidade, e sem espacos a serem preenchidos, ndo ha o equivoco, a
falha e o imprevisivel, o ndo calculado, o ndo projetado, ¢ apagado/silenciado (ORLANDI,
2004, p. 35).

A familia, como institui¢do politica urbana, sofre os efeitos desse apagamento do real
da cidade e do seu proprio apagamento, pois passa a tomar como seus, os discursos dessa
organizacdo. Esse ¢ o real da familia, que assim como acontece com a cidade, ocorre porque
os sujeitos falam dela por meio de discursos que vém da Psicologia, da Antropologia, da
Historia, da Justica e do Estado, entre outros, tornando sua forma de significa-la homogénea,
isto €, também nesse caso, o que circula sdo discursos “sobre” a familia, que ndo levam em
conta sua forma de existéncia histérica, e que dizem respeito as suas condigdes reais de
reproducdo na sociedade capitalista.

Para compreender o “real da familia”, nos sustentamos nos conceitos de
ordem/organiza¢do da cidade, como propde Orlandi (2004, p. 35, grifos da autora), buscando
também ultrapassar a sua organiza¢do para chegar a sua ordem. A organizacao da familia, no
nosso ponto de vista, se refere aos modos como ela esta estruturada e que dizem respeito as
relagdes de forga estabelecidas no seu interior, bem como essa institui¢@o politica ¢ regida por
um conjunto de leis e regras que buscam regula-la/normatiza-la. No entanto, esse imaginario
desconsidera a historia e o equivoco (ordem), desconsiderando que assim como a familia, o
sujeito-crianga/adolescente se constitui num momento historico e social especifico que vai
determinar a sua forma de existéncia historica.

Nesse sentido, ¢ de fundamental importancia pensar nas “politicas publicas urbanas”
cujo objetivo € o “consenso”, na medida em que € por meio delas que se resolvem conflitos
sociais, e que o juridico, o administrativo e o politico se atravessam (ORLANDI, 2010b, p. 5),
modificando o modo como a familia se significa e € por eles significada.

Do nosso ponto de vista, a lei também constitui efeitos de consenso, a medida que
iguala os sujeitos sem considerar as relagcdes existentes na esfera do privado. Segundo
Pécheux (1997a, p. 159-160, grifos do autor), ¢ por meio do “hédbito” e do “uso” que a

ideologia designa simultaneamente o que é € o que deve ser, fornecendo as evidéncias que
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fazem com que uma palavra ou enunciado “queiram dizer o que realmente dizem”. No caso
deste trabalho, ¢ a ideologia que faz com que todo mundo saiba o que ¢ uma familia, como se
dao as relagdes de for¢a dentro dela, e que influenciam em como o sujeito-crianca/adolescente
deve ser educada.

Para Orlandi (2010b, p. 6), “[...] quando se pensa o consenso, se pensa a ligacdo que
une a sociedade”. Conforme a autora, “as politicas urbanas se textualizam” dando corpo aos
sentidos (ORLANDI, 2004, p. 151). Nesse processo de textualizagdo, a familia pés-moderna,
por meio de um conjunto de praticas verbais e ndo verbais, traz o simbodlico da rua, do
publico, para dentro da casa, do privado. O sujeito da familia, logo, o sujeito urbano, ¢ o
corpo em que o capital estd investido, espago definido pela memoria em que a historia se faz
por um “eu” urbano. (ORLANDI, 2012b, p. 193). Por meio dessas formulagdes, o sujeito
encontra modos de (se) dizer, pois segundo a autora, “nds nos significamos no que dizemos.
O dizer deixa os vestigios do vivido, do experimentado e o gesto de interpretacdo’® mostra os
modos pelos quais o sujeito (se) significa”.

Essa forma-sujeito se distancia, portanto, do sujeito “individuado” pelo Estado
(ORLANDI, 2012c, p. 202), regulado por institui¢des e discursos, dos quais ndo consegue
escapar, pois nao ha espago para a contestacdo, para a davida. Conforme a autora, essa forma-
sujeito do Estado capitalista é “en-formada e se sustenta pelo juridico”, e resulta num sujeito
de direitos e deveres, que se identifica com uma dada formagdo discursiva (do Estado) e,

portanto, com o conjunto de saberes que lhes sao inerentes.

2.2 Sobre “discurso”

Definir “discurso” ndo ¢ uma tarefa simples, dada a complexidade que o envolve e que
perpassa os mais diferentes estudos realizados. Todavia, a definicdo de discurso na qual
respaldamos o nosso trabalho est4d ancorada na Anélise de Discurso, que o toma como objeto
de estudo.

Definido por Pécheux (1997b, p. 82) como “efeito de sentidos™ entre interlocutores, o
discurso pelo viés da AD, ¢ tomado em sua relacdo com a exterioridade, como “[...] um objeto
socio-historico em que o linguistico intervém como pressuposto” (ORLANDI, 2012a, p. 16),
Dessa forma, pensa-lo por esse viés, implica considerar as relagdes entre a lingua, o sujeito e a

historia, que se imbricam na produg¢@o dos sentidos.

¥De acordo com Orlandi (2012¢, p. 193), o gesto de interpretagdo “[...] é a pratica significante trazendo para si
tanto a corporalidade dos sentidos quanto a dos sujeitos enquanto posi¢des simbolicas historicamente
constituidas: posi¢des discursivas (linguistico-historicas, materiais).”
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Considerando que a lingua ndo ¢ transparente e o sentido ndo esta dado, o discurso
somente pode ser compreendido levando em conta as condi¢des de sua produgdo, que
delimitam o seu funcionamento, sua formulagdo e circulacdo. Assim, analisar o discurso
implica, segundo Orlandi (2012a, p. 15), “[...] compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbolico, parte do trabalho geral, constitutivo do homem e da sua
histéria”.

Determinado por sua exterioridade, todo discurso remete a outro, pois, conforme
Orlandi (20124, p. 30), “[...] ha o primado do interdiscurso (a memoria do dizer) de tal modo
que os sentidos sdao sempre referidos a outros sentidos e ¢ dai que eles tiram sua identidade”,,
embora o sujeito tenha a ilusao (esquecimento da ordem do inconsciente) de que € a origem
de seu dizer e de que aquilo que esta dizendo s6 pode ser dito daquele modo, com aquelas
palavras (esquecimento da ordem da enunciacao).

Esse efeito de evidéncia ¢ produzido pela ideologia, definida como “a condi¢ao para a

constituicdo do sujeito e dos sentidos” (ORLANDI, 2012a, p. 46). Nas palavras da autora,

Pela ideologia, se naturaliza assim o que ¢ produzido pela historia: ha transposi¢ao
de certas formas materiais em outras, isto €, ha simulagdo (e ndo ocultacdo de
‘contetidos’) em que sdo construidas transparéncias (como se a linguagem nao
tivesse sua materialidade, sua opacidade) para serem interpretadas por
determinagdes historicas que aparecem como evidéncias empiricas (ORLANDI,
2012d, p. 31, grifos da autora).

Para a AD, a ideologia adquire uma forma material no discurso e funciona como
reprodutora das relagdes de producdo, de modo que o sujeito, ao ser assujeitado em sujeito
ideologico, passa a ocupar um lugar em determinado grupo de uma formagdo social,
acreditando ser livre e dono de sua vontade e de seu dizer. Assim, os sentidos sdo
determinados pelas posicdes ideologicas colocadas em jogo no processo socio-histdrico no
qual as palavras sdo produzidas (ORLANDI, 2012a, p. 42), o que redunda dizer que as
palavras mudam de sentido de acordo com a posi¢ao ocupada pelos sujeitos que as empregam.
Dessa forma, para a vertente tedrica na qual nos inscrevemos, a ideologia nao ¢ definida
como conjunto de ideias ou como mascaramento da realidade, mas como uma pratica
significativa, como um efeito da rela¢do do sujeito com a lingua e com a historia.

A AD trabalha na (des-)constru¢do do seu objeto, isto €, o discurso, interpretando-o
incessantemente, buscando a compreensdo do seu funcionamento, levando em conta a
espessura da linguagem e a opacidade aos sentidos (ORLANDI, 2012d, p. 98). Interpretar

implica, entdo, desfazer as evidéncias, por meio da observagao dos processos de produgao dos
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sentidos e de constituicdo dos sujeitos (ORLANDI, 2012d, p. 110). Assim, ao interpretar um
texto™”, o analista busca compreender como ele produz sentidos, por meio do estudo dos seus
mecanismos de funcionamento, na sua discursividade, em relacdo a sua materialidade.

Orlandi (2012d, p. 61) salienta que:

[...] ndo ¢ sobre o texto que falara o analista, mas sobre o discurso. Uma vez atingido
o processo discursivo que ¢ o que faz o texto significar, o texto ou os textos
analisados desaparecem como referéncias especificas para dar lugar a compreensio
de todo um processo discursivo do qual eles — e outros que nem mesmo conhecemos
— sdo parte.

r

A incompletude ¢ caracteristica de todo processo de significagdo e assim como a
questdo dos sentidos € aberta, embora tenhamos a ilusdo de seu fechamento. Nao ¢ no texto
em si que estio as multiplas possibilidades de leitura®’, mas no espago constituido pela
relagdo entre o discurso e o texto, um entremeio, onde jogam os diferentes gestos de
interpretagdo (ORLANDI, 2012b, p. 68).

Com relag@o ao processo de producdo do discurso, Orlandi (2012b, p. 9) enfatiza a
existéncia de trés momentos que se articulam e se entrecruzam, em que sujeitos e sentidos se
constituem, e em que processos de individualizacdo do sujeito se configuram e reproduzem:
a) a constitui¢do, que funciona a partir da memoria do dizer, fazendo intervir o contexto
historico-ideologico mais amplo; b) a formulacdo, em condigdes de producao e circunstancias
de enunciacao especificas; ¢) a circulagdo, que se d4 em certa conjuntura e segundo certas
condi¢gdes (ORLANDI, 2012b, p. 9).

A instancia da constitui¢do pertence a dimensao vertical (ou interdiscursiva), enquanto
a formulagdo ¢ representada em um eixo horizontal (ou intradiscursivo). O eixo da
constitui¢do é quem organiza a repeti¢do e também provoca o apagamento, o esquecimento. E
a constitui¢do que determina a formulacao, pois, de acordo com Orlandi (2012b, p. 11, grifos
da autora), “[...] todo dizer (intradiscurso, dimensdo horizontal, formula¢do) se faz num ponto
em que (se) atravessa o (do) interdiscurso (memoria, discurso vertical estratificada,
constituicdo)”. A circulagdo, para a pesquisadora, corresponde ao trajeto dos dizeres, ao lugar
no qual sdo como se mostram.

Embora esses trés processos sejam bastante significativos para a AD e, mais

especificamente, para o gesto analitico das materialidades que compdem o nosso trabalho,

0 Orlandi (2012d, p. 52, grifos da autora), define texto, como sendo “uma ‘pega’ de linguagem, uma pega que
representa uma unidade significativa”.

Ler, na perspectiva da AD, é fazer um gesto de interpretagdo configurando esse gesto na politica da
significagdo (ORLANDI, 2012b, p.68).
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uma vez que, “[...] ndo ha porque, na analise, privilegiar uma dessas instancias em relacao a
outra” (ORLANDI, 2012b, p. 12), neste ponto do trabalho, trataremos do lugar em que as

materialidades selecionadas para analise circularam, e que também significa.

2.2.1. Internet: lugar de circulacio dos discursos

Considerando que todo o discurso circula em certa conjuntura, sob determinadas
condi¢des de produgdo, tomamos a infernet como lugar de onde irrompem discursos
relacionados a educagdo do sujeito-crianga/adolescente, livre de castigos fisicos e/ou
degradantes. Essa teia eletronica, para significar na sociedade, extrapola a simples condi¢ao
de instrumento tecnoldgico, passando a fazer parte de um processo interdiscursivo fundado na
e pela historia (MEDEIROS, 2013, p. 123) e tem constituido um poderoso dispositivo de
produgdo/circulacdo de sentidos. Conforme a autora citada, em meio a esse emaranhado
discursivo em que a rede tem lugar na sociedade, “[...] a relagdo de sentidos, ou melhor, de
efeitos de sentido se estrutura numa relagao de identificagdo; sujeitos e sentidos se aproximam
e se refutam no complexo de formagdes ideolégicaszzem que estdo imersos” (MEDEIROS,
2013, p. 123).

A cada dia, a presenca da rede mundial de computadores tem se tornado fonte de
sobrevivéncia social e de subjetivagdo no espago urbano, visto que os sujeitos que dela se
utilizam, t€ém movido suas vidas nesse espago, afetados pela ilusdo de que sdo sujeitos-
navegadores livres e de que nele podem tudo fazer/dizer. Logo, a ilusdo de transparéncia,
descrita por Pécheux (1997b), conforme assinala Medeiros (2013), tem sua atualizagdo na
discursividade eletronica, por meio da liberdade de navegar e de escolher os conteudos
disponiveis na rede.

Desde o seu surgimento, ao longo dos anos 60, nos Estados Unidos, devido a
necessidade militar de deslocar arquivos e informagdes com seguranga, sem centraliza-los em
um Unico lugar, até os dias de hoje, a internet tem passado por um aprimoramento continuo
no que se refere as suas funcdes na sociedade, tanto que, nos anos 80, ja era dificil separar os
fins objetivos, puramente burocraticos, das conversas pessoais na rede. Desse modo, aos
poucos, ela foi perdendo seu cunho de instrumento oficial, e se transformando em um novo

produto a ser negociado para aqueles que dispunham de condi¢des materiais de compra-lo.

22 : ~ S . . A .

O conceito de formagéo ideologica ¢ definido por Pécheux e Fuchs (1997b, p. 166, grifos dos autores) como
“um conjunto complexo de atitudes e representacdes que ndo sdo ‘individuais’ nem ‘universais’ mas se
relacionam mais ou menos diretamente a posigdes de classes em conflito umas com as outras”.
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Com a rede, nascia ndo simplesmente um novo suporte de informagao, capaz de transmitir
dados de qualquer lugar instantaneamente, mas também a maior cadeia mundial de maquinas
interligadas, que se comunica entre si, a0 mesmo tempo e em diferentes lugares (ROMAO,
2004, p. 41).

Além disso, o desenvolvimento das tecnologias de informacdo tem trazido consigo
outras formas de significar as relagdes sociais e urbanas, pois a cidade se modifica conforme
as praticas dos sujeitos no espaco urbano, segundo Dias (2011). Desse modo, a cada dia mais
o ciberespago” passa a ser um lugar em que nos constituimos como sujeitos. De acordo com
a autora, mudamos nossos habitos em fun¢do do virtual: compramos, vendemos, fazemos
negocios, utilizamos servigos publicos, conhecemos pessoas, produzimos conhecimento,
fazemos pesquisa, estudamos, ensinamos, seduzimos, trocamos correspondéncia. Enfim,
virtualizamos nossos habitos cotidianos sem que, no entanto, saibamos exatamente o que € o
virtual e que efeitos ele produz (DIAS, 2004).

Por meio de equipamentos tecnoldgicos e da internet, em sua pratica no ciberespago, o
sujeito ocupa, em um mesmo periodo de tempo, o espaco fisico, material e digital, pois
conforme Lemos (2002, p.14), “[...] mais do que um fendomeno técnico, o ciberespago ¢ um
fenomeno social”.

Em nosso trabalho, ndo consideramos o aspecto tecnoldgico, nem a condi¢do de
interatividade e/ou conectividade da internet, mas a entendemos como espago de circulagdo
dos sentidos, conforme Orlandi (2010) e Romao (2004, p. 255-256), isto ¢, como um lugar
pelo qual o sujeito se constitui, por meio de sua discursividade, legitimando certos sentidos e
silenciando outros. Segundo Dias (2004, p. 18), “[...] com o ciberespaco o mundo desdobra-se
em seu funcionamento (discursivo) e, assim, novas relacdes de sentidos sao tecidas”. Também
Gallo (2011, p. 255, grifos da autora) afirma que esse espaco virtual tem constituido uma

. A e . .. 24, 4. . 2 .
“instancia propulsora de ‘acontecimentos enunciativos>*/discursivos®’, ou seja, nesse espago,

PLévy (1999, p. 17) define ciberespago como “o meio de comunicagio que surge da interconexdo mundial dos
computadores”. Ainda segundo o autor, “o termo significa ndo apenas infra-estrutura material de comunicagao
digital, mas também o universo ocednico de informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo”.

*De acordo com Indursky (2011, p. 85), o acontecimento enunciativo “consiste capturar o exato momento em
que se da a instauracdo de uma nova posi¢do-sujeito no interior de uma FD, posi¢@o essa que traz para o interior
da identidade a alteridade, provocando estranhamento, agitacdo nas fileiras do sentido e introduzindo no interior
da FD ‘ambiguidade ideoldgica e efeitos de divisdo’ (Pécheux, 1990, p.314)”.

»pécheux (1990, p. 17), ao tratar do discurso como estrutura e acontecimento, propde “entrecruzar os caminhos
do acontecimento, da estrutura e da tensdo entre descricdo ¢ interpretacdo” e nos leva a entender que o
acontecimento discursivo é consequéncia do acontecimento histdrico que passa a ser discursivizado “no ponto de
encontro de uma atualidade e de uma memoria”.
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o encontro de sentidos heterogéneos tem produzido novas textualidades, novos efeitos de
sentido e novas discursividades”.

Todavia, cabe lembrar que essa teia, conforme salienta Romao (2004), significa e
produz sentidos para aqueles que se inscrevem em regides da memoria € tém acesso ao
interdiscurso. Segundo a autora, “ndo ha um ja-l4 de caminhos tracados entre links*® e
sentidos”, ou seja, nem sentidos nem /links estao postos e fixos no ambiente virtual. Mesmo
para aqueles que tém acesso ao ciberespaco, esse acesso ndo lhes garante que os sentidos
sejam lidos, interpretados e compreendidos. Para ela, “[...] a memdria discursiva, que nao
esta-la, ¢ que faz com que o sujeito-navegador atribua sentidos e inaugure gestos de leitura e
interpretacio” (ROMAO, 2004, p. 43).

Dizendo de outro modo, mais do que um e-espago, a internet constitui um fenémeno
social, pois € por meio da ocupacdo desse lugar, que sujeitos constituem sentidos e que a rede
de relacoes se estabelece. Todavia, o funcionamento dessa teia ndo se da de modo aleatorio,
mas depende da inscricdo do sujeito em dada formacdo discursiva e do trabalho do
interdiscurso, que “[...] disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa
numa situacdo discursiva dada” (ORLANDI, 2012a, p. 31). O espago da internet possibilita
entdo, a observacao de um lugar heterogéneo, estilhacado por diversas FDs e entrecruzado por
redes de memorias (MOREIRA et all., 2012, p. 169).

Na teia digital, o sujeito pode ocupar diferentes posi¢des-sujeito em um intervalo curto
de tempo, pois ora ocupa o lugar de sujeito-autor, produtor de sentidos, ora de sujeito-leitor,
afetado pelos discursos que lhes sao dados a ler. Quando ocupa o lugar de autor, pode
produzir discursos anénimos, utilizar fakes®’, ou ainda apelidos, que produzem nele, a ilusdo
de que tudo pode dizer nesse espago, ja que a sua identidade ndo ¢ revelada.

De acordo com Dias (2008, p. 37), “[...] nao ha centro nem identidades fixas nas redes
de relacdes da Internet”. Portanto, essa possibilidade de anonimato e consequente efeito de
liberdade na web produzem a ilusdo do apagamento do sujeito-juridico, dotado de direitos e
deveres perante o Estado, pois provoca naqueles que navegam nela, a ilusdo de ndo possuir
deveres diante do Estado e de outros sujeitos e de ndo mais estar passivel as medidas da lei.

(MOREIRA et all., 2012, p. 165).

**Um link ¢ uma ligagdo (atalho) entre documentos de sites (texto, imagem, som, video) na internet. O sujeito-
navegador ao clicar em um /ink, automaticamente sera conduzido para o documento "linkado" (ligado).

“Fake ("falso" eminglés) ¢ a designagio usada para denominar contas ou perfis na infernet que
ocultam/dissimulam a identidade real de um usuario.
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2.2.2 O e-espaco: sites e blogs

Ao acessar a internet, o sujeito que ocupa a posicdo de navegador do e-espaco tem
uma vastiddo de escolhas, dentre websites,” blogs, redes sociais e outros. Dentre esses
espacos, em nosso trabalho damos énfase ao sife, que consiste em uma pagina de cardter mais
formal, ¢ ao weblog,” também conhecido como blog, espaco virtual organizado
cronologicamente, que pode ser escrito por um numero varidvel de sujeitos, de acordo com a
politica de cada um, ou que pode funcionar também, como didrio pessoal online, a fim de
promover a comunicagdo entre sujeitos com interesses comuns.

A principal caracteristica do blog ¢ a facilidade de acesso, pois mesmo um sujeito com
poucas nogdes de informatica € capaz de postar textos, imagens e comentarios nesse espago
virtual, normalmente organizado em torno de uma tematica e cuja estrutura permite a
atualizagdo rapida, a partir dos artigos ou posts, diferente do que ocorre com o site, que, na
maioria das vezes, tem por objetivo informar, mas ndo abre brechas para que o sujeito-
navegador teca comentérios (on-line) acerca do assunto proposto.

Contudo, ¢ importante frisar que os sujeitos que t€ém acesso aos blogs e o utilizam
como diario pessoal, promovendo a comunicacdo entre sujeitos, ao fazerem uso dessa
ferramenta, ja se inscrevem em determinada formagao discursiva. Assim, ao acessar um blog
e postar textos, imagens ou comentarios, o sujeito tem a ilusdo de que aquilo que diz somente
pode ser dito daquela forma e nao de outra, e de que pode dizer tudo o que pensa nesse
espago.

Desse modo, ao navegar pela web, o sujeito ndo apenas entra em contato com uma
série de discursos que ndo sdo neutros, mas também realiza escolhas, pois se identifica,
desidentifica ou contraidentifica com os discursos que nela circulam, isso porque, segundo
Orlandi (2012a), o discurso ¢ a materialidade especifica da ideologia, e ¢ por meio da lingua,
que ela se materializa. Ao navegar pelo ciberespaco e nos defrontarmos com os discursos que
sdo produzidos no espago urbano e circulam na web, compreendemos a relacdo existente entre

lingua e ideologia.

2 Website ¢ uma palavra que resulta da justaposi¢do das palavras inglesas web (rede) e site (sitio, lugar). No
contexto das comunicagdes eletronicas, website e site adquirem o mesmo significado e se referem a uma pagina
ou a um agrupamento de paginas relacionadas entre si, acessiveis na internet por meio de um determinado
endereco.

A palavra blog advém de weblog, jungdo das palavras web (pagina da internet) e log (diario de bordo).
(SOUZA, 2009). Foi criado por Jorn Barger, em 17 de dezembro de 1997. A abreviagdo blog, por sua vez, foi
criada por Peter Merholz, que desmembrou a palavra weblog para formar a sequéncia we blog ("nds blogamos")
na barra lateral de seu blog Peterme.com, em 1999.



58

Como ja assinalamos, ¢ o funcionamento da ideologia que produz no sujeito os efeitos
ilusorios de evidéncia dos sentidos, isto €, de que eles sdo fixos ou transparentes (PECHEUX,
1997a) e do todo no espaco virtual, que diz respeito ao fato de que, ao navegar na web, o
sujeito tem a ilusdo de poder acessar qualquer espaco dessa ferramenta tecnologica e
encontrar qualquer tipo de informac¢ao, ou ainda, de tudo dizer tudo. Entretanto, de acordo
com Pécheux (1990, p. 53), “todo enunciado ¢ intrinsecamente suscetivel de torna-se outro,
diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um
outro”. Isso significa que o sentido ndo ¢ claro e nem dado, pois a lingua ndo ¢ uma estrutura
fixa, mas ¢ instavel, movedica, perpassada por furos e equivocos, escapando do dominio do
sujeito.

Isso significa que os sentidos sdo determinados historicamente, pois cada discurso ¢
sustentado por um ja-1a que afeta o dizer. Logo, quando o sujeito se inscreve na rede, coloca
em funcionamento palavras ja ditas em outras condigdes de producdo e que, por isso,
reclamam a interpretacdo. Sao esses movimentos na/da teia digital que permitem que os
sujeitos se signifiquem, filiando-se as redes de memoria do dizer, ora por meio da ruptura e
dos deslizamentos, ora por meio da repeti¢do, constituindo-se em sujeito pela linguagem.

Ao nos debrucarmos sobre as caracteristicas da internet retomamos, neste ponto, o

trabalho de Dias (2013, p. 55, grifos da autora) sobre o arquivo digital:

- temporalidade, constituida por outros paradigmas que escapam a cronologia. O
tempo do digital ¢ o do acesso. Um arquivo digital ¢ sempre atual ou, melhor
dizendo, passivel de atualizagdo pelo acesso. (Ex. ao comentar uma postagem do
facebook, independentemente da data em que foi postada, ela se atualiza na linha do
tempo).

- fluidez do arquivo: diz respeito a sua mutabilidade. E comum lidarmos com sites,
textos, blogs, videos, etc. que sofrem atualizagdo ou ficam indisponiveis.

- dimensdo e heterogeneidade do arquivo: lidamos com uma infinidade de textos na
internet, dificil de dimensionar em termos de quantidade, e que nos oferece um
arquivo diversificado.

- autoria: muitas vezes nos deparamos com materiais que nao t€ém um “nome de
autor” ou uma chancela institucional e temos que descarta-los pela demanda de
‘legitimidade’ do arquivo.

- leitura dispersiva: a leitura se desloca do fio temporal linear passando a
predominar a ordem espacial, na qual se impde a visualidade.

Embora o sujeito-navegador tenha liberdade de transitar por um intrincado espaco de
sentidos diversos, movendo-se de um /ink a outro de forma ndo-linear, ndo possui ancoragem
em nenhum lugar. Dessa forma, o sujeito que cai em suas malhas, transitando por um espago

fluido, fragmentado, por meio de deslocamentos constantes. Assim, os discursos na rede, ao
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serem produzidos e acessados por diferentes sujeitos sdo discursivizados e (re-)significados a
cada atualizacdo, que ocorre a cada acesso do sujeito-navegador.

O proprio carater dinamico do espago virtual propicia a criacdo de diversas formas de
significar a materialidade digital. Assim, disseminando seus discursos na teia digital, os
sujeitos-navegadores fazem falar sentidos capazes de se espalhar pelo emaranhado virtual,
que estdo sustentados em outros dizeres, no devir da inscricdo de novas significagdes,

provocando um jogo entre o “mesmo” e o “diferente”.
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3. DISCURSOS ACERCA DA EDUCACAO DO SUJEITO-
CRIANCA/ADOLESCENTE NA INTERNET

Neste ponto do trabalho, procedemos as analises das materialidades discursivas
recortadas do arquivo constituido, tendo por objetivo analisar que discursos circula(ra)m, no
e-espaco, acerca da educagao do sujeito-crianga/adolescente, em especial, aqueles que
irromperam a partir de 2003, quando foi apresentado o Projeto de Lei (PL 2.654/2003), que
proibe o uso de castigos fisicos por aqueles que ocupam o lugar de pais e/ou responsaveis e
ganharam maior visibilidade na midia, a partir de 2010, quando o Projeto de Lei sofreu
reformulacdes. Mais especificamente, buscamos verificar que efeitos de sentido delas
irrompem e quais memorias nelas retornam, além de analisar que formagdes discursivas (FDs)
entrecruzam esses discursos, € que possibilitam compreender as posigdes ideologicas
colocadas em jogo nos processos discursivos.

Desse modo, dividimos as materialidades em dois grupos, segundo o lugar de
circulagdo na internet, e que corresponde a dada conjuntura e segundo determinadas
condi¢des de produgdo (ORLANDI, 2012b, p. 9) No primeiro grupo, analisamos duas
materialidades que tém circulado no site da “Rede Nao Bata Eduque” e uma que circulou no
site “Pediatria Radical”, mas tendo em vista a fluidez do meio digital, ndo se encontra mais
disponivel para acesso. O Ultimo grupo ¢ composto por trés materialidades que tém circulado
no blog “Crescer Sem Violéncia”.

Cabe lembrar que conforme apontamos no segundo capitulo, a pagina 31, o que
diferencia esses dois espagos ¢ que um site possui uma estrutura mais ou menos fixa, ndo
permitindo, na maioria das vezes, ao sujeito-navegador tecer comentarios ou opinar a respeito
dos discursos que nele irrompem. E o modelo mais tradicional de paginas da Web e sua
atualizacgdo ¢ feita em periodos longos. Ja o blog ¢ um espago aberto, que permite ao sujeito-
navegador fazer comentdrios e produzir seu proprio discurso, a partir dos artigos ou posts de
interesse comum. A principal caracteristica desse espago virtual €, portanto, a facilidade de
acesso e a possibilidade de atualizagao constante.

Consideramos ainda, outros dois momentos de producao do discurso, propostos por
Orlandi (2012b, p. 9), e que correspondem a constitui¢do, que leva em conta o funcionamento
da memoria discursiva e a formulacdo, que se refere as condigdes de produgdo e as
circunstancias especificas em que o discurso foi produzido. Conforme a autora, “formular é
dar corpo aos sentidos”, e € por meio desse movimento que os discursos se atualizam e que o

sujeito “se mostra (e se esconde)”. E o momento da textualizacdo da memoria.
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3.1 Discursos em circulacio em sites acerca da educacao do sujeito-crianca/adolescente

As duas primeiras materialidades analisadas tém circulado no site “Nao Bata Eduque” —
um dos instrumentos eletronicos utilizados pela rede de mesmo nome — como parte de uma
campanha lancada em todo o Brasil, cuja primeira fase ocorreu em 2007 e a segunda, em
2011, também designada “Nao Bata Eduque”. Composta por mais de duzentos membros,
entre pessoas fisicas e juridicas, a Rede surgiu como resultado de uma mobiliza¢do em favor
do Projeto de Lei 2.654/03, apresentado pela deputada Maria do Rosario, com o objetivo de
desenvolver acdes de mobilizacao social, contribuindo para o fim do uso de castigos fisicos e
humilhantes na educagdo de sujeitos-crianga/adolescente.

Em 2005, um encontro entre institui¢des brasileiras®® e a ONG Save the Children, com
sede na Suécia, resultou na primeira articulagdo da “Rede Nao Bata Eduque”. Em 2006,
integraram-se 4 Rede a ANDI — Comunicagdo e Direitos®' e o Projeto Proteger, que em
reunido realizada no Rio de Janeiro, levantaram a necessidade de ocupar espagos na midia, de
modo a atuar em favor do direito de o sujeito crianga-adolescente ser educado sem qualquer
forma de castigo fisico. Esse espaco na midia foi ampliado, com a produ¢do de CDs, DVDs,
filmes e programas, apoiados pela apresentadora Xuxa Meneghel, também empresaria, ex-
modelo, cantora de musicas infantis e conhecida como a “rainha dos baixinhos”. Uma das
celebridades brasileiras mais conhecidas no mundo, Xuxa ¢ conhecida por ter construido um
império voltado para o entretenimento infantil, que se ramificou por toda a América Latina e
também pela Europa e América Central, tanto que ela chegou apresentar programas infantis
nos EUA e na Espanha.

A ex-apresentadora ocupou o lugar de garota propaganda da “Rede Nao Bata Eduque”,
mas foi alvo de polémica, pelo fato de no inicio de sua carreira, aos dezoito anos de idade, ter
atuado em um filme pornogréafico, de produgdo nacional, em que participava despida, nas
cenas, relacionando-se sexualmente com um garoto de doze anos.

Na votacdo do PL 7.672/2010 pelo Senado, Xuxa, que se fazia presente, esteve na mira
da bancada evangélica, que por sua vez, era contra a aprovacao da Lei. Pautados em discursos
biblicos, os evangélicos argumentaram temer que a legislagao pudesse interferir na educagao

dada aos filhos pelos pais. Para tanto, pautaram-se em algumas passagens biblicas que tratam

**Promundo, Fundagdo Abring, Fundagdo Xuxa Meneghel, Frente Parlamentar Mista de Direitos Humanos de
Criangas ¢ Adolescentes ¢ Agéncia Comunicarte.

*'Fomentada pela Agéncia de Noticias dos Direitos da Infincia (ANDI), a Rede ANDI Brasil é uma articulagio
oficialmente iniciada em margo de 2000, entre organiza¢des ndo governamentais (ONGs), com foco na defesa e
promocao dos direitos da crianga ¢ do adolescente, atuando também na area da comunicagao.
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da educacdo dos filhos, como por exemplo, uma que consta em Provérbios (23:13,14): “ndo
retires a disciplina da crianga; pois se a fustigares com a vara, nem por isso morrerd. Tu a
fustigaras com a vara, e livraras a sua alma do inferno”.

Por outro lado, a Constituicdo Federal de 1988, no seu Art. 277, reza que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacdo, a educag@o,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagado, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

Ao ser questionada, pelos Senadores evangélicos, sobre sua presenga “incoerente”,
segundo eles, em defesa do sujeito-crianga/adolescente, a apresentadora apenas fez um
coragdo com as maos, apontando para a bancada, gesto que passou a ser utilizado em outras
materialidades da “Rede Nao Bata Eduque”, que tém circulado em sites, redes sociais e blogs
em defesa do sujeito-crianga/adolescente.

Em 2007, integraram-se a Rede o “Férum Nacional dos Direitos da Crianga e do

32 33 . 34
” ” 27 ¢ o Instituto “Noos”. No mesmo

Adolescente’™”, a “Sociedade Brasileira de Pediatria
ano, foi lancada, no Paldcio do Planalto, em Brasilia, a Campanha Nacional “Nao Bata
Eduque”, ativa até hoje, que busca desenvolver a¢des de mobilizagdo social para promover
uma reflexdo sobre o uso dos castigos fisicos e humilhantes contra o sujeito
crianga/adolescente e propor alternativas positivas para a educagao desse sujeito. O fato de a
Campanha ter sido lancada no Paldcio do Planalto, provavelmente, lhe deu maior
credibilidade, além de abrir uma brecha para novamente pensarmos na autoridade do Estado
sobre a familia, uma vez que, ¢ no espaco do Palacio do Planalto que esta abrigado o poder

executivo do Brasil e consequentemente, o Gabinete Presidencial.

32Criado em marco de 1988, o “Férum Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente” ¢ fruto do processo
de mobilizagdo de varias entidades que atuavam, na época, objetivando a criacdo de uma lei especifica para a
garantia de direitos das criangas. O evento teve como primeira meta, a sangdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), dando continuidade as suas agdes, por meio do acompanhamento da implantacdo do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianga ¢ do Adolescente (Conanda), cujo objetivo permanente ¢ articular,
apoiar e qualificar a participag@o da sociedade civil nesse Conselho. A intengdo, contudo, era e continua sendo
atuar para além da instancia do Conselho, de modo a repercutir, de forma ampla e direta, em todo o campo dos
direitos da crianga e do adolescente.

*Fundada em 27 de julho, de 1910, por Fernandes Figueira, a “Sociedade Brasileira de Pediatria” ¢ uma
associagdo cientifica criada para o estudo dos problemas e patologias infantis, que ocupa uma lacuna nas
atividades pediatricas no Brasil.

0 Instituto Noos é uma organizagdo da sociedade civil, sem fins lucrativos, fundada em 1994, e reconhecida
como de utilidade publica federal. Constituido por profissionais das ciéncias humanas, sociais ¢ da saude, o
instituto tem por objetivo o desenvolvimento e a difusdo de praticas sociais sistémicas voltadas para a promogao
da saude, dos relacionamentos nas familias e nas comunidades. Em especial, busca metodologias que contribuam
para a dissolug@o pacifica de conflitos familiares e comunitarios ¢ as difunde por meio dos cursos oferecidos por
sua Escola de Praticas Sociais Sistémicas e das publica¢des de sua editora.
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Em 2009, a Rede deu inicio aos “Encontros Regionais Tecendo Parcerias”, com o
objetivo de formar comités regionais e locais, em diversas cidades do pais, para dar
continuidade as agdes da instituicdo. Assim, realizou, no mesmo ano, o “I Simpdsio Nacional
de Direitos Humanos de Criangas e Adolescentes”, que buscava o fim dos castigos fisicos ¢
humilhantes.

Em 2010, dando continuidade as agdes de incidéncia politica para impulsionar a
reforma legal e a mobilizacdo da sociedade civil organizada em prol da erradicacdo dos
castigos corporais contra o sujeito crianga/adolescente, a institui¢do participou da cerimonia
de comemoragado dos vinte anos do ECA, ocasiao em que o entdo presidente da republica Luiz
Inacio Lula da Silva encaminhou, ao Congresso Nacional, o Projeto de Lei 7672/2010, uma
reformulacdo do projeto 2.654/03, apresentado anos antes, pela deputada Maria do Rosario.

Em 2011, passou a integrar o grupo gestor a institui¢do “Cedeca Rio de Janeiro™, e
nesse mesmo ano, a Rede participou do “Semindrio sobre Experiéncias de Legislagao Contra
Castigos Corporais de Criancas e Adolescentes”, na Camara dos Deputados, apoiando os
trabalhos da Comissao Especial PL 7672/2010. Essa institui¢do continua ativa e apds a san¢ao
da “Lei Menino Bernardo”, vem ganhando forca, formulando e fazendo circular discursos em
favor do sujeito-crianga/adolescente, principalmente nos e-espagos.

De acordo com a Rede, embora a “palmada pedagogica™® seja, para muitos,
simplesmente um instrumento corretivo ou preventivo, tem efeitos mais abrangentes. As
raizes da palmada pedagogica remontam a antiguidade, ¢ basta estudarmos a Historia da
Pedagogia ou a Historia da Crianga para verificarmos sua existéncia. No Brasil, esse
instrumento aparentemente “pedagogico” teria eclodido ainda no periodo colonial, no século
XVI, com a chegada dos colonizadores portugueses e dos padres jesuitas e seus métodos
“pedagogico-disciplinares”.

Essa pratica dissemina a ideologia de que os pais tém o direito e o dever de punir seus
filhos a fim de melhor educa-los para o convivio em sociedade, corrigindo sua “natureza
pecaminosa” ou “perversa’ e enquadrando-os no “bom caminho”. Para isso, os pais e

educadores podem e devem punir corporalmente as criangas da maneira que for necessario, do

30 “Centro de Defesa dos Direitos da Crianga e do Adolescente do Rio de Janeiro” - CEDECA-RJ nasceu em
2009, como resultado da mobilizagdo de profissionais da area do Direito e da area social, académicos, militantes
do movimento social e de defesa dos direitos humanos das criancas e de adolescentes, que consideram
importante e oportuno o estabelecimento dessa institui¢do para o fortalecimento da rede de defesa e garantia de
direitos de criangas e adolescentes, no Estado do Rio de Janeiro.

3% Do nosso ponto de vista, essa designagio, além de provocar o efeito de sentido de naturalizagdo e aceitagio do
uso da violéncia, produz o efeito de que a forga fisica pode ser utilizada para solucionar conflitos e diferencas,
prejudicando as relagdes familiares e o desenvolvimento do sujeito-crianga/adolescente.
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modo mais “justo e adequado”. Trata-se de uma forma de intimidagdo e humilhacdo social,

. . . L. 37
exercida por meio de uma Pedagogia Despotica’'.

3.1.1 Educar sem bater da certo

Na primeira materialidade (texto-imagem 1), se entrecruzam discursos de diferentes
campos do saber. No canto superior esquerdo, em tamanho menor, o enunciado-imagem
inscreve o discurso na Formagdo Discursiva (FD) da violéncia, ainda que simbdlica, pois
ressoam sentidos relacionados aos maus tratos sofridos pelo sujeito-crianca/adolescente
dentro do préprio lar. Como visto anteriormente, o costume de utilizar castigos fisicos como
forma de educacdo ¢ uma pratica secular, uma vez que esse sujeito, ao longo do tempo,
sempre foi visto como inferiorizado e considerado incapaz.

Ja o enunciado-imagem dos sujeitos mae e filho, ao qual ¢ dada maior visibilidade,
aponta para a educagdo do sujeito crianca-adolescente por meio do didlogo, inscrevendo o
discurso na FD da psicologia, que defende que esse sujeito, uma vez vitima da violéncia,
podera apresentar determinados comportamentos como, por exemplo, chorar demasiadamente
e sem motivo aparente, apresentar comportamento agressivo repentino, demorar para andar ou
falar, se recusar ou sentir maior necessidade de estar proximo da mae ou do pai, somente para
citar alguns.

Contudo, como os limites entre uma FD e outra sao porosos, ressoam também sentidos
provenientes do discurso juridico, mais especificamente, aqueles que se referem a Lei Menino
Bernardo, que defende a educagdo por meio do didlogo e da ndo agressao. Esses sentidos
retornam no fio do discurso pelo trabalho da memoria discursiva, tanto pela linguagem verbal
quanto pela nao verbal, uma vez que a imagem também significa no fio do discurso.

Pécheux assinala que assim como nao ha possibilidade de tudo ser dito na lingua,

também na imagem, ha algo a que ndo temos acesso, ou seja, ha algo “invisivel”, mas que

7 A Pedagogia Despotica, trazida da FEuropa, ¢ definida como uma forma de educar sujeitos-

crianga/adolescentes, cuja obediéncia aos pais e adultos em geral ¢ o principio basilar da educagdo familiar.
Segundo essa perspectiva educacional, esses sujeitos t€ém uma natureza ma e devem ter seus desejos reprimidos
desde os primeiros meses de vida. A punigdo fisica seria uma das ferramentas para extirpar esse mal infantil. Na
construc¢do histdrica dos agrupamentos familiares, Azevedo ¢ Menin (1995, p. 128) descreveram a figura do
déspota como senhor absoluto dos escravos, da mulher, dos filhos, parentes, clientes e animais. De acordo com
os autores, “a principal caracteristica do déspota encontra-se no fato de ser ele o autor unico e exclusivo das
regras que definem a vida familiar, isto é, o espago privado”. Seu poder ¢é arbitrario, pois decorre exclusivamente
de sua vontade, de seu prazer ¢ de suas necessidades. Esse conjunto de ideologias ¢ heranga de uma sociedade
patriarcal e autoritaria, na qual, para o sujeito-crianga/adolescente sempre esteve reservado um lugar menor: o
lugar do nio ser, da puni¢do, do desrespeito, da humilhagio e da violéncia.
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também a constitui. Dizendo de outro modo, assim como o verbal, o ndo-verbal significa,
porque aponta para outras imagens que ja foram vistas antes, em outro lugar, sustentando-o.
Isso ocorre porque ¢ o interdiscurso ou a memoria discursiva que disponibiliza dizeres, e
nesse caso, imagens, que “[...] afetam o modo como o sujeito significa em uma situagao

discursiva dada” (ORLANDI, 2002, p. 31).

Texto-imagem 1

| N N°
VEDUQUE“

Fonte: Site da Rede Ndo Bata Eduque (Disponivel em http://www.naobatacduque.org.br/participe/campanha.
Acesso em: 20/05/2014).

De acordo com a mesma autora, s6 hd sentido, porque o sujeito estd sempre
significando: “[...] com ou sem palavras, diante do mundo, h4 uma injun¢do a ‘interpretagao’:
tudo tem de fazer sentido (qualquer que seja ele). O homem estd irremediavelmente
constituido pela sua relagcdo com o simbolico” (ORLANDI, 2002, p. 31-32, grifo da autora).

Contudo, afetado pela ideologia — elemento constitutivo da pratica discursiva — e pela
ilusdo de que ¢ a origem do discurso, o sujeito toma o sentido como evidente, transparente,
apagando o seu carater material, que consiste, segundo Pécheux, na dependéncia constitutiva
com “o todo complexo das formagdes ideoldgicas” (PECHEUX, 1997 a, p. 160). Isso
significa que o sentido deriva da inscricdo do sujeito em uma formagao discursiva e ndo em
outra.

Além disso, muitas vezes, os mecanismos de analise tomam o verbal em detrimento do
ndo verbal e revelam um efeito ideoldgico de apagamento, que se produz entre esses
diferentes sistemas significantes, dando sustentacdo ao “mito” de que a linguagem sé pode ser

entendida como instrumento de comunica¢do, o que leva, por um lado, a estabelecer uma
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relacdo biunivoca entre um objeto determinado (verbal e ndo verbal) e o seu sentido e, por
outro, a trabalhar ndo com a materialidade significativa de cada linguagem em si mesma, mas
com a traducao do nao verbal em verbal, mascarando as diferencas e a especificidade de cada
uma das formas da linguagem. (ORLANDI, 2002, p.32).

Segundo Fernandes (2010, p. 65), ndo ha “[...] como falar em leitura do ndo verbal
sem colocar em cena o papel da memoria discursiva, do interdiscurso. E ela que uma vez
acionada, permite dar sentido aquilo que os nossos olhos veem, sem que, no entanto, seja
preciso traduzir em palavras”. Ou seja, a leitura da imagem, assim como a leitura do verbal,
pressupoe a relagdo com a historia e com o sujeito.

Na materialidade selecionada, a cor predominante ¢ o verde, ressoando o discurso
ecoldgico, que na nossa formacdo social constitui um discurso institucionalizado e
homogeneizante, relacionado a vitalidade, logo, ao crescimento sadio. Trata-se de pensar,
entdo, que o discurso contra a violéncia na educacao do sujeito-crianga/adolescente também
torna-se consensual na medida em que nao ¢ politicamente correto ser contra ele.

Esse sentido ¢ reforgado pelos enunciados-imagem de uma mulher e um menino, que
ressoam, pela memoria, os lugares de mae e filho no interior da estrutura familiar, e que sdo
representados de formas diferentes na materialidade selecionada. O primeiro enunciado-
imagem faz retornar, como efeito de sentido, a ira do sujeito-mae, que levanta a mao esquerda
para, supostamente, agredir o filho, fazendo retornar, no eixo da formulagdo, pelo trabalho da
memoria discursiva, sentidos relacionados a pratica de castigos fisicos a que foi submetido o
sujeito-crianga/adolescente. Paradoxalmente, no enunciado-imagem em destaque, 0s mesmos
sujeitos sdo representados com uma expressdo fisiondmica de alegria e o foco agora € o
sorriso e o olhar de ambos se entrecruzando.

Discursivamente, um dos efeitos de sentido que este enunciado-imagem produz ¢ o de
que a educacao pelo didlogo pode gerar uma relacdo de maior cumplicidade entre pais e
filhos, diferentemente daquela pautada na violéncia, que pode acarretar bloqueios e traumas
no sujeito-crianga/adolescente. Esse efeito de sentido ¢ reforcado pelos baldes de fala em
branco, comuns em tirinhas e quadrinhos, que pela memoria discursiva, faz reverberar, no
eixo da formulacao, sentidos relacionados ao dialogo.

Nessa mesma esteira, ao fundo da materialidade, hd uma imagem de uma palma da mao,
proveniente do dominio do transito, que produz o efeito de “pare”, apontando para sentidos
relacionados a proibicdo, aos maus tratos e agressdes fisicas, contra o sujeito-
crianga/adolescente. A mao, que sinaliza para o efeito de “pare”, na cor branca, produz o

efeito de sentido de paz, de auséncia de conflitos.
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Com relagdo ao verbal, conforme j& salientamos, para fins de andlise, conforme
explicitamos na metodologia, na pagina 34, dividimos os enunciados em sequéncias
discursivas (SD), entendidas por Courtine (2009, p. 55), como “[...] sequéncias orais ou
escritas de dimensdo superior a frase”, e por nds entendidas como uma sequéncia de
organizada de enunciados, que ndo correspondem aos limites da frase, mas que desencadeiam
dados efeitos de sentido. Lembramos também, que optamos por dividir as sequéncias
discursivas, bem como numera-las de acordo com cada materialidade selecionada, tendo em
vista que apesar de fazerem circular os mesmos discursos, constituem objetos simbolicos

distintos, no nosso ponto de vista.

SD1: Nao bata. Eduque.

Essa SD reforca os sentidos produzidos, no fio do discurso, pelo ndo verbal, e que
sinalizam para a violéncia contra o sujeito-crianca/adolescente, pois como se sabe,
historicamente, por ocupar o lugar de “adulto em miniatura”, dele era exigida uma conduta
similar. Assim sendo, quando esse sujeito se distanciava dos padrdes de comportamento
impostos pela familia, era “punido” dentre outras formas, com “varas de marmelo”,
“chineladas” ou entdo encaminhada para o “cantinho do pensamento”, para “refletir” sobre o
que havia feito.

A questdo da utilizagdo ou ndo de castigos fisicos na educagdo do sujeito crianga-
adolescente ndo ¢ nova e sempre esteve presente no cotidiano familiar, estando, portanto,
restrita até¢ a bem pouco tempo, ao dominio da casa, do privado e s6 recentemente passou a
fazer parte da preocupagao do Estado e de outras instituicdes que defendem os direitos desse
sujeito.

Além disso, o enunciado “Eduque” ecoa efeitos de sentido apontando para as
diferencas entre “bater”, que ressoa a imposicdo de castigos fisicos, e “educar”, que se
inscreve nas FDs da pedagogia, da psicologia e do direito. Além disso, os verbos no
imperativo sinalizam para o discurso autoritario®®, isto &, [...] aquele em que a polissemia ¢
contida, o referente estd apagado pela relagcdo de linguagem que se estabelece e o locutor se

coloca como agente exclusivo, apagando também sua relagdo com o interlocutor”, conforme

¥ Orlandi (2012a, p.86) propde os seguintes tipose de discurso: discurso autoritario, discurso polémico e
discurso ludico. O discurso autoritario ¢ aquele em que a reversibilidade tende a zero, conforme ja assinalamos.
O discurso polémico refere-se aquele em que a polissemia é controlada, em que o referente é disputado pelos
interlocutores, em uma relagdo tensa de disputa pelos sentidos. O discurso ludico, de acordo com a autora,
corresponde aquele em que a polissemia ¢ aberta, pois a reversibilidade entre os interlocutores ¢ total.
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Orlandi (2012a, p. 86). Nao ha brechas para a polissemia, isto €, para outros possiveis
sentidos, ratificando o discurso da ndo-agressao.

De acordo com a teoria na qual nos ancoramos, nos discursos funcionam relacdes de
forcas, o que equivale a dizer que aquilo que o sujeito diz ¢ determinado pela posicio que ele
ocupa dentro de uma dada FD. Na rela¢do familiar, predomina o discurso autoritario, haja
vista que os discursos produzidos por aqueles que ocupam o lugar de pais nao deixam espaco
para a contestagdo e para o sentido outro, pois eles ocupam uma posi¢do hierarquicamente
superior dentro da institui¢do familia. Ao sujeito-crianca/adolescente ndo ¢ dada outra opgado a
nao ser obedecer e tomar como verdade tudo aquilo que lhe ¢ dito por aqueles que ocupam o
lugar de pais e/ou responsaveis por ele.

A SDI atualiza assim, discursos sobre a educacdao sem violéncia e sobre a diferenga
entre bater e educar, produzindo, uma diferente formulagdo para um dizer ja sedimentado, ja
que, nos termos de Orlandi (2012a, p. 36), “em todo dizer ha algo que se mantém, isto €, o
dizivel, a memoria”.

Estabelece-se nessa SD uma relacdo de for¢a agora ndo mais entre sujeitos-pais e
sujeito-crianca/adolescente, mas entre a Rede — que reproduz os discursos do Estado — e a
familia, a quem ¢ ordenado educar sem bater, ndo abrindo espaco para a escolha sobre como
educar os filhos, apagando, desse modo, o politico dessas relagoes.

No eixo da formulagdo, isto é, no intradiscurso, por meio da terceira sequéncia
discursiva (SD3), “Educar sem bater da certo”, ecoam sentidos inscritos no dominio da
psicologia, visto que Skinner®’ (1976), ja na década de 1950, mostrava-se contrario ao uso da
punicdo corporal para ensinar comportamentos adequados ao sujeito-crianca/adolescente. De
acordo com esse campo do saber, apesar de a punicdo corporal produzir “efeito imediato”,
desencadeia efeitos nocivos, tais como emogoes relacionadas a raiva, ao medo e aos
comportamentos de esquiva pelo sujeito-agressor.

A FD, como ja sabido, determina o que pode/ndo pode e deve/ndo deve ser dito, a
partir de uma posicdo numa dada conjuntura, podendo abranger mais de uma posi¢do
ideologica, visto que suas fronteiras sdo movedicas. Assim, levando em consideragdo essa
moveéncia das FDs, podemos dizer que na materialidade em questdo ha o entrecruzamento de
saberes de FDs diferentes, como os da Psicologia e da Pedagogia. Conforme Indursky (2008,

p. 11, grifo da autora), a “[...] nog¢do de formacao discursiva corresponde a um dominio do

**Burrhus Frederic Skinner foi um autor e psicologo americano, que conduziu trabalhos pioneiros em psicologia
experimental. Foi o fundador do Behaviorismo Radical, abordagem que busca entender o comportamento em
funcado das inter-relagdes entre a filogenética, o ambiente (cultura) e a historia de vida do individuo.
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saber, constituido de enunciados discursivos que representam um modo de relacionar-se com

299

a ideologia vigente, regulando ‘o que pode e deve ser dito’”. Logo, o funcionamento do
sujeito no discurso pode ser estabelecido pela sua inscrigdo em uma ou mais FDs que
determinam aquilo que ele pode dizer e aquilo que deve calar.

Cabe ressaltar também que, conforme Pécheux (1997), o lugar do sujeito ndo ¢ vazio,
mas preenchido por aquilo que ele denomina de forma-sujeito de uma determinada FD. E,
portanto, pela forma-sujeito que o sujeito do discurso se inscreve em uma determinada FD,
com a qual ele se identifica. E esse movimento do sujeito que permite que uma palavra ou
enunciado ““queiram dizer o que realmente dizem’” (PECHEUX, 1997 a, p. 160, grifo do
autor). Isso significa, em termos discursivos, que, o sentido das palavras ¢ determinado pela
formagdo discursiva na qual esta inserido, o que significa que elas ndo possuem um sentido
proprio, unico. Assim, o sujeito ¢ constituido pela sua submissdo a uma determinada FD e a
seus dizeres. Conforme o fundador da AD, “[...] as palavras, expressdes ou proposigoes, etc.,
[...] mudam de sentido segundo as posi¢oes sustentadas por aqueles que as empregam, o que
quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia as formagdes ideologicas [...] nas

quais essas posi¢des se inscrevem” (PECHEUX, 1997 a, p. 160, grifos do autor).

3.1.2 Cuidado para nao bater

A segunda materialidade analisada (texto-imagem 2) também circulou no site da “Rede
Nao Bata Eduque”. Partindo do pressuposto apresentado pela AD de que os sentidos, ao se
constituirem no discurso, sdo sustentados por outros, ja ditos, imaginados ou ainda possiveis,
podemos dizer que o texto-imagem em questdo estd sustentado em outros ja-ditos/ja-vistos,
que retornam no eixo da formulacao, por meio da memoria discursiva, produzindo o efeito de
sentido do novo ou reforcando sentidos ja sedimentados no imaginario popular.

Ha, portanto, no intradiscurso, isto ¢, no eixo da formulac¢do, o entrecruzamento da
memoria e da atualidade, isto €, o discurso lineariza-se por meio de um jogo entre o “mesmo”
e o “diferente”. Além disso, grande parte das sequéncias discursivas no imperativo produz um
efeito de sentido de autoridade, de ndo contestacdo, ndo abrindo para a polissemia, para outros

possiveis sentidos, ratificando o discurso da ndo-agressdo atualizado pela Rede.
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Texto-imagem 2

CUIDADO PARA
NAO BATER!

OLHE PELO RETROVISOR

Lembre-se de como vocé era e de como fei tratado
pelos adultes. Uma boa sa pode ser melhor
que um castigo daqueles.

MANTENMA 0S FAROIS LIGADODS

Acompanhe de perto a vida dos seus filhos.

A gente faz coisas sem quando é surpreendid
Ouca o que eles tém a dizer antes

de tirar conclusies no escuro.

USE A SETA

Se a crianga mereceu uma bronca, vocé deve dizer
explicadinho o porgué. Mostre a ela como fazer
diferente nas proximas vezes,

EVITE 0 EXCESSO DE VELOCIDADE

Va devagar com seu filho.

As criangas levam tempo para aprender as coisas.
Nao da para conseguir tudo de uma vez.

SE BEBER, NAD DIRLJA

Se beber, deixe qualquer conversa séria
para outro dia. A bebida é ma conselheira.
E arrependimento € pior do que ressaca.

Assaide AV | Comamcuty | Keram aciom DCA, Foras Daetim e 0w oboas do: O eroms d Criania o 85 Avwurts
o ik Frotens Premar | Sase The Ch Mo - Savcis | Jmemans Vo

Fonte: Site da Rede Nao Bata Eduque (Disponivel em http://www.naobataeduque.org.br/category/informe-
se/biblioteca/pecas-da-campanha-nacional. Acesso em 15/06/2014).

r

A formacdo discursiva ¢ a matriz dos sentidos e pode ser entendida como “[...]
regionalizagdes do interdiscurso, configuracdes especificas dos discursos e suas
regionalizagdes”, de acordo com Orlandi (2002, p. 43), pois € o interdiscurso que torna
disponiveis os discursos, determinando os limites entre as diferentes FDs e permitindo que os
sentidos possam se repetir ou se deslocar, no jogo da linguagem. Desse modo, as formagdes
discursivas ndo sdo estanques, mas heterogéneas, posto que ndo ha apenas espago para a
reproducdo dos sentidos, mas também para a mudanca, para a ruptura, para a coexisténcia de
saberes que se entrecruzam e podem deslizar de um dominio para outro.

Isso posto, pensando por um viés discursivo, na materialidade em questao,
entrecruzam-se saberes do dominio do transito, da pedagogia e da psicologia e que se
inscrevem numa mesma FD. Nao ha, portanto, deslizamento de sentidos, nem ruptura dos

processos de significacdo. As SDs analisadas funcionam pela parafrase, que estd ao lado da
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estabilizacdo, produzindo a variedade do mesmo, pois assim como o Cddigo de Transito
Brasileiro™ estabelece diretrizes ¢ penalidades em caso de infragdo, no que se refere a
utilizacdo de vias publicas, veiculos e animais, a materialidade em anélise também dita
normas de conduta a serem seguidas pelos sujeitos-pais e/ou responsaveis em relagdo a

educacao dos filhos.

SD1: Cuidado para nao bater.

Essa SD se inscreve no mesmo espago da FD do transito, visto que enunciados
semelhantes sdo usados principalmente em outdoors, nas rodovias, para produzir o efeito de
aconselhamento, promovendo a conscientizacdo dos motoristas quanto a prudéncia no
transito. Essa FD produz esse mesmo efeito de sentido, uma vez que defende a auséncia de
castigos fisicos contra criangas e adolescentes, pois assim como uma batida de carro, as
agressoes fisicas e psicologicas poderdo trazer consequéncias negativas ao sujeito-
crianca/adolescente durante o seu processo educativo. Segundo a “Rede Nao Bata Eduque”,
bater traz, além de dor fisica, humilhacdo e traumas indeléveis para o sujeito-
criancga/adolescente.

Assim como as campanhas de educacdo no transito, também as campanhas contra a
violéncia infantil sdo sustentadas no discurso pedagogico, pois ambas dao visibilidade ao fato
de que ¢ necessario cuidado, tanto ao conduzir um carro, quanto no processo de educagdo do
sujeito-crianca/adolescente. Esse sentido deriva da substitui¢do de “educagdo no transito” por
“educagdo na familia”, em que a propria designacao “educacao” se refere a pratica de habilitar
0 sujeito para nao infringir as leis que se inscrevem no dominio do publico, assim como de
prepard-lo para a boa (con-)vivéncia na sua formacao social.

A familia/casa pertence ao privado, mas quando softre a interferéncia do Estado no que
antes lhe era proprio, passa a ser uma institui¢ao publica, ja que ¢ invadida por leis e regras a
serem seguidas, que produzem nela o efeito de sentido de igualdade (de consenso), deixando
de lado as diferencas que lhes sdo inerentes e que decorrem do contexto sdciohistorico no qual
estdo inseridas. Essa publiciza¢do da familia e daquilo que ¢ da ordem do privado ndo esta
mais relacionada a uma base disciplinar, mas se inscreve na sociedade de controle, de acordo

com Deleuze (1992), cujo objetivo ¢ a massifica¢do, a homogeneizagao.

©0 Cédigo de Transito Brasileiro (CTB) ¢ um documento que define atribui¢des das diversas autoridades e
orgdos ligados ao transito e estabelece normas de conduta, infragcdes e penalidades para os diversos usuarios
desse sistema. Considera-se “transito” a utilizagdo das vias por pessoas, veiculos e animais, isolados ou em
grupos, conduzidos ou ndo, para fins de circulag@o, parada, estacionamento ¢ operagao de carga ou descarga.
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Trata-se de controlar o sujeito continuamente pela comunicacdo instantanea, pelo mass
media, na medida em que esses sistemas que abrangem empresas especializadas na
comunica¢do de massas, tais como jornais, revistas e o espaco digital, (re)produzem e fazem
circular discursos que sdo tidos como verdades incontestaveis. Esta SD sinaliza, entdo, ndo
apenas para o efeito de sentido de adverténcia, de que € possivel educar sem violéncia, mas
também de conformidade.

“Nao bater” se inscreve entdo, no universo dos enunciados logicamente estabilizados,
em que ndo sdo possiveis as derivas de sentido, ou seja, somos todos a favor da Lei Menino
Bernardo e contra a violéncia infantil. Contudo, esse enunciado d4 margem para que o Estado
dite como deve ou nao deve ser a educagdo do sujeito-crianga/adolescente. Desse modo, o
Estado diz como ¢ e como deve ser essa educagdo, fornecendo, assim, as evidéncias pelas
quais “todo mundo sabe” (PECHEUX, 1997a, p. 160) como deve ser educado um sujeito-
crianga/adolescente, gerenciando e negando a possibilidade de sentidos outros e inscrevendo a
familia no dominio do publico.

O entrecruzamento de dizeres provenientes de dominios distintos atesta a porosidade
dos limites das FDs, uma vez que elas comportam “[...] em seu interior diferentes posi¢des-
sujeito que representam a fragmentagdo da forma-sujeito” (INDURSKY, 2007, p. 86). Isso
significa que ao produzir o discurso, o sujeito mobiliza dizeres que se inscrevem em FDs
distintas, mas que encaminham para os mesmos sentidos, de que usar a violéncia na educagao
¢ algo condenavel e que esta sujeito a penalidades, na nossa formagao social.

Enunciados semelhantes aos usados no transito também compdem a materialidade em
questdo, reforcando o jogo entre os possiveis sentidos provenientes de dominios de saber
diferentes, pois na FD do transito, “Cuidado para nao bater” pode ressoar a preservagdo da
integridade fisica e o mesmo se da em relagdo a educagdo do sujeito-crianga/adolescente. De
acordo com Orlandi (2002, p. 36), o discurso irrompe da tensdo entre 0 mesmo (parafrase) e o
diferente (polissemia) e a cada vez que o produzimos, ha uma “mexida na rede de filiacdo dos
sentidos, porque a incompletude ¢ constitutiva da linguagem e dos sentidos”. Ainda segundo

ela, ¢ nesse jogo entre o ja-dito e o se dizer que o sentido ¢ produzido e o sujeito se significa.

SD2: OLHE PELO RETROVISOR. Lembre-se de como vocé era e de como foi tratado pelos
adultos. Uma boa conversa pode ser melhor que um castigo daqueles.

Essa SD sinaliza para sentidos relacionados a educacao do sujeito-crianga/adolescente

em ¢épocas passadas e estd associado ao enunciado-imagem do retrovisor interno de um
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veiculo, que ressoa, na materialidade em questdo, o olhar para trés, o voltar no tempo. Assim,
na SD2, por meio da memoria, reverberam sentidos relacionados a histéria da aplicacdo de
castigos fisicos, pelos pais e/ou responsaveis do sujeito-crianca/adolescente, e faz parte nado
somente da historia de muitos adultos, mas também do presente de grande parte deles, como
tentativa de corrigir comportamentos considerados inadequados e que incluiam palmadas,
chutes, beliscoes, puxdes de orelha, xingamentos € ameagas, entre outros.

Assim sendo, essa SD aponta para a ineficiéncia desse tipo de “educagdo”, ja que de
acordo com Skinner, o castigo corporal ndo ¢ uma pratica eficaz, pois ao invés de fazer com
que a crianca compreenda porque seu comportamento nao foi adequado, faz com que ela
aprenda a se comportar pelo medo e aprenda que a violéncia ¢ aceitavel para resolver
conflitos. H4 entdo, uma tentativa de chamar a atengdo e/ou comover aqueles que ocupam o
lugar de pais e/ou responsaveis pelo sujeito-crianca/adolescente, por meio da comparagdo,
entre a educacao que tiveram e aquela que devem dar a eles.

“Uma boa conversa pode ser melhor do que um castigo daqueles” encaminha para o
sentido de que o didlogo ¢ a melhor forma de educar o sujeito crianga-adolescente. No
entanto, “pode ser” produz o efeito de duvida, ou seja, ressoam ai discursos relativos as
formas de educacdo tradicionais, baseadas na violéncia, sentido esse reforcado pela expressao

“castigo daqueles”.

SD 3: MANTENHA OS FAROIS LIGADOS. Acompanhe de perto a vida de seus filhos. A
gente faz coisas sem pensar, quando ¢ surpreendido. Ouga o que eles tém a dizer antes de
tirar conclusdes no escuro.

Inscrita também na FD do dominio do transito, a SD3 ressoa efeitos de sentido
referentes a atencdo que os pais devem ter para com a educagdo de seus filhos, sempre
pautada na conversa, no didlogo. Na escolha das palavras “far6is” e “escuro”, ha um jogo da
lingua, ja que o farol produz a luz, enquanto “escuro” significa a sombra, a auséncia dela.

Os verbos no imperativo produzem os efeitos de sentido ndo apenas de
aconselhamento, mas também de autoridade. Conforme Orlandi (1996), esse tipo de discurso
¢ caracterizado pela assimetria, pois a reversibilidade ¢ estancada e ndo ha espago para o dizer
do outro, para a contestagdo. Isso ocorre, porque segundo ela, as relagcdes de forga (2002, p.
39) sdo constitutivas dos discursos, de modo que as palavras significam diferentemente,

dependendo dos lugares que os sujeitos ocupam, no seu interior. Logo, nessa SD, o discurso

da “Rede Nao Bata Eduque”, cujo fim ¢ proteger o sujeito-crianca/adolescente dos maus
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tratos, ¢ hierarquicamente superior ao dos pais e/ou responsdveis por esse sujeito, dada a
tradi¢do dos castigos fisicos como forma de educé-lo.

O enunciado “Acompanhe de perto a vida de seus filhos” sinaliza ndo apenas para o
efeito de negligéncia, mas também de abandono de que ¢ vitima o sujeito crianca-adolescente,
e que diz respeito tanto ao abandono no que se refere a saude e educagdo, mas também ao
abandono psicoldgico. Reverbera, no fio do discurso, pela memoria, que nem sempre os pais
estdo presentes na vida dos filhos, possivelmente pela vida atribulada, ou ainda, porque nao
assumiram o lugar que lhes cabe na familia, negando a evidéncia de que todos aqueles que
ocupam o lugar de pai/mae estdo sempre presentes na vida dos filhos, tanto que no século
XIX, a pratica do abandono passa a ser considerada uma rotina aceita.

A “roda dos expostos” ou dos “enjeitados” em institui¢des de caridade, por exemplo,
era a solucdo encontrada por que aqueles que tinham filhos ilegais, doentes, ou ainda, que nao
tinham condig¢des financeiras de cria-los. Contudo, esse mecanismo era considerado “normal”
na sociedade da época, e protegia a identidade daquele que abandonava.

O enunciado “A gente faz coisas sem pensar, quando ¢ surpreendido”, faz ecoar, no
fio do discurso, efeitos de sentidos que sinalizam para o fato de que animos exaltados, em
funcdo de uma possivel ma conduta do sujeito crianga/adolescente, favorecem a violéncia.
Alerta ainda, para a necessidade de pensar e ouvir, antes de agir, sentido refor¢ado pelo
enunciado seguinte: “Ouca o que eles tém a dizer antes de tirar conclusdes no escuro”. Por
esse viés, podemos tomar como exemplo, o caso Izabela Nardoni, que ganhou destaque na
midia e em que o pai, com a ajuda da madrasta, supostamente num ataque de furia, teria

arremessado a menina pela janela.

SD4: USE A SETA. Se a crianca mereceu uma bronca, vocé deve dizer explicadinho o
porqué. Mostre a ela como fazer diferente nas proximas vezes.

A seta ¢ um instrumento de sinalizacdo utilizado pelo motorista para que os demais
condutores e pedestres saibam a direcdo a ser tomada por um veiculo. Por conseguinte, no
eixo da formulacdo, na SD4, ecoam sentidos referentes a dire¢dao, a um modelo de educacao
por meio do didlogo, em que o sujeito pai e/ou responsavel deve, antes de tomar uma atitude,
“sinalizar”, isto €, conversar, mostrando a ele como, por que, ou o qué deveria ter feito. A
palavra “explicadinho”, no diminutivo, pode ressoar o universo infantil e a paciéncia que os
pais devem ter na educagdo dos filhos, j4& que, modernamente, eles ndo sdo considerados

“adultos em miniatura”, mas humanos em formacao.




75

“Mostre a ela como fazer diferente nas proximas vezes” sinaliza para o sentido de que
a crianga aprende pelo exemplo, e de que, a presenca de uma pessoa comprometida com ela,
como por exemplo, a mae/pai, ¢ um fator determinante durante a sua formacgao, pois € a partir

dessa relagdo e dos exemplos que ela organiza os fundamentos de sua vida futura.

SDS5: EVITE O EXCESSO DE VELOCIDADE. Va devagar com seu filho. As criancas
levam tempo para aprender as coisas. Nao da para conseguir tudo de uma vez.

Essa SD se inscreve, novamente, na FD do dominio do transito, pois compara a
educagao do sujeito-crianga/adolescente com ele. O enunciado “EVITE O EXCESSO DE
VELOCIDADE. Va devagar com seu filho” sinaliza para os discursos desse campo do saber,
segundo os quais, dirigir em alta velocidade pode provocar acidentes fatais. O mesmo ocorre
com a vida do sujeito-crianga/adolescente, que poderd sofrer danos irreversiveis se for
educado de maneira inadequada.

Logo, os sentidos reforcam uma tentativa de fazer com que os pais tenham mais calma
e paciéncia com seus filhos, evitando agressdes de qualquer natureza. A justificativa de que
“as criangas levam mais tempo para aprender as coisas”, faz ressoar discursos de outrora, isto
€, que ja circularam antes e em outro lugar, e segundo os quais, a crian¢a nao ¢ um adulto em

miniatura e, por isso, leva mais tempo para aprender.

SD6: SE BEBER, NAO DIRIJA. Se beber deixe qualquer coisa séria para outro dia. A
bebida ¢ ma conselheira. E arrependimento € pior do que ressaca.

Na SD6 ha, novamente, um entrecruzamento da FD do transito com a FD que
representa a educagdo do sujeito-crianga/adolescente, mas sem deriva de sentido. “Se beber
ndo dirija” reverbera, no eixo da formulagio, uma campanha do Detran*' (Departamento
Estadual de Transito), que ja estd em sua quarta edi¢do e tem por objetivo conscientizar os
motoristas a ndo fazerem uso de bebidas alcodlicas antes de dirigir.

Assim, irrompem, no fio do discurso, sentidos direcionados aqueles pais que fazem
uso de bebidas alcodlicas, aconselhando-os a ndao tomar nenhuma atitude em relacao ao
sujeito-crian¢a/adolescente quando estiverem sob o efeito dessa droga licita. “Ma conselheira”

ressoa a dificuldade de discernimento, encaminhando para discursos sobre a violéncia

Y0 Departamento Estadual de Transito (DETRAN) foi criado como 6rgdo do Poder Executivo Estadual, que
fiscaliza o transito de veiculos terrestres em suas respectivas jurisdigdes, no territorio Brasileiro. Entre
suas atribui¢des, esta a determinacdo das normas para formacgao e fiscalizagdo de condutores.
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doméstica, praticada, por sujeitos unidos por parentesco civil (esposa/marido) e/ou lagos de
sangue (pai, mae, filhos, irmaos, etc), ou ainda, qualquer outro dano de natureza fisica, sexual
e/ou psicologica a vitima. Ela implica, de um lado, numa transgressdao do poder/dever de
protecdo do adulto e, de outro, numa coisificacdo da infancia, isto é, numa negagao do direito
que criancas e adolescentes tém de serem tratados como sujeitos em condicdo peculiar de
desenvolvimento.

Embora as SDs ja citadas soem na superficial transparéncia da lingua apenas como
conselhos voltados para os pais e/ou responsaveis, na opacidade da linguagem, desponta a
ideologia presente nos discursos, ja que, segundo Pécheux (1997), ¢ por meio dela que o
individuo ¢ interpelado em sujeito, e € assim que a lingua faz sentido.

Com relagdo ao nao-verbal, também constitutivo do sentido, no canto inferior direito,
foi sobreposta uma espécie de nota, de recado, com o nome da Rede que assina a propaganda
e legitima a campanha, acompanhada da SD “Uma campanha a favor dos direitos das criancas
e contra os castigos fisicos e humilhantes”. Essa legitimacdo ocorre porque se trata de uma
instituicdo que estd autorizada a assinar a materialidade em questdo, tendo em vista que sua
missdo ¢ contribuir para o fim da pratica dos castigos fisicos e humilhantes, seja no meio
familiar, escolar ou comunitario, ou seja, ela atua, principalmente, em defesa dos direitos do
sujeito-crianga/adolescente.

Na materialidade em questdo, predomina o amarelo, que provoca o efeito de sentido
de atengdo, inscrevendo-a na FD do transito, ja que faz retornar sentidos referentes ao maior
cuidado por parte daqueles que ocupam o lugar de pais e/ou responsaveis pelo sujeito-
crianga/adolescente durante o processo educativo de seus filhos. O vermelho aponta tanto para
a sinaliza¢do de transito, produzindo o efeito de sentido de proibi¢do, como para o amor. No
enunciado-imagem do coracdo ressoam sentidos sobre a educacdo que promove o
desenvolvimento fisico, emocional e social do sujeito-crianca/adolescente, de forma saudavel
e participativa, e que se opdem aos métodos tradicionais de educag¢do pautados nos castigos
fisicos e psicologicos.

Vale lembrar que, aqueles que desobedecem as leis pertencentes ao codigo de transito
podem ser autuados e sofrer sangdes, como, por exemplo, perder a carteira de habilitagdo.
Assim, com o deslizamento de saberes, de um dominio discursivo para outros, ecoam também
sentidos de que, os pais e/ou responsaveis, também poderao ser punidos caso utilizem castigos
fisicos durante a educacdo de seus filhos, e até mesmo correm o risco, em casos graves, de

perder a guarda do sujeito-crianga/adolescente.
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Considerando que o discurso constitui-se na incompletude e as palavras de Orlandi
(2007, p. 12) de que “a questdo do sentido ¢ aberta”, podemos dizer que a partir da metafora —
“a tomada de uma palavra por outra”, conforme Orlandi (2012, p. 44) — do carro pela crianga
e do transito/estrada pela vida, outros sentidos se tornam possiveis neste texto-imagem. O
conceito de metafora ¢ aqui utilizado, para explicar o funcionamento dos enunciados-imagem,
ou seja, para compreender como eles significam, uma vez que o carro ¢ a estrada, na
materialidade em questdo, fazem ressoar sentidos relativos ao sujeito-crianga/adolescente e a
trajetoria de vida que ainda ird percorrer.

E, portanto, por meio de processos metaforicos, que os ja-ditos e, nesse caso, os ja-
vistos sdo atualizados, na forma de discursos transversos, e remetidos ao interdiscurso, pois
conforme Pécheux (1997a, p. 167, grifos do autor), “[...] o interdiscurso enquanto discurso
transverso atravessa € pde em conexao entre si os elementos discursivos constituidos pelo
interdiscurso enquanto pré-construido, que fornece, por assim dizer, a matéria-prima na qual
0 sujeito se constitui como “sujeito falante”, com a formagao discursiva que o assujeita”. No
caso da materialidade em questdo, os enunciados-imagem sO significam, porque estdo
inscritos no interdiscurso.

No entanto, vale lembrar que o sentido de um enunciado ou enunciado-imagem nio é
literal, dada a incompletude da linguagem, seja ela verbal ou ndo verbal e depende da
inscri¢do do sujeito em dada formagdo discursiva e que, no discurso, representa sua formagao
ideologica. Desse modo, o sentido sempre pode ser outro, ja que o que significa em uma

formagao discursiva, pode ndo significar em outra.

3.1.3 Bater em crianca é covardia

A terceira materialidade selecionada (texto-imagem 3) faz parte de uma campanha
lancada pela comunidade “Pediatria Radical”, voltada para maes, pais e cuidadores, cujo fim ¢
a troca de experiéncia, buscando interagir e cooperar na busca da saude integral do sujeito-
crianca/adolescente, por meio do bom senso e do conhecimento das leis da natureza que
regem 0s Processos concernentes ao seu crescimento.

A comunidade foi criada sob a lideranca da médica brasiliense Thelma B. Oliveira,
conhecida por Dr.* Relva, para servir as maes que se interessam ndo sé por temas relativos a
pediatria, mas a educacdo e ao desenvolvimento do sujeito-crianga/adolescente. Mantida pela

livre participacao de pediatras, maes, pais, cuidadores e professores, a tonica dos assuntos
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discutidos ¢ a filosofia do desenvolvimento do sujeito-crianga/adolescente e o respeito a suas
etapas naturais.

A 1ideia inicial da campanha surgiu em 2005, no site da comunidade “Pediatria
Radical”, mas devido a efemeridade do espago eletronico e ao fato de o site ter passado por
reformulacdes recentes, essa materialidade ndo se encontra mais disponivel na pagina em que
circulou inicialmente. Todavia, materialidades semelhantes a esta, com sentidos que retornam
aos mesmos espacgos do dizer, continuam circulando na web, nas paginas de comunidades em
redes sociais, sites e blogs, com discursos em defesa do sujeito-crianga/adolescente. Essas
diferentes formulacdes do mesmo dizer ja sedimentado, que retornam no eixo da formulagao,

sdo resultantes dos processos parafrasticos, uma das forcas que trabalham o dizer.

(ORLANDI, 2002, p. 36).

Texto-imagem 3

BATER

EM CRIANCA E

COVARDIA

LEI SECA CONTRA PALMADA
19 de novembro ¥

www padiatriaradical.com. br/index. htal
nttp:/ fwww orkut . car. br/Main#Camaunity aspx?cas=1651309

EM APOIO AO PROJETO DE LEI N*® 2654/2003 (Maria do Rosario)

Dia mundial pela prevencao da violéncia domeéstica
contra criancas e adolescentes.

Fonte: Site Pediatria Radical (Disponivel em http://www.pediatriaradical.com.br/index.html. Acesso em
20/05/13).

O texto-imagem, pensado num sentido mais amplo, ressoa os maus tratos sofridos

pelos sujeitos-crianca/adolescente dentro do proprio lar. No fio do discurso, irrompem
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sentidos de denuincia contra a violéncia praticada por aqueles que ocupam a posi¢ao-sujeito de
pais e/ou responsaveis pela educacdo do sujeito-crianca/adolescente.

Com relagdo as cores, o que significa mais fortemente ¢ o preto, a “ndo cor”, que
produz o efeito de sentido de morte e de terror. Assim, a cor preta para representar a mao que
da a palmada, produz o efeito de sentido de que castigos fisicos sdo maléficos e podem trazer
consequéncias negativas a educacao do sujeito-crianga/adolescente.

Esse sentido ¢ refor¢ado pelo circulo que envolve a mao negra, com um trago em
diagonal, que assim como nas placas de transito, provoca o sentido de proibicdo, de nao
permissao, reforcado pela cor vermelha, que encaminha para o sangue, para a violéncia e para
a agressividade.

O lago, no canto inferior direito do cartaz — supostamente utilizado em campanhas por
significar um ndé que desata facilmente — faz ressoar outras campanhas em favor da vida,
como, por exemplo, a de combate a AIDS, em que um lago vermelho — simbolo internacional
da consciéncia sobre o HIV e a doenga, e também de esperanca e apoio aqueles que convivem
com o virus — € usado por um numero cada vez maior de pessoas por todo o mundo. Do
mesmo modo, o lago cor de rosa — mundialmente relacionado ao dominio do feminino — tem
sido usado, no Brasil, nas Campanhas contra o Cancer de Mama, desde 2010, numa referéncia
ao movimento popular designado “Outubro Rosa”, comemorado em todo o mundo.

No texto em questdo, o laco amarelo pode produzir efeitos de sentido como
neutralidade, por ser uma cor que nao faz uma alusdo direta a necessidade de proteger
criangas do sexo feminino ou masculino, j& que ndo se refere a nenhum desses dominios.
Todavia, pode apontar também para a necessidade de “atencdo” no que se refere a adocao de
castigos fisicos e psicoldgicos contra o sujeito crianga-adolescente.

Hé também, no canto superior direito, um enunciado-imagem apresentando Mona Lisa
amamentando um beb¢, acompanhado pelo nome da comunidade, “Pediatria Radical”. Mona
Lisa - ou La Gioconda, em italiano - ¢ uma famosissima obra de arte, pintada em 1503, pelo
italiano Leonardo da Vinci, que retrata a mulher da época em seus padrdes de beleza. A
amamentag¢do, além de ser um método natural de alimentar o neném pelo fato de conter todas
as vitaminas que um ser humano nos primeiros meses de vida necessita, fortalece o vinculo
entre mae e filho, contribuindo para o desenvolvimento do bebé. Assim, ao utilizar como logo
da comunidade a Mona Lisa amamentando, um dos sentidos que pode reverberar ¢ de que a
amamentagdo ¢ uma pratica que deve ser executada por todas as maes, uma vez que, até

mesmo Mona Lisa, icone mundial de beleza, amamenta. Cabe lembrar que a Pediatria Radical



80

tem como uma de suas finalidades, defender o uso de leis naturais, como a amamentagao
durante a criag@o e desenvolvimento do sujeito-crianga/adolescente.

Com relacdo ao verbal, no lado esquerdo do cartaz, na vertical, estd a SD 1:

SD 1: Em apoio ao Projeto de Lei 2654/2003 (Maria do Rosario).

Essa SD da visibilidade a Deputada Maria do Rosario (PT-RS), que encaminhou o
Projeto de Lei em questao a Camara de Deputados em 2003, e que em um de seus paragrafos
dispde sobre “[...] o direito da crianca e do adolescente de ndo serem submetidos a qualquer
forma de puni¢do corporal, mediante a adogdo de castigos moderados ou imoderados, sob a
alegacao de quaisquer propositos, ainda que pedagdgicos”, legitimando assim, o discurso da
nao-agressao. Cabe lembrar que até o ano de 2008, o Projeto de Lei ainda ndo tinha sido
votado, contudo, foi amplamente discutido devido ao caso Isabella Nardoni, j4 mencionado
anteriormente.

A campanha “Bater em crianca ¢ covardia” nasce entdo, como uma espécie de
resposta da sociedade, ainda atdnita com o caso Nardoni, as denuncias de agressdo contra o
sujeito-crianga/adolescente e também como uma tentativa de pressionar os deputados a
votarem o Projeto de Lei que estava parado na Camara. Em pouco tempo, a campanha ganhou

for¢a por meio do compartilhamento em blogs e redes sociais da internet.

(SD2) “Bater em crianca ¢ covardia”.

A SD 2 ressoa, no intradiscurso, sentidos relacionados as relagdes de forca que se
estabelecem no ambiente doméstico, a perversidade das relagcdes desiguais, em que o sujeito-
crianga/adolescente ocupa o lugar de sujeito inferiorizado e oprimido, alvo de violéncia nao
sO fisica, mas psicoldgica. As palavras “bater” e “covardia”, grafadas na cor vermelha, em
destaque, podem também ecoar a violéncia e o sangue. Ressoam nessa SD, portanto, ja-ditos

relacionados as agressoes sofridas por esse sujeito ao longo da historia.

(SD3): Lei seca contra palmada.

No eixo da formulagdo, a terceira sequéncia discursiva, que compde essa

materialidade, reverbera sentidos referentes a Lei que proibe a comercializacdo de bebidas
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alcoolicas em periodos eleitorais e também as alteragdes no Codigo de Transito Brasileiro,
que limita o consumo dessas bebidas por condutores de veiculos. Em caso de transgressao, o
condutor fica sujeito a multa, a suspensdo da carteira de habilitagdo por doze meses e até
mesmo a detencdo, dependendo da concentragdo de alcool por litro de sangue.

A SD3 permite apontar, como um dos possiveis efeitos de sentido, que a Lei da
Palmada deve ser tao rigida com os agressores como a Lei Seca o ¢ com os infratores. Ha,
assim como no texto-imagem analisado anteriormente (texto-imagem 2), um entrecruzamento
entre a FD do transito e a FD acerca da educagdo do sujeito-crianga/adolescente, apontando
para os mesmos efeitos de sentido. Ou seja, esse texto-imagem materializa os saberes da FD
na qual a comunidade ‘“Pediatria Radical” se inscreve: a FD do dominio daqueles que se
posicionam contra o uso de castigos fisicos na educag¢do do sujeito-crianca/adolescente. Esse
discurso funciona como contradiscurso aqueles segundo os quais bater traz educagdo,

instalando sentidos de recusa e duvidando da evidéncia do que € posto como 6bvio.

3.2 Discursos em circulacdo em blogs acerca da educac¢io do sujeito-crianca/adolescente

As materialidades seguintes foram selecionadas do blog “Crescer Sem Violéncia”,
comunidade que, como o proprio nome sugere, também se posiciona em defesa da educagdo
do sujeito-crianca/adolescente livre de castigos fisicos. Além do blog, a comunidade conta
ainda com uma pagina no facebook, ambos criados no final do ano de 2013, na qual circulam
discursos acerca do assunto. A comunidade tem dez membros dirigentes, uma delas, a
neurocientista Andréia Mortensen, que junto com Ligia Moreiras Sena, também ¢ autora do
livro “Educar sem violéncia - criando filhos sem palmadas”, que pelo titulo, supostamente
encaminha para os mesmos sentidos.

As materialidades selecionadas nesse grupo foram analisadas a partir do seu meio de
circulagdo, ou seja, levando em conta a relacdo que se estabelece entre o texto-imagem e os

42> 4 tela de onde o texto-

demais elementos que compdem o blog. Para tanto, “printamos
imagem foi recortado, levando em conta, as condi¢des de sua producdo e que constituem a
discursividade que nao pode ser apagada no gesto de andlise.

O blog acessado do qual foram “printadas” as materialidades ¢ constituido por um
mesmo cabecgalho, que da visibilidade ao logo da comunidade “Crescer Sem Violéncia”, de

fundo preto, no qual ressoa, pelo trabalho da memoria discursiva, a historia de maus tratos a

42 . . oA , i
Segue em anexo os prints com as paginas do blog “Crescer Sem Violéncia”, na integra, onde as materialidades
foram selecionadas.
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que foi submetido o sujeito-crianga/adolescente ao longo dos tempos, produzindo efeitos de
sentido de morte e de luto. Nesse cabecalho funciona uma espécie de mote: “Exemplo € o
mais importante”, que estabelece relagdo com os discursos que antecedem as materialidades e
que apontam para o sentido de que a educagdo se faz pelo modelo e ndo pela violéncia,
avalizando os enunciados “Sem Palmadas” e “Conexdo entre pais e filhos”, inscritos,
respectivamente, no canto superior esquerdo e ao centro.

Ainda no cabecgalho, com um clique em “Pensamento critico”, automaticamente ¢
possivel acessar o ultimo post. Nas colunas laterais, podem ser visualizados posts e
comentarios mais recentes, além de arquivos por ano e més, categorias por temas afins, metas
(registrar, entrar, etc.). Ha ainda, um campo destinado a pesquisa e, na barra lateral, ¢ possivel
“curtir” a pagina de mesmo nome no facebook.

Abaixo das materialidades, ha atalhos que direcionam para outros espagos virtuais, tais
como twitter, facebook e google, para enderecos de outros posts do proprio blog, além de um
espaco para comentarios, conferindo o efeito de sentido de que todos os membros que o
acessam podem dar sua opinido. Todas as materialidades do blog “Crescer sem violéncia” sdo
chanceladas por um logo, que se encontra na parte inferior direita do texto-imagem em
analise, no qual had duas maos unidas, uma maior e outra menor, acompanhadas do nome da
comunidade. Um dos sentidos possiveis para o enunciado-imagem das maos dadas é o de que
os sujeitos devem caminhar juntos, de modo que, aqueles que assumem o lugar de pai/mae,
conduzam o sujeito-crianga adolescente, durante a vida, por meio de uma educagao livre de

qualquer tipo de violéncia.

3.2.1 Tapa na bunda é ou ndo um ato de violéncia?

O primeiro texto-imagem desse grupo comegou a circular em 21/12/2013, més em que
foi criado o blog “Crescer Sem Violéncia”. O enunciado acima da materialidade “Educar sem
violéncia ¢ possivel” estabelece relacdo de sentido ndo s6 com o texto-imagem, bem como
com outros que o antecedem e o sucedem, e que apontam para a possibilidade de educar o
sujeito-crianga/adolescente por meio do respeito e do amor. O efeito de sentido de sofrimento,
provocado pelo castigo fisico e, mais especificamente pelo “tapa na bunda”, deriva do

enunciado-imagem de um sujeito-crianca chorando.
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Texto-imagem 4

o \ s rale o ) [
Conexao entre pais e filnos Sem {,,,;,,,,“[(, \

rescer Sem \ioléncia

Exemplo & o mais importante

na infancia ampem

Pesquisar

Educar sem violéncia é possivel. Poits Nicsités
Publicada em dezembro 21. 2013 por janandt = Punir crianca com enurese estd
associado com depressdo e

hlica

A forma como tratamos as criancas deixa marcas profundas e duradouras. Educar sem redugdo na qualidade de vida -
R TP : 5 ’ i estudo
violéncia & possivel, Permita que seu filh@ se lembre sempre do seu respeito e amor. « A |olas mais valiosas qua vock
Tapa na bunda é ou nio um ato de violéncia? 4 terd ao redor do seu pescago...
z . B = Suasexpectativassdoo

M}:lt_as pessoas dizem que ndo, com o argumento de que problema. Nio seu filho.
ha violéncias plf;res. Entao,“st.lbe‘nte‘nde-se que sim. « Nosso primefro trabalhoé
Tapa na bunda é um ato de "violéncia acolher as necessidades fisicas e

branda, 'educativa’, ‘pedagdgica’
etc."; seja la o que dizem, é
um ato de violéncia. Muito

‘ emocionais dos nossos filhos..,
« Guiemos, ensinemos,
orientemos limites d crianga

_pl'ovavehnem com boas desde cedo, com amor,
intengoes, mas ndo paciéncia e empatia.
descaracteriza o ato. ) CRESCER
¢ -
Raquel Sa;g:z - e Comentarios recentes
XX) janandr em A onda
Cemaeiaes eam © 5 e, e Ay e
Curea & cdvsasie posiiiva. R
e 44 Day em A onda “mais”
Crescer sem violéncia & muito melhor! HAL

e
) ZNA)
w Luiza em Por que as
pessoas negam ostr..

Fonte:  https://crescersemviolencia.wordpress.com/2013/12/21/educar-sem-violencia-e-possivel/#respond(Blog
Crescer Sem Violéncia. Publicada em 21/12/13. Acesso em 28/09/14).

No que se refere ao verbal, dividimos os enunciados em 5 SDs, conforme seguem:

SD1: Tapa na bunda é ou ndo um ato de violéncia?

A SDI provoca o efeito de sentido de duvida, de incerteza a respeito de o “tapa na
bunda” constituir ou ndo uma violéncia, contra o sujeito-crianga/adolescente. A pergunta ¢é

formulada a partir do “¢ ou ndo ¢”, encaminhando para o que Pécheux (1990, p. 28) designa
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de formulacdo de aparéncia logicamente estavel e que encaminha para a resposta “sim” ou
“ndo”, silenciando um problema que ¢ social e historico. No fio do discurso, pelo trabalho da
memoria, ressoam outros dizeres sobre a educagdo do sujeito-crianga/adolescente pautados
nas agressoes fisicas e psicologicas e comumente aceitos pela formagdo social como uma

maneira admissivel de educagdo. A resposta ao questionamento ¢ formulada na SD 2:

SD2: Muitas pessoas dizem que ndo, com o argumento de que ha violéncias piores. Entdo,
subentende-se que sim.

O enunciado “Muitas pessoas dizem que nao, com o argumento de que ha violéncias
piores” aponta para o fato de que um numero consideravel de pessoas aceita esse tipo de
educagdo, pois admite que haja outros tipos de violéncia que trazem maiores consequéncias.
Também ecoam sentidos sobre sujeitos que foram “educados” nos moldes tradicionais, que
incluiam todo o tipo de castigos, e mesmo assim, se tornaram pessoas “de bem”,
contradizendo o argumento de que o “tapa na bunda” causa danos psicologicos.

Contudo, no enunciado seguinte, irrompe o discurso de um sujeito que ocupa a
posicao de pedagoga, ou seja, de um profissional que trabalha com a educagdo de sujeitos em
diferentes fases de desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo, legitimando o discurso de que o “tapa na bunda” constitui uma forma de violéncia,
isto €, a pergunta ¢ respondida por um sujeito autorizado a fazé-lo, ndo deixando espago para
a duvida e para a contestagdo.

A assinatura da pedagoga valida o discurso produzido pela comunidade “Crescer Sem
Violéncia” e inscreve o dizer na FD da pedagogia, que defende que a educacdo ¢ a

aprendizagem do sujeito-crianga/adolescente deve acontecer por meio do dialogo.

SD3: Tapa na bunda ¢ um ato de ‘violéncia branda, ‘educativa’, ‘pedagbgica’, etc.; seja 1a o
que dizem, ¢ um ato de violéncia.

Nesta SD, ressoam, pelo interdiscurso, outros dizeres que se inscrevem na FD que
defende a utilizacdo dos castigos fisicos e psicologicos na educacdo do sujeito-
crianga/adolescente, sob o argumento de que o “tapa na bunda” constituiria uma ‘violéncia

branda, ‘educativa’, ‘pedagogica’. Os adjetivos aspeados provocam o efeito de sentido de
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ironia®®, uma vez que funcionam, nessa SD, de modo contrario, pois nem um tipo de violéncia
pode ser considerado “brando”, “educativo” ou “pedagodgico”. Violéncia ¢ sempre violéncia,
em qualquer situacao.

De acordo com Garcia (2003, p. 1405), o tipo discursivo ludico e o discurso irdnico
constituem formas de resisténcia do sujeito na e pela linguagem, pois sdo usados quando o
sujeito ndo pode/nao deve dizer o que pensa/quer, em razao do lugar que ocupa, tendo em
vista as relacdes hierarquizadas que caracterizam a nossa formacao social. Conforme a autora,
eles constituem efeitos de sentido produzidos “[...] de um lugar (isto é, por uma posi¢ao-
sujeito) em que ha assimetria nas relagdes de poder, funcionando justamente como
mecanismos de superacao desta assimetria (a0 menos a nivel imaginario do sujeito)”.

“Seja 14 o que dizem, ¢ um ato de violéncia” ressoa os discursos ja ditos sobre o
“tapa na bunda”, refutando o discurso anterior e mais uma vez, irrompe o discurso sobre a
violéncia, legitimado pelo sujeito que ocupa a posicdo de pedagoga e, que, portanto, esta
autorizado a dizer o que diz. Trata-se de uma afirmacao “¢ um ato de violéncia”, ndo havendo

espaco para a divida, para a contestagcdo. Esse mesmo sentido irrompe na SD 4:

SD4: Muito provavelmente, com boas inten¢des, mas ndo descaracteriza o ato.

Essa SD nao descarta a hipdtese de que os sujeitos-pais que fazem uso da palmada
para educar seus filhos podem ter boas intengdes, todavia, a adversativa “mas” sinaliza para a
oposicdo, para ideia contraria, que considera a pratica uma violéncia. Nesta formulagdo, o
mesmo sujeito que ocupa a posicao de pedagoga e justifica a “boa intengao” dos sujeitos-pais
ao usarem o “tapa na bunda”, como método educativo, devolve-lhes a responsabilidade pelas
consequéncias negativas que a pratica pode trazer, pois lembra que, mesmo com boas

intengdes, ele ndo deixa de constituir uma violéncia.

SD 6: Conecte-se com seu filho. Curta a educagdo positiva.

Nesta ultima sequéncia discursiva, o uso de termos da internet, como “conectar” e
“curtir”, pode ecoar sentidos a respeito de que os pais devem estar “ligados”, isto €, sempre
presentes na vida de seus filhos. Porém, isso somente sera possivel, se o sujeito que ocupa o

lugar de pai, dentro da familia, “curtir”, isto ¢é, adotar a “Educacdo Positiva”, forma de

*3 A ironia ¢ uma modalidade discursiva que faz parte do discurso ludico, entendido por Orlandi (1996, p. 155),
como o tipo de discurso em que o sentido “vaza”, abrindo espago para a polissemia.
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abordagem advinda da Psicologia, voltada para a educagdo, seja na escola, na familia, na
sociedade, que se embasa em medidas que ndo utilizam a violéncia fisica e psicologica,
promovendo o desenvolvimento fisico, emocional e social dos sujeitos-crianca/adolescentes
de forma participativa.

Os saberes produzidos no interior da FD da pedagogia e de acordo com os quais
“bater” no sujeito-crianga/adolescente pode gerar dor, ressentimento e traumas sao
legitimados pelo enunciado-imagem de um sujeito-crianga chorando, aparentemente sozinho,
ao fundo do texto-imagem em questdo. Esse enunciado-imagem faz retornar, ainda, no eixo
da formulagdo, sentidos de que muitos sujeitos-crianga/adolescentes sofrem calados, efeito

refor¢ado pela cor cinza ao fundo, que aponta para a dor, para o sofrimento, para a tristeza.

3.2.2 Quando eu bato é ruim, mas quando me batem é educacio

O segundo texto-imagem, também recortado do blog “Crescer Sem Violéncia”
(texto-imagem 5), apresenta o mesmo cabecalho, j4 analisado anteriormente e ¢ também
seguido por dois /inks, como também ja apontado, que direcionam para outras postagens.
Publicado em 15/04/2014, portanto, anteriormente a aprovagdo da Lei, o corpo do post ¢
composto pelo enunciado “O exemplo ¢ a forma mais poderosa e efetiva de educar”,
sinalizando que a educagdo deve ser baseada em modelos e que essa ¢ a melhor forma de
educar, efeito produzido pela utilizagao de “poderosa” e “efetiva”. Também nesse enunciado
irrompe o discurso autoritario, ndo deixando margem para a polissemia.

A pergunta “Que exemplo vocé acha que estd dando quando bate na crianga para
‘ensind-la’ a ndo bater em outras criangas?” confere um efeito de proximidade do sujeito-
navegador, em razdo do uso de “voc€” e o verbo “ensinar” entre aspas encaminha para a
ironia, pois estabelece um jogo com “bater”, ressaltando a diferenca entre essas duas praticas.
O efeito de proximidade ¢ reforcado pela SDI, formulada em primeira pessoa e pelo

enunciado-imagem de um sujeito-crianga.
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Texto-imagem 5
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« Og perigos de deixar chorar As 10 cois

S (UE eU Preciso para crescer —

Pesquisar
O exemplo é a forma mais poderosa e efetiva de educar
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SD1: Entdo quando eu bato em outra crianga ¢ ruim. Mas, quando vocé me bate ¢ ‘educagdo’.
Hum... agora entendi!

Nessa SD ecoa, novamente, efeitos de sentido referentes a necessidade de uma
educacdo por meio do exemplo, apontando para o sentido de que aqueles que ocupam o lugar
de pais ndo querem que seus filhos cresgam violentos e agressivos, todavia, tentam “educa-
los” por meio de atos violentos. Assim, essa SD ressoa o ditado popular: “Faga o que eu digo,
mas ndo faca o que eu faco”, que aponta para o fato de que, por vezes, as pessoas dao
conselhos, mas elas proprias ndo os seguem.

“Educacdo”, também grafada entre aspas, reforca esses sentidos e faz circular o
discurso irdnico, pois “educar” ndo ¢ “bater”, de acordo com a FD da Psicologia ou da
Pedagogia, nas quais, provavelmente, se inscreveriam dizeres tais como: “a educacdo pelo
dialogo ¢ o melhor caminho”, “palmada ¢ um ato violento”, entre outros que deles derivam.

O enunciado “Hum... agora entendi” produz ndo apenas o efeito de sentido de critica, mas
novamente de ironia, reforcando o enunciado anterior e encaminhando para o pressuposto de
que o sujeito crianga-adolescente segue o exemplo dos seus pais. “Hum...” produz o efeito de
que o sujeito crianga-adolescente ndo estd falando, mas pensando, fazendo ressoar, no fio do
discurso, a submissdo e o silenciamento a que foi exposto o sujeito-crianca/adolescente ao
longo dos tempos, posto que, se ele verbalizasse o que sentia/sofria, seria novamente vitima
de violéncia, mais uma vez, reforcando as relacoes de forca no interior da familia e

produzindo efeitos de sentido de ironia.

SD2: (Nunca dito por uma crianga)

Nessa SD, os parénteses marcam o ndo pertencimento ao discurso do sujeito
crianca/adolescente, pois ndo ¢ mais ele quem fala, mais outro sujeito que se insere no
discurso. Nela ressoa também a interdi¢do, uma vez que, a posi¢do-sujeito que a crianga
ocupa ndo a autoriza a produzir sentidos relacionados ao uso de castigos fisicos. Essa
interdi¢do ressoa pela historia como memoria, pois conforme j& assinalamos, durante muito

tempo, o sujeito-crianga/adolescente foi considerado insignificante e submisso aos pais.
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3.2.3 Agora ¢ Lei Menino Bernardo

O texto-imagem 6 foi publicado no dia cinco de junho de 2014, um dia apds a
aprovagdo pelo Senado, da “Lei Menino Bernardo”, votada exatamente no Dia Mundial
Contra a Agressao Infantil e, portanto, em 04 de junho. Nessa mesma data, o grupo “Crescer
Sem Violéncia” langou, em parceria com as organizagdes nao governamentais norte-
americanas Stop Spanking e Stophittingusa.org™, uma cartilha sobre o porqué e como educar
sem palmadas.

O projeto original, de autoria de Al Crowell*”’, foi traduzido para o portugués por
Andréia Mortensen, que por meio de uma linguagem simples, objetiva ajudar o entendimento
do conceito de Disciplina Positiva, lembrando que o desenvolvimento infantil ¢ dividido em
estagios. De acordo com a cartilha, “entender as caracteristicas de cada um pode ajudar os
pais a saberem o que esperar, de fato, e a evitar expectativas irreais sobre seus filhos”.

Cabe lembrar, que a formulacao de discursos como esse ndo ¢ nova, pois conforme ja
mencionamos no segundo capitulo, ja no século XVII, foi produzido um tratado para os pais,
com a finalidade de aconselha-los sobre como educar o sujeito-crianca/adolescente. Depois
dele, muitos outros foram criados ao longo do tempo e, com o advento do Movimento do
Politicamente Correto, a cada dia surgem outros nos mesmos moldes, que buscam produzir
seus efeitos, repetindo o que ja foi dito em outro lugar, em outro momento.

Nessa materialidade, a tela de onde foi selecionada também ¢ aberta com o cabecalho
do blog “Crescer Sem Violéncia”, e logo abaixo dele ¢ possivel acessar as matérias postadas
no dia anterior e posterior, sinalizando para o efeito de continuidade e de que o sujeito-
navegador possivelmente se interessa por outros discursos que tecem redes de sentido com o
corpo do blog, constituido pelo discurso da ministra Ideli Salvatti, da Secretaria de Direitos
Humanos, e pela materialidade em analise.

O enunciado “Aprovada no SENADO a Lei Menino Bernardo” sustenta o discurso da
ministra acerca da aprovacao da Lei pelo senado, produzindo o efeito de sentido de que ela
esta a poucos passos de ser sancionada. O discurso da ministra legitima a aprovacao da Lei,

porque esse sujeito esta autorizado a dizer o que diz, sobre ela, em razao do lugar que ocupa.

“A Stop Spanking e a Stophittingusa.org. sdo instituigdes nio governamentais norte-americanas que lutam pela
defesa do sujeito-crianga/adolescente daquele pais ser educado livre sem punigdo corporal e/ou emocional.
45Vice—presidente da instituicdo norte-americana U.S. Alliance to Stop the Hitting of Children, que reiine sujeitos,
grupos ¢ organizagdes, trabalhando para o fim de todas as formas de castigo fisico e emocional contra o sujeito-
crianga/adolescente, especialmente em escolas e lares.

0 politicamente correto (ou corregdo politica) se refere a uma suposta politica, que consiste em tornar a
linguagem aparentemente neutra, evitando que possa ser ofensiva ou discriminatoria para certas pessoas ou
grupos sociais.
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Antes do discurso da ministra, o endereco eletronico http://goo.gl/8RQwhp encaminha

para o site de noticias do Senado Federal, que da visibilidade a aprovacdo da referida Lei, os
seus objetivos e sobre a mudanca de nome, inicialmente batizada de “Lei da Palmada”, e
agora, “Lei Menino Bernardo”. Traz ainda, discursos de cinco sujeitos que ocupam a posi¢ao
de senadores e que defendem a aprovacdo do Projeto de Lei, além do discurso da ex-
apresentadora Xuxa Meneghel, produzindo o efeito de sentido de credibilidade e de que a Lei
possibilitard o estabelecimento de novas relagdes familiares, ndo mais pautadas nos castigos
fisicos e psicologicos.

Ha, ainda, o discurso de um senador, que critica a aprovacao da Lei, ja que, segundo
ele, 80% das propostas estdo contemplados no ECA, além de ressaltar a carga de
subjetividade que a perpassa, solicitando que no texto final sejam diferenciados “educagdo de
filhos” e “violéncia”. Por fim, a matéria diferencia “castigo” de “tratamento cruel
degradante” e anuncia medidas a serem tomadas caso a Lei seja infringida, salientando que o
Projeto prevé que o Estado deve organizar politicas publicas e desenvolver campanhas de
conscientiza¢do sobre o assunto. Acima da materialidade, o #crescersemviolencia encaminha

para uma pagina da comunidade no facebook.
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Texto-imagem 6
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Fonte: Blog Crescer Sem Violéncia (https://crescersemviolencia.wordpress.com/2014/06/05/aprovada-no-
senado-a-lei-menino-bernardo/. Publicado em 05/06/14. Acesso em 26/09/14.

Essa materialidade sinaliza para a aprovagdo da Lei pelo Senado, efeito que deriva

do enunciado-imagem de criangas sorrindo e com as maos para cima, gesto comum no
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universo infantil, quando se comemora algo. Funciona, ainda, nesse enunciado-imagem, pela
memoria, o sentido de que nenhum sujeito-crianca/adolescente, independente de idade ou raca
deve sofrer qualquer tipo de castigo fisico e psicoldgico, dada as diferentes etnias e idades
representadas.

Lembramos também, que a escolha das cores, na publicidade, assim como a
linguagem, nao € neutra, pois o uso de uma e ndo outra tem por finalidade produzir dado
efeito de sentido e ndo outro. Assim sendo, na materialidade em questdo, a mistura de cores
aponta para sentidos relacionados a alegria da infancia, refor¢cando o sentido de que nenhum
sujeito-crianga/adolescente, independente de sexo, cor ou idade, deve ter seus direitos
respeitados, e pelo trabalho da memodria, a mochila escolar ressoa efeitos de sentido
relacionados ao direito a escola e de ser educada sem a utilizagdo de castigos fisicos.

No que se refere ao verbal, a SD1, transcrita a seguir, também encaminha para o
sentido de comemoracao, de festejo. A escolha do tamanho das letras também nao foi
aleatoria, ja que letras maitsculas sdo utilizadas para enfatizar algo, produzindo assim, o

efeito de destaque, de maior importancia.

SD1: VIVA, agora ¢ LEI menino Bernardo.

“VIVA” refor¢a, mais uma vez, a comemoragao pela aprovacao da Lei e a palavra
“agora” inscreve a SD no tempo presente, sinalizando que a pratica dos castigos fisicos na
educacdo do sujeito-crianca/adolescente perdurou por muito tempo, suscitando muita
discussdo. Além disso, funciona como uma espécie de alerta, pois aponta para as possiveis
sancdes, puni¢des a que estdo sujeitos os possiveis agressores, ou seja, 0 sujeito-agressor,
“agora” esta submetido ao Estado, mas ndo o era antes.

No entanto, ndo se trata de qualquer lei, mas daquela que ficou popularmente
conhecida como a “Lei da Palmada” e rebatizada de “Lei Menino Bernardo”, conforme ja
mencionamos. Assinalamos, nesse ponto, que essa escolha também nao foi fortuita, pois,
rebatizar a Lei com o nome do garoto morto, provavelmente surtiria o efeito de comocgao da
sociedade, contribuindo para que houvesse uma maior aceitagdo pela sociedade, fazendo
ecoar as historias de outros sujeitos-crianga/adolescente, vitimas de maus tratos pelos pais
e/ou responsaveis, como o caso Isabella Nardoni, em 2008, langada da janela do apartamento
em que moravam o pai ¢ a madrasta ou da procuradora aposentada de Justica, Vera Lucia
Gomes, acusada e presa pelo crime de tortura contra uma menina de dois anos que tinha

adotado, ou ainda, o caso de Edson Novaes, filmado por seu filho mais velho, de 17 anos,
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espancando os outros dois, de 7 e 8 anos, em 2011, entre tantos outros, que deram visibilidade
a violéncia a que estdo expostos 0s pequenos, até mesmo dentro de casa e que contribuiram

para pesar na decisao de aprovacao da Lei.

SD2: Agora as criancas tém seus direitos reconhecidos ¢ ndo podem ser agredidas sob
hipotese alguma!

Nessa SD, o uso do advérbio de tempo também inscreve a SD na atualidade,
reiterando sentidos de que em outros tempos, o sujeito-crianca/adolescente ndo tinha seus
direitos reconhecidos e, constantemente, era vitima de maus tratos na escola e até mesmo
dentro da casa, uma vez que era tida como incapaz e mais fraca, pois o que funciona dentro da
familia, assim como na sociedade, sdo relacdes de forga hierarquizadas.

Contudo, essa SD apaga a existéncia de outros documentos oficiais que também
tratam dos direitos da infincia, como por exemplo, a Constitui¢do Federal, lei maior de um
pais, e 0 ECA, cujo objetivo ¢ a protecdo integral do sujeito-crianga/ adolescente, por meio da
aplicacdo de medidas legais, caso algum direito seja infringido. Ressoam entdo, sentidos
referentes a ineficiéncia dos documentos e a perpetuacdo da violéncia contra esse sujeito, o
que ¢ refor¢cado pelo enunciado “[...] € ndo podem ser agredidas sob hipdtese nenhuma”, que

ndo deixa brechas para a polissemia e ratifica o discurso da ndo-agressao.

SD3: AGORA nosso trabalho de trazer informacao e conscientizacdo comeca! E contamos
com voces!

Novamente, o “AGORA” inscreve a SD ndo no passado, mas no presente,
desconsiderando agdes e documentos anteriores, referentes a educagdo do sujeito-
crian¢a/adolescente, livre de castigos fisicos. Isso ocorre, porque, segundo Orlandi (2012a), o
sujeito tem a ilusdo de que aquilo que diz, s6 pode ser dito daquela forma e ndo de outra
(esquecimento de ordem enunciativa), ou ainda, de ser a origem de seu dizer, sob o qual tem
absoluto controle (esquecimento de ordem ideologica). Esse esquecimento, todavia, ¢ um
acontecimento parcial, visto que, muitas vezes, recorremos as redes parafrasticas, para
produzir nossos discursos.

De acordo com Pécheux e Fuchs (1997b, p. 169, grifos dos autores), a familia
parafrastica constitui a “matriz do sentido”, uma vez que o efeito de sentido ¢ constituido no

interior dela. Segundo os autores: o “[...] ‘sentido’ de uma sequéncia s6 ¢ materialmente
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concebivel na medida em que se concebe essa sequéncia como pertencente necessariamente a
esta ou aquela formacdo discursiva (o que explica, de passagem, que ela possa ter varios
sentidos)”.

Considerando a heterogeneidade da FD, podemos dizer que, no texto-imagem em
questao, duas FDs se imbricam, pois ha um entrecruzamento de saberes pertencentes a FD
juridica, ja que ela retoma sentidos referentes a lei enquanto instrumento de repressao usado
pelo Estado para manter a ordem e saberes pertencentes a FD da educag¢do do sujeito-
crianga/adolescente, que ecoam tanto no texto-imagem quanto nas SDs analisadas.

E importante lembrar ainda, que ¢ justamente por meio da ideologia e da filiagdo a
uma formagao discursiva, que “[...] os individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos-falantes (em
sujeitos de seu discurso) pelas formagdes discursivas que representam ‘na linguagem’ as
formagdes ideologicas que lhes sdo correspondentes”. (PECHEUX, 1997a, p. 161, grifos do

autor).
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EFEITO DE FECHAMENTO

Pensar a “finalizacdo” de um trabalho que tem como aporte tedrico a Analise de
Discurso requer certa cautela, uma vez que, para essa perspectiva tedrica, a incompletude ¢
condi¢do da linguagem, pois a lingua estd sujeita ao equivoco e a ideologia ¢ um ritual com
falhas. Assim, nesta etapa do trabalho, pensamos em um “efeito de fechamento”, ja que o
sentido ¢ lacunar e depende de como se inscreve na historia, entendida ndo como sucessao de
fatos, mas como lugar do embate entre o sentido ja sedimentado e aquele produzido na
atualidade.

Pelo mesmo viés, tomamos o e-espagco como espaco de circulacdo de discursos, que
faz com que o sujeito acredite que nele, pode ter acesso a tudo e controlar tudo o que diz, dada
também a incompletude desse espago discursivo, embora essa seja mais uma ilusdo que o
constitui. Desse modo, nosso objetivo, neste trabalho, foi analisar materialidades das quais
irrompem dizeres acerca da educacdo do sujeito-crianga/adolescente, a fim de verificar que
efeitos de sentido produzem e quais memorias retornam nelas. Pretendiamos também, analisar
que formagoes discursivas (FDs) entrecruzaram esses discursos, permitindo compreender as
posicdes ideoldgicas colocadas em jogo nos processos discursivos.

O interesse pela pesquisa nasceu da observacdo de diferentes materialidades que
circularam na midia, mais especificamente no e-espaco, referentes ao Projeto de Lei
7.672/2010, conhecido como “Lei da Palmada”, e que foi rebatizado de “Lei Menino
Bernardo”, em junho de 2014 (Lei 13.010/14), quando foi sancionado, e que visa coibir pais
e/ou responsaveis de impor qualquer tipo de castigo fisico e/ou degradante ao sujeito-
crianga/adolescente.

Para atingir nossos objetivos, dentre o arquivo constituido, selecionamos seis
materialidades, que tém circulado na infernet, mais especificamente nos sites da “Rede Nao
Bata Eduque” e da comunidade “Pediatria Radical”, e no blog “Crescer Sem Violéncia”,
organismos que se posicionam em defesa da educacdo do sujeito-crianca/adolescente livre de
castigos fisicos e/ou degradantes.

Para respaldar o gesto analitico, tomamos a familia como um conjunto de sujeitos
que (con-)vivem no espaco urbano e que ocupam lugares determinados no espago do privado,
de onde ndo s6 produzem discursos, como também sdo afetados por outros, inclusive do
dominio do publico. Mobilizamos entao, os conceitos de casa e rua, elementos organizadores

do espago urbano (ORLANDI, 2004), e que neste trabalho, equivalem a publico e a privado.
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De acordo com a vertente tedrica em que nos inscrevemos, o espago urbano nao ¢ um
lugar vazio, mas um espago de interpretagdo em que o simbodlico e o politico entram em
confronto, materializando-se por meio de praticas sociais tecidas pelos sujeitos a partir das
relagdes urbanas. Desse modo, na cidade, a familia e, mais especificamente os sujeitos que a
compdem, apesar de terem a ilusdo de que tudo podem dizer/fazer, sao afetados ndo apenas
por discursos que irrompem de outros lugares, como da igreja, da escola, da midia, entre
outros, mas também por regulamentos, normas e leis impostas pelo Estado, e que visam a
ordenacdo dos espacos publico e privado, delimitando o que pode/deve ou ndo pode/ndo deve
ser feito ou dito.

Inscrita nesse espago, a familia — instituicdo politica — tem passado por
transformagdes, ndo apenas no que se refere a sua estrutura e aos lugares ocupados por
aqueles que a constituem, mas também no que diz respeito ao modo de educar os filhos, por
exemplo. Contudo, essas mudangas t€ém gerado discussdo e suscitado a criagcdo de leis, que
fazem circular discursos em defesa dessas novas estruturas familiares (casamento
homoafetivo) daqueles que, ndo sendo capazes de se defender sozinhos (Lei Maria da Penha e
Lei Menino Bernardo), necessitam delas para se proteger.

Dessa forma, a cada dia mais, o Estado vem interferindo no que pertence ao dominio
do privado, e pensar nessa relagdo entre lei/Estado e familia implica considerar que ambos sdo
marcados por uma tensao, mas, a0 mesmo tempo e, paradoxalmente, pela complementaridade,
pois a lei pertence ao dominio do publico, igualando os sujeitos sem considerar as relagdes
peculiares existentes na esfera do privado, isto €, aquilo que € proprio dos sujeitos, da casa e,
por consequéncia, da familia. Contudo, sdo as leis que “controlam” as praticas de acordo com
a ideologia daquela formagdo social, mas ndo teriam sentido se ndo houvesse sujeitos, e por
conseguinte, familias para disciplinar, para controlar.

Os discursos sobre a educagdao do sujeito-crianca/adolescente nao sao novos, mas
ganharam destaque, mais recentemente, em virtude do grande numero de casos envolvendo
violéncia contra esse sujeito e que culminaram na proposta da Lei que ressoa nas
materialidades selecionadas. O gesto interpretativo empreendido atesta que, nas
materialidades que constituiram o corpus deste trabalho, retornam discursos ja-ditos sobre a
educacdo do sujeito-crianca/adolescente, isto €, sdo produzidas diferentes formulagdes de
dizeres ja sedimentados, que produzem os efeitos do “novo”, do “nunca dito”, e cuja
interpretagdo somente € possivel pelo funcionamento da memoria discursiva, que permite a

atualiza¢do dos dizeres e que, por isso, afeta 0 modo como o sujeito significa numa dada
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situacdo discursiva, ou mais especificamente, neste trabalho, como o Estado e a familia
significam a educagdo desse sujeito.

Embasadas no discurso autoritario, as materialidades analisadas ndo abrem espaco
para a contestagdo e para a polissemia, nem mesmo aquelas que circula(ra)m no blog — e-
espaco que permite ao sujeito-navegador fazer comentarios, produzindo seu proprio discurso
— pois de acordo com a ideologia da nossa formagdo social, ndo ¢ permitido “bater” em
crianga. Logo, “somos todos a favor” da lei Menino Bernardo e também dos discursos que
ecoam dela. Ser contra, isto ¢, ndo ignorar/assumir o “real da familia”, significa pensar no
politico, ou seja, nas condicdes socio-historicas que determinam essa instituicdo tdo marcada
pela “falta”, no Brasil. Nao se trata, no entanto, de defender a violéncia contra o sujeito-
crianga/adolescente, mas de abandonar discursos homogeneizantes, que nao deixam espaco
para que a propria familia decida como quer educar suas criancas.

Vale ressaltar ainda, que assim como o espacgo virtual ¢ incompleto, lacunar, assim
também ¢ o sentido, e s6 podemos chegar a ele, verificando a inscrigdo do sujeito em dada
FD, entendida, neste trabalho, como a “matriz dos sentidos”, pois ¢ essa inscri¢do do sujeito
em uma FD que sustenta os dizeres. Nas materialidades analisadas, em que o nao-verbal
também contribui para a produ¢do dos sentidos, entrecruzam-se saberes provenientes de
diferentes dominios: do transito, da Psicologia, da Pedagogia e do Direito. No entanto,
embora haja esse imbricamento, ndo ha deslizamento de sentidos, uma vez que em todos os
textos-imagem ressoam efeitos de sentido acerca da educagao do sujeito-crianca/adolescente
ausente de castigos fisicos e/ou degradantes.

Assim, nas diferentes materialidades analisadas ao longo desse trabalho, sentidos
sobre a educagdo do sujeito-crianga/adolescente sdo atualizados, o que significa que os
sujeitos dos discursos, nesse caso, as entidades que assinam as materialidades analisadas, se
identificam com o discurso do Estado, e a familia, interpelada por esse discurso, apaga seu
real. Portanto, o Estado “molda suas ovelhas” (ALTHUSSER, 1984), apagando o politico, ¢ a
familia submete-se a ele, por meio das suas leis. Dizendo de outro modo, ndo resta, a familia,
outra op¢do, a ndo ser a de sujeitar-se ao Estado e aos dizeres que dele irrompem, na forma de
leis. Trata-se, portanto, da individua(liz)acdo da forma-sujeito pelo discurso do Estado.

Cabe lembrar também, que nem todos os sujeitos-pais e/ou responsaveis t€ém acesso ao
ambiente virtual, principalmente aqueles que ocupam lugares menos favorecidos socialmente,
apontados como sendo onde ocorre o maior nimero de casos de violéncia contra o sujeito-
crianga/adolescente, pois na nossa formagdo social, ela estd quase sempre relacionada a

pobreza. Todavia, isso ndo significa que em outros “lugares” nao haja violéncia infantil, mas
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diferentemente, nesses “outros lugares”, os discursos sdo silenciados, € quando ndo o sdo, sdo
espetacularizados pela midia, seja ela impressa ou digital. Logo, a internet funciona como um
instrumento de controle para homogeneizar/massificar a familia e a sua publicizagdo nesse

espaco ¢ um modo de apagar a sua ordem.
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ANEXOS

Anexo 1

é rescer Sem Violéncia

]
_____ ==
(1=

@ihid
P ™
e
rasds]
Ea
E AN

e

= =

]




106

Anexo 2

rescer Sem _Violéncia
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Anexo 3

rescer Sem Violéncia
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