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AZEVEDO, Luciane Monteiro. Livro Didatico de Lingua Inglesa e suas
tarefas de leitura. (115fls) Dissertacao (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual do Centro-Oeste. Guarapuava, 2015.

As tarefas de leitura sdo de grande importancia para o aprendizado dos alunos,
pois colaboram para a aquisi¢do dos conhecimentos, para a reflexdo sobre as diferentes
relagdes do texto e também para a participacdo ativa do estudante na constru¢do do
significado dos textos. Esta pesquisa dedica-se a investigar as tarefas de Ileitura
apresentadas em livros diddticos de Lingua Inglesa. Justifica-se o interesse em realizar a
presente investigacdo principalmente porque esses livros, adotados atualmente como
material didatico nos colégios estaduais, estdo disponiveis hd apenas quatro anos na Rede
Publica de Ensino do Parand. Busca-se, inicialmente, rever conceitos relativos a leitura,
observando-se como ela acontece e as habilidades e competéncias necessarias ao ato de ler,
uma vez que a leitura é um instrumento importantissimo na vida social e escolar do sujeito
e vai além da decodificacdo dos textos, envolvendo diversos processos de interagdo com o
texto. Na sequéncia, apresenta-se a historia do livro didatico no Brasil e como esse material
constitui-se como parte importante na formacao do leitor, além de ser utilizado por grande
parte dos professores em sala de aula como fonte de informacdo impressa. Como principal
parte deste estudo, traz-se a andlise das tarefas de leitura presentes nos livros didaticos
“Prime: Inglés para o Ensino Médio” para a 1%, 2% e 3" séries; e “Vontade de Saber Inglés”
para o 6°, 7° 8° e 9° anos, ambos utilizados com alunos da Rede de Ensino Publico do
Parand, especialmente em Guarapuava. A andlise dos livros didéticos foi feita tendo como
embasamento a taxionomia de Subescalas de Leitura utilizada pelo Programme for
International Student Assessment (PISA), a qual estd categorizada em trés dominios
(Identificacdo e Recuperagcdo das Informagdes; Interpretacdo da Informacdo e Reflexao),
subdivididos em 5 niveis, sendo o nivel 1 o mais bésico e 0 5 o mais alto na Subescala, em
termos de competéncias e habilidades leitoras requeridas. 196 tarefas de leitura (TL) foram
selecionadas e analisadas nesta pesquisa, compreendendo 28 tarefas de leitura de cada
volume das duas colecdes. Os dados revelam que apesar das TL contemplarem os trés
dominios da Subescala (Identificagdo da Informacido, Interpretacdo da Informacdo, e
Reflexdo), em todos os anos e séries, eles ndo contemplam todos os niveis (1, 2, 3, 4 e 5)
de leitura, ou seja, ndo had ocorréncia de TL nos niveis 4 e 5, e que demandam
competéncias e habilidades de nivel superior, como por exemplo, a elaboracdo de
inferéncias, construir a ideia central de um texto quando ela esta implicita, ou quando ha
informacdes concorrentes. As TL de nivel 3 sdo praticamente inexistentes, com
ocorréncias insignificantes no ensino Médio, com porcentagens de 3,57% no dominio
Identificacdo e Recuperacdo da Informacgdo e 3,57% e 10,71% no dominio Reflexdo. Essas
porcentagens ndo refletem uma quantidade minima para que o aluno do Ensino Médio, ao
concluir o curso, seja capaz de desempenhar satisfatoriamente as tarefas requeridas pela
sociedade que o cerca e que demanda um cidaddo ativo e critico.

Palavras-chave: Leitura, Livro Didatico, Tarefas de Leitura, PISA.



AZEVEDO, Luciane Monteiro. The English language textbook and its
reading tasks. 115p. Dissertation (Masters of Language and Literature) —
Unicentro. Advisor: Professor Luciane Baretta. Guarapuava, 2015.

ABSTRACT

Reading tasks are of great importance to the students’ learning process for they
help in the acquisition of knowledge, in the reflection about different textual relations and
for the student’s active participation in the construction of meaning. This research aims at
investigating the reading tasks presented in English textbooks and is justified by the fact
that these textbooks have been adopted for the last four years in Public Schools in the
Parana State. The research begins with the revision of concepts related to the reading area,
the analysis of how the act of reading occurs, as well and the skills and competences
required to it. This is an important instrument in the social and educational life of the
subject, for it goes beyond decoding and involves many processes of interaction with the
text. Following, the history of the textbook in Brazil is presented since this material is
constituted as an important part in the reader formation and also because a great part of the
teachers use it as a printed source of information. As the principal part of this study there is
the presentation of the analysis of the reading tasks brought by the textbooks ‘“‘Prime:
Inglés para o Ensino Médio”, for high school and “Vontade de Saber Inglés” for junior
high school students, both used in the Public Schools in Guarapuava, Parand. The analysis
of the textbooks was conducted based on the taxonomy of Reading Literacy Subscales
used by the Programme for International Student Assessment (PISA), which is divided into
3 domains (Reading for Information, Interpreting Texts and Reflecting and Evaluating)
and 5 levels, being 1 the most basic and 5 the highest in the Subscale regarding reading
skills and abilities. 196 reading tasks were selected and analyzed in this study, comprising
28 tasks for each textbook from each series under consideration. Data analysis reveals that
although the reading tasks include the 3 domains of the Subscale in all the school years,
they do not include all the reading levels (1, 2, 3, 4 and 5). That is to say, there are no
occurrences of reading tasks in levels 4 and 5 that require skills and abilities of higher
order, as for instance, generation of inferences, construction of main idea of implicit
information, or when there is concurrent information. Level 3 reading tasks are practically
nonexistent in high school with 3,57% in the reading for information domain, 3,57% and
10,71% in the reflecting and evaluating domain. These percentages do not reflect the
minimum so as the high school graduate can be able to perform satisfactorily the tasks
required by the society that surrounds him and envisions an active and critic citizen.

Keywords: Reading, Textbook, Reading Tasks, PISA.
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INTRODUCAO

A educacao no Brasil, especialmente no que tange a habilidade da leitura,
tem sido uma das questdes que suscita constante debate entre pesquisadores e
educadores, principalmente apds os resultados obtidos pelos estudantes na
primeira edicdo do Programme for International Student Assessment (em
portugués, Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes - PISA), em 2000,
que revela as lacunas na formagéo dos leitores-estudantes brasileiros. A partir de
entdo, diferentes indicadores nacionais (Sistema de Avaliagdo da Educacao
Basica, Prova Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio, Indicador de Alfabetismo
Funcional), tém se preocupado em avaliar as habilidades leitoras, corroborando e
enfatizando dados que apontam a incapacidade de aproximadamente cinquenta
por cento dos estudantes brasileiros de ler textos relativamente simples.

A leitura € um tema recorrente, de forma direta ou indireta, nos debates
académicos, permeando pesquisas e investigacdes que objetivam saber como ela
ocorre, desde o momento em que o leitor fixa seus olhos no texto até quando a
compreensao acontece. Questiona-se, por exemplo, o que e como fazer para que
o estudante desenvolva sua competéncia leitora; quais sdo as estratégias de
leitura existentes e como ensinar o estudante a utiliza-las de forma eficiente; quais
textos, temas e procedimentos pedagdgicos sdo mais eficazes para a formagéao
do leitor, além de diversos outros enfoques. Enfim, todo o processo de interagéo
entre texto e leitor provoca discussdes que buscam respostas.

Considera-se que o ato de ler ultrapassa a mera decodificacdo dos textos
e, para sua compreensao efetiva, exige do leitor varias habilidades. Assim, a
busca por leitores criticos faz com que se considere a leitura e suas estratégias
um processo interativo e criativo, que envolve diferentes competéncias e
conhecimentos que precisam ser ensinados. Caso contrdrio, a leitura dificiimente
se desenvolve de maneira eficaz (MULINARI, 2014), incapacitando o estudante,
dessa forma, a se tornar um sujeito apto a atuar de maneira efetiva na sociedade
da qual faz parte.

Durante a formagdo do estudante-leitor, desenvolvem-se processos

complexos de leitura que o envolvem em varias situa¢des, como a escolha do que
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ird ler, as suposigdes e formulagbes sobre o que encontrard no texto, as decisdes
em relacdo a avancgos e retomadas na leitura, o significado das imagens, tabelas
e gréaficos, os conhecimentos sobre a lingua, sua estrutura e padrbes, e o
momento em que se atinge a compreensao, tornando Unico o processo interativo.
A leitura é, pois, um instrumento importantissimo, tanto na vida escolar quanto
social do sujeito (LEFFA, 1996).

Apenas saber ler e escrever no seu sentido restrito, ou seja, decodificar
os grafemas e transcrever os fonemas para o papel de uma maneira inteligivel,
ndo é mais suficiente para o cidaddo do século XXI. E preciso que se desenvolva
a capacidade de compreender os textos escritos e de saber utiliza-los,
vivenciando as praticas sociais relacionadas a leitura e escrita (SOARES, 2009),
pois dessa forma € que se busca o letramento, ou seja, a utilizacao efetiva da
escrita e da leitura como elemento primordial em situacées do cotidiano que
ultrapassam os muros da escola.

Sabe-se que o livro didatico tem papel importante no desenvolvimento do
leitor em idade escolar, auxiliando-o no desenvolvimento de capacidades
necessarias para a plena compreensao da leitura. A partir dessa conviccao,
estudos recentes tratando de questdes sobre a relacao entre o livro didatico e
atividades de leitura (OLIVEIRA, 2000; FERREIRA, 2003; STUTZ, 2005;
BARETTA, 2013; ROSCIOLI, 2013) e a competéncia leitora de estudantes
brasileiros avaliada sob a o¢tica dos exames do PISA (BARETTA; FINGER-
KRATOCHVIL; SILVEIRA, 2011; FINGER-KRATOCHVIL; SILVEIRA, 2010;
FINGER-KRATOCHVIL, 2010; CARVALHO, 2014, entre outros), serviram de
subsidio e motivacdo para delimitar o escopo da presente pesquisa, que se
propde a investigar as tarefas de leitura de duas cole¢des de livros didaticos de
lingua inglesa, aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
adotadas em escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio da regiao de
Guarapuava, no estado do Parana.

Além disso, 0 interesse em pesquisar esse assunto surgiu quando
comecei' a ministrar aulas de lingua inglesa e o mesmo interesse tem me

acompanhado desde entdo, pois sempre procurei observar como os varios livros

' Optou-se por utilizar a primeira pessoa do discurso na introdugdo desta dissertagao nos
trechos em que serd feita referéncia a experiéncia docente da pesquisadora.
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didaticos de lingua inglesa desenvolvem as diferentes habilidades linguisticas -
ouvir, falar, ler e escrever - de forma gradual e continua e contribuem (ou nao)
para a formacdo de um cidaddo critico. Decidi, entdo, apés dez anos de
experiéncia em sala de aula em escolas da Rede Estadual de Ensino, aprofundar
meu conhecimento acerca dos livros didaticos que fazem parte da minha pratica
pedagdgica para saber como utilizar, de forma critica e consciente, os conteudos
e informacdes que esses materiais oferecem aos aprendizes de lingua inglesa,
mais especificamente com rela¢do a habilidade de leitura. Amparada nos estudos
da area da Linguistica Aplicada para o ensino e aprendizagem da leitura e da
lingua estrangeira, e visando a melhoria no ensino de lingua Inglesa, o principal
objetivo desta pesquisa é investigar se as tarefas de leitura propostas pelos livros
didaticos selecionados para analise colaboram para a formagao de um leitor
competente e autbnomo, capaz de participar ativamente da sociedade em que
vive.

Atuo como professora de lingua inglesa desde 2000, iniciando o trabalho
em sala de aula antes mesmo de concluir a graduagdo no curso de Letras
Portugués e Inglés, em 2003. Como estudei em escola de idiomas, o dominio da
lingua inglesa contribuiu para que eu iniciasse minhas atividades como docente
assim que surgiu a oportunidade. A partir de 2004 comecei a atuar na Rede
Estadual de Ensino, exercendo o cargo de professora de lingua inglesa em um
colégio da area central de Guarapuava. Divido minha carga horaria semanal de
40 horas-aula entre o Colégio Estadual Manoel Ribas - no qual sou lotada com 20
horas-aula - e outras escolas de Guarapuava, 0 que me permite conhecer e
participar da vivéncia de vérias escolas, localizadas em diferentes regides de
Guarapuava. Durante grande parte desse periodo, minha pratica pedagégica ficou
concentrada no Ensino Fundamental (6° ao 9% ano). No entanto, quando minha
carga horaria foi dividida com turmas no Ensino Médio, percebi que muitos dos
conhecimentos, competéncias e habilidades desenvolvidos na disciplina de lingua
inglesa no Ensino Fundamental ndo acompanhavam os alunos até o Ensino
Médio, fato que reforgou o meu interesse em estudar e analisar os livros didaticos,
principais ferramentas de trabalho dos professores em sala de aula.

Quando comecei a trabalhar na Rede Estadual, em 2004, vivenciei as

dificuldades e frustracées da maioria dos professores de lingua inglesa. Dentre as
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diversas dificuldades inerentes ao ensino de uma lingua estrangeira, esta a falta
de livros didaticos para os alunos. Sem um material de apoio e com poucos
recursos disponiveis, grande parte da aula acaba dedicada a copia de textos e
atividades registradas no quadro negro pelo professor, restando, assim, pouco
tempo para a prética efetiva da lingua em contextos significativos de interagéo
oral e escrita. Em 2011, houve um grande avanco neste sentido, pois, pela
primeira vez, as linguas estrangeiras modernas foram incorporadas ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), oportunizando aos alunos de Ensino
Fundamental das escolas publicas brasileiras 0 acesso gratuito ao livro didatico
de lingua inglesa, acompanhado de um compact disc (CD) de audio. Cabe
destacar que, além da lingua inglesa, também a lingua espanhola foi inclusa no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Em 2012, o processo teve
continuidade, sendo a vez dos alunos do Ensino Médio serem contemplados com
livros didaticos gratuitos.

Uma vez que o livro didatico de lingua inglesa adotado pelas escolas
publicas brasileiras € material oficial proveniente da aprovagcdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), esse material também é adotado pelas
escolas estaduais do Parana. No estado do Parand, a escolha dos livros didaticos
foi feita pelos professores de cada escola que compdem o Nucleo Regional de
Educacao; os professores, apos lerem o Guia de Livros Didaticos publicado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que apresenta as resenhas das
colegdes aprovadas, selecionaram, por ordem de preferéncia, as cole¢cdes que
mais se adequavam a realidade de suas escolas.

Em Guarapuava, apos diversas reunides entre a equipe de professores
do Colégio Estadual Manoel Ribas que buscava avaliar os livros didaticos de
lingua inglesa que fossem mais adequados as Diretrizes Curriculares do Estado
do Parana, decidiu-se pela adocao da colecao Vontade de Saber Inglés, utilizada
no Ensino Fundamental, no periodo de 2014 a 2016 e a colecao Prime — Inglés
para o Ensino Médio, utilizada de 2012 a 2014%. Essas colegbes sdo o foco de
andlise desta dissertacao.

2 A colecio aprovada pelo PNLD para o Ensino Médio para o periodo de 2015 a 2017
ainda ndo estava disponivel para distribuicdo no momento da delimitagdo do corpus para esta
pesquisa.



17

Tendo em vista a minha trajetéria como professora de lingua inglesa da
Rede Estadual de Ensino e os dados preocupantes quanto as habilidades leitoras
do estudante brasileiro - aproximadamente metade dos estudantes séo incapazes
de compreender textos simples, conforme mencionado anteriormente - , esta
pesquisa busca averiguar se o livro didatico de lingua inglesa contribui para a
formacao de um leitor critico, competente e autbnomo, capaz de interagir de
maneira eficaz na sociedade atual. Para isso, foram estabelecidos os seguintes
objetivos: Primeiro: investigar se as tarefas de leitura propostas pelos livros
didaticos de lingua inglesa do Ensino Fundamental e Médio, adotados no Nucleo
Regional de Educacdo de Guarapuava, desenvolvem as competéncias e
habilidades necessarias para a formagao de um leitor competente, tendo como
base a Subescala de Leitura do Programa Internacional para a Avaliacdo de
Alunos (PISA) (2000); segundo, verificar quais sdo as competéncias e habilidades
mais trabalhadas nos livros didaticos de lingua inglesa no Ensino Fundamental e
Médio, de acordo com a Subescala de Leitura do PISA; terceiro, avaliar se ha
progressao quanto ao ensino das habilidades leitoras no decorrer das colegbes de
livros didaticos de lingua inglesa no Ensino Fundamental (62 ao 9% ano) e no
Médio (12 ao 3° ano); quarto, avaliar se ha progressdao quanto ao ensino das
habilidades leitoras entre os livros didaticos de lingua inglesa do Ensino
Fundamental (6° ao 92 ano) e do Médio (12 ao 3% ano).

Em relacdo ao primeiro objetivo - analisar as tarefas de leitura dos livros
didaticos de lingua inglesa adotados nas escolas publicas da Rede Estadual do
Parand, especificamente da cidade de Guarapuava - foi realizada uma avaliagao
do material e das tarefas de leitura selecionadas, presentes em unidades que
compdem o livro didatico de cada ano (maior detalhamento sobre os critérios de
selegdo das tarefas de leitura sera feito no capitulo destinado ao Método desta
pesquisa). O propdsito é verificar se as tarefas de leitura propostas nas colecoes
contribuem para a formagdo de um leitor critico e quais praticas de leitura e
propostas de letramento estdo presentes nos livros didaticos de lingua inglesa.

Para investigar como as tarefas de leitura sdo abordadas nos livros
didaticos de lingua inglesa e os niveis de exigéncia requeridos quanto a
habilidade da leitura, foram adotados os critérios de elaboracdo e categorizacao

desenvolvidos pelo Programa Internacional para a Avaliacdo de Alunos (PISA,
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2000) como taxonomia para analise. A escolha dessa Subescala de Leitura do
Programa de Avaliacdo de Estudantes (PISA) (2000) deve-se ao fato de ser um
programa internacional de avaliagdo interdisciplinar e também em Leitura, foco
desta pesquisa, no qual muitos testes brasileiros, tais como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) sdo baseados.

Todas as tarefas de leitura do material investigado nesta pesquisa foram
analisadas por professores licenciados em lingua inglesa, convidados pela
pesquisadora para compor o grupo de ‘juizes’ para avaliar e categorizar as tarefas
de leitura de acordo com a taxonomia de Subscala do PISA (2009), que esta
organizada em trés niveis: (a) identificacao e recuperagao da informacao (IR); (b)
interpretagéao de textos (l); (c) reflexdo (R), cada dominio dividido em cinco niveis
que representam os objetivos propostos para cada uma das questdes/tarefas de
leitura propostas para cada um dos textos componentes do exame do PISA.

Para atingir os objetivos propostos para a presente pesquisa, esta
dissertacao esta organizada em quatro capitulos, além da Introducao. No Capitulo
1, Reviséo da Literatura, discutem-se os conceitos de leitura e letramento e suas
relacdes, a capacidade de ler, escrever e interpretar o mundo, o histérico do livro
didatico e as concepcdes do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o
PISA, suas concepgdes e especificidades, pois que conforme ja mencionamos, a
Subescala de Leitura utilizada para elaborar as questdes da é&rea do
conhecimento da leitura, sera utilizada aqui para avaliar as tarefas de leitura
propostas pelos livros didaticos de lingua inglesa analisados nesta pesquisa. No
Capitulo 2, Metodologia, sdo descritas as etapas e os critérios adotados para a
implementagcdo do estudo, de abordagem quantitativa e qualitativa, desde a
selecédo dos livros didaticos e suas tarefas de leitura até a analise que gerara a
discusséo dos dados. No Capitulo 3, Resultados e Discusséo, sao apresentados
e debatidos os dados obtidos a partir da analise do corpus a luz da literatura
especifica da éarea, discutida no primeiro capitulo. Ao final, na Conclusao,
algumas reflexdes e consideragdes sao feitas sobre o significado do trabalho
como um todo e as contribuicdes que os resultados podem trazer para a area de

ensino de lingua inglesa.



CAPITULO 1 - REVISAO DE LITERATURA

O objetivo deste referencial teérico é fazer uma revisdo da literatura
acerca dos principais conceitos que fundamentam a pesquisa, pelo viés da
Psicolinguistica e da Linguistica Aplicada. O capitulo inicia com estudos que
tratam da habilidade e competéncia leitora em lingua materna, seguido do
conceito de (multi)letramento(s) e suas relacdes com o desenvolvimento do leitor
competente e critico, que necessita dominar a leitura e escrita de diversos
géneros textuais, que fazem parte das mais variadas praticas sociais inseridas na
sociedade moderna. A seguir, € abordado o livro didatico, foco da presente
pesquisa. Bem como, alguns aspectos que envolvem o sistema educacional
brasileiro por meio de um breve histérico, relatando desde a criagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) até os dias atuais, descrevendo o processo de
selegcdo dos livros didaticos realizado pelo Ministério da Educacao (MEC), a
escolha feita pelos professores, além da aquisicdo, distribuicdo e consequente
utilizacdo desses livros nas escolas. Finalmente, o Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA) é abordado, com o intuito de apresentar as
concepcoes tedrico-metodologicas deste exame aplicado em nivel mundial, para
que a Subescala de Leitura elaborada para o exame e adotada na metodologia de
analise desta pesquisa. A relacdo desse exame com as politicas publicas nos
diversos paises participantes, permitindo observar e comparar os resultados
obtidos pelo Brasil. Além disso, destacamos a eficacia (fazer as coisas certas) e
eficiéncia (realizar as taferas de maneira correta) dos processos de ensino, bem
como uma comparacado entre o PISA e os principais programas avaliativos

aplicados no Brasil.
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1.1 Leitura

1.1.1 Concepcgdes de Leitura

Ler € um ato de percepcdo, compreensao e de conhecimento das
relagcbes presentes no mundo (LEFFA, 1996; BRAGA; SILVESTRE, 2002;
DEHAENE, 2012). Visto por esse prisma, definir o termo leitura ndo é uma tarefa
simples, pois essa habilidade se inicia a partir do momento em que os olhos do
leitor se fixam na pagina para realizar a extraordinaria proeza de compreender
diferentes marcas negras sobre um papel branco ou uma tela e evocar inumeras
emocdes a partir do texto escrito. Sem que o leitor tenha consciéncia, seus olhos
sao capazes de percorrer rapidamente a pagina, com movimentos rapidos e
precisos, e, quatro ou cinco vezes por segundo, seu olhar se fixa numa palavra,
que é reconhecida, com perspicacia e, quase sempre, sem esforco (DEHAENE,
2012). A partir da decodificagao, o leitor passa, entdo, a construgéo do sentido do
texto, no nivel da palavra, da frase, do periodo, do paragrafo, até compreender o
texto como um todo. (KLEIMAN, 2000; LEFFA, 1996; 1999; ROJO, 2009).

Ler um texto envolve, portanto, muitas competéncias. Conforme explica

Rojo (2009), diversas pesquisas realizadas nas ultimas décadas referentes a
habilidade da leitura mostram que héa varias capacidades inerentes ao ato de ler:

Capacidades de ativacdo, de reconhecimento e resgate de

conhecimento armazenado na memoria, capacidades logicas,

capacidades de interagdo social, etc. A leitura passa primeiro, a ser

enfocada nao apenas como um ato de decodificagéo, de transposi¢ao de

um codigo (escrito) a outro (oral), mas como um ato de cognigdo, de

compreensao, que envolve conhecimento de mundo, conhecimento de

praticas sociais e conhecimentos linguisticos, muito além dos fonemas e
grafemas (ROJO, 2009, p. 76-77).

Pode-se perceber, dessa forma, que a leitura de um texto € muito mais do
que a decodificagdo da mensagem presente nele. Ler € um processo cognitivo
que envolve o autor que produz um texto para um determinado leitor, que
precisara desenvolver diferentes capacidades para que a compreensao da
informacao seja alcancada de forma satisfatéria, ou seja, entender a mensagem
proposta. A compreensdo dos textos esta diretamente ligada ao processo

cognitivo, da ativacdo da cognicao por parte dos individuos (TOMITCH, 2008). O
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modo como cada individuo compreende e ativa seu processo cognitivo € pessoal,
isto é, dependente dele mesmo para acontecer de forma efetiva, ou seja, para
que a compreensao seja alcancada.

Para se chegar a essa concepcdo atual de leitura, foi necessaria a
proposta de diferentes modelos de leitura na tentativa de elucidar como a
compreensao se efetiva. Conforme Leffa (1996; 1999) apresenta, o estudo da
compreensao leitora propbs o enfoque ora em um, ora em outro polo do processo:
texto e leitor; dependendo do enfoque, diferentes modelos de leitura foram
estabelecidos para explicar a compreensdo. Nos modelos de leitura que
defendem a abordagem ascendente (bottom-up), a construgdo do sentido é vista
basicamente com um processo de extracdo, no qual o leitor retira todo o
significado do texto, que é preciso, exato e completo; o leitor precisa esforcar-se,
como um minerador, para extrair o maximo de informacoes, que residem no texto
(LEFFA, 1996; DAVIES, 1995; COLOMER; CAMPS, 2002). Os modelos de leitura
descendentes (top-down) enfatizam o leitor como pec¢a fundamental e descrevem
o ato de ler como um processo de atribuicdo de significados, que parte da mente
do leitor para o texto. Cabe ao leitor, portanto, o papel de levantar hipéteses,
baseando-se em sua vivéncia, e testa-las, a medida que ele avanca na leitura
(LEFFA, 1999; SOLE, 1998; COLOMER; CAMPS, 2002). De acordo com este
modelo, um mesmo texto pode gerar diferentes interpretacoes.

Tendo-se em vista que os modelos descritos anteriormente sao
incompletos para explicar o intrincado processo da leitura, o modelo conhecido
como interativo é proposto, com uma abordagem conciliadora entre texto e leitor.
De acordo com esse modelo, a leitura ocorre por meio de um processo interativo
entre a informagéao trazida pelo texto e 0 conhecimento prévio do leitor, tendo-se
em vista que, conforme afirma Leffa (1996), a complexidade da leitura n&o
permite que se fixe em apenas um dos polos, com exclus&o do outro.

Partindo-se dessa concepcéao de leitura, assume-se que o leitor adiciona
informacgdes que nao estdo presentes no texto para poder entendé-lo, segue
pistas deixadas pelo autor para que possa tomar as decisGes necessarias para a
compreensao do texto, utilizando-se, assim, de habilidades de alta sofisticagao

nessa tarefa, como explica Leffa:
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Ler € um fenbmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de
habilidades de alta sofisticagdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um segmento da realidade que se caracteriza por refletir
outro segmento. Trata-se de um processo extremamente complexo,
composto de inimeros subprocessos que se encadeiam de modo a
estabelecer canais de comunicagdo por onde, em via dupla, passam
inUmeras informagoes entre o leitor e o texto. (LEFFA, 1996, p. 24).

Para esse autor, ler € a transicao de informacgéo entre o leitor e o texto,
sendo o leitor o responsavel por captar as informacées por meio de suas
habilidades e atitudes necessarias para comunicar-se com o texto. Leffa (1996) e
Solé (1998) acrescentam que o leitor precisa possuir, inicialmente, a intengéo de
ler o texto. Se nao existir essa intencao, a interacéo entre o texto e o leitor - que
deve existir para que o significado seja alcancado - ndo ocorrera. Dessa forma,
estabelecida a intengdo ou necessidade de ler determinado texto, inicia-se o
complexo processo de interacdo que envolve desde habilidades de baixo nivel,
executadas automaticamente pelo leitor proficiente, como a decodificacdo, a
compreensdo de palavras, o processamento sinttico, até estratégias de alto
nivel, executadas de modo consciente, que abrangem a geracao de inferéncias,
integracdo de informagbes num texto, monitoramento da compreensédo e
sumarizacgao de ideias.

Aprender a ler com entendimento - o objetivo fundamental de qualquer
leitor - compreende uma série de processos que ocorrem em niveis multiplos, em
diversas unidades de linguagem: no nivel da palavra (processos lexicais), no nivel
da sentenca (processos sintaticos) e no nivel do texto (PERFETTI; LANDI;
OAKHILL, 2013).

A instrucdo em leitura, portanto, vai além do ensino do dominio da
decodificacdo e da compreensédo literal da mensagem (COLOMER; CAMPS,
2002). O aluno necessita, desde o principio do processo de alfabetizacao, ser
instruido a ler mais do que aquilo que estd impresso, de forma gradativa e
continua a fim de alcancar a compreensao de nivel superior. Esse objetivo pode
ser atingido por meio do ensino de estratégias de leitura, que sao ‘[...]
procedimentos de carater elevado [...]” (SOLE, 1998), ou seja, planejamentos
feitos para um determinado objetivo, como por exemplo, ouvir uma histéria para
reconta-la com suas préprias palavras, ou ler um livro para fazer um resumo de,

no maximo, quinhentas palavras. As estratégias de leitura sdo ensinadas aos
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alunos para que a compreensao seja eficaz, isto &, extrapole a leitura no nivel
superficial, proposicional do texto. O modo como os leitores superam os
problemas de compreensao sdo também estratégias ativas de monitoramento, de
checagem e testagem pessoal, ou seja, avaliar se a maneira como esta sendo
conduzida a leitura estd sendo produtiva para que se alcance o objetivo.
(BARETTA, 2003).

Durante a execucédo precisa € completa da tarefa de leitura, os leitores
utilizam-se de estratégias cognitivas ou metacognitivas e, quando as falhas nessa
execucao acontecem, exige-se por parte do leitor um procedimento (quando e por
que) estratégico, esforco e habilidades para a sua realizacdo (FINGER-
KRATOCHVIL, 2009; 2010; KLEIMAN, 1985; 2000). Ser estratégico, de acordo
com Finger-Kratochvil (2010) é ser capaz de estabelecer seus proprios limites de
aprendizagem, de gerenciar seus proprios conhecimentos que sao realizados
propositalmente.

Os objetivos do leitor durante a leitura de um texto definem o modo como
se realizard essa tarefa. Varias sdo as estratégias que se pode utilizar durante
esse processo, pois depende dessas estratégias o sucesso do leitor. Durante a
leitura do texto, o leitor traz seu conhecimento prévio e sua experiéncia de vida,
que, articulados com seu contexto social, formam novos conceitos, por meio da
construcao de significados e da descoberta de conhecimentos (BRAGA;
SILVESTRE, 2002).

Durante todo o0 momento em que se esta lendo, fazem-se inferéncias do
mundo, do cotidiano e imaginam-se coisas sobre essa leitura. As inferéncias
compreender o ler nas entrelinhas, interpretar o texto de acordo com o que se traz
na memoria e relacionar essas informagdées com o que esta sendo lido. O leitor
busca seus conhecimentos anteriores para compreender o texto diante de si e,
caso isso nao faga parte de seu contexto, ou seu conhecimento sobre 0 assunto
seja superficial, mais necessario € prestar atencdo no que esta escrito, na
linguagem e nos mecanismos linguisticos utilizados no texto, para que a
compreensao seja alcancada. Todos esses artificios possibilitam ao leitor fazer
inferéncias e, por isso, quanto menos entendimento ele tiver da lingua, como é o
caso da leitura em lingua estrangeira em nivel basico/intermediario de

proficiéncia, mais importante se torna conhecer os mecanismos linguisticos
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(TOMITCH, 2008) para que as informag¢des sejam compreendidas de forma
adequada.

No processo de compreensdo da leitura, todas as informacdes, sejam
elas escritas ou vivenciadas pelo leitor, sdo trazidas a tona: expressoes faciais,
sons (inferéncias), tom de voz (inferéncias), informagcbes que se representam
mentalmente, no texto e fora dele. Por meio dessas informacbes escritas e
explicitadas, € possivel interpretar e tirar conclusées, criando-se expectativas, e
para isso, € necessario interagir com o texto (GIROTTO; SOUZA, 2010 apud
MENIN; GIROTTO; ARENA, 2010). Essas expectativas podem ser perguntas,
elaboradas pelo leitor, que podem ou néo ser respondidas durante ou ao final de
cada leitura e sdo feitas (ou deveriam ser feitas') para compreender o sentido do
texto. Todos os conhecimentos trazidos anteriores ao inicio da leitura podem ser
ativados durante a interacdo, o que facilitard o entendimento, ou seja, a
percepgao por meio de diversos artificios (palavras, sons etc.) e a compreenséo,
o significado das palavras e do texto. Ao se esforcar para criar significado,
formulando hipéteses e avaliando as informagdes, fazem-se inferéncias para
compreender o que se estad lendo, sendo esse um processo cognitivo de
construcao do conhecimento (BARETTA, 2003; 2008).

Nesse processo de interagao entre texto e leitor, acontece a compreensao
e significagéo daquilo que esta escrito, e, para isso, € necessario que se tenha as
competéncias necessarias para interpretar, pois “[...] porque o leitor utiliza
justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo” (KLEIMAN, 2000 p. 13).

Esse procedimento também exige o envolvimento com o outro. A leitura
de um texto provoca a aproximagado, a interagdo social. As pessoas que sao
verdadeiramente afetadas pela leitura buscam interagir, relacionar-se com outros
leitores desconhecidos, a fim de trocar experiéncias sobre esse mundo
(KLEIMAN, 2000).

A possibilidade de se entender e refletir sobre textos insere o individuo
em um contexto social e colabora para que se contribua com a sociedade por

meio do desenvolvimento do conhecimento, que é adquirido e aperfeicoado como

' Estudos mostram que leitores menos proficientes tendem a produzir um nimero menor
de perguntas antes, durante e apos a leitura (BARETTA, 2003).
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competéncia individual quando o sujeito tem contato com a leitura, por meio da
interpretacdo e reflexdo dos textos. E um processo mental ou cognitivo, que
envolve o leitor na tentativa de acompanhar e responder a uma mensagem de um
escritor que esta distante dele no espago e no tempo (DAVIES, 1995, p. 1).

Assim sendo, no momento em que o individuo tem acesso ao conteudo
do texto, seus conhecimentos se fundem a ele, produzindo uma nova
interpretacdo do texto. No entanto, a interpretacdo pode ser diferente para cada
um. O escritor procura transmitir, por meio do texto, sua visdo a respeito de um
mundo que o leitor, muitas vezes, desconhece. Dessa forma, o conhecimento que
sera produzido, a partir da leitura, dependera de cada sujeito.

Esse mundo desconhecido para o leitor, como por exemplo, uma cultura
diferente ou uma linguagem ignorada, pode dificultar o entendimento do que se Ié.
Quando se trata de um texto em lingua diferente da lingua materna do leitor, o
impacto que o escritor pretende causar pode ficar ainda mais comprometido, ou
seja, seu objetivo pode ndo se concretizar. A lingua utilizada é carregada de
cultura e, quando traduzida, pode perder o sentido, pois as palavras estdo
carregadas de significado, e, contidas nelas, a vivéncia e as inferéncias do
escritor.

Podemos, pois, concluir que a leitura € um processo cognitivo, resultado
da interagdo do texto com o conhecimento prévio do leitor e suas inferéncias, das
relacoes interpessoais e com o mundo que o cerca, possibilitando, assim, a
construcdo do sentido por meio da reflexdo e leitura do mundo, ampliando
conhecimentos e construindo entendimento. Diante dessa perspectiva, na
proxima sessao desta revisao de literatura é discutido o conceito de letramento e
seus desdobramentos, e a sua importancia para a formacado do cidadao
capacitado para compreender e produzir diferentes géneros textuais, critico e

atuante na sociedade.

1.1.2 Letramento

Nos dias atuais, saber ler e escrever, ou seja, ser meramente alfabetizado
¢ insuficiente para as exigéncias da sociedade. Apenas decodificar as letras e os

sons, assinar o nome, escrever um simples bilhete, ler rétulos, placas, etc., ndo
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s

garante a compreensao do mundo em que se esta inserido. E preciso que se
ultrapassem esses conhecimentos, que se va além de saber decodificar. Quando
o leitor compreende aquilo que |é e, além disso, interage com os diferentes textos
(livros, jornais, e-mails, panfletos, etc.) presentes no cotidiano, entende seus
significados e utiliza-os em todos os contextos sociais (ROJO, 2012).

Quando uma crianca aprende a ler e a escrever, ela se torna alfabetizada.
No entanto, somente a partir do momento em que comeca a se apropriar das
praticas sociais relacionadas a leitura e a escrita, consegue ler o0 mundo e
interpreta-lo, ela se torna letrada, ou seja, passa a ser um leitor muito mais critico,
capaz de perceber as ideologias presentes nos discursos, entender sua realidade
social e, desse modo, situar-se em relacdo ao mundo e a sua posi¢cao nele.
(ROJO, 2012).

Nessa perspectiva, ndo ser alfabetizado nao significa necessariamente
nao ser letrado. Conforme Soares (1999), mesmo que uma pessoa nao saiba ler e
escrever, mas que conviva com a leitura e os livros, interessando-se por jornais,
revistas e por ouvir a leitura de outros, envolvendo-se com praticas de leitura e
escrita, essa pessoa interpreta seu mundo e suas diferentes perspectivas, e,
apesar de analfabeta, ndo deixa de ser, em certa medida, letrada.

Para diferenciar mais claramente alfabetismo de letramento, Rojo (2012)
observa que alfabetismo é um termo utilizado para tratar do individual, com uma
visdo psicolégica, das competéncias (cognitivas e linguisticas) e capacidades do
individuo ao utilizar-se do cédigo escrito. Ja para o conceito de letramento, a
autora observa as praticas sociais de linguagem do individuo, pelo viés da
perspectiva sociocultural, sociolégica e antropoldgica.

Soares (2009) explica que o termo letramento surge da palavra inglesa
literacy (letrado), que se refere as praticas sociais relacionadas a leitura e escrita,
resultando das acdes de ensinar e também aprender a ler e a escrever, ou seja,
apropriar-se da escrita para se comunicar. No processo de letramento, é
necessario que o leitor amplie suas capacidades de leitura e escrita, ndo apenas
na escola, mas em todos os aspectos da vida. Uma pessoa letrada torna-se
socialmente e culturalmente diferente do que quando iletrada ou analfabeta. Ela
tem perspectivas diferentes, seu modo de interagir na sociedade ndo € o0 mesmo,

suas inter-relagdes e sua cultura se modificam. Segundo a autora, ao se tornar



27

letrada, a pessoa modifica-se cognitivamente, pois comega a pensar e agir como
alguém diferente, tornando-se, dessa forma, um leitor critico ou letrado.

Assim, letrado é aquele individuo que, valendo-se de um conjunto de
processos e subprocessos, com capacidades, habilidades e estratégias das
multiplas linguagens (escritas, visuais, sonoras ou gestuais), em contextos sociais
definidos, interpreta o mundo e interage com ele. O letramento é, entdo, um
conjunto de habilidades e capacidades® necessarias ao letrado, de acordo com
seu tempo e seu contexto social, sendo, portanto, um processo multifacetado e
construido ao longo da vida (FINGER-KRATOCHVIL, 2009).

Por isso, o letramento - e seus eventos - passa a ser reconhecido como
um fendbmeno Unico, especial, que abrange mais praticas de leitura e escrita. Com
a pluralizagao do sentido da palavra e seus diferentes efeitos, sejam eles sociais,
cognitivos ou culturais, o letramento assume diversas formas e variadas funcodes.
Por isso, em virtude desses distintos estados e condi¢des, foi proposto o uso do
plural na palavra, tornando-se, assim, letramentos (SOARES, 2002).

Além de saber ler, ser letrado significa também, em diferentes contextos,
saber escrever. Esses saberes formam o conjunto de habilidades,
comportamentos, conhecimentos e procedimentos necessarios a leitura, mas que

vao muito além dela:

Podemos chamar de procedimentos um conjunto mais amplo de fazeres
e de rituais que envolvem as praticas de leitura, que vao desde ler da
esquerda para a direita e de cima para baixo no Ocidente; folhear o livro
da direita para a esquerda e de maneira sequencial e ndo salteada;
escanear as manchetes de jornal para encontrar a editoria e os textos de
interesse; usar caneta marca-texto para iluminar informagdes relevantes
numa leitura de estudo ou de trabalho (ROJO, 2009 p. 75).

Os letramentos tém sido utilizados em diferentes contextos e praticas
sociais de leitura e escrita, sendo normal encontrar diferentes termos para

representar os letramentos: “letramento visual”’, “letramento digital” e assim por

2 As habilidades podem ser definidas como “[...] mudangas continuas na performance de
acordo com varios critérios, julgados segundo os padrdes aceitos como esperados [...]" (PARIS;
LIPSON; WIXSON, 1994, p.790, apud FINGER-KRATOCHVIL, 2010, p.87), isto é, uma vez
aprendida a decodificagdo, ndo se desaprende, a ndo ser em decorréncia de algum fator
neurofisioldgico. Capacidade, por outro lado, significa ser capaz de utilizar-se de determinado(s)
conhecimentos(s) para realizar determinada tarefa (OECD, 2006), ou seja, possuir o conhecimento
tedrico de como redigir um resumo e ser capaz de fazé-lo, ou ainda, operagdes psiquicas para
utilizar a linguagem oral ou escrita.
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diante (TERRA, 2013). Assim sendo, o termo “letramentos” passa a ser ampliado
para o conceito de “letramentos multiplos” ou “multiletramentos” e “letramentos
criticos”. Além disso, outros dois enfoques surgem dessa diversificacdo: a
multiplicidade de praticas de letramentos e a multiculturalidade (ROJO, 2009).
Portanto, € a heterogeneidade das praticas de leitura, escrita e linguagem que
institui diferentes formas de letramentos, que se modificam e estdo presentes nas
distintas esferas de atividades do cotidiano, entre elas, na escola, no trabalho, em
casa, na igreja, nas interagées sociais, por meio da internet, etc. Assim, a
perspectiva multicultural, presente nas diversas praticas sociais, convive nas
culturas locais. (ROJO, 2009)

Por isso, é indispensavel que a escola proporcione aos alunos o acesso a
diferentes formas de letramentos, envolvendo-os nas mais variadas praticas
sociais. Esses letramentos devem ser mdltiplos, aproveitando-se os letramentos
locais sem esquecer os letramentos valorizados socialmente, pois a diversidade
cultural e social da escrita e da leitura esta presente na sociedade atual.

De acordo com Rojo (2009), os letramentos multiplos sdo como formas
diversas de utilizagdo da escrita e da leitura que estdo presentes na cultura
escolar, local e popular com as quais se envolve toda a sociedade. Ainda de
acordo com a autora, os letramentos mdltiplos significam “[...] ndo ignorar ou
apagar os letramentos das culturas locais de seus agentes (professores, alunos,
comunidade escolar) e colocando-os em contato com os letramentos valorizados,
universais e institucionais” (ROJO, 2009, p. 107). Assim, é reforcada a
necessidade da interligacao e articulagéo das variadas praticas de escrita e leitura
que circulam na sociedade e sdo praticadas pelos agentes da sociedade e da
escola.

Dessa forma, € importante lembrar que os letramentos podem ser
multissemiéticos, quando se estendem para os diversos campos do
conhecimento, “[...] exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando a nogcao de
letramentos para o campo da imagem, da musica, das outras semioses que nao
somente a escrita” (ROJO, 2009, p. 107). Estao presentes nesses letramentos os
diversos textos, das mais variadas linguagens que estao circulando na sociedade,
como, por exemplo, a utilizacdo de links, videos, imagens e postagens em um

mesmo espago virtual. Os letramentos também podem ser criticos, valendo-se da



29

contextualizacdo dos diversos textos presentes na sociedade, “[...] requeridos
para o trato ético dos discursos em uma sociedade saturada de textos e que nao
pode lidar com eles de maneira instantdnea, amorfa e alienada” (ROJO, 2010 p.
437). Por meio desse letramento, possibilita-se uma postura critica diante da
multiplicidade de informagdes a que se tem acesso.

Pode-se perceber que ser multiletrado permite que o leitor transcenda a
literalidade dos diversos géneros textuais e interprete-os, integrando-os a outros
textos, situando-os e posicionando-se em sua realidade social (ROJO, 2004).
Nesse sentido, assume-se que o leitor tem a capacidade de apreender as
ideologias presentes nos textos, dialogar com as informagbées que lhe sao
expostas, refletindo sobre elas e julgando-as, alcangando um posicionamento
critico diante dele e, por consequéncia, de seu préprio texto, uma vez que,
conforme lembra Silva (1991) “[...] a leitura critica sempre leva a producao ou
construgao de outro texto: o texto do préprio leitor” (SILVA e BRANDAO, 2012, p.
29).

Para que se fagam presentes essas caracteristicas de multiletramento é
importante que a leitura na escola seja trabalhada com o intuito de construir
conhecimento, com fins especificos que promovam no aluno o interesse, a
interacdo com o texto, e, por meio dela, a constru¢cao de diversos significados a
partir do mesmo texto, envolvendo o leitor nesse dialogo.

Assim, é importante que nao apenas os alunos, mas também os
professores de todas as &reas do conhecimento tenham clareza de que as
habilidades e competéncias leitoras sao aspectos necesséarios para que o aluno
tenha sucesso escolar e, consequentemente, na sua participagcdo na sociedade.
Para desenvolver essas capacidades, é necessario que a préatica da leitura faga
sentido para o aluno. Sendo a escola o principal intermediador do letramento, o
professor tem papel primordial nessa fungdo, ao proporcionar aos seus alunos
diferentes praticas de leitura e escrita para que eles possam realizar tais praticas
sociais - ou seja, de letramento - sem dificuldades, utilizando todos os
conhecimentos adquiridos em todas as disciplinas do curriculo escolar de forma
competente, pois:

O letramento em leitura é definido como a capacidade do aluno
compreender textos escritos, usa-los e refletir sobre eles de forma a
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alcangar objetivos proéprios, desenvolver conhecimentos e o préprio
potencial e participar ativamente da sociedade (PISA, 2000).

Ao utilizar-se dos diferentes textos e ao participar da sociedade e da
escola, o aluno compartilha de diversos processos presentes nela. Ele comeca a
reconhecer seus direitos e deveres, as relacbes de poder e obediéncia e a
perceber a escola ndo somente como um lugar de aprendizagem, mas também
como uma instituicdo de relagdes sociais, de exercicio de poder (LAHIRE, 1993
apud ROJO; BATISTA, 2003).

As relacbes sociais e 0s grupos sociais explicitam as diferentes praticas
de letramento e de uso da lingua. A escola, ao oferecer diferentes atividades,
tende a produzir diversas formas de relagdo com o aluno e sua realidade,
formando a partir das relagbes escolares e das imagens de interacdo, um
determinado referencial (BELMIRO, 2003 apud ROJO, BATISTA, 2003). Quando
o aluno se apropria de todos esses saberes oferecidos pela escola, por meio das
diferentes praticas de letramento, e com as relagées com a linguagem, podendo
ser ela escrita ou falada, e com o mundo, ele aprende a escrever e a falar de
acordo com os padrdes (LAHIRE, 1993 apud ROJO, BATISTA, 2003).

E papel da escola proporcionar os muiltiplos letramentos, sem censura e
discriminacao, valorizando o saber e os diferentes meios de letramento e de
cultura (cinema, museu, etc.), durante todos os momentos e em todas as
disciplinas, pois todos os professores sdo responsaveis pelo desenvolvimento
educacional de seus alunos, futuros cidadaos - sejam eles dirigentes, professores,
artistas, agricultores, empresarios, vendedores, dentre tantas outras profissoes,
que fazem parte do pais - que tém o direito a qualidade educacional.

Presente no curriculo escolar da educacao basica, as aulas de lingua
inglesa também devem promover o desenvolvimento e a formagéo critica dos
alunos, trabalhando de forma a contribuir para a transformacgao da realidade e do
sujeito. A leitura em lingua inglesa em sala de aula pode colaborar para que a
transformacéo aconteca, pois, por meio dos textos que sdo explorados nas
praticas de leitura, os alunos poderdo vivenciar a sua realidade, tecer rela¢des
com o contexto, e também ler nas entrelinhas do texto os fatos, sendo capazes de

compreendé-los e perceberem-se, cada vez mais, sujeitos ativos na sociedade.
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Um dos objetivos da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna é que os
envolvidos no processo pedagogico facam uso da lingua que estdo
aprendendo em situagbes significativas, relevantes, isto €, que néo se
limitem ao exercicio de uma mera pratica de formas linguisticas
descontextualizadas. Trata-se da inclusdo social do aluno numa
sociedade reconhecidamente diversa e complexa através do
comprometimento matuo (PARANA, p.57, 2008).

E essencial, portanto, que a pratica da leitura faca parte das aulas de
lingua inglesa, pois suas atividades devem proporcionar ao aluno novas praticas
de letramento, devem incentiva-lo a participar de diversas praticas sociais que
estao presentes na leitura e na escrita em lingua inglesa.

O letramento em lingua inglesa, especialmente a leitura, colabora para o
desenvolvimento das habilidades dos alunos, para a sua educacgao formal e seu
conhecimento de mundo. Além disso, o letramento em lingua inglesa ¢é
importante para a formacdo completa do aluno, pois o aprendizado de outra
lingua pode colaborar no desenvolvimento dos aspectos metacognitivos da
aprendizagem, na linguistica e nos multiletramentos.

Tendo-se em vista que a maioria das disciplinas do curriculo da educacao
basica utiliza-se de livros didaticos, incluindo, desde 2011, a disciplina de lingua
inglesa, a proxima secao desta revisdo de literatura farq um breve histérico sobre
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e sobre o processo de
gerenciamento para a selegéo, aquisicéo e distribuicao das obras que dele fazem
parte e sao distribuidas nas escolas publicas brasileiras. O intuito dessa se¢éo é
estabelecer um panorama do longo e burocratico processo que envolve a selecao
dos livros didaticos que sao disponibilizados aos professores das escolas publicas
para sua apreciacao, andlise e indicacao das obras disponibilizadas pelo governo,
por meio do programa, para atuar em sala de aula e desenvolver as competéncias
e habilidades estabelecidas como meta pelos documentos norteadores da

educacao brasileira, dentre as quais, o desenvolvimento dos multiletramentos.

1.1.3 Histérico do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
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Uma das evidéncias da importancia do livro didatico no sistema
educacional brasileiro é a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
pelo Ministério da Educacado (MEC), considerado um dos maiores programas
governamentais de aquisicdo de livros didaticos do mundo (SOUSA, 2007). Por
iss0, nesse momento, far-se-4 uma descri¢gdo histérica do programa, bem como
dos processos de selecao e escolha dos livros didaticos e os critérios de
aquisicao adotados. Além disso, também se tratard da utilizacdo e reutilizagao
dos livros didaticos por parte dos alunos, quantidade de material enviado e
escolha dos livros didaticos feita pelos professores. Entende-se que essa
descrigéo se faz necessaria para melhor compreensédo do processo de utilizagéo
do livro didatico, desde a sua aprovacao pelo PNLD até a sua utilizagdo em sala
de aula pelo professor, uma vez que ele, o livro didatico, é o enfoque desta
pesquisa.

A relevancia do projeto que veio a se tornar o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) ja se mostra inegavel desde 1929, quando o Brasil cria um
programa, inicialmente denominado Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), responsavel por estabelecer politicas publicas para o livro
didatico, validando e contribuindo para o aumento gradativo da producdo do
material didatico publico.

Em 1938, esse programa € oficializado pelo Conselho Nacional do Livro
Didatico (CNLD), por meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30/12/38, reforcando o
principal motivo de sua criagdo, que € estabelecer os critérios para a aquisi¢cao e
distribuicdo dos livros didaticos. Em 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL),
desenvolve o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF),
com funcgdes de administrar e gerenciar 0s recursos, que a partir desse ano séao
fornecidos também pelos Estados, que passam a contribuir financeiramente com
o Fundo do Livro Didatico Publico. A partir de 1976, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéao (FNDE) adquire e distribui livros didaticos, obras
literarias e complementares, além de dicionarios para as escolas de Ensino
Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM) publico.

A execucdo dessas acOes, a partir de 1985, passa a ser feita pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que € criado por meio do Decreto n®
91.542, de 19 de agosto de 1985. O programa entra em vigor a partir de 1986,
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apos o periodo da ditadura militar e o inicio da criacdo de politicas publicas
voltadas para atendimento da populacdo brasileira. De acordo com o Artigo 4
desse mesmo Decreto, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) deve ser
executado pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Fundagédo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), criada em 1983, em articulacdo com as
Secretarias de Educacao dos Estados e do Distrito Federal, sendo todas as acoes
supervisionadas pelo Ministério da Educacao (MEC).

Com esse mesmo Decreto, a politica do livro didatico sofre modificagdes,
sendo uma delas o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que traz
algumas mudangas, tais como: os livros didaticos deixam de ser descartaveis,
podendo ser reutilizados por outros alunos em outros anos; passam a ser
escolhidos pelos professores, apesar de serem pré-selecionados pelo programa;
sao gratuitos para os alunos da rede publica do Ensino Fundamental, além da
possibilidade de sua aquisigcéo ser feita pelos estados com verba federal.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), por fazer parte do
programa do Governo Federal e representar um dos grandes investimentos
publicos, desperta assim, o interesse de muitas editoras que almejam que suas
obras sejam adotadas nas escolas publicas de todo o Brasil.

Para que os livros didaticos produzidos pelas editoras sejam escolhidos, é
necessario que o material passe por uma andlise cuidadosa, realizada por
especialistas de cada area, ou seja, professores com experiéncia no ensino da
disciplina do livro didatico proposto para compor o rol das obras pré-aprovadas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que avaliam o material numa
primeira instancia®. Apds essa etapa, as obras sdo submetidas a coordenadores,
estudiosos da area vinculados a uma coordenagao executiva e a uma comissao
técnica especifica, convocada pelo Ministério da Educagao (MEC) e, finalmente, a
coordenacéo geral, ligada a uma instituicdo de ensino superior.

Todo o processo de apreciacao, selecao e escolha dos livros didaticos é
rigoroso e sigiloso. Na primeira etapa, composta por avaliadores, sendo eles
professores especialistas na area do livro didatico em questéao, sdo analisados os

® Nessa primeira etapa da andlise, ¢ feita uma selecdo entre todos os materiais enviados
para o Ministério da Educagao (MEC) de forma mais geral, ou seja, verificando problemas na
impressao, capas inadequadas, uso de figuras improprias, distorcdo de imagens, paginas cortadas
ou em branco e diagramacao.
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critérios gerais de escolha, aqueles que todas as disciplinas do ensino basico
precisam seguir. Além de preencher todos os critérios gerais, as obras também
precisam cumprir todos os critérios especificos de cada disciplina, estando em
conformidade com os pré-requisitos estabelecidos pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD).

A ficha de avaliagdo pedagodgica para o Guia do Livro Didatico 2014 foi
dividida em critérios comuns a todas as disciplinas e critérios especificos para
cada disciplina. Os critérios gerais ficaram divididos da seguinte maneira: critérios
legais, éticos e democraticos em relagdo a midia; a acessibilidade; aos conteudos
multimidia, aos DVDs integrantes da cole¢do e aos objetos educativos multimidia.
Os critérios especificos para a Lingua Estrangeira Moderna (LEM), inglés,
enfoque desta pesquisa, englobam textos que favorecem a diversidade cultural,
social, étnica, etaria e de género; variedade de géneros discursivos; discussao de
relagdes de intertextualidade, entre outros (PNLD, 2014 p. 50-55). Os critérios
gerais e especificos para a escolha dos livros didaticos sdo rigorosos e
minuciosos. Se realmente todos eles forem atendidos, o material serd de
qualidade.

Apo6s andlise e avaliacdo das obras por uma comissao instituida pelo
Ministério da Educagéo (MEC), conforme mencionado anteriormente, as colegdes
de livros didaticos aprovados sdo encaminhadas aos professores das disciplinas
especificas de cada escola publica brasileira. As escolas recebem o Guia do Livro
Didatico para auxiliar na escolha do material. Nesse guia, o professor encontrara,
além de resenhas dos livros, avaliagdes dos materiais, reflexdes e andlises feitas
pelos especialistas que os selecionaram. A partir disso, os professores fazem a
escolha do material que utilizardo nos préximos anos. No dia pré-determinado, os
professores das disciplinas afins se reinem para discutir o material enviado pelo
Ministério da Educagéo (MEC) e individualmente avaliado. Ap6s a ponderagéo e
avaliagao dos professores por disciplina, verificando se o material é adequado ao
Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola e a sua realidade sociocultural, é
preenchida uma ficha de escolha do livro didatico, via internet, no portal do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) pelo grupo de professores de
cada disciplina. A escola seleciona duas cole¢des de sua preferéncia para cada
disciplina, e conforme prazo estipulado, s6 entdo é enviado o formulario de
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escolha para o Ministério da Educacdo (MEC). Geralmente, os livros didaticos
selecionados na primeira opcao sao enviados a escola, ou, caso nao seja
possivel atender a primeira opcao da escola, é enviada a segunda opgao.

A selecao dos livros didaticos nas escolas, feita pelos professores, deve
ser registrada no Registro da Reunido de Escolha PNLD/2014 (disponibilizado no
Guia). As orientacbes para esse preenchimento estdo no Informe 17/2013-
COARE/CGPLI/DIRAE/FNDE/MEC. Para o Ensino Fundamental devem ser
seguidas as Orientagbes para o Registro da Escolha do PNLD 2014 (6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental), constando o Termo de Adesao; Senha — uso, guarda e
sigilo; Responsavel; Cdédigo de Seguranga; Registro da Escolha; Casos
especificos da escolha; Roubo, Furto ou perda de senha; Transparéncia no
Processo de Escolha e Normas de Conduta.

A escolha do livro didatico envolve um processo democratico (o professor
escolhe o livro didatico que utilizara, porém a selecéo ja é pré-estabelecida, o que
retrata apenas uma democracia parcial), burocratico (cumprimento de prazo para
envio do formulério contendo as escolhas) e rigoroso (avaliagdo do material em
varios aspectos, tais como formato, estrutura, etc.), que é documentado passo a
passo, desde o0 momento que as cole¢des de livros didaticos sao propostas pelas
editoras ao Ministério da Educacao (MEC), até o momento em que o professor, na
escola, faz sua escolha por um determinado material. A escolha também pode ser
feita via internet e segue os critérios estabelecidos e informados no site do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).

Todas as escolas publicas passam pelo mesmo processo, cumprem 0S
mesmos prazos e fazem as mesmas selecoes. Apds andlise, as colecdes mais
votadas pelos professores e que, na negociacao, atinjam os critérios do Ministério
da Educagéo (MEC), presente no Guia do Livro Didatico, ja mencionado, serdo
enviadas as escolas.

Nao somente a sele¢cdo, mas a distribuicdo dos livros didaticos também
passa por avangos nos ultimos anos, pois, a partir desse programa de aquisicao e
distribuicdo, a selecdo comega a ser realizada em periodos trienais alternados,
sendo distribuidos em um ano os livros didaticos do Ensino Fundamental e, no

outro, os do Ensino Médio. Além disso, quando se faz necessario, o Fundo
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Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) repbe e complementa os
livros didaticos reutilizaveis para todas as séries do ensino. (CNTE, 2010).

Buscando reafirmar sua preocupacdo com as politicas publicas para o
livro didatico e com a educagdo em geral, o Brasil, por meio de seus
representantes, em 1990, participa da Conferéncia Mundial de Educacgéo para
Todos, que constréi o Plano Decenal de Educacao 1993-2003.

Uma nova politica do Livro comega a ser formulada, a partir da definigao
de padroes basicos de aprendizagem que devem ser alcancados na
educacgao fundamental. Além dos aspectos fisicos do livro, passaram a
ser asseguradas a qualidade de seu conteddo (fundamentacédo
psicopedagodgica, atualidade da informagdo em face do avango do
conhecimento na area, adequagdo ao destinatario, elementos
ideoldgicos implicitos e explicitos) e sua capacidade de ajustamento a
diferentes estratégias de ensino adotada pelos professores. (MEC, 1993,
p.25).

Para alcancar os padrées basicos definidos por esse plano, uma
mudanca que se faz necessaria € em relacao as politicas relacionadas ao livro
didatico publico, que ja era utilizado pelo professor e pelo aluno como material de
apoio. Ha a preocupacgao nao apenas com 0s aspectos fisicos do livro (qualidade
do papel, impresséao, etc.), mas também com a qualidade de seu conteudo, que
comega a ser observado e ajustado aos padrdes bésicos de aprendizagem,
valendo-se dos avancgos pedagogicos. (MEC, 1993).

Com o objetivo de aprimorar a qualidade e isengdo do programa nessa
aquisicao, o governo institui duas gestdes para o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD): na primeira, uma gestdo centralizada, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE) torna-se o responsavel por desenvolver
todos os passos relativos ao programa e ao repasse dos recursos as Secretarias
de Educacdo Municipais e Estaduais, que assumem a responsabilidade de
adquirir e distribuir os livros didaticos e os dicionérios para o Ensino Fundamental
das escolas publicas; a segunda, uma gestdo descentralizada, pela qual o érgéao
atende as escolas publicas do Ensino Fundamental devidamente cadastradas no
Censo Escolar anual, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (MEC, 2004 -2-, art. 3 e art. 4).

A criacao do Guia do Livro Didatico revela-se um avanco para a educacao

brasileira. Além dos livros serem distribuidos de forma gratuita para os alunos, o
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material pode ser previamente conhecido e avaliado pelo professor, que podera
decidir qual deles esta mais adequado a realidade de sua escola e alunos. No ano
anterior a sua utilizagdo, os livros didaticos escolhidos pelos professores sao
enviados as escolas para a distribuicio no ano seguinte. Conforme ja
mencionado, alguns livros sao reutilizaveis, ou seja, o aluno os devolve para a
escola no final do ano letivo, sendo esses os das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia. Outros
livros sédo consumiveis, pois 0 aluno ndo os devolve para a escola no final do ano.
Sao eles: Alfabetizacdo, Matematica, Letramento e Alfabetizacao, Inglés,
Espanhol, Filosofia e Sociologia (FNDE, 2014), permitindo dessa forma, que o
estudante se aproprie do seu livro, fazendo as anotacdes que julgar necessarias
para a consolidacéo de seu aprendizado.

Toda a politica de criacdo de decretos, programas publicos, fundos,
contratagdo de especialistas para a selegdo do material, compra e escolha do
livro didatico acontece porque tém direito de receberem os livros didaticos
publicos todos os alunos de escolas publicas do Ensino Fundamental e Médio, de
todas as modalidades de ensino, cujas escolas participaram no Censo Escolar no
ano anterior.

O numero de livros didaticos necessarios para cada escola é obtido por
meio do Censo Escolar, programa coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Ele acontece todos os anos e
seus dados estatisticos sdo auferidos com a colaboragdo das Secretarias
Municipais e Estaduais da Educagdo. O programa abrange todas as escolas
privadas e publicas da educacao basica regular (Ensino Fundamental, Médio e
Educacéao Infantil), Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) e educagao especial. Os
dados coletados referem-se ao numero de matriculas nas instituigdes, rendimento
escolar, estabelecimentos de ensino cadastrados, funcdes docentes, movimento
dos alunos (transferidos, desistentes, abandono), rendimento escolar (aprovagao
e reprovagdo), avaliagbes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica —
SAEB - e Prova Brasil), que sdo utilizados para o célculo do indice de

Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB).
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Com esses dados o0s governos criam politicas publicas e também
adquirem os livros didaticos necessarios para cada estabelecimento de ensino
publico, além de distribui-los. Essas a¢des sao executadas por meio de uma acao
conjunta entre Ministério da Educacao (MEC) e demais departamentos, tais como:
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Plano Nacional do Livro Didatico
para a Alfabetizacdao (PNLA), Plano Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE).

De acordo com dados publicados, o Ministério da Educacao (MEC) em
2010, gastou R$ 880,2 milhdes na aquisicdo dos livros didaticos, porém todos
esses gastos nao foram suficientes, visto que nem todos os alunos foram
contemplados com livros de todas as disciplinas da matriz curricular. Conforme o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagcdo (FNDE), foram adquiridos
livros didaticos novos de Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias e
Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol) para os alunos do Ensino Fundamental
(CNTE, 2010). Ja em 2014, segundo dados do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE) (2014), os investimentos na distribuicéo e
aquisicao dos livros didaticos, para o Ensino Fundamental e Médio foram da
ordem de R$ 1,2 bilhao.

Por meio dos dados apresentados, pode-se constatar que, ou nao
existem livros didaticos para todos os alunos de todas as disciplinas, ou entéo,
quando ha livros de todas as disciplinas, esses ndo sao para todos os alunos.
Essa falta de livros didaticos causa um déficit na formacao do aluno, pois sem
material de apoio, as aulas tornam-se menos produtivas, utilizando-se mais tempo
com copias de atividades, acarretando assim uma fragilizacdo dos conteudos
trabalhados, que nao terédo ilustragdes, exemplos, contextualizagbes e tarefas tao
variadas e frequentes. Quando a escola oferece o livro didatico, mas néo para
todos, isso também causa dificuldades, pois sempre havera alunos mais
dispersos, com dificuldade de acompanhar as aulas, sem material de apoio,
precisando copiar mais, tirar fotocépias, emprestar o livro dos colegas, dindmicas
essas que causam transtorno as aulas e prejudicam o processo de ensino e
aprendizado.

Outro fator a se observar é quais sao as editoras que estao lucrando com

a publicacao desse material. Muitas delas sdo estrangeiras (em alguns LD, como
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por exemplo, de LEM), o que ndo beneficia as companhias brasileiras, além do
fato de o material ndo condizer com a realidade do aluno brasileiro, trazendo
figuras, ilustracdes, exemplos que nao fazem parte do seu cotidiano.

Destaca-se, também, a questdo de que o livro didatico muitas vezes é
planejado para ser trabalhado em disciplinas com trés aulas semanais e, na
escola, sdo ofertadas duas aulas semanais para a disciplina, uma vez que cada
escola tem autonomia na elaboragdo da matriz curricular (nUmero de aulas
semanais e a oferta ou ndo de determinada disciplina).

O livro didatico € um instrumento estruturado e elaborado para colaborar
no processo ensino-aprendizagem, fazendo-se valida sua presenca em sala de
aula, observando-se que sua escolha e utilizacdo devem ter o intuito de auxiliar o
professor, como recurso basico, facilitador e instrumento de apoio na pratica
pedagdgica. Dessa forma, o professor pode valer-se do livro didatico para o
ensino da leitura que vai além da compreensao literal das sentengas, contribuindo
assim, para a fungao social da escola que preconiza a formacao de estudantes,
cidadaos criticos e atuantes na sociedade por meio de diferentes préaticas de
letramento. Nao é, pois, tarefa apenas do professor de lingua portuguesa ou
estrangeira ensinar seu aluno a ler criticamente os textos, quaisquer que sejam,
mas também ler e escrever de forma correta e clara, tendo como colaboradores
todos os envolvidos na formagédo desse aluno (BRAGA; SILVESTRE, 2002;
BARETTA, 2013).

Com o advento da tecnologia, o processo natural seria a facilitagdo do
uso de materiais diversificados para enriquecer as aulas. Sabe-se que,
efetivamente, muitos professores a utilizam para o ensino. No entanto, também é
de conhecimento geral que grande parte dos recursos tecnolégicos sao de baixa
qualidade, obsoletos e/ou ndo funcionam como deveriam, o que acaba nao
alterando o panorama apresentado.

Dessa forma, dados referentes a competéncia leitora dos estudantes
brasileiros sdo desanimadores: recentemente, dados da oitava edicao do
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) de 2012, revelam que “[...] entre 2001
e 2011, o dominio pleno da leitura caiu de 22% para 15% entre os [estudantes]
que concluiram o Ensino Fundamental Il, e de 49% para 35% entre 0s que

fizeram o ensino médio” (Estadao, 2012). Apesar de alguns avangos promovidos
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pelo Governo, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) pode ndo dar conta
das multiplas faces que interferem nos resultados obtidos pelos estudantes
brasileiros, pois tais resultados refletem as diversas problematicas encontradas
nas escolas. As condigbdes objetivas como o grande numero de alunos por turma,
a carga de trabalho do professor, que necessita ministrar um excessivo numero
de aulas e a falta de investimentos na formagao continuada s&o apenas alguns
dos fatores que interferem de maneira significativa para os indices obtidos nas
avaliagdes. Tendo-se este cenario em mente, a préxima secao apresentara os
estudos do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) e as
avaliagdes de leitura dos estudantes brasileiros. Esse estudo mostra as relacoes
do livro didatico e suas tarefas de leitura e a importdncia destes para o
aprendizado do aluno, visto que, muitas vezes, o livro didatico € o Unico material
de que o aluno dispée. Também serao apresentadas as avaliacdes realizadas em
nivel nacional, tais como o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) e o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

1.1.4 Concepgdes do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes

(PISA) nas Avaliacdes de Leitura dos Estudantes

A sigla PISA significa, originalmente, Programme for International Student
Assessment ou Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes, em
portugués. Esse exame é realizado em periodos trienais, em nivel internacional,
e tem como um dos principais objetivos comparar os resultados obtidos em
avaliacbes que abrangem trés areas do conhecimento: leitura, matematica e
ciéncias. As avaliagbes sao aplicadas a estudantes dos paises participantes, que
estdo na faixa etaria de quinze anos, ou ao término da escolaridade basica. O
Programa é desenvolvido pela Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), e no Brasil € coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

O PISA objetiva produzir indicadores para a qualidade da educacao dos
paises participantes da Organizacdao para OCDE, a fim de que os paises
envolvidos nesse programa possam criar politicas publicas para a educagcdo. As

avaliacbes verificam como os jovens estdo sendo preparados para cumprir seu
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papel de cidadaos conscientes e participantes na sociedade. Segundo Schleicher

(2006):
O objetivo do PISA vai muito além do simples monitoramento do estado
atual de aprendizagem dos alunos dos sistemas educativos nacionais.
As informacdes fornecidas pelo PISA devem permitir que os
responsaveis politicos observem quais os fatores que estdo associados
ao sucesso educativo, e ndo apenas as comparagdes entre o0s
resultados isolamente. Os governos estruturam os resultados do PISA
obtendo, a partir de uma perspectiva politica, em quatro areas tematicas
relacionadas com a qualidade dos resultados da aprendizagem, a
igualdade em resultados de aprendizagem e equidade nas
oportunidades educacionais, a eficacia e eficiéncia dos processos
educacdo e o impacto dos resultados da aprendizagem no bem-estar
social e econémico (SCHLEICHER, 2006 p.23).(traducédo da autora)

Conforme aponta Schleicher (2006), as quatro &reas tematicas
relacionadas com resultados da aprendizagem, sao: igualdade dos resultados;
igualdade nas oportunidades; processos educativos eficazes e eficientes;
resultados da aprendizagem impactantes a sociedade e a economia.

Quando se tem bons processos educativos, os resultados dos exames
tendem a ser mais parecidos, pois as deficiéncias e dificuldades s&o trabalhas em
todos e procura-se sanar o0s problemas existentes no processo ensino-
aprendizam e na desigualdade econdmica. A partir do momento em que o0s
individuos tém resultados mais igualitarios, as mudancas na sociedade comegam
a acontecer, e a igualdade de oportunidades e de resultados causardo impactos
econdmicos e no bem-estar da sociedade. Com o objetivo dessa melhoria
educacional, social e econémica é que a OCDE criou o PISA.

Supervisor internacional do programa, a OCDE tem sede na Franca e é
uma organizagao intergovernamental e internacional criada depois da Segunda
Guerra Mundial com a finalidade de coordenar o Plano Marshall. Em 1961, é
finalmente denominada OCDE. Seus membros formam a organizacdo com o
objetivo de tracar estratégias de crescimento e desenvolvimento dos paises
participantes (http://www.pisa.oecd.org).

Inicialmente, a Organizacdao para Cooperacdo e Desenvolvimento

Econémico (OCDE) nao tinha um objetivo especifico, tendo-se em vista que os
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paises participantes* desenvolviam uma politica educacional em nivel
internacional, mas estavam apenas focados em questdes politicas e estatisticas.
Em 1997, quando a Organizagao institui o Programa Internacional de Avaliagao
de Estudantes (PISA), seus objetivos se tornam mais definidos e, a partir de
entdo, 29 paises juntam-se a organizacao. Entre as atividades da Organizacao
para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a criagcdo do Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA) é uma das mais significantes,
pois, por meio desse programa, sao realizadas avaliagées de estudantes em nivel
mundial, com o objetivo de obter uma nocédo clara dos niveis e dominios
estipulados como padrdes no programa e se estes padrdes sado atingidos pelos
estudantes ao final da educacao basica. Com o passar dos anos, fica constatada
a importancia e confiabilidade do programa, e, por isso, cada vez mais 0s paises
participam de seus testes, tornando-se membros do Programa (GRIFFITH, 2000,
p. 2 apud SCHLEICHER, 2006, p.23).

O Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) se
diferencia dos demais programas nacionais de avaliacdo, pois avalia as
competéncias e habilidades cognitivas dos alunos em resolver questdes
propostas em tarefas diversas, nas areas de Matematica, Leitura e Ciéncias,
conforme ja mencionado, além de coletar informagbes demograficas,
socioeconémicas e educacionais, que sao relacionadas ao desempenho dos
alunos nas avaliacoes.

As informag6es mostradas pelo Programa Internacional de Avaliagéo de
Estudantes (PISA) apontam, além dos resultados em nivel mundial, os resultados
especificos de cada pais participante, possibilitando a fundamentacdo para a
criagdo de politicas publicas educacionais especificas para cada pais, pois é
possivel estabelecer uma comparacao entre os resultados de provas aplicadas
em anos anteriores e também entre os resultados dos paises participantes. Esses
resultados tém um impacto nas questées de qualidade na aprendizagem, da
economia e de bem-estar da populacdo dos paises participantes, permitindo
observar e comparar os resultados, além da eficacia e eficiéncia dos processos

de ensino.

*Os primeiros paises a se tornarem membros foram a Austria, Bélgica, Dinamarca,
Franga, Grécia, Islandia, Irlanda, ltalia, Luxemburgo, Noruega, Paises Baixos, Portugal, Reino
Unido, Suécia, Suica e Turquia, Alemanha (em 1955) e Espanha (em 1961).
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No Brasil, outras avaliacbes também sdo realizadas e podem ser
utiizadas para uma comparacdo com o0s dados revelados pelo Programa
Internacional de Avaliagéo de Estudantes (PISA). Ha o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), definido pelo Ministério da Educacdo (MEC) como um exame
individual, voluntario, anual, para alunos concluintes ou que ja concluiram o
Ensino Médio. A prova é interdisciplinar, feita a partir das competéncias e
habilidades estruturadas pelo exame, tais como raciocinio, e exige do aluno a
resolugdo de situagbes-problema e aplicacdo de conteudos trabalhados nesse
nivel de ensino. (ENEM, 2014)5

Outro programa avaliativo aplicado no Brasil € o Sistema de Avaliagdo da
Educacado Basica (SAEB) realizado por dois processos: a Avaliagdo Nacional da
Educacdao Basica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar
(ANRESC), denominada Prova Brasil, além da Avaliagdo Nacional da
Alfabetizagcdo (ANA). O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)
objetiva contribuir para a melhoria da qualidade da Educagéo Bésica brasileira e
oferece subsidios para a formulacdo e reformulagdo das politicas publicas,
apresentando os dados das avaliacdes realizadas pelos alunos.

Uma dessas avaliacbes, a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica
(ANEB), feita de maneira amostral, € realizada por alunos das séries finais de
cada ciclo: 42 seérie/5%ano; 82série/9%ano, do Ensino Fundamental e 3° ano do
Ensino Médio de escolas publicas e privadas, das areas rurais e urbanas de todo
0 pais e tem por objetivo avaliar a eficiéncia, equidade e qualidade da educagéo
brasileira. A Avaliagdo Nacional de Rendimento Escolar (ANRESC), ou Prova
Brasil, realizada por alunos da 4% série/5°ano e 82série/9%ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas das redes estaduais, federal e municipais, visa
a melhoria da qualidade do ensino. Ja a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo
(ANA) foi incorporada recentemente ao Sistema de Avaliagdo da Educacao
Bésica (SAEB), pela Portaria n® 482, de 7 de junho de 2013, e tem o objetivo de
avaliar os niveis de letramento em Lingua Portuguesa, Alfabetizagdo, Matematica

® Ao compararmos os testes do PISA com o ENEM, encontramos algumas similaridades,
tais como: ambos sao realizados por alunos com 15 anos ou ao término do Ensino Médio; sédo
exames individuais, voluntarios; ambos sdo exames com contetdos interdisciplinares, avaliando
competéncias e habilidades estruturadas, tais como: resolugéo de situagdes-problema, questdes
de raciocinio, de acordo com o nivel dos alunos.
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e as condicbes de oferta do Ciclo de Alfabetizacdao das escolas publicas
(http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc).

Conforme podemos observar, o Brasil possui, atualmente, varias
propostas de avaliagdo que visam produzir indicadores que contribuem para a
discussdo da qualidade da educacéo brasileira. Ao compararmos 0s exames e
suas abordagens, percebemos que o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) s&o testes que
avaliam as habilidades cognitivas e a situagao da realidade de vida do aluno e do
mercado de trabalho. Ambos os exames utilizam-se do uso da linguagem e da
matematica para a resolugdo dos problemas histéricos (trabalho, fome, etc.) da
sociedade, pois avaliam as habilidades e competéncias do aluno, ou seja, a
capacidade de solucionar as tarefas exigidas em cada uma das situacbes
problema.

Comparando as avaliagdes do Sistema de Avaliacao da Educacao Basica
(SAEB) e do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), verifica-
se que elas diferem quanto as competéncias e habilidades que sdo mensuradas.
O teste do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), diferentemente do
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), traz provas
conteudistas, ou seja, avalia os conteudos aprendidos no decorrer da vida escolar
do aluno, baseadas na matriz curricular, e seus resultados sdo obtidos em uma
Subescala com nove niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa®. Isso ja ndo
acontece nos exames do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), pois este avalia as diferentes competéncias e habilidades dos alunos, ou
seja, o modo como o0s estudantes resolvem as questdes propostas e nao
necessariamente os conteudos curriculares. As habilidades de leitura, enfoque
deste estudo, por exemplo, sdo avaliadas em trés dominios: ldentificagdo e
recuperacao de informacéo; Interpretacdo; e Reflexdo, que sdo subdivididos em
cinco niveis de complexidade, conforme sera explicitado adiante. Outra questao
que os diferencia, como j& mencionado anteriormente, € que o Programa

Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA) avalia em forma de amostragem

®Para detalhamento dos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa, sugere-se a
consulta ao site do INEP:
(http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/Subescalas/2011/Subescalas_de
sempenho_portugues_ fundamental).
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os estudantes com quinze anos, 0 que nao ocorre com o0 exame do Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica (SAEB), que avalia todos os estudantes no final do
Ensino Médio, sem levar em consideracao a sua idade.

Com relacao a habilidade de leitura, foco desta pesquisa, tanto a prova do
Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB) quanto a prova do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) medem essa habilidade por
meio de Subescalas. No PISA, a Subescala se subdivide em trés dominios,
conforme mencionado no paragrafo anterior (identificacdo e recuperacao de
informagéo, interpretacdo e reflexdo). No Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica (SAEB), os conhecimentos necessarios aos alunos envolvem a localizagao
de informacao, a construcao de significados e as competéncias de leitura.

Em relacdo ao enfoque das provas, verifica-se que o Sistema de
Avaliacao da Educacdo Basica (SAEB) valoriza as questbes relacionadas as
habilidades individuais dos alunos em relagéo a leitura, enquanto que o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), por sua vez, focaliza a
dimensao social da leitura (uso de textos do cotidiano, julgamento quanto a estilo
e eficiéncia da mensagem proposta). (BONAMINO, COSCARELLI; FRANCO
2002).

Como se pode perceber, o Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (PISA) vai além da mensuragdo das capacidades escolares dos
alunos. O teste exige que o estudante analise as questdes, raciocine sobre elas,
relacione-as com 0s seus conhecimentos e experiéncias e também aponte
evidéncias e argumentos com relagdo aos textos lidos. Além disso, exige que o
estudante compare as informacdes do texto com o cotidiano, observe a relevancia
de certos fragmentos do texto e se posicione em relagdo a ele (maior
detalhamento sobre as questdes desse exame serdo apresentadas no capitulo
refente a analise e discussao dos dados).

Ap6s comparar os testes (Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes - PISA e Sistema de Avaliacao da Educacgao Basica - SAEB) e suas
propostas de avaliacdo, optou-se por escolher o Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA) como referencial para esta pesquisa, pois este
avalia as habilidades e competéncias cognitivas do aluno, sendo esta concepgao

tedrica adotada no presente trabalho. Além disso, tendo-se em vista que o Brasil
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€ 0 Uunico pais sul-americano que participa do Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA) desde a sua primeira aplicagao, em 2000, e a
credibilidade do exame, decidiu-se por adotar os critérios estabelecidos pela
Organizacao para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) a fim de
examinar as capacidades dos estudantes para a operacionalizagcdo dos seus
saberes e para fazer uma avaliagao do livro didatico de lingua inglesa, conforme
sera abordado mais adiante. Assim, uma vez que a avaliacdo do Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA) busca verificar o letramento dos
estudantes em leitura, matematica e ciéncias, optou-se por concentrar-se nos
critérios elencados pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OECD) na elaboracao dos itens que compdem os cadernos de teste
para avaliar as tarefas de leitura trazidas nos livros didaticos de lingua inglesa,
corpus desta pesquisa.

Conforme descrito no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com relagdo a avaliagdo do letramento em
leitura, o Programa internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) procura
verificar as habilidades que os alunos possuem quando realizam as tarefas, que
requerem, principalmente, essa habilidade. O teste é medido por Subescala que
tem como parémetro as habilidades julgadas necessarias para uma leitura
eficiente, ou seja: a) identificar e recuperar informagdes, e b) interpretar e c)
refletir sobre as leituras realizadas. Englobando essas trés habilidades’, pode-se
perceber que, para o Programa Internacional de Avaliagédo de Estudantes (PISA),
a leitura ndo € mera decodificagao, mas a reflexdo sobre aquilo que se esta lendo,
a interpretacdo e a utilizagdo em outro momento, de maneira diferenciada, das
informagdes obtidas pela leitura.

Segundo o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)
“[...] a leitura é vista como um processo ‘ativo’, que implica ndo apenas a
capacidade para compreender um texto, mas a capacidade de refletir e de
envolver-se com ele, a partir de ideias e experiéncias préprias.” (PISA 2009, p.

21). Esse exame traz uma concepgdo cognitiva de leitura que ocorre com a

” As habilidades que fazem parte do ser estratégico sdo aquelas que permitem e dao
continuidade ao desenvolvimento do aprendiz (BARETTA, 2008; FINGER-KRATOCHVIL,2010).
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utilizacdo das informagdes de diferentes textos, géneros e linguagens, que condiz

com a concepcao de leitura adotada no presente trabalho.

O letramento em leitura inclui um largo conjunto de competéncias, que
vao da decodificagdo béasica ao conhecimento de palavras, estruturas e
caracteristicas linguisticas e textuais ao conhecimento sobre o mundo.
Inclui também competéncias metacognitivas, como clareza e habilidade
para utilizar uma variedade de estratégias apropriadas para a
compreensao de textos (OECD, 2013, p. 39).

Conforme se percebe, o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) estd em consonancia com os estudos acerca dos
multiletramentos, pois os multiletramentos estdo presentes em nossa sociedade e
contemplam a multiplicidade cultural, tanto das populagdes quanto da semibtica
constante nos textos que sao produzidos (ROJO, 2009). O teste de leitura aborda
variados géneros textuais, assuntos diversos presentes na sociedade, partindo de
informacdes, decodificacdo e competéncias basicas, até um nivel de exigéncia
mais elevado, que requer além da interpretacao, a reflexao daquilo que foi lido,
pois para a Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico
(OECD), “Letramento em leitura é a capacidade de compreender, utilizar, refletir e
envolver-se com textos escritos, com a funcdo de alcancar uma meta,
desenvolver seu conhecimento e seu potencial, e participar da sociedade”
(OECD, 2013 pag 50).

Ainda de acordo com a Organizacao para Cooperagao e Desenvolvimento
Econémico (OECD) (2013) é necessario que todo cidadao tenha competéncias
leitoras essenciais, desde a decodificacdo basica até alcancar o nivel de
conhecimento das palavras, das estruturas, assim como das caracteristicas
linguisticas e textuais, tendo também um conhecimento bésico sobre o mundo
que o cerca.

E nesse sentido, avaliando as competéncias cognitivas por meio de
exames, que o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) obtém
seus indices de avaliagdo. Por isso é necessario discutir o que se avalia e 0s
resultados obtidos pelo Brasil nas ultimas edi¢des do programa.

Na proxima sessao desta revisao de literatura, apresentar-se-a o que €
avaliado em relagao a leitura nos testes do Programa Internacional de Avaliagdo
de Estudantes (PISA), e os elementos exigidos por meio de textos de variados
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géneros presentes nesse teste. Também serdo observados os resultados obtidos
em leitura pelo Brasil comparando-os com resultados de testes nacionais como o
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) e o Sistema de Avaliagao
da Educacao Basica (SAEB).

1.1.5 O que é Avaliado no Programa Internacional de Avaliacdao de

Estudantes (PISA) com Relagéo a Leitura

O Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA) é elaborado
a partir de uma aprendizagem dinamica, com novos conhecimentos e habilidades
adquiridos constantemente pelo estudante. As avaliagdes sédo baseadas em
critérios a partir dos quais o aluno seja capaz de desenvolver seu aprendizado e

seu raciocinio, utilizando suas proprias estratégias de aprendizado.

Assim, o PISA procura verificar a operacionalizagcdo de esquemas
cognitivos em termos de: conteddos ou estruturas do conhecimento que
os alunos precisam adquirir em cada area; competéncias para aplicagdo
desses conhecimentos; contextos em que conhecimentos e
competéncias sao aplicados. (INEP, 2014).

Na avaliacao do letramento em leitura, foco desta dissertacao, é solicitado
aos alunos diferentes tarefas, baseadas em diversas tipologias textuais. Entende-
se por tipologia textual a forma como o texto se apresenta, como por exemplo:
listas, tabelas, gréaficos, receitas, biografias, bibliografias, sites, dentre outros, que
envolvem interpretacao, compreensao e reflexdo sobre o conteudo lido.

Conforme exposto anteriormente, considerando-se a habilidade em
leitura, o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) avalia o
desempenho dos alunos em trés dominios: identificacdo e recuperagdo de
informacoes, interpretacdo e reflexdo. A avaliagdo destes dominios é aferida por
uma Subescala, que verifica a capacidade dos alunos em resolver as questdes,
sendo ela dividida em cinco niveis, dos quais 1 € o mais baixo, e 5, 0 maior.

Ainda tratando da avaliacdo de letramento em leitura, nela séo
observados trés elementos - texto, situagdo e aspectos - que servem para

formular as questdes da prova. O Programa Internacional de Avaliacdo de
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Estudantes (PISA) também observa as situacdes de utilizacdo do texto, sendo
elas: o pessoal, o publico, o educacional e o ocupacional.

No elemento texto, destaca-se a importancia deste ser coerente em sua
l6gica, sendo ele agrupado em quatro classificagées principais: midia, ambiente,
formato e tipo. A primeira classificagdo — midia - esta subdivida em cinco tipos de
textos: os impressos (jornais, caderno, etc.); os textos continuos (capitulos,
secoes, livros, etc.); textos ndo continuos (gréaficos, mapas, tabelas, etc.); textos
combinados (utilizacdo de capitulos junto com tabelas, etc.); textos multiplos (dois
ou mais diferentes textos juntos, utilizagdo de um texto informativo e uma tabela,
figura, etc.).

Os textos também podem ser: descritivos; narrativos; expositivos;
argumentativos; prescritivos ou instrutivos e interativos (MARCUSCHI, 2000).
Descrevendo brevemente as caracteristicas de cada um deles, verifica-se que os
textos descritivos trazem as informagdes fazendo referéncia aos objetos no
espaco; os textos narrativos veiculam informag¢des de “quando” ou “em qual
sequéncia” os fatos ocorreram; os textos expositivos trazem as informagées em
conceitos complexos, constructos mentais, explicacdes das inter-relacées dos
elementos; informacdes de “como” os fatos ocorreram; os textos argumentativos
apresentam 0s conceitos ou proposi¢des e procuram responder a perguntas em
relacdo ao “por que”. J4 os textos prescritivos ou instrutivos tém informagdes do
modo de fazer as coisas, trazem comportamentos, e, enfim, os textos interativos
apresentam troca de informagdes especificas, podendo ser pesquisas,
questionarios, etc. Os aspectos dos textos sdo as estratégias mentais, propésitos,
a interacdo do leitor com o texto. Todos esses aspectos s&o levados em
consideracao na elaboragado das avaliagoes, e estes mesmos aspectos compdem
os descritores da Subescala de leitura.

A Subescala de Leitura do PISA esta dividida em trés dominios, que
serdo tratados com mais detalhes no Capitulo 3, sendo eles: primeiro dominio,
“ldentificacdo e recuperagao de informagao”, o qual requer que o aluno localize a
informacdo no texto e a recupere para responder uma pergunta; segundo,
“Interpretacao da Informagéao”, que requer que o aluno interprete o texto tratado e
construa sentidos a partir dele; e o terceiro dominio “Reflexdo”, conforme o

proprio nome ja diz, postula que o aluno faga reflexdes sobre o texto tratado e
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formule hipdteses e conexdes com outros textos. Além da divisdo em dominios,
estes sao subdivididos em nives de 1 a 5, sendo o nivel 1 0 mais simples, que
envolve competéncias e habilidades mais bésicas, e o 5, o nivel com maior
exigéncia, com competéncias e habilidades mais complexas, da Subescala.

Em cada ano de realizacdo da avaliagdo, o foco principal das questdes
volta-se a uma das grandes areas: em 2000 foi em Leitura; em 2003, Matematica;
em 2006, Ciéncias; em 2009, Leitura e em 2012, Matematica. Para realizar os
testes existem critérios estabelecidos pelo consércio internacional e
procedimentos de aplicagbes, que sado obedecidos por todos os paises
participantes. As avaliacdes sdo feitas por amostragem, critério este comum a
todos os paises participantes, pois assim se consegue obter um resultado
comparativo. Os critérios utilizados desde 2000 s&o: escolha das escolas das
principais regides do pais, escolas publicas e privadas; rurais e urbanas; capitais
e cidades do interior e o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Estado
(cidades com IDH acima ou abaixo da média do Estado).

Para cumprir os critérios, primeiramente o pais precisa tracar um perfil
geral de seu sistema educacional, seu idioma, seus alunos, suas escolas, entre
outros itens especificos do pais e que possam diferencia-lo dos outros paises
avaliados. O sorteio das escolas participantes € feito por regides, utilizando-se,
para isso, o numero do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), que todas as escolas possuem. As escolas e os alunos
sorteados representam um estrato especial da populagéo de estudantes. Assim,
por meio de amostragens, todos os alunos sao representados, sendo que todos
os estratos tém peso relativo aos seus iguais e aos que eles representam.

Em 2012, além desses critérios, o Programa Internacional de Avaliagao
de Estudantes (PISA) passa a aplicar os testes nas escolas selecionadas, por
meio eletrbnico, para aproximadamente 4000 alunos. Outra mudanca é a
elaboracdo de constructos relacionados ao envolvimento com leitura e
metacognigao.

A leitura, em especial, ja completou um ciclo de trés exames, e suas
avaliacdes, no Brasil, ndo apresentaram diferencas substanciais na matriz dos
anos anteriores, no decorrer dos testes aplicados. O quadro comparativo desde

2000 apresenta os resultados do Brasil em relacao a leitura, conforme avaliacéo
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do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), no Quadro 1, a

seqguir:

Quadro 1 — Resultados do Brasil em relagao a Leitura

Pisa 2000 | Pisa 2003 | Pisa 2006 | Pisa 2009 | Pisa 2012
4.893 4.452 9.295 20.127 18.589

Numero de alunos participantes
Escore em Leitura 396 403 393 412 410

Fonte: http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-resultados

Os resultados apresentados, no quadro acima, mostram as médias de
pontuagdo dos estudantes brasileiros em leitura. Mas o que significam esses
nimeros? O Brasil apresenta uma média de 402 pontos em leitura, sendo que, de
acordo com o Quadro de Subescala de Leitura do PISA (2000), (ver secao 2.3, a
seguir), essa pontuagcdo corresponde ao Nivel 2. Conforme mencionado
anteriormente, o Quadro de Subescala de Leitura esta subdivido em cinco niveis
de proficiéncia, que aumentam de forma crescente. O nivel 1 representa de 335 a
407 pontos, o nivel 2, de 408 a 480 pontos, o nivel 3, de 481 a 552 pontos, o nivel
4, de 553 a 625 pontos, o nivel 5, acima de 625 pontos (FINGER-KRATOCHUVIL,
2010, p.126). Cada um desses niveis apresenta descricdes de conhecimentos e
habilidades requeridas ao estudante para responder determinada tarefa. Dessa
forma, para ser capaz de responder satisfatoriamente a uma tarefa do nivel 4, o
estudante precisa dominar todas as competéncias e habilidades que compdem os
niveis 1, 2 e 3 da Subescala (ver segao 2.3).

No nivel 2, nivel alcangado pelo Brasil em todas as edicées com enfoque
na leitura, e por isso enfoque maior desta dissertacao, o coeficiente de exigéncias
para leitura é:

Localizar informagbes que podem ser inferidas em um texto; reconhecer
a ideia principal em um texto, compreendendo as relagbes ou
construindo um sentido; construir uma comparacao ou varias conexdes

entre o texto e outros conhecimentos extraidos de experiéncia pessoal.
(PISA, 2012)
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Isso significa que a média dos alunos brasileiros que participam das
avaliacbes, desde a primeira edicdo do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) é capaz de concluir informacdes do texto, de estabelecer
relagdo entre as diversas partes do texto e de compreender especificagées de
linguagem. Tarefas de leitura que envolvem outros conhecimentos e habilidades,
como por exemplo, aplicar conhecimentos formais e de senso comum a fim de
problematizar e compreender textos longos ou complexos (nivel 4, na Subescala
de leitura), tém baixo indice de acerto por parte dos estudantes brasileiros. E
importante destacar-se, além disso, o0 aumento de estudantes brasileiros que
participam das avaliagdes, refletindo a consolidagao do quadro pobre de leitura no
Brasil. Segundo a Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OECD, 2013) o numero de alunos participantes no teste de 2012 foi de 2,25
milhdes de estudantes, totalizando 5,11% de estudantes brasileiros, selecionados
aleatoriamente. Isso significa um grande numero de estudantes em nivel de
Brasil, e, se levar-se em consideracao que eles representam todos os demais
estudantes, podem-se considerar esses resultados alarmantes, pois em nenhum
dos anos em que os testes foram aplicados, os estudantes brasileiros alcancaram
o nivel 3, que requer que o estudante, por exemplo, seja capaz de “[...] trabalhar
com informagao competitiva no texto” (FINGER-KRATOCHVIL, 2010, p. 126).

Assim como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), que é um teste em nivel internacional, no Brasil, existe um indice nacional
que avalia os alunos, o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB),
criado em 2007, pelo Governo Federal, que também examina a qualidade do
ensino das escolas. Esse teste é verificador das metas exigidas pelo Termo de
Adesdo ao Compromisso Todos pela Educacdo - PDE (Programa de
Desenvolvimento Educacional) estipulado pelo Ministério da Educacdo (MEC),
estabelecendo uma Subescala de notas de 1 a 10, baseada na aprovacao e
média de desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica.

O célculo é feito a partir dos dados obtidos pelo Censo Escolar
(aprovagao/reprovagédo) e desempenho nas avaliagbes nacionais do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Sistema

de Avaliagdo da Educagado Basica (SAEB) e Prova Brasil. Essas metas anuais
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devem ser atingidas em nivel nacional (média geral), pelos municipios e pelas
escolas.

De acordo com a técnica que compara as habilidades e proficiéncias
avaliadas no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) e no
Sistema de Avaliacdo de Educacédo Basica (SAEB), o Brasil tem como meta a
nota 6,0 para 2021, no Sistema de Avaliacao de Educacao Basica (SAEB), tendo
como parametro o Ensino Fundamental Basico (1° até 5° ano). Essa meta é
definida em diferentes fases de ensino, conforme demonstrado no quadro abaixo,
sendo que, em 2005, iniciou a primeira fase, que sera concluida em 2021. A
segunda fase sera concluida em 2025, sendo que a meta para aprovagao
sugerida pelo indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) é de 96%.
Para atingir essa meta, o Brasil, por meio de suas unidades federativas,
municipios e escolas, procura resolver os problemas e as dificuldades relativos a
aprendizagem dos alunos.

Quadro 2 — Metas e resultados no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB-Brasil) para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio

IDEB obervado: anos finais do Ensino Fundamental / Metas

2005 2007 2009 2011 2007 2009 2011 2013 2021
TOTAL 3.5 3.8 4.0 41 3.5 3.7 3.9 4.4 5.5
PUBLICA 3.2 3.5 3.7 3.9 3.3 3.4 3.7 41 5.2
ESTADUAL 3.3 3.6 3.8 3.9 3.3 3.5 3.8 4.2 5.3
MUNICIPAL 3.1 3.4 3.6 3.8 3.1 3.3 3.5 3.9 5.1
PRIVADA 5.8 5.8 5.9 6.0 5.8 6.0 6.2 6.5 7.3
IDEB obervado: Ensino Médio / Metas
2005 2007 2009 2011 2007 2009 2011 2013 2021
TOTAL 3.4 3.5 3.6 3.7 3.4 3.5 3.7 3.9 5.2
PUBLICA 3.1 3.2 3.4 3.4 3.1 3.2 3.4 3.6 4.9
ESTADUAL 3.0 3.2 3.4 3.4 3.1 3.2 3.3 3.6 4.9
PRIVADA 5.6 5.6 5.6 5.7 5.6 5.7 5.8 6.0 7.0

Fonte: -SAEB e Censo Escolar. (http://ideb.inep.gov.br/resultado/)

Para o Ensino Médio, na primeira fase, que também terd sua conclusao
em 2021, estdo estipulados os niveis da qualidade escolar, da proficiéncia e do
rendimento escolar (taxa de reprovacdo), tendo como parédmetro os demais
paises que participam da Organizacdao para Cooperacao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE).

A comparacdo entre o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) e o Sistema de Avaliagdo de Educagdo Basica (SAEB) foi
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realizada a partir da técnica de compatibilizacdo das proficiéncias em leitura,
matematica e ciéncias, observadas nessas avaliacoes.

Os dados apresentados nesta se¢cdo mostram a situagao preocupante da
escola brasileira ao revelar que a maioria dos estudantes ndo consegue
compreender textos longos e que requerem reflexdes mais aprofundadas a partir
daquilo que foi lido. Os resultados divulgados pelo Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA), na sua primeira edicdo em 2000, além de
desvelar a populagdo e ao Governo brasileiro a situagao preocupante do ensino
publico, servem para prover dados aos decisores politicos para fomentar novas
politicas publicas para a educagéo, a fim de que as fragilidades reveladas possam
ser minimizadas. Desde a década de 1990, quando o Brasil participou da
Conferéncia Mundial de Educagcdo para Todos, conforme mencionado
anteriormente, tem-se buscado a constante qualificagdo e valorizacdo do docente,
por meio de indmeras iniciativas, tais como: a oferta do Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE)®, cursos online, Semanas Pedagdgicas e
cursos oferecidos no decorrer do ano pelo Governo, além do afastamento para
qualificacao por meio de programas de mestrado e doutorado.

Esses estudos contribuem para a melhoria da qualidade da educacéo e a
reducao das desigualdades. Sabendo-se que as habilidades e competéncias
leitoras sé@o fatores primordiais para o leitor e para sua vida em sociedade, as
provas do Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA) com o foco
em leitura sdo essenciais para identificar e sanar os problemas existentes na
formacgéao desse leitor.

No caso especifico da lingua inglesa, ha que se mencionar a conquista da
insercdo do livro didatico de lingua inglesa no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) a partir de 2011. Diante deste fator, interessa saber de que
maneira o livro didatico de lingua inglesa e as tarefas de leitura contribuem para a

formacéo do leitor critico.

® Programa criado pelo Governo do Estado do Parana pela Lei n® 130 de 15 de margo de
2014, que busca capacitar os professores da Rede Estadual de Educacao por meio da oferta de
um curso de longa duracéo (2 anos) para aqueles professores que ja estdo no nivel 10 da tabela
do Plano de Carreira.
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No préximo capitulo, sera apresentada a metodologia adotada para o
desenvolvimento desta pesquisa, seguido do capitulo destinado a analise e

discussao dos dados.



56

CAPITULO 2- METODOLOGIA

Este capitulo dedica-se a descricdo da metodologia empregada e das
etapas da pesquisa, seus desdobramentos e desenvolvimento. A fim de se
verificar a importancia do livro didatico para a formacao de um leitor critico,
buscou-se analisar, de acordo com a Subescala de Leitura do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), as tarefas de leitura presentes
nos livros didaticos de lingua inglesa adotados para o Ensino Fundamental e
Médio das escolas Estaduais da Regidao de Guarapuava. Como estratégia de
pesquisa e para os dados coletados, foram delimitadas 196 tarefas de leitura a
serem avaliadas e analisadas por sete juizas, com formacao na area pedagogica
e experiéncia no ensino da lingua inglesa, no Ensino Fundamental e Médio.

Este capitulo esta dividido em cinco secdes. Na primeira, sdo analisados
os livros didaticos de lingua inglesa adotados pelas escolas estaduais da regido
de Guarapuava, que sao objetos desta dissertacao. Essa se¢ao se faz necesséria
para que os livros didaticos sejam apresentados e descritos, haja vista sua
importancia no processo de ensino aprendizagem e no processo de letramento
dos leitores. Na préxima secao descreve-se o corpus da pesquisa - as tarefas de
leitura presentes nos livros didaticos de lingua inglesa - sua quantidade e os
critérios adotados para sua delimitagao.

Na terceira secao, os critérios de andlise das tarefas de leitura séo
descritos e os dominios e niveis da Subescala de Leitura do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) (2000) retomados, conforme ja
abordado no capitulo 1, secao 1.1.5. Essa taxonomia foi utilizada para andlise e
classificacdo das 196 tarefas de leitura.

Na ultima secdo sado apresentadas as etapas e procedimentos que
envolvem a pesquisa para que se visualize como ocorreu a coleta e posterior
analise dos dados. Finalmente, descreve-se o Estudo Piloto da pesquisa, que
gerou informagdes pertinentes a fim de delimitar os procedimentos a serem
adotados com as juizas, ou seja, informagdes necessarias para que a analise seja

conduzida com autonomia e confianga.
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2.1 Material

Esta se¢éo € dividida em duas. Na primeira, os livros didaticos escolhidos
para a analise sdo apresentados. Na segunda secao é descrito o corpus da
pesquisa.

2.1.1 Livros Didaticos

Os livros didaticos utilizados nas escolas publicas da regido de
Guarapuava- PR s&o escolhidos, conforme ja descrito na secao 1.1.3, pelos
préprios professores que os utilizam. O Nucleo Regional de Educagcdo (NRE)
disponibiliza aos professores algumas opgdes de livros didaticos ja aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Ministério da Educacéao (MEC)
e Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED-PR). Além disso, as
préprias editoras entregam exemplares para que os professores possam analisa-
los de uma maneira mais concreta.

No segundo semestre de 2013, os professores de lingua inglesa de cada
escola reuniram-se em suas escolas de atuacdo, durante suas horas-atividade,
para escolha do material que seria utilizado em sua escola para o Ensino
Fundamental. Ap6s analise e discussédo entre os professores, foram indicadas
trés opcdes de colecoes de livros didaticos para o Ensino Fundamental. Uma
dessas colecbes € utilizada pela escola e por seus alunos durante o periodo de
trés anos, de 2014 a 2016. Para o Ensino Médio a escolha aconteceu no segundo
semestre de 2014, com os mesmos critérios de selegdo adotados para o Ensino
Fundamental. As colec¢des indicadas pelos professores podem (ou nao) ser
adquiridas pelo Ministério da Educacdo (MEC), pois, ap6s a indicagdo dos
professores, a editora que fizer a melhor proposta e vencer a licitacao, tera seu
material escolhido.

Os livros didéticos selecionados para a andlise, nesta pesquisa, sao
adotados nas escolas da regidao de Guarapuava, sendo, para o Ensino
Fundamental a colecao Vontade de Saber Inglés, volumes 6 a 9, da Editora FTD,
publicada em 2012, das autoras Mariana Killner e Rosana Gemina Amancio,

utilizados entre 2014 e 2016; e, para o Ensino Médio, Prime: inglés para o ensino
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médio, volumes 1, 2 e 3, da Editora Macmillan, publicada em 2010, tendo como
autoras Reinildes Dias, Leina Juca e Raquel Faria. Essa colecao foi utilizada entre
2012 e 2014.

A colecao para o Ensino Fundamental - Vontade de Saber Inglés - esta
dividida em 8 unidades tematicas. As sec¢des que abordam a leitura séo
intituladas Reading Moment e Reading Moment 2. Todas as tarefas de leitura
selecionadas para a andlise deste trabalho estdo incluidas nessas seg¢des. Em
toda a colecdo, as tarefas sdo abordadas sempre com diferentes géneros
textuais. De acordo com Killner e Amancio (2012)", as secdes de leitura tém como
objetivo estimular sua pratica e, para isso, utilizam textos pertencentes a géneros
textuais distintos, retirados das mais diversas fontes para que o aluno tenha
acesso a varias fontes de informacao. As autoras ainda sugerem que se explore
diferentes aspectos dos textos, como a fonte, autores, entre outros. Esse
momento do livro didatico, de acordo com elas, tem caracteristica interpretativa,
com discussoes e retomada do assunto trabalhado anteriormente, proporcionando
diferentes formas de questionamentos por parte dos alunos. O livro didatico ainda
traz um CD-ROM, para professores e alunos, com o objetivo de explorar as
habilidades de ouvir e falar, pois a colegcdo se propde a desenvolver as quatro
habilidades linguisticas: escrever, ler, falar e ouvir.

A colecao Prime: Inglés para o Ensino Médio é dividida em 12 unidades
tematicas, voltadas para os interesses de cada faixa etaria, com o objetivo de
despertar a atencado dos alunos. Dias, Jucd e Faria (2010) explicam que as
atividades propostas no livro didatico objetivam formar alunos criticos, leitores
ativos, e que possam utilizar a lingua inglesa para essa formacado, além de
capacita-los para o uso da lingua oral e escrita. As autoras explicam que séo
desenvolvidas atividades orais por meio do CD-ROM, que acompanha o livro
didatico do aluno e do professor, pois esse material, assim como na colecao do
Ensino Fundamental, objetiva o ensino das quatro habilidades linguisticas.

De acordo com as autoras, a se¢ao destinada a leitura é elaborada com a
preocupacao de aperfeicoar as capacidades discursivas e as linguistico-
discursivas, valendo-se de diferentes géneros textuais e contextos variados, inter-

relacoes entre questdes locais e globais. O material também procura contribuir

' Autoras dos livros didaticos do Ensino Fundamental que foram analisados.
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para que os alunos assumam uma posicao ética frente as diferencas, no processo
de letramento critico.

E importante destacar que os livros didaticos adotados nas escolas nao
podem ser trocados por outro que seja subsidiado pelo governo. Eles devem ser
obrigatoriamente entregues aos alunos, mesmo que o professor, por qualquer
razao, decida nao utiliza-los em suas aulas. Apenas os livros didaticos de lingua
inglesa do Ensino Fundamental sdo trocados a cada ano letivo. Assim, a cada
ano, os alunos recebem um livro novo e ficam com ele até final do periodo letivo,
nao havendo a necessidade de devolvé-lo a escola. Para os alunos do Ensino
Médio, o livro didatico deve ser devolvido a escola ao final de cada ano letivo,
para ser utilizado por outro aluno no ano subsequente, até o final dos trés (ou
mais) anos de sua vigéncia. Ao final desse periodo, o material permanece com o
aluno. Todos os alunos e professores de inglés da rede estadual, do Nuicleo
Regional de Educacdo (NRE) de Guarapuava, receberam o livro didatico
escolhido em sua escola, pelos professores que participaram da escolha do
material.

De acordo com a Secretaria Estadual de Educacao (SEED-PR), os livros
didaticos escolhidos estdo em consonancia com as Diretrizes Curriculares do
Estado do Parana (DCE) (PARANA, 2008). Nelas, sugere-se que as aulas de
Lingua Estrangeira utilizem-se dos géneros discursivos voltados para os aspectos
da linguagem cotidiana, colaborando para que o aluno tenha acesso aos
diferentes géneros textuais e seja capaz de lidar com diferentes situa¢des vividas.
As aulas devem ser dindmicas, permitindoao aluno reconhecer e compreender a
diversidade linguistica e cultural.

Apesar dos livros didaticos selecionados para a analise objetivarem o
desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas, esta pesquisa esta focada
na analise das tarefas de leitura, com o intuito de verificar se elas trabalham de
maneira satisfatéria a habilidade de leitura para o desenvolvimento de um leitor
proficiente, uma vez que a ‘[...] proficiéncia em leitura € crucial para que os
individuos compreendam o mundo em vivem e continuem a aprender por toda a
vida” (OCDE, 2011).
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2.1.2 Corpus

O corpus desta pesquisa é constituido de 196 tarefas de leitura, oriundas
das duas cole¢des descritas na subsecdo anterior: Vontade de Saber Inglés,
volumes 6 a 9 (Ensino Fundamental) e Prime: inglés para o ensino médio,
volumes 1, 2 e 3. Como ambas as cole¢des apresentam duas secdes reservadas
para a habilidade de leitura, foram selecionadas 28 tarefas de leitura para cada
livro didatico, sendo que esse numero foi decidido devido ao numero total de
tarefas de leituras encontradas nas trés primeiras unidades do livro didatico do
Ensino Fundamental, o qual foi utilizado para o estudo piloto. Dessa forma, a fim
de padronizar o estudo, foram selecionadas também 28 tarefas de leitura dos
demais materiais, perfazendo assim, 196 tarefas de leitura, ou seja: 84 tarefas
para o 12, 2° e 3% ano do Ensino Médio e 112 tarefas de leitura para o 62, 7, 8% e
92 ano do Ensino Fundamental.

A selecao das tarefas de leitura dos livros didaticos de lingua inglesa
obedeceu aos seguintes critérios:

(a) fazer parte do livro didatico do aluno;

(b) fazer parte da secao destinada ao estudo das habilidades de leitura
em ambas as colegbes, ou seja, das seg¢des Reading Moment, da colecédo
Vontade de Saber Inglés para o Ensino Fundamental e Reading beyond the
words, da colecao Prime: inglés para o ensino médio;

(c) compreender atividades e exercicios que demandavam a leitura um
texto para responder a determinado(s) questionamento(s) a seu respeito que
podiam ser avaliados para verificar se o conteudo veiculado pelo texto foi
compreendido pelo leitor;

(d) para o livro didatico do Ensino Fundamental foram selecionadas as
tarefas de leitura das unidades pares, até completar o nimero de 28;

(e) no Ensino Médio as tarefas de leitura foram selecionadas das
unidades impares, até completar 28;

O termo Tarefa de Leitura é adotado nesta dissertacao para referir-se as
atividades e exercicios que requerem que o aluno, a partir de um texto base,
responda a determinado(s) questionamento(s) a respeito daquele texto,

envolvendo diferentes saberes (linguistico, enciclopédico, de mundo) que podem



61

ser avaliados para verificar se o conteudo veiculado pelo texto foi compreendido
pelo leitor.

2.2 Avaliadores

Para o presente estudo foram convidadas sete professoras de lingua
inglesa, sendo cinco professoras da rede publica de Ensino Fundamental e Médio
e duas professoras universitarias.

As voluntarias tém por objetivo fazer o papel de juizas, analisando as
tarefas de leitura presentes nos livros didaticos de lingua inglesa. Elas foram
escolhidas para participar desta pesquisa com o intuito de compor uma equipe de
avaliadores especialistas na area de ensino de lingua inglesa, sendo todas
experientes e engajadas no processo de ensino-aprendizagem, com pratica na
utilizacao do livro didatico de lingua inglesa como material pedagogico.

As professoras que atuam no ensino basico utilizam o livro didatico como
principal material na sua pratica. As docentes que atuam na universidade utilizam-
se do material adotado pelas escolas e também de outros materiais para auxiliar
os alunos de graduacao no preparo das aulas de estagio supervisionado.

Todas sao professoras graduadas em lingua inglesa, sendo trés delas
professoras que participaram do Programa de Desenvolvimento Educacional
(PDE), um curso em nivel de especializacao oferecido a professores concursados
do estado do Parana, que estejam, no minimo, no nivel oito do plano de carreira
(correspondente a tabela de cursos e avancos na carreira do professor que ja
esta ha mais de dez anos atuando em sala de aula) °.

Das outras quatro professoras, duas tém titulacdo de Mestre em Letras, a
terceira esta cursando o Mestrado em Letras, e a quarta € Mestre e Doutora em
Letras.

® Para participar do programa, os professores participam de um concurso interno em que
sdo escolhidos, anualmente, aqueles que preenchem os pré-requisitos estabelecidos pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED-PR) e que ficam classificados dentro do
numero de vagas oferecidos para a sua disciplina de atuagao.
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2.3 Critérios de Analise

Para a analise das tarefas de leitura, utilizou-se como parametro o
“Quadro 3 - Subescala de Leitura”, do Programa Internacional de Avaliacao de
Estudantes (PISA) (2000). Nesse quadro, o programa define os trés principais
dominios em que as tarefas de leitura sao categorizadas, sendo eles: 1)
Identificacdo e Recuperacao de Informacao; 2) Interpretacao; 3) Reflexdo. Além
dessa divisdo, ha também a categorizagdo da Subscala em niveis, sendo o nivel
1 a menor pontuagao requerida e o nivel 6, a maior pontuagao.

A escolha dessa Subescala de Leitura do Programa de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) (2000) deve-se ao fato de ser um programa internacional de
avaliagao interdisciplinar e também em Leitura, foco desta pesquisa, no qual
muitos testes brasileiros, tais como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
sdo baseados.

Esses dominios e niveis que compdem a Subescala servem para avaliar
as habilidades de leitura dos estudantes e também s&o considerados essenciais
as competéncias discursivas necessarias para a leitura dos textos. A seguir,
descrevem-se resumidamente as estratégias mentais necessérias para resolver
as situacdes que envolvem as tarefas de leitura elencadas nos trés dominios
presentes na Subescala de Leitura do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), conforme descrito em Finger-Kratochvil (2010).

No dominio “ldentificacdo e recuperacao de informacao”, o aluno precisa
localizar a informacdo em uma ou mais partes do texto. As caracteristicas das
tarefas sdo associadas com a dificuldade crescente em cada uma das Subescala
de leitura. Dependendo do nimero de informagbes que devem ser localizadas é o
nivel de dificuldade requerido. A dificuldade também ¢é relacionada as condigdes
para se localizar as informagbes solicitadas no texto. Outras caracteristicas
importantes sdo a complexidade do texto, a presenca e o destaque das
informacdes competitivas.

No dominio “Interpretacdo da informacao” o aluno precisa construir o
sentido e fazer inferéncias de uma ou mais partes do texto. A dificuldade esta

relacionada com a interpretacdo requerida, sendo a tarefa mais simples a
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identificacdo da ideia central e a mais complexa, a compreensao do sentido global
do contexto.

No dominio denominado “Reflexdo” o leitor precisa estabelecer relacoes
entre o texto, sua experiéncia, seus conhecimentos e ideias. A dificuldade das
tarefas nesse dominio vai depender do tipo de reflexdo requerida: com conexdes
simples ou explicacdes, relacionando o texto a outras experiéncias, ou mais
complexo, exigindo uma hipotese ou avaliagdo. A dificuldade também depende da
familiaridade do conhecimento que o leitor precisa ter do texto, da complexidade
do texto e do nivel (1 a 5) de compreensao exigida.

Categorizadas as tarefas de leitura em dominios, elas também sé&o
divididas em niveis, medidos de 1 a 5. O nivel 1 é o mais baixo, compreendendo
uma pontuacdo de até 262 pontos e o nivel 5, o mais alto, com pontuacao

superior a 698 pontos, conforme demonstrado no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Subescala de Leitura do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(PISA) (2000)

Nivel Identificacdo e Reflexao
recuperacao

de informacao

Interpretacao

1 Localizar uma ou mais | Reconhecer o  tema | Fazer conexdao simples

partes independentes de
informacdo explicitamente
apresentada. Tipicamente,
a informagdo requerida
esta apresentada
proeminentemente e ha
pouca ou nenhuma
informacdo  competindo
com a informacgao
requerida. O leitor €
explicitamente direcionado
a considerar os fatores
relevantes na questdo e
no texto.

principal ou o proposito do
autor em textos sobre
topico familiar.
Tipicamente, a informacao
requerida esta
apresentada
proeminentemente e ha
pouca ou nenhuma
informagcdo  competindo
com a informacao
requerida. O leitor €
explicitamente direcionado
a considerar os fatores
relevantes na questao e
no texto.

entre informagdes no texto
e conhecimentos simples
do cotidiano. Tipicamente,
a informacdo requerida
esta apresentada
proeminentemente e ha
pouca ou nenhuma
informacdo  competindo
com a informacao
requerida. O leitor €
explicitamente direcionado
a considerar os fatores
relevantes na questdao e
no texto.

Localizar uma ou mais
partes de informagao,
podendo ser necessario o
uso de inferéncia e a
consideragdo de diversas
condigoes.

Reconhecer a ideia central
de um texto, entendendo
relagbes e construindo
significados no contexto
de partes limitadas do
texto quando a informagéo
nao estd proeminente e o
leitor precisa fazer
inferéncias bésicas.
Efetuar comparagdo ou

Fazer comparagbes ou
diversas conexdes entre o
texto e conhecimentos
externos derivados da
experiéncia ou atitudes
pessoais.
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contraste a partir de uma
caracteristica apresentada
no texto.

Localizar e em alguns
casos  reconhecer a
relacdo entre diversas

partes de informacao que
contemplem multiplas
condigbes. Lidar com
informagdes concorrentes
ou com outros obstaculos,
tais como ideia oposta as

expectativas ou
expressdes que
contenham duplas
negativas.

Integrar diversas partes de

um texto de modo a
identificar uma ideia
central, entender uma

relacdo ou construir o
significado de uma palavra
ou expressao. Comparar,
contrastar ou categorizar a
partir de diversas
caracteristicas. Lidar com
informacdes concorrentes
ou outros  obstéculos
textuais.

Fazer conexoes,
comparagoes, dar
explicagcdes, ou avaliar
caracteristica presente em
um texto. Demonstrar
entendimento acurado do
texto em relagdo a
conhecimentos familiares
ou considerar
conhecimento menos
familiar para estabelecer
relacionamento com o0
texto em um sentido mais
amplo.

Localizar e organizar | Interpretar o significado de | Usar conhecimento
diversas partes | nuances de linguagem em | formalizado ou publico
relacionadas de | parte do texto a partir de | para fazer hipdtese ou
informacao. consideragbes sobre o | avaliar criticamente um
texto completo. Entender | texto. Mostrar
e aplicar categorias em | entendimento acurado de
contextos nao familiares. | textos longos ou
Mostrar entendimento | complexos, com conteldo
acurado de textos longos | ou forma que podem ser
ou complexos, com | ndo familiares.
conteudo ou forma que
podem ser ndo familiares.
Localizar e organizar | Demonstrar entendimento | Avaliar criticamente ou
diversas partes | completo e detalhado de | construir hipdteses a partir
profundamente textos cujos conteudos ou | de conhecimento
relacionadas de | forma sejam ndo | especializado. Lidar com
informacao, inferindo | familiares.  Lidar  com | conceitos contraintuitivos.
quais informagbes no | conceitos contraintuitivos.

texto sdo relevantes. Lidar
com conceitos
contraintuitivos.

Fonte:http://www.oecd.org/education/school/programmeforinternationalstudentassessme
ntpisa/33683964.pdf
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2.4 Etapas e Procedimentos da Pesquisa

Esta pesquisa constitui-se por cinco etapas de trabalho, conforme
explicitadas a seguir.

A primeira etapa, realizada no primeiro bimestre de 2014, consistiu em
estabelecer quantidade e critérios de escolha das colegdes de livros didaticos de
lingua inglesa que seriam analisadas. Optou-se entdo por duas colegbes dos
livros didaticos que foram escolhidos e adotados pelos professores dessas
escolas, conforme descrito na subsecéo 2.1.1, Livros Didaticos, acima.

Na segunda etapa, apds a escolha dos livros didaticos, foi feita a selegéo
das tarefas de leitura presentes nas unidades destinadas a elas, conforme
descrito anteriromente, na subsecao 2.1.2, Corpus.

Todas as 196 tarefas de leitura selecionadas para o estudo foram
analisadas pela pesquisadora e uma das sete juizas, que analisou um livro
didatico diferente. Essa metodologia foi utilizada para que todas as tarefas de
leitura fossem analisadas por duas fontes distintas.

Para se criar um formato padrdo de analise, foi necessario esclarecer as
juizas do que tratava a pesquisa e qual o papel delas. Nessa terceira etapa foi
realizada uma reunido individual com cada juiza, na qual foram apresentados os
livros didaticos que elas analisariam.

Foram entdo apresentadas as tarefas de leitura, os critérios para sua
escolha, a metodologia da pesquisa e das analises, esclarecendo que as tarefas
de leitura para cada juiza foram selecionadas de forma aleatéria. Além disso, a
pesquisadora também informou que ja realizara a mesma andlise anteriormente, e
gue suas observagdes serviriam para cruzamento dos dados e sua verificagao.
Foram entregues fotocépias das tarefas de leitura, que também foram enviadas
por e-mail, além de outras informacdes necessarias para cada analise, de acordo
com a preferéncia de cada juiza.

A quarta etapa consistiu em explicar o que é o Programa Internacional de
Avalicdo de Estudantes (PISA), como funciona, seu reconhecimento nacional e
internacional, forma de atuacgao, periodo de realizacao e finalmente, critério para a
categorizacao das tarefas de leitura presentes no “Quadro 3 — Subescala de

leitura do PISA”, os dominios e os niveis que categorizam as tarefas de leitura,
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conforme descrito no item 2.3 deste capitulo, ressaltando a importancia desse
mecanismo para esta pesquisa.

Visando a familiarizagdo com o programa, foram lidas as Instru¢des para
os Avaliadores, (Apéndice 1), com um roteiro da pesquisa, trazendo os critérios e
orientacdes gerais, a fim de que todos recebessem as informacdes necessarias
para a analise das tarefas de leitura. Apés uma leitura explicativa, passou-se
efetivamente para a realizagdo da analise de uma tarefa de leitura que serviu
como treinamento. Sanadas as possiveis duvidas e questionamentos, delimitou-
se o tempo de 20 dias para a realizacao das analises e a pesquisadora colocou-
se a disposicado para eventuais questionamentos, disponibilizando telefones, e-
mail e enderego para as juizas. Finalmente, depois de entregue a analise das
juizas, foi feito um comparativo entre a categorizacdo da pesquisadora e da juiza
e, no caso de discordancia em uma ou mais das tarefas analisadas, foi agendado
um encontro entre ambas para que as discordancias fossem discutidas e se
chegasse a um consenso na categorizagdo das tarefas de leitura. Esse
procedimento foi adotado com cada uma das sete juizas, separadamente.

2.5 O Estudo Piloto

Antes da coleta de dados ser iniciada com as juizas, no inicio dos
estudos, a pesquisadora, juntamente com outras duas juizas, selecionadas
aleatoriamente, analisou cinco tarefas de leitura para a aproximacao com o objeto
investigado. Ao realizar a andlise das tarefas de leitura escolhidas, foram
identificadas as provaveis dificuldades que as juizas teriam para se familiarizar
com o instrumento utilizado para a categorizagdo dos dados. Além disso,
percebeu-se que a andlise demandava mais tempo do que inicialmente
imaginado, tendo-se em vista que envolvia a leitura e, em muitos casos, releitura
dos textos e conhecimento relativamente aprofundado da taxionomia de
Subescala de Leitura do PISA. Assim, o estudo piloto contribuiu
consideravelmente para o refinamento das etapas da coleta dos dados, listados a
seqguir:

a) reescrita detalhada dos procedimentos a serem adotados para a

categorizacao das tarefas de leitura (Apéndice 1): antes de serem entregues as
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instrugdes, a pesquisadora explicou pessoalmente e brevemente a cada uma das
juizas os passos envolvidos na coleta dos dados, tentando minimizar o impacto
das varias informacdes recebidas por escrito, juntamente com o material a ser
analisado;

b) ampliagéo do tempo estipulado para o retorno da andlise dos dados;

c) apbés a analise das tarefas de leitura, agendamento de um encontro
com cada uma das juizas para discussao da categorizacdo proposta, para que o
consenso entre pesquisadora e juiza fosse estabelecido para todas as tarefas de
leitura.

d) foi reforgado também que era imprescindivel para a pesquisa que elas
tivessem liberdade de decisdo da escolha mais adequada no momento da
analise;

Terminada a etapa do estudo piloto, as juizas foram contatadas por meio
de conversa informal e, a medida que elas revelavam interesse e disponibilidade
para participar da pesquisa, o grupo de sete juizas foi se constituindo. Apds terem
sido realizadas a categorizacao das TL por parte das juizas, a pesquisadora fez a
tabulacao dos resultados, e quando esses foram comparados e eram divergentes,
foram feitos novos encontros (quantos necessarios) para que a(s) juiza(s)
encontrassem um consenso. Também vale-se ressaltar que as divergéncias,
quando aconteceram foram apenas dos niveis(1,2,3,4 e 5) e ndo relacionado aos
dominios (ldentificacdo e Recuperacao de Informacéao; Interpretacao; Reflexao).
Ressalta-se ainda que, nesta pesquisa, o foco esta no livro didatico de lingua
inglesa e nas suas tarefas de leitura e nao na pratica pedagogica dos professores
ao utilizarem o livro didatico.

Apbs a coleta dos dados com as juizas, e a categorizagdo de todos os
dados da pesquisa, ou seja, os dados obtidos também com a pesquisadora, foram
comparados os resultados obtidos. Quando houve alguma divergéncia nos
resultados tanto das juizas quanto da pesquisadora, foram feitas novas
categorizagbes das TL que houve essas ocorréncias. Ressalta-se que poucas
foram as divergéncias, e quando essas foram encontradas foram apenas no nivel
das TL, sendo que, nos dominios ndo foram encontradas divergéncias.

Com a coleta de dados e o cruzamento das informacdes, foi confirmada a

importancia da categorizacao das TL, de todas as unidades das colecdes de LD
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de LI selecionados para que se pudesse comparar e se verificar a importancia
tando LD na formagdo do leitor. A delimitacdo do numeros de TL
selecionadas(196 TL), sendo 28 TL de cada LD, também mostrou-se de grande
valia para a confirmacdo dos resultados. Passa-se, agora, para o capitulo de

analise e discussdo dos dados.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com o objetivo de analisar se as tarefas de leitura (TL) propostas por
duas colecdes de livros didaticos de lingua inglesa (LDLI): Vontade de Saber
Inglés, para o Ensino Fundamental e Prime: Inglés para o Ensino Médio, adotados
nas escolas da Rede Estadual de Educacdo do Parana, em especial em
Guarapuava, este capitulo foi dividido em duas partes. Na primeira parte, é
retomada a Subescala de Leitura do PISA (2000) por meio da descricdo e
exemplificacdo de TL para os niveis/dominios que tiveram ocorréncia nesta
pesquisa. Na segunda parte, serdo apresentados os dados quantitativos e
qualitativos referentes as TL presentes nos LDLI analisados. Para melhor
discussao dos resultados, serdo retomados os objetivos elencados na Introducéo
do trabalho.

3.1 A Categorizagéo das Tarefas de Leitura

Conforme mencionado anteriormente, na secao 2.1.1, a colecao Vontade
de Saber Inglés abrange todo o Ensino Fundamental (6°, 79, 8° e 92 anos), e a
colecdo Prime — Inglés para o Ensino Médio é destinada para a 12, 22 e 32 séries
do Ensino Médio. Foram analisadas 28 TL de cada volume, totalizando 196
tarefas, que compreendem o corpus deste trabalho.

As TL selecionadas de cada volume estao presentes na se¢cao do material
que é destinado a habilidade da leitura, as quais foram categorizadas segundo a
Taxonomia de Subescalas do Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes
- PISA (2000), descrita no Capitulo 2 - Metodologia, desta pesquisa. Para melhor
entendimento da categorizacdo das TL feita pela pesquisadora e pelas sete
juizas, sera retomada a descricao de cada um dos trés Dominios (ldentificagéao e
Recuperagédo de Informacao (IR), Interpretacdo (l) e Reflexdo (R)) e dos seus
respectivos niveis, num total de cinco para cada dominio, com a exemplificacao
de uma TL para cada um dos dominios e niveis identificados no corpus desta
pesquisa. Inicia-se a descrigdo pela delimitagdo dos conhecimentos e habilidades
que envolvem o dominio Identificagdo e Recuperacdo de Informacao, que é

seguido pela delimitacdo dos conhecimentos e capacidades necessarios para
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responder adequadamente a TL em cada um dos seus cinco niveis de exigéncia,
sendo o nivel 1 o mais baixo e o0 5, o mais alto da Subescala; os dominios
Interpretacdo e Reflexdo, e seus respectivos niveis, sdo descritos e

exemplificados na sequéncia.

3.1.1 Subescala de Leitura

O primeiro dominio, “ldentificagdo e Recuperagdo de Informagéo (IR)”,
como o préprio nome ja diz, demanda que o aluno recupere no texto a informagéao
solicitada no enunciado. As TL desse dominio requerem que sejam localizadas
uma ou mais informacdes que auxiliardao a compreensdo do texto para a
resolucédo de tarefas/questdes propostas. Ha questdes que demandam inferéncia
das informacdes, considerando-se aquelas que nao estdo explicitas no texto,
podendo o estudante ter que perceber informagdes contrarias a que esta sendo
solicitada. As caracteristicas das TL e suas dificuldades estao relacionadas com a
quantidade de informagdes que precisam ser localizadas e recuperadas para a
solucdo de uma determinada tarefa; a complexidade e as informacbes
competitivas também sao caracteristicas que dificultam as TL. Além disso, as TL
desse dominio requerem a organizacao de partes das informacdes do texto que
sdo relevantes.

Para responder adequadamente as tarefas do nivel 1, o aluno necessita
localizar uma ou mais partes de informagédo explicita, com pouca ou nenhuma
informagéo competindo com a resposta, e o leitor € direcionado a considerar o0s
fatores relevantes do texto para responder a tarefa proposta. Um exemplo de TL
no nivel 1 pode ser observado a seguir, na Figura 1.
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Figura 1: Texto e Tarefa de Leitura 01."°

Observe the images

$
:
g:
i
i
i

et o by s

Let's get started!

EN Talk to your classmates about the questions below.

a ) Que personagem é esse?

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa do 6° ano, p. 19.

Como se pode visualizar na TL 01 acima, proveniente do LDLI do 6° ano
do Ensino Fundamental, que traz quatro quadrinhos do Gato Garfield,
independentes, do cartunista americano Jim Davis, no quadrinho (A) Garfield esta
deitado em uma boia, tomando um refresco, de 6culos escuros. Dentro da boia ha
também um guarda-sol e uma bola de praia. O dia esta ensolarado e ele esta
ouvindo musica, que € sinalizado por uma onomatopeia, representada por uma
nota musical. No quadrinho (B) Garfield esta deitado dormindo em sua cama
caracteristica, e aparece um baldo com a onomatopéia “Z”, a partir da qual se
subentende que ele esta roncando. No quadrinho (C) o gato esta com a boca bem
aberta, com um grande bolo de chocolate, que estd sendo jogado, inteiro, para
dentro da sua boca, movimento que é percebido por linhas cinéticas, utilizadas

para demonstrar o efeito de movimentacdo. No quadrinho (D) Garfield esta

'% Foram categorizadas 28 TL de cada livro didatico, mas para exemplificagéo foi trazida
apenas uma TL para cada nivel.
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sentado numa poltrona e ao seu lado, ha uma bacia de pipoca no chao; ele esta
com o controle da TV na mao, mudando de canal repetidamente, que é sinalizado
pela onomatopeia “click, click, click, click”. Pela expressao do gato, pode-se inferir
que ele estd aborrecido com a programacdo da TV. Apesar de todos esses
aspectos e detalhes visuais, para responder a TL proposta, 0 aluno necessita
apenas identificar o personagem principal do quadrinho e responder a pergunta:
“Que personagem é esse?”, e transcrevé-la no espaco destinado para a resposta.
Mesmo que o aluno n&o tenha conhecimento prévio sobre o personagem, ele
pode responder a TL ao resgatar a informacao impressa do lado direito de cada
imagem, em letras pequenas, onde esta registrado o nome da tirinha de onde
foram retiradas as imagens, requerendo, portanto, pouco esforco do aluno.

As TL do nivel 2 solicitam ao aluno que ele va além dos conhecimentos
necessarios do nivel 1, ou seja, que localize uma ou mais informagdes que podem
necessitar de critérios multiplos para sua resposta (quem € o personagem, o0 que
ele faz, quais as relagdes interpessoais entre os personagens). Além disso, €
necessaria a geracao de inferéncia, que é o que se pode observar na TL 02,
reproduzida abaixo, que tem como fonte a letra de uma musica, disponibilizada

por meio da Figura 2, a seguir.

Now, in groups, discuss these'" questions.

a) Does the Englisman portrayed in the song have a positive or negative opinion of
Americans? Explain your answer.

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa da 12 série, p. 42.

Como é possivel perceber, para responder a TL 02, o aluno precisa, além
de localizar as informagbes sobre o “Englishman’ (homem inglés, que tem
sotaque diferenciado e, portanto, é visto como estrangeiro), fazer inferéncias e
consideragoes sobre as diferengas entre os “Englishman” e os “Americans’
(homens estadunidenses). Vale-se resaltar que toda a unidade do LD ja esta

"' O texto Englisman in New York é acompanhado por mais de uma TL, por isso a
instrucao: (...) discuss these questions; para exemplificagdo do nivel 2, foi mencionada apenas a
primeira das TL do grupo de atividades. O mesmo procedimento sera adotado para a
exemplicagdo das TL subsequentes.
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tratando dessa diferenca entre os homens ingleses e os estadunidenses, sendo
assim, os alunos ja possuem algumas informagdes para poder diferencia-los. De
acordo com a musica, ha outras diferencas entre ambos, além do sotaque.
Conforme orientagdo das autoras do livro, destacado em azul, ao lado da tarefa
de leitura, no Manual do Professor, respostas diferentes sdo possiveis,
dependendo das relagdes estabelecidas entre a letra da musica e as experiéncias

dos alunos.

Figura 2 — Texto para a execugao da Tarefa de Leitura 02

‘Hemmmﬂyﬂumh =
PagS Were comect, M‘::: memummumm#

and sing
auas/:mmla'(m(m

from the album named affer the song's te

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa da 12 série, p. 41.
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Para ilustrar um exemplo de TL do nivel 3, apresentamos o seguinte texto
(transcrito na integra, apés a Figura 4, a seguir), extraido do LDLI da 32 série,
seguido da TL 03 (questéo b):

Figura 3: Texto e Tarefa de Leitura 03 do livro didatico de Lingua Inglesa da 32 série.

E The dating timeline below may give you an idea of what your status is if you are having

a hard time interpreting signals. Read it quickly and answer the questions
HANCING OUT You Mt Me cary TALKING You're n comlant HOORING UP You're Sefwvtely
every Beme you see each other -~ and contact [ven when you don't wee 2200004 93 each oher. and Dusg
whetever pour (rew plans somethen) each other i school, yow tent Dack Nave gotten pvyrscal Bet yousre
fun, he ooy arounsd or Cally 1o make and forth ol duy lonsy, and he pontsy ot comentied pet and both of you
ere pow e guere) Qroly messages on your Facebook (odd be Bartinng with other pecple
casual —

NL ey todd you he hibhes you and pou LOING OUT Yeu ve been cut three of four MAJOR COMMITMENT You're
think things could get senious, 40 pou've ey, you Lalk 00 the phone Jimost ewvery (ouphe’ Yous we et W famdy and he'y
planaed some atual Gates 10 et 10 bnow M. and nedther one of pou males plans foe met yours. You know cach other 0
each other even Detier. Bet you haven't had the weekend without (heching with the other well arxd he even Aooses bty with
the boyfriend grifread talk yet, 10 thngs it You re both tucking aboet making 2 real you ower Natpnng ot wth the quyn!

aren't ofially “official” COmretvest o
- . serious

Seventren, haed J00R, wik 678 8 p 140 141

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa da 32 série, p. 72.

What’s your status?

HANGING OUT:

You first feel like crazy every time you see each other — and whatever your new plans
something fun, he asks around or calls to make sure you’re going.

TALKING:

You're in constant contact. Even when you don’t see each other in school. You text back
and forth all day long, and her posts goofy messages on your Facebook.

HOOKING UP:

You're definitely attracted to each other, and things have gotten physical. But you’re no
convinced yet, and both of you could be flirting with other people.

DATING:

He’s told you he likes you and you think things could get serious, so you've planned
some actual dates to get to know each other even better, But you havent had the
boyfriend/girlfriend talk yet, so things aren't officially “official’.

GOING oUuT

You've been out three or four times, You talk on the phone almost every night, and
neither one of you makes plans for the weekend without checking with the other first. You're both
thinking about making a real commitment.

MAJOR COMMITMENT

You're a couple! You’ve met his Family and he’s met yours. You know each other so well,
and he even chooses nights with you over hanging out with the guys!

Para responder a TL 03, o aluno precisa localizar e reconhecer a relagao

entre as diversas partes de informagdo dispostas na linha do tempo de um
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ya

relacionamento amoroso. E necessario que ele trabalhe com ideias concorrentes
(status do relacionamento mais casual ou mais sério; estar atraido um pelo outro,
mas flertando com terceiros) para reconhecer a relacao entre diversas partes de
informacao que contemplem multiplas condigées para responder adequadamente
a TL, que solicita que o aluno identifique qual o nivel mais baixo e mais alto de
comprometimento num relacionamento. Apesar de essa informacdo estar
relativamente explicita, € necessario que o leitor perceba as flechas indicativas de

gradagéao entre o “casual” e 0 “sério”, logo abaixo das caracteristicas de cada fase
descrita no texto.

O nivel 4 requer que o aluno localize e organize diversas informagbes do
texto, ja o nivel 5, requer que o aluno va além desses conhecimentos, localizando
e organizando profundamente diversas partes de um texto, inferindo quais das
informagdes sao relevantes. Esses dois niveis - 4 e 5 - nao tiveram ocorréncia nos
livros didaticos analisados nesta pesquisa. Pode-se perceber, ja nesse momento
inicial da analise, que hd uma concentragdo nos niveis mais baixos do dominio
Identificacdo e Recuperagdo de Informagdo da Subescala de Leitura, que
demandam os conhecimentos e habilidades mais fundamentais da leitura. A
seguir, passamos a descricao do segundo dominio, Interpretacao.

O segundo dominio, “Interpretagéo (l)”, como o préprio nome ja diz,
demanda que o aluno interprete, no texto, a informagéo solicitada no enunciado.
As TL desse dominio requerem que seja reconhecido o tema principal e espera-
se que o aluno interprete e construa sentidos com as informacdes do texto,
elaborando inferéncias a respeito das informagdes presentes.

As caracteristicas das TL e suas dificuldades estdo relacionadas com o
tipo de interpretacao solicitada, com as informacdes trazidas pelo texto, e com as
informagdes competitivas presentes. A extensdo, complexidade e familiaridade do
assunto dificultam ou facilitam a interpretacao do texto. Além disso, é necessario
reconhecer o tema principal e os tépicos do texto que sao familiares ao aluno,
compreendendo as relagbes e significados nos contextos. Poucas informagdes
sao contrarias e competem com a solicitada nas TL, sendo que o aluno deve
considerar os fatores relevantes a cada questdo, comparando e contrastando com

as caracteristicas do texto.
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No nivel 1 desse dominio, espera-se que o aluno reconhega o tema ou o
objetivo principal do texto, sendo que essa informagao esta saliente, com poucas
informacdes contrarias a ela, devendo ser considerados os fatores relevantes no
texto. Um exemplo deste nivel pode ser visualizado na TL 04 abaixo, do 6° ano do
Ensino Fundamental (o texto da tirinha esta reproduzido abaixo da Figura 5, para
melhor visualizag&o):

Figura 4: Texto e Tarefa de Leitura 04 do livro didatico de Lingua Inglesa do 6° ano.'

1) O que personagens Jon @ Garfield estdo fazendo?

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa do 6° ano, p. 20.

Jon: “Hi there... I'm Jon Arbuckle... I'm a cartoonist and this is my cat Garfield”.

Garfield thought: “Hi, there”... I'm Garfield, I'm a cat, and this is my cartoonist Jon.

Jon: Our only thought is to entertain you.

Garfield thought: Feed me.

Conforme se pode observar na tirinha, o aluno precisa reconhecer o tema
do texto para responder a pergunta: “O que Jon e Garfield estdo fazendo?”
Mesmo com pouco conhecimento da lingua inglesa, o aluno é capaz de responder
a TL, que demanda que ele identifique que o texto esta tratando de
apresentacoes pessoais. Para tanto, é necessario que o aluno fagca conexdes
simples entre as informagbes do texto e o conhecimento comum do dia a dia.
Constantemente, as pessoas precisam se apresentar, nas mais variadas
situagbes e em cada situagado, expondo informagdes diferentes: origem familiar

e/ou escolar, atividade de lazer, profissao, entre outros.

20 texto do livro didatico é acompanhado de mais TLs, porém para exemplificacio, foi
reproduzida apenas aquela categorizada no dominio Identificagao, nivel 1.



Abaixo, um exemplo de TL para o nivel 2, na Figura 5 :

Figura 5 — Texto do Livro Didatico de Lingua Inglesa 7° ano.

All Sports
|48 HOTV Listings |
‘@ American Football
&) Athletics

(< Baseball @ 5 Sat12Nov201101:00 Syracuse v South Florida
i Sehetn ¢ 5 Sal12Nov20110300 Day3
ﬁ Bowling
) Boxing % 5 Sat12Nov201105:00 Pairs Free Programme
@ Cricket j, % Sat12Nov 2011 07:45 Men's Short Programme
Z Cveling A 5 Sat12Nov201108:30 Day2
W—.—-—— * 5 Sat12Nov201110:00 Women's Free Programme
Ea %5 Sal12Nov201111:15 Race One
2 FEES +3  Sat12Nov201112:30 Newport County v Shrewsbury Town
& GAA (@ Sat12Nov201113:00 Semi Finals
§ Golf %5 Sat12Nov201113:00 Qualifying, Abu Dhabi
4§ Creyhound Racing | gy g4 12 Nov201113:00 Montpellierv Leinster
1 ‘Gymnastics
4« Handball % 5 Sat12Nov201114:30 Walesv Norway
@ Vioctmy, ¢35 Sat12Nov20111500 Swindonv Hudderfeld
' Horse Racing o
Mixed Martial Ais | % 5 Sat12Nov201115:30 Ulster v Clermont
oy tor Swons +45 Sat12Nov201116:15 Men's 9dkg
7, Netbail @ Sal12Nov201117:00 Penn StvNebraska
& Poker
@ Pool +3 5 Sat12Nov201117:15 Englandv Spain
'@ @ 5 Sat12Nov201118:00 Munster v Northampton Saints
@) Rugby Union
&, Snooker 85 Sat12Nov201118:00 Men's 105kg
S, Squash + Sat12Nov201120:00 Denton Vassell v Samuel Colomban
() Tennis @ 5 Sat12Nov201120:30 GeorgiavAubum
oA Volleyball
s Water Sports t_'v, + Sat12Nov2011 21:00 Fluminense v America-MG
-2 Weightlifting
Winter Sports
é’ Wrestling Submit A Fixture | ContactUs |

77

Saturday 12th November
i SPORT FIXTURE DATE / TIME FIXTURE
. Badminton

TOURNAMENT CHANNELS & BROADCAST
TIMES
College Football ESPN America (01:00-04:00)
Barclays Singapore Open Sky Sports 1 (03:00-10:00)
Sky Sports HD1 (03:00-70:00)
NHK Trophy British Eurosport 2 (05:00-06:30)
NHK Trophy British Eurosport (07:45-09:00)
Players Tour Cl Belgium British 2 (08:30-18:00)
NHK Trophy British Eurosport (10:00-11:15)
Porsche Supercup British Eurosport (711:16-12:00)
FACup ESPN (12:00-15:00)
ESPN HD (12:00-15:00)
ATP Maslers: Paris Sky Sports 3 (13:00-18:00)
F1 Grand Prix Setanta Ireland (12:55-14:10 Ireland
)
Heineken Cup Sky Sports 1 (13:00-15:30)
Sky Sports HD1 (13:00-15:30)
Intemational Friendly Sky Sports 2 (14:30-17:00)
FA Cup Selanta Ireland (14:30-17:00 Ireland
Only)
Heineken Cup Sky Sports 1 (15:30-17:30)
Sky Sports HD1 (75:30-17:30)
World Weightlifing Championships ‘British Eurosport (16:15-17:15)
College Football ESPN America (17:00-20:00)
ESPN America HD (17:00-20:00)
Intemational Friendly Selanta Ireland (17:00-19:15 Ireland
Heineken Cup Sky Sports 1 (17:45-20:00)
Sky Sports HD1 (17:45-20:00)
World Weightiiing Championships British Eurosport (18:00-20:00)
Welterweight Tille Sky Sports 2 (20:00-22:00)
College Foolball ESPN America (20:30-00:00)
ESPN America HD (20:30-00:00)
Brazilian League Football Setanta Ireland (20:55-23:00 Ireland
Only)

s & Conditions | Privacy Policy

Fonte — Livro didatico de Lingua Inglesa do 72 ano, p. 50.

Live sport on TV. Extraido do site: <www.livesportontv.com>. Acesso em: 7 fev. 2012.

Figura 6 — Tarefa de Leitura 05 do livro didatco de Lingua Inglesa 7° ano.

Il Which sports are these words related to? Match.

Golf
B Rugby

a) Grand prix
b) Cup
c) Open

Motor sports
[ 5 | Football

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa do 7¢ ano, p. 51.

*Explique aos alunos que, em inglés
americano, a palavra football se refere
ao esporte “futebol americano”. Em
inglés britanico, o mesmo esporte é
conhecido como American football.

As TL para o nivel 2 demandam que o aluno identifique a ideia central,

compreenda as relagdes textuais ou construa o sentido do texto, numa parte

delimitada, quando esse ndo esta explicito, exigindo inferéncias basicas. Um

exemplo desse nivel de exigéncia pode ser observado na Figura 7, acima, que

ilustra a TL 05, do 7° ano do Ensino Fundamental. Apesar desta TL parecer

www livesportontv.com Acesso em: 7 fev. 2012
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relativamente simples, pois solicita ao aluno que relacione quatro esportes a trés
torneios diferentes, ela demanda que ele construa as relagdes textuais entre a
informacao verbal e ndo verbal de um guia de TV, publicado online.

Para relacionar adequadamente os esportes ao torneio € necessario que
aluno estabelega as relagdes entre os simbolos elencados na legenda do lado
esquerdo do quadro de programacado e os torneios elencados no enunciado
(Grand Prix, Cup, Open), exigindo para isso, inferéncia de baixo nivel, para que
ele relacione e saiba, por exemplo, que existem torneios denominados “Copa”
tanto para o futebol quanto para o golfe.

No nivel 3, espera-se que o aluno integre diversos trechos de um texto
para construir a sua ideia central, compreenda uma relacdo ou construa o sentido
de uma palavra ou expressao. Além disso, espera-se que ele possa comparar
constrastar ou categorizar as informacbes presentes, bem como lidar com
informacdes concorrentes no texto. Essas exigéncias podem ser percebidas na
TL 06, do LDLI da 12 série, que tem como texto fonte a letra da mdusica
Englishman in New York, ja reproduzida na Figura 3, acima. A TL 06 requer que o

aluno do Ensino Médio discuta em grupos e responda:

Now, in groups, discuss these questions.
a) Do you agree with the quote “Manners makethh man”? Why (not)?

Fonte: Livro Didatico de Lingua Ingelsa da 12 série, p. 42.

Para responder a essa TL, o aluno necessita, além de compreender a
letra da musica, perceber a informacao apresentada ao lado direito da pagina,
numa espécie de glossario, para entdo integrar diversas informagdes do texto,

juntamente com sua ideia principal:

Fifth Avenue is a very famous avenue in New York.
Maketh is an old form of “make”

“Manners maketh man”is an

Old British quote.
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As informacbes precisam ser comparadas e contrastadas com 0s outros
trechos da letra da musica, além de concorrer com ideias contrarias. O texto trata
de informacdes sobre o comportamento do homem americano e do homem
inglés, sendo apresentadas ideias contrarias e comparativas entre eles. A TL
pergunta ao aluno se ele concorda ou ndo com a citacéo trazida no texto e por
que, reforcando a ideia de uma TL que tem informacdes concorrentes, de origem
textual e do conhecimento do aluno, com obstaculos para a sua realizacao.

As TL do nivel 4 demandam que o aluno interprete o significado de
nuances de linguagem em partes do texto, levando em consideragéo o texto como
um todo; entenda e aplique categorias em contextos nao familiares e mostre
entendimento de textos longos ou complexos, que podem ou nao ser familiares.
Para o nivel 5, o aluno deve demonstrar entendimento completo e detalhado de
textos com conteddo ou estrutura ndo familiares e lidar com conceitos
contraintuitivos. Nesta pesquisa, ndo foram categorizados exemplos de TL para
esses dois Ultimos niveis, mostrando a concentracdo de conhecimentos e
habilidades nos niveis mais basicos da Subescala. E possivel que essa
preferéncia se deva ao fato de se estar analisando TL em lingua estrangeira, e,
portanto, seja mais complexo para o aluno estabelecer esse tipo de relacdes.

O terceiro dominio, “Reflexdo (R)”, demanda que o aluno faga conexdes
no texto, criando explicagdes, hipoteses, avaliagbes de acordo com sua
experiéncia, seu conhecimento anterior e ideias. As caracteristicas das TL e suas
dificuldades estdo relacionadas com a familiaridade, complexidade, com o nivel
de compreensdo textual e clareza do texto. Textos longos, complexos, com
contetudos especificos e nao familiares estdo presentes nas questdes, que
precisam ser criticamente avaliadas.

No nivel 1 desse dominio, espera-se do aluno a habilidade de fazer
conexoes entre as informacdes do texto e seu conhecimento comum do dia a dia.
As informagdes apresentadas normalmente sao explicitas e ha pouca ou
nenhuma informagao competindo com a tarefa solicitada. Um exemplo de TL que
reflete esse tipo de dominio/nivel pode ser visualizado na TL 07, da 3?2 série,

reproduzida na Figura 7, a seguir:
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Figura 7: Texto e Tarefa de Leitura 07, do livro didatico de Lingua Inglesa da 32 série.

1000000000000000000000000000000000000000

O

0000C000000000000000000000

a) What Kind of text is these?
Fonte: Livro Didatico de Lingua Ingelsa da 32 série, p. 100.

Como é possivel verificar, para responder a TL 07 “What Kind of text is
these?”, o aluno precisa ler e refletir sobre as caracteristicas estruturais dos dois
textos, se sdo semelhantes ou diferentes, relaciona-los e compara-los com as
estruturas dos outros textos que eles conhecem da lingua materna, valendo-se
dessa forma, de seus conhecimentos anteriores sobre o género piadas, para
poder identifica-los e classifica-los como tal.

A TL 08, reproduzida abaixo, exemplifica as competéncias necessarias ao
aluno para responder satisfatoriamente a uma questao de leitura para o nivel 2,
que tem como texto de origem a pagina de referéncias rapidas sobre trabalho em
grupos, do sitio da Universidade de Monash, disponivel na Figura 8, a seguir:

(4) In your opinion, which are the best tips given in the guide? Highlight them and share
your ideas with a partner.

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa da 32 série, pag. 42.
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Figura 8: Texto do livro didatico de Lingua Inglesa do 92 ano

Read this guide to learn more about group work.

Home

A guide to group work QUICKREF 24 -1 =
The purpose of group work

The aim of group work is to produce better (more effective, more detailed, more
comprehensive) presentations and reports. This is achieved through the combined
talents of group members, contributing knowledge and ideas.

One difficulty with group work is that you can’t work as quickly as you can by
yourself. Patience, communication skills and commitment are all required to make
the most of the contributions of all group members. Thus, effective group work
requires each member to focus on the process rather than just the product.

Starting the process

Much of the success of the project relies on what is decided upon at the outset. This
is where you get to know your group members, pre-empt problems, set goals and
objectives and formulate a working strategy.

Building group dynamics

The quality of your relationship with the other group members is a major factor in the
overall success of the group, so it is important to spend time getting to know your
colleagues.

* Find out about their backgrounds and interests.
» Find common goals and expectations related to the task.

« Discuss work styles and individual strengths and weaknesses: this will assist in
formulating objectives and in allocating tasks appropriately.

Agree on goals

It is important to agree on a common purpose. Share and discuss your
understanding of the aims and scope of the project, and the methods of
collaboration.

If you don't understand something about the task, say it now.
Organize the group

Clearly define the sections of the task, and determine who will complete them and
by what date.

« Create a list of names and contact information for everyone.

+ Decide how to collaborate throughout the project, how meetings will be
organized, and who will be responsible for taking notes in meetings.

+ Plan how you will collectively collate and edit your assignment. The best group
assignment is a single, unified project, not a collection of separate elements.

Fonte: Livro Didatico de Lingua Inglesa do 92 ano, p.46.

Como se pode perceber, para responder a essa TL, o aluno precisa ler o
texto e, por meio da sua experiéncia e conhecimento pessoal, fazer comparagoes
e conexdes entre o0 texto e os seus conhecimentos externos. Quando é solicitado

ao aluno que compartilne suas ideias com um colega, é necessario que ele seja



82

capaz de argumentar em favor das dicas escolhidas por ele, a partir do texto, e
discuta com o colega as ideias apresentadas por ele, que podem ou nao ser
diferentes das suas.

Para responder a uma TL no nivel 3, é necessario que o aluno seja capaz
de fazer conexdes, comparagdes, explicar ou avaliar caracteristicas do texto e
que revele entendimento apurado sobre informacdes familiares ou, no caso de
informacdes menos familiares, que ele seja capaz de estabelecer relacbes entre
as informagbes em um sentido mais amplo. Um exemplo de TL nesse nivel &

apresentado na TL 09, reproduzida a seguir:

Now, answer these questions. Then compare your answers with a classmate.

b) How does he support his main argument?

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa da 12 série, p.72.

Como pode ser verificado no questionamento feito “How does he support his
main argument?”, 0 aluno necessita ndao apenas compreender a informacao
apresentada, mas dar explicagbes sobre a organizacao textual, apontando como
o argumento do autor (que os estudantes tém estilos diferentes de
aprendizagem), & defendido no texto. A TL também requer que seja demonstrado
entendimento em relacdo ao assunto, pois é preciso responder trazendo os
argumentos de Felder em relagdo aos estilos de aprendizagem. O aluno necessita
compreender o texto de forma minuciosa e fazer conexdes, comparacdes e
avaliagbes do texto, relacionando seu conhecimento anterior sobre o assunto
tratado e a organizacdao textual de diferentes géneros para responder a TL
proposta.
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Figura 9 — Texto do Livro Didatico de Lingua Inglesa da 12 série

An academic article is & plece of ity

it . Look at the photo. Who is this man? What does he do? At highly specifc kowledge addressed

0 & parsoulas Kroup of

Read the excerpt from one of his academic articles 1o | i I nchukes riations foas ot

t he ‘ sources, direct quites, and paraphrases
m““. about wha does Fach aniche com hackes with o bibido agr agabry
r \ or reference list. Contribastons pubdnb

- estabdih o inprove their profesacead

l repatation
|
\

leairess

Teldes (1996) elassines
ng these dimensions!
sefactive leaimeis
sensirg 94 Antuitive leasmeis
vieual oF veidal leaimess

alo
aotive o

sequential oF giodal leaimeis

Fonte: Livro didatico de Lingua Inglesa da 12 série, p.71.

Tanto na cole¢cdo do Ensino Fundamental quanto na do Ensino Médio,
nao foram categorizadas TL no dominio Reflexdo (R) nos niveis 4 e 5.

3.2 Andlise e Apresentacao dos Dados

Nesta segunda parte do capitulo serdo apresentados os dados
quantitativos e qualitativos referentes as TL presentes nos LDLI analisados. Para
isso, 0s objetivos dessa pesquisa serdo retomados para a apresentagdo e
discussao dos resultados referentes a categorizag@o das TL presentes nos livros
didaticos Vontade de Saber Inglés, do Ensino Fundamental e Prime: Inglés para o
Ensino Meédio, adotados pela Rede Estadual de Ensino, na cidade de

Guarapuava.
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3.2.1 — Competéncias e Habilidades aboradados nos Livros Didaticos

Para responder ao objetivo geral desta pesquisa, ou seja: “investigar se
as tarefas de leitura propostas pelos livros didaticos de Lingua Inglesa do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, adotados no Nucleo Regional de Educagédo de
Guarapuava, desenvolvem as competéncias e habilidades necessarias para a
formacao de um leitor competente, tendo como base a Subescala de Leitura do
Programa Internacional para a Avaliagdo de Alunos (PISA) (2000)”, analisa-se o
quadro geral de ocorréncia (%) das TL nos trés dominios e cinco niveis, conforme

os resultados abaixo, demonstrados na Tabela 1 a seguir:

Tabela 1 - Ocorréncia das tarefas de leitura nos livros didaticos do Ensino Fundamental
e Ensino Médio.

DOMINIOS/ ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO

NIVEIS 62 ano 7° ano 82 ano 92 ano 12 série | 22 série | 32 série
IR1 25% 39,29% | 28,57% | 28,57% | 39,29% 35,71% | 32,14%
IR2 10,71% 14,29% 3,57% 3,57%
IR3 3,57%
IR4
IR5
1 7,14% 10,71% 17,86% 10,71% 7,14%
12 21,43% | 14,29% 7,14% 3,57% 14,29% 17,86% 10,71%
13
14
15
R1 7,14% 17,86% 7,14% 3,57% 14,29% 3,57%
R2 46,43% | 10,71% | 32,14% | 64,29% 17,86% 10,71% 42,86%
R3 10,71% 3,57%
R4
R5

Legenda: IR — Identificagéo e recuperacao da informacao; | — Interpretacao; R — Reflexao
Fonte: Elaborada pela autora.

Ao comparar a ocorréncia de TL nos trés dominios (ldentificacdo e
Recuperacéao da Informacéo - IR, Interpretacao - | e Reflexao -R) e cinco niveis (1
a 5), observa-se que ha ocorréncia de TL nos niveis 1 e 2 no Ensino Fundamental
nos trés dominios da Subescala. No Ensino Médio, apesar de irregulares, isto &,
alguns dominios tém TL contempladas no nivel 3 em apenas uma das séries, 0s
resultados mostram uma concentragdo de TL nos dois primeiros niveis,
semelhantemente aos dados do Ensino Fundamental. Nota-se que ha uma

variancia entre o dominio, série e niveis, os quais serdo descritos a seguir.
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Os dados do dominio Identificagdo e Recuperacdo da Informacao
mostram que ha um certo aumento na frequéncia das TL a medida que os
estudos no Ensino Fundamental avangcam, passando de 25% de TL do nivel 1 no
6° ano, para 50% (soma dos niveis 1 e 2) no 7% ano, 42,86% (soma dos niveis 1 e
2) no 8% ano e decaindo para 28,57% de TL do nivel 1 no 92 ano. No Ensino
Médio, também ha um aumento na frequéncia das TL no decorrer das trés séries:
39,29% de tarefas do nivel 1 na 12 série, 42,85% (soma dos niveis 1, 2 e 3) na 22
série e 42,86% (soma dos niveis 1 e 2) na 32 série.

A ocorréncia de TL do dominio Interpretacédo é idéntica no 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental, com 21,43%. No 8° ano tem-se 17,85% de ocorréncia, e no
92 ano ha uma diminuicdo consideravel: apenas 3,57% de TL que envolvem
competéncias referentes a interpretacdo da informacdo. No Ensino Médio,
observa-se 0 mesmo quadro decrescente para esse dominio: ha 46,44% de TL na
12 série (soma dos niveis 1 e 2); 39,28% na 22 série (soma dos niveis 1 € 2) e
uma queda para 17,85% (soma dos niveis 1 e 2) de TL na 32 série, momento em
que se espera que o aluno tenha alcangado um bom nivel de conhecimentos e
competéncias necessarias para interpretar as informagdes inerentes aos textos e,
portanto, uma frequéncia mais elevada para este tipo de TL. Nao é o que se
constata.

Quanto ao dominio Reflexdo, pode-se observar um quadro bastante
diferente em relacao a frequéncia de TL que requerem que o aluno faca conexodes
e comparagdes entre o texto e o seu conhecimento de mundo no Ensino
Fundamental. No 6% ano e no 9° ano, tem-se os extremos de uma curva em U,
com a ocorréncia de 53,57% de TL (soma dos niveis 1 e 2) no 6° ano e 67,86%
(soma dos niveis 1 e 2) no 92 ano; no 7¢ ano ha um decréscimo de TL: 28,57% e
no 82 ano ha um aumento, com 39,31% de TL. No Ensino Médio, ha um quadro
similar aquele apresentado no dominio Identificacdo e Recuperacdo da
Informagao, com o aumento gradativo a medida que os estudos avancam: na 12 e
22 série, ha a ocorréncia de 28,57% de TL e na 32 série, 0 numero praticamente
dobra, com 46,43% de TL.

Conforme pode-se observar por meio da andlise das porcentagens de
ocorréncia de TL para cada dominio e nivel, parece plausivel estabelecer que os

LDLI analisados nesta pesquisa desenvolvem parcialmente as competéncias e
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habilidades necessarias para a formagao de um leitor competente, tendo como
base a Subescala de Leitura do PISA (2000). De acordo com a descricdo geral
dos dados da Tabela 1, acima, € possivel perceber que hd uma prevaléncia de TL
gue demandam conhecimentos e habilidades mais basicos de leitura (niveis 1 e 2
da Subescala). Apesar de haver ocorréncias de TL no nivel 3 — intermediario — no
Ensino Médio, a frequéncia € quase que insignificante, tendo-se em vista que a
porcentagem € relativamente baixa: 3,57% para o dominio Identificacdo e
Recuperagao da Informacao, na 22 série; 10,71% na 12 série e 3,57% na 22 série
para o dominio Reflexdo. Pode-se perceber uma distribuicdo relativamente
homogénea entre os dominios e os anos/séries, por exemplo, no 6° ano, onde ha
25% de TL de Identificacdo e Recuperacao da Informacao (nivel 1), 21,43% de TL
de Interpretagé@o (nivel 2), 7,14% de TL de nivel 1 e 46,43% de nivel 2 para o
dominio Reflexao. Essas tarefas, contudo, requerem conhecimentos elementares,
que nao dao conta de desenvolver, por meio das tarefas propostas pelos livros
didaticos, um leitor competente, independente e critico, na lingua estrangeira,
conforme proposto nas Diretrizes Curriculares (DCES) (2008) e nos Parametros
Curriculares Nacionais (1998).

Haja vista a discussao feita até aqui, passar-se-a a analise das
competéncias e habilidades mais trabalhadas nos LDLI no Ensino Fundamental e
Médio, conforme o segundo objetivo desta pesquisa, descrito na Introducao.

3.2.2 — Competéncias e Habilidades abordadas nas Tarefas de Leitura

Conforme ja descrito na primeira parte deste capitulo (secao 3.1), cada
dominio da Subescala de Leitura (PISA, 2000) requer conhecimentos e
habilidades especificos, distribuidos em cinco niveis, que vao aumentando
gradativamente sua complexidade, a medida que o nivel aumenta. Dessa forma,
para que o aluno responda satisfatoriamente a uma TL de nivel 3, por exemplo,
significa que ele precisa, primeiramente, dominar os conhecimentos requeridos
nas TL dos niveis anteriores, 1 e 2, para entdo apropriar-se de outros
conhecimentos e habilidades para responder adequadamente a uma TL de nivel 3

e assim sucessivamente.
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Conforme demonstrado no Quadro 4, abaixo, é possivel perceber que ha
um predominio de TL (entre 25% a 39,29%) que requerem a localizagdo de
informagdes explicitas (nivel 1) em todos os anos/séries no dominio ldentificacao
e Recuperagéo da Informagéo. A frequéncia de TL que demandam a localizagédo
de uma ou mais informagdes que necessitam de critérios multiplos para a
resposta e podem demandar a geracao de inferéncias, por estarem implicitas
(nivel 2), perfazem uma porcentagem mais baixa (entre 3,57% a 14,29%) e
intervalada entre os anos/séries, isto é, o 6° e 9% anos e a 12 série ndo
apresentam TL que demandam conhecimentos de nivel 2 para esse dominio.
Quanto ao nivel 3, que exige que o aluno localize e reconhecga a relagédo entre as
diversas partes de informacdo e trabalhe com ideias concorrentes, ha a

ocorréncia de apenas 3,57% de TL na 22 série.

Quadro 4 — Porcentagem minima e maxima de ocorréncia de tarefas de leitura

Dominio / Ensino Fundamental Ensino Médio
Nivel IR 1 R IR 1 R
5
4
3 3,57% 3,57% a
10,71%
2 3,57% a 3,57% a 10,71% a 3,57% 7,14% a 10,71% a
14,29% 21,43% 64.,29% 17,86% 42,86%
1 25% a 7,14% a 3,57% a 39,29% 7,14% a 3,57% a
39,29% 10,71% 17,86% 17,86% 14,29%

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto ao dominio Interpretacao, a distribuicdo de TL nos dois primeiros
niveis € mais homogénea no Ensino Médio, que apresenta variacdo de, no
maximo, 7,15% a mais de TL em um dos niveis (entre os niveis 1 e 2). Para o
Ensino Fundamental, o 6° (21,43%) e 0 92 (3,57%) ano apresentam TL apenas no
nivel 2, somados ao 7° e 8° anos que trazem tarefas nos niveis 1 e 2. Esses
dados mostram que os alunos de ambos os niveis de ensino deveriam ser
capazes de reconhecer o tema, objetivo ou ideia central do texto, compreender as
relagbes textuais ou ainda, construir o sentido do texto, numa parte delimitada,
quando esse nao esta explicito, sendo capaz de realizar inferéncias basicas.
Esses sdo os conhecimentos e habilidades mais trabalhados no dominio da

Interpretacao.
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Levando-se em consideracao os dados apresentados para o dominio
Reflexdo, pode-se concluir que o aluno do Ensino Fundamental trabalhou de
forma constante (de 10,71% a 64,29%) com TL que demandam sua habilidade de
fazer comparagdes e conexdes entre as informagdes do texto e seu conhecimento
externo (nivel 2). O aluno do Ensino Médio avanga nos conhecimentos, passando
para TL de nivel 3, na 12 e 22 séries, que requerem que, além de fazer conexdes
e comparacoes, que ele explique ou avalie caracteristicas do texto e que revele
entendimento apurado sobre informagbes familiares ou, no caso de informacao
menos familiar, que ele seja capaz de estabelecer relagées entre as informagdes
em um sentido mais amplo. No entanto, as competéncias e habilidades mais
trabalhadas nesse dominio, em ambos os niveis de ensino, concentram-se na
habilidade do aluno de relacionar as informacdes textuais com seu conhecimento
anterior, ndo requerendo necessariamente, que o aluno se posicione criticamente
perante o texto que leu.

Para melhor visualizagdo dos resultados, apresentamos, a seguir, o
Quadro 5 que apresenta os conhecimentos, competéncias e habilidades mais
trabalhados, ou seja, com uma porcentagem maior de ocorréncia de TL, nas duas
colecdes analisadas, conforme descrito na Subescala de Leitura, apresentada no
Capitulo 2, seg¢do 2.3. Como se pode perceber, ndo ha distingdo entre o Nivel
Fundamental e Médio porque os dados sao 0s mesmos.

Quadro 5- Resumo das competéncias e habilidades mais abordadas nas tarefas de
leitura.

ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

Localizar informagdes explicitas, com pouca ou nenhuma informagéo concorrente;

Reconhecer o tema, objetivo ou ideia central do texto;

Compreender as relagbes textuais ou construir o sentido do texto, numa parte
delimitada, quando esse nado esta explicito, sendo necessaria a realizagdo de inferéncias
basicas;

Estabelecer comparagbes ou constrastes a partir de uma caracteristica
apresentada no texto;

Fazer conexdes simples entre informagdes do texto (tipicamente explicitas) e
conhecimentos comuns do cotidiano;

Fazer comparacdes ou varias conexdes entre o texto e seu conhecimento anterior.

Fonte: Elaborado pela autora. (Enfase nossa)
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3.2.3 — Analise e Discussao dos dados

Como descrito na Introducao desta pesquisa, o terceiro objetivo busca
“avaliar se ha progressao quanto ao ensino das habilidades leitoras no decorrer
das colegdes de livros didaticos de lingua inglesa no Ensino Fundamental (6° ao
92 ano) e no Médio (12 a 32 série)”. Para verificar esse objetivo, far-se-a a andlise
e discussao por dominio, iniciando com o da ldentificacdo e Recuperacdo da
Informacéo.

De acordo com os resultados obtidos na pesquisa, apresenta-se abaixo o
Gréfico 1, com a visualizagdo da porcentagem de ocorréncias de TL nos niveis
Fundamental e Médio, ressaltando-se que cada nivel de ensino é representado
por uma colecao didatica diferente.

Novamente, percebe-se que ha uma predominancia por TL de nivel 1 em
todas os anos/séries, com destaque para os resultados do 7° ano do Ensino
Fundamental e a 12 série do Ensino Médio, onde as TL do nivel 1 representaram
aproximadamente 40% de todas as tarefas analisadas. Observa-se ainda que,
dentre os 5 niveis elencados pelo PISA (2000), apenas os trés primeiros deles
sao encontrados nas andlises. Contudo, conforme ja apontado anteriormente, as
TL classificadas nos niveis 2 e 3 representam poucas ocorréncias nesta pesquisa.
No nivel 2, ha a ocorréncia de TL em quatro dos sete anos de ensino: no 7¢ ano

com 10,71%, no 82 ano com 14,29% e na 22 e 32 série com 3,57% de TL.
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Gréfico 1: Dominio Interpretacao e Reflexao (IR), Ensino Fundamental e Médio.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Tratando especificamente das TL no Ensino Fundamental percebe-se que
ha uma diferenca de, em média, 10% a mais de tarefas para o 7° ano, no nivel 1:
no 6° ano ha a ocorréncia de 25%, no 7° ano, 39,29%, e no 8° e 9% anos, 28,57%
de TL. Esses dados parecem nao refletir um continuo quanto a utilizagdo de
conhecimentos e habilidades necessdarias para a aprendizagem da leitura na
lingua estrangeira, que inicialmente estd mais concentrada na identificagdo e
recuperacao de informacdes explicitas e, a medida que os anos de estudo
avangam, essa habilidade deve(ria) se tornar mais complexa, exigindo do aluno,
por exemplo, que além de localizar as informagdes no texto (nivel 1), organize
diversas partes de informagcdo e inferindo quais delas sao relevantes,
conhecimentos requeridos no nivel 5 da Subescala de Leitura. Isso ndo é o que
mostra a colecao Vontade de Saber Inglés. Conforme se percebe no Grafico 2, a
seguir, a localizagdo de informacao explicitamente apresentada (nivel 1) é
enfatizada no 7° ano, e diminui-se sua frequéncia nos anos subsequentes.
Contudo, essa diminui¢gdo ndo ocorre em detrimento do aumento da frequéncia de
TL em niveis mais altos da Subescala. Ao observarmos o Gréfico, percebe-se que
para o Ensino Fundamental, ha TL que se enquadram no nivel 2, apenas para o
7° e 82 anos, conforme ja mencionado. Aparentemente, a colegdo concentra o

trabalho de identificacdo e recuperacao da informacédo textual no 7° e 8° anos,
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com uma frequéncia de 50% e 42,86% de TL, respectivamente (soma dos niveis
1 e 2). O 92 ano, consequentemente, deveria apresentar uma frequéncia menor
que 28,57% no nivel 1 e diferentes porcentagens nos niveis mais altos da
Subescala, para entdo desenvolver as competéncias e habilidades necessarias
ao leitor competente.

Ao se analisar os dados do Ensino Médio, o panorama é ainda mais
preocupante, pois ha uma concentracdo nas TL no nivel 1, haja vista que a
ocorréncia de 3,57% de tarefas, é praticamente insignificante para que o aluno
desenvolva os conhecimentos envolvidos para a execugéo da tarefa.

No dominio Interpretacéo, ao se observar o nivel 1, percebe-se que as TL
tiveram ocorréncia apenas no 7° e 8% anos do Ensino Fundamental, com 7,14% e
10,71%, respectivamente, contrario a expectativa de progressdo quanto ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades leitoras basicas, que deve iniciar
com uma concentragdo de atividades nos primeiros anos de escolaridade e
diminuir & medida que os alunos avangam nos seus estudos. Esse fato €
observado no Ensino Médio, no qual ha uma quantidade maior de TL na 12 série
(17,86%), seguido de um decréscimo nos anos subsequentes: 10,71% na 22 série
e 7,14% na 32.

Quanto ao nivel 2, tem-se um quadro que poderia ser considerado ideal,
ou seja, a concentracao de TL nos primeiros anos de ensino (62 ano com 21,43%,
e 14,29% no 72 ano) com a diminuicao de ocorréncias (7,14% no 82 ano e 3,57%
no 9° ano), a medida que os alunos avangam em seus estudos e teoricamente,
dominam o0s conhecimentos trabalhados naquele dominio. No entanto,
considerando-se que no nivel 1 ha uma frequéncia baixa de TL, esse resultado &
intrigante, pois parece ser, no minimo, dificil para o aluno do 6° ano resolver TL do
nivel 2, que demandam que reconheca “[...] a ideia central de um texto, entendo
relacbes e construindo significados no contexto de partes limitadas do texto
quando a informacao nao esta proeminente” (PISA, 2000, p. 83), quando nao séao
trabalhados, concomitantemente, os conhecimentos do nivel 1 desse mesmo

dominio.
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Gréfico 2 — Dominio Interpretacéo - I, Ensino Fundamental e Médio.
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Fonte: Elaborado pela autora.

No Ensino Médio verifica-se que ha maior coeréncia quanto a progressao
das TL, apesar de na 32 série as tarefas do nivel 2 decairem (10,71% contra
17,86% na 22 série). E importante destacar-se nesse momento que estdo sendo
analisados os dados separadamente, por dominio.

No dominio Reflexdo percebe-se que ha uma predominancia por TL de
nivel 2 em todos os anos e séries, com destaque para os dados do 6° ano com
46,43% e 9° ano do Ensino Fundamental com 64,29% e da 32 série do Ensino
Médio com 42,86%, que apresentam as maiores porcentagens de ocorréncia
entre todos os dominios/niveis da Subescala.

Novamente, tem-se resultados perturbadores no Ensino Fundamental,
que apresenta uma quantidade significativa de 46,43% de TL do nivel 2,
conjuntamente com 7,14% de TL do nivel 1 para o 6° ano, frequéncia essa que
cai no 7° ano, para 17,86% de tarefas no nivel 1 e 10,71% de tarefas no nivel 2.
Nos anos subsequentes, a porcentagem de TL de nivel 2 volta a aumentar,
chegando aos 64,29% no 9° ano. Esse dado parece revelar, conjuntamente com
os outros dados dos outros dois dominios, ja discutidos nesta analise, que ndo ha
revisdo das competéncias e habilidades trabalhadas na colecdo didatica, como
um todo.

Ao se analisar os dados do Ensino Médio, também s&o visualizados
dados espinhosos quanto a progressdo das competéncias a habilidades
trabalhadas nas TL. Verifica-se o nivel 2 das tarefas em todas as séries, sendo de
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17,86% na 12 série, caindo para 10,71% na 22 série e aumentando
consideravelmente para 42,86% na 32 série. As porcentagens, na verdade,
deveriam ser contrarias, haja vista que o aluno deve, em teoria, avangar nos
estudos e portanto, aprimorar as competéncias e habilidades, o que é revelado,
nesta analise, pelo aumento na porcentagem de TL nos niveis 3, 4 e 5 da
Subescala. E importante destacar a ocorréncia de 10,71% e 3,57% de TL na 12 e
22 séries, respectivamente, e a inexisténcia dessas na 32, em detrimento do
aumento no nivel 2. Ha, portanto, um retrocesso quanto ao desenvolvimento das
capacidades leitoras do aluno concluinte do Ensino Médio.

Percebe-se que o dominio Reflexdo é trabalhado em todos os anos e
séries dos LDLI (ver Grafico 3, a seguir), porém esse dominio nao apresenta TL
nos niveis 4 e 5, os considerados mais altos, ou seja, com maior exigéncia por
parte dos alunos, semelhantemente aos outros dois dominios (ldentificacdo e

Recuperagéao de Informacao e Interpretacéo) ja analisados.

Gréfico 3 — Dominio Reflexdao — R, Ensino Fundamental e Médio.
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Fonte: Elaborado pela autora.



CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura - e o papel que ela desempenha - € muito importante em nossa
sociedade, por ser uma habilidade basica extremamentemente valiosa. (GAGNE;
YEKOVICH; YEKOVICH, 1993). Por meio dela pode-se compreender o sentido de
multiplas vozes, resgatar lembrangas e momentos especiais. Ela pode, também,
colaborar com o desenvolvimento do senso critico, da criatividade, da imaginacao,
dos conhecimentos e valores. Além disso, melhora a criatividade, as ideias, o
vocabulario, a escrita e a fala.

O fracasso durante o aprendizado da leitura ndo estd necessariamente ou
somente ligado a problemas biol6gicos, como no caso de lesdes ou transtornos
cerebrais, mas principalmente por causas contextuais, ou seja, ndo se nasce
sabendo a ler, aprende-se a ler (MACGUINNESS, 2006). Se ha problemas no
processo de ensino e aprendizagem, provavelmente se ter4d como resultado um
aluno cidaddo com deficiéncias na habilidade de ler.

A leitura também permite que haja mudancas nas vidas pessoais,
carreiras, sonhos, etc. Ela contribui para que pessoas de todas as idades, sem
gastar nada, conhegcam culturas, paisagens, paises e construam um mundo
exclusivo delas por meio da imaginagao.

A importancia da leitura na vida das pessoas € algo inquestionavel. Bons
leitores, habeis, decodificam e analisam as palavras na medida em que estao
lendo e as corrigem. Uma leitura habil esta intrinsecamente ligada a
conhecimentos declarativos, ou seja, conhecimentos armazenados sobre eventos,
lugares, objetos, pessoas (DEHAENE, 2012).

Fazendo também parte desses conhecimentos necessarios aos
individuos, estdo presentes, o letramento e os mutiletramentos, ou seja, tornar-se
um individuo letrado, € valer-se dos conjuntos de processos e subprocessos, das
capacidades, habilidades e estratégias das mudltiplas linguagens (gestuais,
escritas, sonoros ou visuais), nos contextos sociais, interagindo no mundo e o

interpretélo.
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Sabendo que a leitura é algo imprescindivel, a necessidade de se
incentivar os alunos a refletir sobre a importancia da leitura e das tarefas de
leitura realizadas em sala de aula é que a torna tdo importante.

Esta pesquisa de mestrado possibilitou um espago significativo para
repensar e analisar como as tarefas de leitura presentes em livros didéticos de
lingua inglesa colaboram para formagdo de um leitor critico, competente e
autébnomo, e para as potencialidades das habilidades desses leitores. A pesquisa
buscou analisar as tarefas de leitura dos livros didaticos de lingua inglesa
adotados nas escolas publicas da Rede Estadual de Guarapuava — Parana,
investigando como essas tarefas de leitura sdo abordadas e seus niveis de
exigéncia, além de categoriza-las por meio da taxonomia da Subescala de Leitura
do PISA (2000).

O estudo de cunho quantitativo e qualitativo parte do pressuposto de que
as TL dos LDLI consideram os niveis de dominio da leitura e compreensao textual
por parte do aluno-leitor de lingua estrangeira - inglés.

No inicio da elaborag¢ao do projeto de pesquisa, a preocupagao estava em
analisar como os professores escolheram os livros didaticos que utilizavam em
suas praticas pedagogicas, conforme descrito no Capitulo 2. Feito isso, foram
delimitados os objetivos desta pesquisa, conforme ja descrito na Introducgéo,
sendo eles: primeiro, “investigar se as tarefas de leitura propostas pelos livros
didaticos de lingua inglesa do Ensino Fundamental e Médio, adotados no Nucleo
Regional de Educacdo de Guarapuava, desenvolvem as competéncias e
habilidades necessarias para a formacao de um leitor competente, tendo como
base a Subescala de Leitura do Programa Internacional para a Avaliacdo de
Alunos (PISA) (2000)”; segundo, “verificar quais sdo as competéncias e
habilidades mais trabalhadas nos livros didaticos de lingua inglesa no Ensino
Fundamental e Médio, de acordo com a Subescala de Leitura do Programa
Internacional para a Avaliacdo de Alunos (PISA)”; terceiro, “avaliar se ha
progressao quanto ao ensino das habilidades leitoras no decorrer das colegdes de
livros didaticos de lingua inglesa no Ensino Fundamental (6° ao 9% ano) e no
Médio (1% ao 32 ano)”.

Durante a pesquisa foi realizado um Estudo Piloto, com 5 juizas que

participariam da andlise das tarefas de leitura. O Estudo Piloto foi realizado com
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algumas tarefas de leitura, dependendo da necessidade, para que fossem
sanadas possiveis duvidas e dificuldades das juizas que iriam colaborar com a
pesquisa, tais como: tempo que necessitariam para as analises; como realiza-las;
escrita de instru¢des para a analise e aproximag¢ao com o objeto investigado.

Ao se retomar o primeiro objetivo elencado nessa pesquisa, buscou-se
verificar se as TL desenvolvem as competéncias (mudanca continua na
performance, decodificacdo) e habilidades (performance) necesséarias para a
formagédo de um leitor competente. Por meio dos dados computados, discutidos
no Capitulo 3, e também valendo-se da experiéncia da autora enquanto docente
de lingua inglesa em escolas publicas, ha varios anos, com experiéncia em todas
as séries do Ensino Fundamental e Médio, percebe-se que muitos dos LDLI ndo
consideram os diferentes niveis de leitura por parte do aprendiz. Em alguns casos
especificos, com grupos de alunos da rede estadual das escolas de Guarapuava
com os quais se teve contato, ha uma grande dificuldade com as tarefas
propostas pelos livros didaticos, pois eles pressupdem uma uniformizagao da sala
de aula, o que normalmente nao corresponde a realidade. Na experiéncia como
professora, constataram-se salas de aula com alunos dos mais variados niveis de
aprendizado e também alguns casos de alunos com sérias dificulades em um ou
mais dominios constantes na Subescala de Leitura, todos nas mesmas turmas.
Por exemplo, ha alunos do Ensino Médio que tém dificuldades na interpretagéo de
textos, outros que tém dificuldades em fazer inferéncias basicas ou de fazer
conexdes entre as informagdes trazidas pelo texto e seu conhecimento anterior.
Isso também acontece com alguns alunos do Ensino Fundamental, os quais, por
vezes, apresentam bastante dificuldade na compreensdo de sentencas mais
longas, que demandam maior esforgo cognitivo a fim de lembrar o significado das
palavras da lingua estrangeira e entender o sentido da sentenca, tendo assim,
enormes dificuldades nas TL propostas pelo material didatico.

Outro fator importante que se deve levar em conta € que os alunos nem
sempre tém contato direto com a lingua inglesa, limitando assim o trabalho do
professor, que necessita enfatizar o trabalho com vocabulario. Nesses casos o
professor deve conscientizar os alunos a respeito da importancia de se aprender
outra lingua, apresentar essa nova lingua para o aluno, mostrando locais em que

ela é falada, textos, livros e produtos escritos na lingua com que se trabalha.
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O resultado da analise aponta que ha um descompasso entre 0s niveis de
leitura dos alunos e o nivel das TL nos livros didaticos, pois constata-se, em
alguns casos, que as tarefas ndo sdao adequadas ao ano/série a que se destinam.
Tal afirmacdo pode ser confirmada quando se verifica os resultados na
categorizacao das TL, como por exemplo, no dominio Reflexao, nivel 2, que é
representado por uma grande quantidade de TL para o 6° ano e ha uma queda
significativa nessa quantidade no 7° ano. No 8° ano verifica-se que existem
novamente muitas TL € no 92 ano esse numero praticamente dobra. Em outros
casos, como por exemplo, no dominio Interpretacao, nivel 2, a quantidade de TL
diminui @ medida que os alunos progridem, ou seja, ndao existe um aumento
progressivo na complexidade das TL. Outro exemplo é a ocorréncia de TL de
nivel 2, no 62 ano (21,43%), sem ter TL de nivel 1 neste ano; sdo encontradas TL
de nivel 1 apenas no 7° (7,14%) e no 82 anos (10,71%). Ressalta-se que as TL de
um nivel superior supéem o dominio dos conhecimentos requeridos para a
solucéo de TL de nivel inferior.

Essa percepgcao revelou que os professores de lingua inglesa ainda
precisam percorrer um longo caminho para a realizagcdo de uma pratica que se
mostre eficiente, na qual o livro didatico seja utilizado de forma consciente, tanto
pelo professor quanto pelo aluno, valendo-se das TL oferecidas nos livros
didaticos e adaptando-as para as necessidades dos alunos. Dessa forma, se o
professor constata um baixo nivel de TL em determinado dominio e que deveria
ser superior, tendo-se em vista os conhecimentos dos alunos, o professor pode (e
deve) acrescentar outras tarefas para aquele dominio.

Em relacdo ao segundo objetivo, “verificar quais sdo as competéncias e
habilidades mais trabalhadas nos livros didaticos de lingua inglesa no Ensino
Fundamental e Médio, de acordo com a Subescala de Leitura do Programa
Internacional para a Avaliacdo de Alunos (PISA)”, revelaram-se alguns dados
interessantes.

Os LDLI mostram que, apesar de contemplarem os trés dominios da
Subescala (ldentificacdo da Informacdo, Interpretagcdo da Informacdo, e
Reflexado), em todos os anos e séries, eles ndo contemplam todos os niveis (1, 2,
3, 4 e 5) de leitura, ou seja, ndao ha ocorréncia de TL nos niveis 4 e 5 da

Subescala, que demandam competéncias e habilidades de nivel superior, como
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por exemplo, a elaboracdo de inferéncias, a construcdo da ideia central de um
texto quando ela esta implicita, ou quando ha informagcbes concorrentes.
Importante ressaltar que as TL de nivel 3 sé&o praticamente inexistentes, com
ocorréncias praticamente insignificantes no ensino Médio, com porcentagens de
3,57% de TL no dominio Identificagdo e Recuperagdo da Informagao, 3,57% e
10,71% de TL no dominio Reflexdo. Essas porcentagens nao refletem uma
quantidade minima para que o aluno do Ensino Médio, ao concluir o curso, seja
capaz de desempenhar as competéncias e habilidades requeridas nesse nivel da
Subescala.

A fim de preencher essa lacuna, sugere-se que os professores de lingua
inglesa, especialmente os da Rede Estadual da Educagédo do Parana, incentivem
seus alunos a refletir sobre o propésito das TL encontradas nos LDLI, reflexao
que pode colaborar para o desenvolvimento cognitivo e critico dos alunos. Além
disso, € importante destacar a necessidade dos professores de lingua inglesa
avaliar as TL trazidas nos livros didaticos, tanto no ensino Fundamental quanto no
Médio. Dessa forma, conforme ja mencionado, os professores devem propor TL
que atinjam os niveis mais altos da Subescala, com atividades extras, tendo como
fonte, os textos do préprio livro didatico. Também se torna importante trabalhar
diversos textos do livro didatico em aulas de leitura individual ou coletivas, oficinas
de leitura, etc, além de se manter um espago de leitura, no qual todos os alunos
facam a leitura de um mesmo texto e apds realizem as tarefas de leitura
coletivamente e outras de maneira individual para que as praticas de leitura sejam
aprimoradas.

Esses sdo os desafios presentes na pratica pedagogica na utilizagao do
livro didatico como material de apoio do professor de lingua inglesa (e de outros
componentes curriculares também), pois € necessario avaliar quais sdo 0s
conhecimentos que ndo estdo sendo trabalhados para entdo aprimorar e
complementar as tarefas de leitura trazidas pelo livro didatico.

Ao trazer o terceiro objetivo, ou seja, avaliar se ha progressao quanto ao
ensino das habilidades leitoras no decorrer das colegdes de livros didaticos de
lingua inglesa no Ensino Fundamental (6° ao 92 ano) e no Médio (1° ao 3° ano),
percebeu-se, por meio das analises, que ao se considerar e analisar os dados de

todos os dominios - Identificacdo e Recuperacao de Informacao, Interpretacao e
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Reflexao - trazidos no Capitulo 3, verifica-se que esses dados contribuem para
reafirmar a necessidade de estudo e reflexdo acerca da utilizagdo do LDLI no
contexto escolar e de suas TL. Quando se analisa os dados desses dominios e se
verifica que, por exemplo, no dominio Interpretagdo, que trouxe uma pequena
quantidade de TL tanto no Ensino Fundamental como no Médio, constata-se a
necessidade de preencher a lacuna deixada pela falta de TL desse dominio. Isso
pode ser feito por meio do incentivo do professor ao discutir, questionar, levar o
aluno a refletir sobre as informagdes trazidas no texto.

Em relagéo ao desafio de se sanar as falhas das TL do dominio Reflexao,
observa-se a necessidade de o professor amplia-las, de modo que possa sanar a
defasagem dos niveis e das competéncias e habilidades de leitura do material,
para que o aluno da escola publica tenha condicées de contribuir criticamente
para a construcao da sociedade da qual ele faz parte (BELMIRO apud Rojo e
Batista, 2003; SOARES, 2005, 2009; FINGER-KRATOCHVIL, 2009). Sugere-se,
para isso, o0 trabalho com leitura dramatizada (leitura utilizada com imagens,
alunos caracterizados, etc); adaptagdo do texto para teatro; abordagem de
estratégias de leitura, a partir da experiéncia do professor. Dessa forma, ele pode
mostrar aos alunos o que normalmente faz ao ter o contato inicial com um texto,
ou seja, questiona-se sobre o titulo, observa as gravuras e a partir disso, verifica o
gue sabe sobre o assunto, identifica o objetivo ao ler o texto, o objetivo do autor;
formula hipéteses sobre as informacdes que farao parte do texto. Durante a leitura
do texto o leitor identifica as ideias principais, questiona-se se compreende o que
Ié e retoma a leitura se necessario; faz perguntas, em um didlogo com o texto,
levanta hipteses sobre o que esta por vir) e, finalmente, ap6s a leitura, ele
relembra as perguntas e hipéteses feitas e verifica se foram
respondidas/verificadas, elabora resumo, constréi o sentido do texto; certifica os
sentidos implicitos, faz novas inferéncias. (SOLE, BRAGA; SILVESTRE, 2002).
Agindo assim, o professor mostra aos alunos todos os caminhos percorridos para
que a leitura realmente se torne eficaz.

Enfim, percebe-se que muitos sdo os desafios a serem enfrentados no
trabalho do professor com o livro didatico e com as TL, para a melhoria da
qualidade do ensino da lingua inglesa. Acreditando-se que desafios e dificuldades

aparecem para ser superados, entdo, nunca se pode desanimar, mas corrigir,
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caso necessario, os pontos do percurso a ser cumprido, se realmente se esta

disposto a alcancar com os alunos as vitérias de que tanto necessitam.
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APENDICE

INSTRUCOES PARA OS AVALIADORES

Prezada Avaliadora:

Vocé faz parte de um grupo de avaliadores de uma pesquisa em leitura
que tem por objetivo analisar as tarefas de leitura presentes no Livro didatico de
Lingua Inglesa. Foram selecionadas 120 tarefas de leitura presentes nas colegdes
que compreendem o ensino béasico: Nivel Fundamental 2 (6% ao 9° ano) e Nivel
Médio (12, 2° e 3%.anos). Precisamos de sua valiosa contribuicdo para avaliar as
tarefas de leitura selecionadas desse material para a qual vocé foi convidada a
participar. Na sequéncia, esclareceremos como a avaliagao deve proceder.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracao e, se houver qualquer diuvida,
por favor, entre em contato com a pesquisadora pelo telefone (42) 9964-4324
(TIM), 3036-1960 ou por email: lumonteiroazv@gmail.com.

Luciane Monteiro Azevedo

Mestranda em Letras-UNICENTRO

Contextualizacao do Experimento:

Apos levantamento com os professores de Lingua Inglesa das escolas
estaduais do Municipio de Guarapuava sobre a utilizagdo da colegdo adotada nos
niveis Fundamental 2 e Médio, foram selecionadas as cole¢des: Vontade de
Saber Inglés volumes 6-9, da Editora FTD, para o Ensino Fundamental e Prime
volumes 1-3, da Editora Macmillan, para o Ensino Médio. Essas colecdes foram
adotadas nas escolas para o periodo de 2012- 2016, de acordo com instrugcbes do
Nucleo Regional de Educacao de Guarapuava.

Para esta pesquisa foram consideradas como tarefas de leitura, aquelas
tarefas de compreenséao do texto lido que fazem parte da segéo de leitura de cada
unidade, ou seja, Reading beyond the words — Colecao Prime e Reading Moment
— Colegao Vontade de Saber Inglés.

As tarefas de leitura selecionadas para analise compreendem 28 tarefas
de leitura de cada livro (4 livros do Ensino Fundamental x 28 tarefas + 3 livros do

Ensino Médio x 28 tarefas = 112 tarefas). Para o critério de sele¢do das tarefas
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optou-se por selecionar as 7 (sete) primeiras tarefas de cada uma das unidades
pares do livro (unidades 2, 4, 6, 8). No caso de uma unidade ndo apresentar 7
tarefas, foram selecionadas mais tarefas nas unidades seguintes e assim
sucessivamente, até que fosse completado o nimero de 28 tarefas de leitura para
cada livro.

Vocé tem a sua disposicao 28 tarefas de leitura selecionadas de ambas
as colecdes e que fazem parte dos 7 livros de Lingua Inglesa considerados nesta
pesquisa. Juntamente com as tarefas de leitura esta uma cépia da “Subescala de
Leitura” adotadas pelo PISA, Programa Internacional para a Avaliagéo de Alunos,
para elaboracao das questbes da prova de leitura do exame que ocorre a cada 3
anos em nivel mundial.

O Brasil faz parte desse teste desde sua primeira aplicacdo, em 1988,
sendo o Unico pais sul-americano que participa do PISA desde sua primeira
aplicagéo.

Esta taxonomia serd adotada para avaliacdo e analise das tarefas de
leitura deste estudo. A taxonomia “Subescala de Leitura” é dividida em 3 dominios
(Identificacao e recuperacao de informacao (IRI); Interpretacéo (I) e Reflexao (R))
e cada dominio subdivide-se em 5 niveis, sendo 1, 0 mais baixo da Subescala e
5, 0o mais alto.

Orientacdes gerais para sua avaliacao:
a) Apos ler o texto e as tarefas de leitura referentes a ele, vocé deverd
considerar primeiramente em qual Dominio a tarefa avaliada se enquadra;
b) Apéds categorizar o Dominio vocé devera identificar em qual Nivel a tarefa
se enquadra, levando em consideracao que o nivel de dificuldade aumenta,
sendo o 12 nivel mais baixo e 0 5° 0 mais elevado, conforme orientacoes

presentes no Quadro 1 —Subescala de leitura, em anexo;

Critérios gerais para a avaliacao e analise:

Elaboramos, a seguir, alguns critérios que servirdo de orientacao para
facilitar o seu trabalho de avaliagédo. Estes critérios devem funcionar como apoio
para o seu trabalho de andlise. Conforme ja mencionado, as tarefas de leitura

devem ser avaliadas segundo o “Quadro 1 — Subescala de Leitura” adotado pelo
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PISA (2000), anexo a este material. De acordo com esse quadro vocé ird
categorizar cada tarefa de leitura.

A Subescala de leitura subdivide-se em trés Dominios:

a) ldentificacao e recuperagao de informagéo (IRI)
b) Interpretagéo (l)
c) Reflexao (R)

Nesses niveis sdo avaliadas as habilidades de leitura que compde as
Subescalas, e também as competéncias discursivas dos estudantes que séo
considerados essenciais para as situagdes de leitura dos textos.

As tarefas de leitura abordam diversas situagdes conjuntamente, e para
resolvé-las sdo necessaérias estratégias mentais, que o leitor utiliza para interagir
com o texto. Para classificar estes aspectos, o PISA (2000) distinguiu esses itens
0s quais ja foram citados anteriormente e serdo explicitados abaixo:

a) ldentificagcao e recuperagao da informagéo:

Identificar € o processo de encontrar no texto onde a informagéo esta
localizada; enquanto que recuperar € o momento em que a informagédo que é
solicitada deve ser selecionada no texto.

b) Interpretacéo

E o processo de construcdo de significado, identificando aquilo que nao
esta explicito no texto. E a solicitacdo do reconhecimento do tema do texto,
solicitando ao leitor que considere fatores que estao relevantes na questao e no
texto.

c) Reflexao

E o processo de refletir e analisar, comparar e tracar hipéteses para a
realizacdo das tarefas de leitura. Essas tarefas solicitam que os alunos fagam
relagbes do texto com o0s conhecimentos de outros textos, pessoais,
conhecimentos externos ao texto, decorridos de experiéncias pessoais e de
mundo.

Apos categorizar as tarefas em um dos 3 dominios, deve-se categorizar
em qual nivel se encontra, sendo que cada dominio subdivide-se em 5 niveis.
Com relagdao aos niveis que estao detalhados no “Quadro 1 — Subescala de
Leitura”, em anexo, o PISA (2000) instituiu 5 niveis de desempenho em Leitura,

e baseados na classificacdo da pontuacdo utilizada para o exame, se categorizou
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as habilidades que os estudantes precisam possuir para cada pontuacao, € em
cada nivel tem-se a descricdo do que os alunos sao capazes.

Critérios para a sua avaliacao da aceitabilidade das analises das
tarefas:

Para analisar e avaliar as tarefas de leitura dos livros didaticos é
importante que vocé enquadre cada uma das tarefas selecionadas em um dos
Dominios (ldentificacdo e recuperacdo de informagéo (IR); Interpretagéo (I) e
Reflexdo (R)) e também em um dos Niveis (1 a 5), apresentados no Quadro 1 —
Subescala de leitura.

Apb6s analisar e avaliar cada tarefa de leitura, vocé deve assinalar no
quadro 2, anexo as tarefas para sua avaliacao, observando o livro didatico e as

paginas correspondentes.

AVALIADORA (nome):

QUADRO 2
LIVRO DIDATICO —LD 1

Unidade 2 Dominio e Nivel

Péagina 12
Q1 -A IR () 1() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5( )
Q1 -B IR() I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q1-C IR() 1I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q2-A IR () 1() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5( )
Q2-B IR() I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q2-C IR() I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q2-D IR() I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()

Unidade 2 Dominio e Nivel

Pagina 23
Q1 IR() 1I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q2 IR() I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q3 IR() I() R() = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q4 IR() I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q5 IR() I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q6 IR () 1() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q7 IR() I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
Q8 IR() 1I() R () = N1() N2() N3( ) N4 ()N5()
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R() = N1() N2() N3() N4 ()NS5 ()

R() = N1() N2() N3() N4 ()NS5 ()
R() = N1() N2() N3( ) N4 ()NS()
R() = N1() N2() N3( ) N4 ()NS()
R() = N1() N2() N3() N4 ()NS5 ()
R() = N1() N2() N3() N4 ()NS5 ()
R() = N1() N2() N3( ) N4 ()NS()
R() = N1() N2() N3() N4 ()NS5 ()
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