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RESUMO

A pesquisa Retratos da leitura no Brasil, em sua 3* edi¢do, realizada no ano de
2011, revela que os indices historicos de leitura no pais ainda continuam baixos, com
apenas 4,0 livros por habitantes/ano, em 2011. Parece certo que a influéncia dos
professores em sala de aula ¢ o maior determinante para o incremento nas atividades de
leitura, sendo considerada motivo de incentivo para a sua pratica em 45% dos
entrevistados, pessoas escolhidas aleatoriamente pelo Instituto Pro-Livro. O enfoque
estaria no trabalho com a leitura literaria como base do trabalho escolar, destacando-se o
manuseio do livro didéatico, como ferramenta essencial para o aprendizado. Partindo de
tais formulagdes, colocamos como centro da nossa pesquisa a analise do livro didatico
intitulado Portugués Contexto, Interlocugdo e Sentido, volume 2, destinado ao 2° ano do
Ensino Médio para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, utilizado pela Escola
Estadual Elzira Correia de S4, localizada no Municipio de Ponta Grossa, Parand, no
qual verificamos a didatica e a metodologia empregada pelas autoras Maria Luiza M.
Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara, enfocando, especificamente,
o trabalho sugerido para o emprego da literatura. Trata-se de uma investigacdo de
natureza qualitativo-interpretativa, a qual tem por metodologia o exame das atividades
propostas pelo LD, e requer que utilizemos o referencial bibliografico e a analise
documental, baseando-nos nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parand, (DCLPL) e
Orientagdes Curriculares Nacionais (OCNs), a fim de relacionarmos a figura do leitor
de literatura com as referéncias fornecidas pela didatica apresentada pelo livro na sua
composi¢ao. Dentre os aspectos observados verificamos que o LD segue uma
convencao conhecida tradicionalmente, de um saber “institucionalizado”, ou seja,
contempla uma programacao consensual disciplinar, onde ndo se verifica o ensino da
literatura voltado para a pratica social. Verifica-se uma orientagdo simplista e
positivista, sendo que os capitulos ndo trazem nenhuma obra completa, apenas
fragmentos de obras que dificultam a contextualizacdo da época e a compreensao de
sentido. Fica evidente que ha um grande afastamento entre teoria e pratica, pois, no
livro como um todo, estao presentes atividades com a funcao de um conhecimento sobre
a literatura ainda que superficial. Percebe-se que as orientacdes do LD desviam-se do
que ¢ previsto pelas diretrizes de um ensino como pratica social, pois apresentam uma
compreensdo limitada sobre a complexidade do ensino da leitura literaria. Nao ha
identificacdo com a valorizacdo da formacdo do leitor literario nem com o
desenvolvimento do prazer pela leitura. Este trabalho justifica-se, pois sua relevancia
para os estudos literarios em contribuir para a compreensao dos materiais didaticos na
constituicdo de leitores, da leitura critica, da habilidade de promover a literatura como
pratica social e da formagao de um sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem,
aberto as renovagdes e disposto a caminhar pela experiéncia estética, sendo
acompanhado pela literatura em seu cotidiano social.

Palavras- chave: Leitura literaria, Livro didatico, Praticas de ensino.
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Résumé

Lecture portraits recherche au Brésil, dans sa 3e édition, tenue en 2011, révele que les
taux de lecture historiques dans le pays sont encore faibles, avec seulement 4,0 livres
par habitant / an en 2011. Il semble certain que le influence des enseignants dans la salle
de classe est le principal déterminant de l'augmentation des activités de lecture, et est
considérée comme une raison incitation pour sa pratique 45% des répondants, les gens
choisis au hasard par le Pro-Book Institut. L'accent serait mis sur la collaboration avec
la lecture littéraire comme base de travail scolaire, mettant en évidence la manipulation
du manuel comme un outil essentiel pour l'apprentissage. A partir de ces formulations,
nous placer au centre de notre étude, l'analyse du manuel intitulé contexte portugais,
Interlocution et Direction, Volume 2, pour la 2e année de 1'école secondaire pour
I'enseignement de la langue portugaise et de la littérature, utilisé par le Elzira Ceinture
State School Sa, situ¢ dans la ville de Ponta Grossa, Parand, dans lequel nous voyons la
didactique et la méthodologie employée par les auteurs Maria Luiza M. Abaurre, Maria
Bernadette M. Abaurre et Marcela Pontara, en se concentrant spécifiquement travail
suggéré pour l'utilisation de la littérature. Ce est une enquéte de nature qualitative-
interprétative, qui est la méthodologie d'examiner les activités proposées par la LD, et
nous oblige a utiliser les références bibliographiques et I'analyse de documents, sur la
base des lignes directrices du programme de 1'Etat du Parana (DCLPL ) et les lignes
directrices du programme national (OCN) afin de porter le chiffre de lecteur de la
littérature avec les références fournies par l'enseignement présenté par le livre dans sa
composition. Parmi les aspects observés constaté que la LD suit une convention connue
traditionnellement de la connaissance "institutionnalisée", qui est, comprennent une
programmation de consensus disciplinaire ou il n'y a pas 1'enseignement de la littérature
concernée avec la pratique sociale. Il est un positiviste simpliste et, et les chapitres ne
apportent pas tout ouvrage fini, seuls des fragments d'ccuvres qui entravent le contexte
de I'époque et de la compréhension du sens. Il est évident qu'il ya un grand écart entre la
théorie et la pratique, parce que dans le livre dans son ensemble, sont des activités
actuelles avec la fonction d'une connaissance de la littérature méme surface. On
remarque que les lignes directrices de LD se écarter de ce qui est prévu par les lignes
directrices d'une éducation comme une pratique sociale, car ils ont une compréhension
limitée de la complexit¢ de l'enseignement de la lecture littéraire. Il n'y a pas
d'identification a l'appréciation de la formation du lecteur littéraire ou développer le
plaisir de la lecture. Ce travail est justifiée en raison de leur pertinence pour les études
littéraires de contribuer a la compréhension des matériaux d'enseignement dans la
formation des lecteurs, la lecture critique, capacité a promouvoir la littérature comme
pratique sociale et la formation d'un sujet actif dans le processus d'enseignement -
Learning, ouvert aux rénovations et prét a marcher 1'expérience esthétique, accompagné
par la littérature dans leur vie sociale quotidienne.

Mots-clés: Lecture de textes littéraires, manuels, pratiques d'enseignement.
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INTRODUCAO

Como professora egressa da turma formada em 2010, pela Universidac
Estadual de Ponta Grossa, UEPG, tivemos a oportunidade de lecionar em diversas
escolas publicas do municipio e de conviver com variadas propostas pedagogicas.
Diante de tais experiéncias, conseguimos aperfeicoar métodos didaticos, fato que
resultou em uma reflexdo sobre o ensino. Desde que iniciamos nossa profissao,
acumulamos algumas duvidas e, com o decorrer do tempo, sentimos a necessidade de
desenvolver pesquisas sobre temas correlatos. O que imperava em meio as expectativas
eram as seguintes questoes: de que maneira trabalhar com a leitura em sala de aula e
como proporcionar, com qualidade, o prazer pela leitura, fato que, pensando
primariamente, seria dificil sem algum auxilio didatico-pedagdgico.

Esta dissertacdo tem como foco a andlise do que ¢ proposto para a leitura no
livro didatico (LD) e busca apresentar um estudo sobre a competéncia do ato de ler, com
vistas a pretensdo da busca por significagdes em analises de diversos pontos de vista e,
consequentemente, pela construcdo de sentidos até entdo ocultos, com a finalidade de
promover o prazer pelo texto e a leitura literaria.

A proximidade com textos utilizados em sala de aula, a pratica e a habilidade
na leitura fizeram com que, como professores formadores de opinido, repensassemos e
aprimorassemos 0s mecanismos favoraveis a disseminagdo do prazer pela leitura para,
entdo, inserir textos que despertassem a curiosidade e que se vinculassem a realidade
dos alunos, confrontando e propiciando ponderacdes a eles que, a partir de entdo, teriam
a oportunidade de explorar novos horizontes. Entdo, buscamos, em nossa pesquisa,
observar as propostas promovidas pelos livros didaticos, verificando se os materiais
fornecidos pelas escolas publicas promovem ou ndo a leitura literaria para a pratica
social, estabelecida por meio da fruicdo, em um processo em que o leitor se apropria da
literatura. Nessa perspectiva de observar como a leitura literaria ¢ trabalhada nos livros
didaticos, analisamos se a mesma estaria sendo trabalhada como algo significativo para
a vida do leitor, para sua formag¢do humana, correspondendo, assim, as praticas
conhecidas como letramento e ndo apenas como uma simples tarefa escolar.

Desta forma, buscamos refletir sobre o trabalho com a leitura literaria trazida
no livro didatico em sala de aula, de modo que pudéssemos expor a importancia do
material didatico e suas relagdes com o ensino da leitura literaria como auxiliador na

formacao de sentido no ensino da leitura literaria.



O livro didatico oferece suporte para o aluno usufruir da linguagem nos mais
variados contextos sociais, favorecendo a habilidade, a interpretagdo e a produgdo de
sentido. A importancia do livro didatico na escola, portanto, reside na forma de se
trabalhar com ele, como investir em seus temas, coordenando as informacdes para que
haja um ensino-aprendizagem produtivo, sem esquecer que somente um professor leitor
¢ capaz de intervir de forma produtiva na utilizacao desses livros, relacionando textos,
transformando seus sentidos e adaptando-os aos contextos.

Partindo de tais formulagdes, colocamos como centro da nossa pesquisa a
analise do livro didatico adotado pela Escola Estadual Elzira Correia de S, localizada
no Municipio de Ponta Grossa, Parand, no qual serdo verificadas a didatica e a
metodologia empregadas e sugeridas pelas autoras para o ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura do 2° ano do Ensino Médio, enfocando, especificamente, o trabalho
relacionado a literatura.

Os objetivos especificos desta pesquisa sao:

e Destacar o contetdo literario proposto pelo livro didatico;

e Investigar que tipo de abordagem do ensino de literatura ¢ feita pelo livro
didatico;

e Refletir sobre a proposta do livro didatico, suas convengdes e a forma como
direciona o trabalho com a literatura;

e Buscar em referéncias tedricas a concepcao de leitura literaria apresentada pelo
livro, comparando se sdo condizentes as postulagdes das OCNs e DCEs;

e Verificar se nas atividades propostas pelo livro hd o comprometimento com a
leitura literaria como pratica social e se ocorre a materializagdo das Diretrizes

Curriculares do Parana no programa de leitura literaria oferecido pelo livro.

Trata-se de uma investigacao de natureza qualitativo-interpretativa, a qual tem
por metodologia o exame das atividades propostas pelo LD e requer que utilizemos o
referencial bibliografico e a andlise documental, baseando-nos nas Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana (DCLPL), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
e Orientacdes Curriculares Nacionais (OCN), para estabelecermos uma relagao entre a
figura do leitor de literatura e as referéncias fornecidas pela didatica apresentada pelo

livro em sua composicao.



Salientamos que o conjunto de orientagdes recomendadas pelos documentos
oficiais para a pratica do ensino da leitura e da literatura sdo pecas basilares inspiradas
pela corrente da Estética da Recepgdo, a qual privilegia o papel do leitor, levando em
consideragdo seus entendimentos no momento da leitura, suas experiéncias vividas ou
lidas no ato da recepgao.

A dissertacdo organiza-se em trés capitulos de referencial tedrico. O primeiro
capitulo destina-se ao estabelecimento de um panorama do viés historico sobre os
caminhos percorridos pela leitura. Dentre os pressupostos teoricos, destacamos autores
que contemplam a origem da leitura desde a Antiguidade, considerando que tal periodo
representa momentos importantes de transformagao do ato de ler, que se inicia em seus
primoérdios com simbolizagdes para a comunicagdo e, apds a escrita € os processos de
alfabetizacdo, ajusta-se as evolugdes, passando, ao longo dos séculos, da leitura
oralizada a leitura silenciosa. Partes dessas conversdes sdo bem representadas no
periodo iluminista. Entre as reflexdes dos movimentos que envolveram a leitura,
destacamos as mudancas ocorridas em territorios brasileiros, no topico que aborda as
primeiras leituras desde a época colonial até a consagracgao das bibliotecas, consideradas
fontes de armazenamento, de conservagao, mas, também, de consumo dos livros.

No segundo capitulo, procuramos evidenciar quais foram as contribui¢des das
correntes literarias que influenciaram teoricamente, cada uma em seu contexto, as
formas de conceber a leitura literaria € como mobilizaram e persuadiram as acepgoes de
leitor, limitando em suas caracteristicas a ampliacao dos horizontes de leitura, ou seja,
demarcando sua responsabilidade interpretativa. Considerando a relagdo estreita entre o
leitor e o texto, tais referenciais - Estruturalismo, Formalismo, Estética da Recepcao,
Dialogismo e Letramento- deram lugar a encaminhamentos pedagdgicos que abordam
como e o que estudar no texto literario e indicam quais as particularidades que o mesmo
pode oferecer ao leitor. Baseando-se nessas perspectivas de andlise diferenciadas sobre
0 mesmo objeto - o texto literario -, voltamo-nos para a atualidade, a fim de refletirmos
sobre como essas concepgoes fundamentaram a historia do ensino da leitura literaria no
Brasil.

No terceiro capitulo, buscamos observar a leitura como pratica social,
carateristica principal do letramento literario. No raciocinio estabelecido nesse capitulo,
diferenciamos alfabetizacdo de letramento e, através de um seleto referencial
bibliografico, discorremos sobre os processos de inferéncia na experiéncia da leitura,

acompanhados da cogni¢do e da fruicdo. Para alcancar o gosto pelo ato de ler, o leitor
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movimenta os mais variados assuntos que embasaram seu entendimento, fazendo /links
com os mais diversos textos, os quais, por meio da intertextualizagdo, podem
acrescentar muito no processo de compreensdo e apropriagdo do texto literario.
Discutimos, ainda, nesse capitulo, a absorcao do texto na pratica social, modo pelo qual
as leituras compartilhadas sdo indicadas no contexto escolar, pois elas aperfeicoam as
possibilidades de relacionar os mais diferentes textos e adequa-los as respectivas
circunstancias nas quais se encontram.

No quarto capitulo, analisamos as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa
e Literatura do Parana (DCLPL), as quais sdo norteadas pelos principios bakhtinianos e
pela Estética da Recepgdo. Tais orientagdes objetivam fornecer as coordenadas quanto
ao trabalho pedagdgico com a leitura e a literatura em ambito escolar. Pretendem,
também, favorecer aos alunos a experiéncia estética e dialdgica com o texto, a qual,
apos consolidada como formadora humana, deveria ser reproduzida na sociedade como
valor substancial na vida destes alunos. Apoiando-nos nesses topicos, nesse capitulo,
abordamos ainda a analise do corpus desta pesquisa, constituido por um capitulo do
livro didatico adotado pela rede de ensino estadual do Municipio de Ponta Grossa,
destinado ao segundo ano do Ensino Médio, o qual nos remetera as instrucdes de
literatura trazidas por esse suporte aos alunos mediadas pelos professores, sobre as
quais, avaliaremos as concep¢des subjacentes ao processo de ensino-aprendizagem.

A relevancia desta pesquisa para os estudos literarios esta em contribuir para a
compreensdo dos materiais didaticos na constituicdo de leitores, da leitura critica, da
habilidade de promover a literatura como pratica social e da formacdo de um sujeito
ativo no processo de ensino-aprendizagem, aberto as renovacdes e disposto a caminhar

pela experiéncia estética, trazendo a literatura para o seu cotidiano social.



1. VIES HISTORICO DA LEITURA

Com objetivo de verificar se as concepgdes de leitura subjacentes as
proposicdes do livro didatico usado por uma escola publica no municipio de Ponta
Grossa correspondem as orientagdes tedrico-metodologicas das Diretrizes Curriculares
Estaduais (DCLPL), do Parand, analisaremos, neste capitulo, o historico de alguns dos
conceitos de leitura implicitos ao trabalho com a leitura literaria, desde a Antiguidade
até o século XX; observaremos aqueles que mais influenciaram nas situagdes de ensino,
ndo s6 em seus periodos de concepcdo como também na atualidade. Salientaremos a
importancia dos vieses que a leitura abrangeu ao longo de sua historia, verificando as
diversas percepgdes sobre esse assunto € o seu elemento-chave: o leitor, dominante
entre as atuais concepcodes. Abordaremos, de forma sintética, as correntes que
analisaram a leitura por diferentes pardmetros para, entdo, verificarmos a sua
pertinéncia nos estudos atuais. A partir disso, analisaremos em que medida o livro

didatico selecionado dialoga ou segue os principios emanados pelas DCLPL.

1.1 Dos Primoérdios a Familiarizacio com a Leitura

Relembramos a histéria da leitura a partir de alguns autores que nos remetem a
Antiguidade, os quais mencionam que o resgate ou a superagao das concepgoes sobre
leitura sdo provenientes da tradicdo e apontam fungdes para as praticas do ato de ler.
Neste sentido, iniciaremos um panorama focado na relagdo entre homem e livro,
evidenciando como a historia da leitura variou no decorrer do tempo, € na evolug¢ao dos
suportes de leitura e seus desafios para a conquista de novos leitores, explorando seus
mais variados conceitos.

A leitura esteve presente desde o principio das civilizagdes, naquela época,
como um processo de comunicagdo entre os homens, partindo da escrita pictografica ou
rupestre, que registrava nas rochas as condigdes locais e situacdes que ocorriam. Assim,
de forma imagética, os textos das sociedades antigas se construiam com argila e cascas
de arvores, compondo-se desenhos como forma de comunicagdo, tal como acontecia
com o uso do fogo, fumaca e bandeiras, que se constituiam em mensagens (FISCHER,

2006).



Segundo relatos histdricos e arqueologicos, foi na Babilonia que tudo comegou,
em uma cidade localizada no Egito, equivalente a Mesopotamia, onde hoje se
encontram apenas ruinas. A analise das primeiras inscri¢des evidencia que a leitura, em
seus primordios, foi praticada oralmente. Conforme Manguel (1997, p. 206), os estudos
arqueologicos revelam que estas inscricdes constituem-se na pré-histoéria do livro, pois
as tabuletas de argila possuiam codigos mnemdmicos e imagens que objetivavam
lembrar as passagens didrias e eram lidas oralmente pelo escriba-testemunha. Conforme
Fischer (2006, p. 15): “(...) A leitura deixava de ser uma transferéncia uma a uma
(objeto para palavra) para se tornar uma sequéncia logica de sons que recriasse uma
linguagem natural humana. Em vez de serem lidas imagens, lia-se, desse modo, a
linguagem”.

Para que se originasse a leitura, os simbolos, propriamente ditos, foram
recebidos pelos gregos do povo fenicio, em aproximadamente 900 a. C., na quantidade
de vinte e dois sinais que consistiam em uma combinacdo de consoantes. Esse sistema
foi aprimorado pelos gregos, que incluiram vogais e deram origem ao alfabeto grego do
qual deriva o alfabeto latino (CONTADOR, 2008). Rompendo os limites da cultura
grega, a escrita desses simbolos passou a ser aplicada em rolos de papiro e deu lugar a
leitura em sua tradicdo oral, na qual o conceito de leitor era o de um leitor ouvinte
(CAVALLO; CHARTIER, 2002). Mais tarde, as escritas tomaram forma, favorecendo a
leitura ap6s o surgimento do livro ja paginado, denominado codex, que substituiria o
rolo a partir do século II d. C. A mudanga do rolo para o livro paginado consistiu em um
elemento intermedidrio entre a leitura na Antiguidade e na Idade Média.

Na Antiguidade, a sociedade progredia na leitura conforme suas necessidades e
seus valores culturais, a exemplo do que ocorreu na Judeia, onde, a partir de um livro
estabelecendo regras de conduta, instituiu-se a leitura como referéncia de um manual de
comportamento. Desse modo, “a escola judaica (...) destinava-se a instruir o discipulo
na leitura e no entendimento da Escritura Sagrada, e no conhecimento das tradi¢cdes da
Lei Oral, de modo a prepard-lo para o estudo da Tord e para o Culto Divino”
(UNESCO, 1999, p. 150).

A importancia da escrita e da leitura também marcou a historia das civilizagdes
do Egito e da Mesopotidmia, nas quais a leitura esteve associada a escrita pela

quantidade de acervos de literatura histoérica de que dispunham:



Cada geragdo tinha de encontrar formas de passar a outra o conjunto de
conhecimentos ja adquiridos e codificados. Isso, de certo, ocorria desde a
humanizagdo do homem. A novidade aqui ¢ que o saber ia se tornando mais
complexo, mais especializado, necessitando, portanto, de veiculos mais
adequados para sua transmissdo. (PINSKY, 2006, p. 76).

O lugar central que a escrita e a leitura ocuparam nas civilizagdes antigas
também pode ser verificado em outras cidades sob o dominio da Grécia ou de Roma,
pois existiram escolas nas quais os sumérios, no terceiro milénio antes de Cristo,
valiam-se da escrita através da leitura em voz alta, em textos que variavam entre poesia
e acordos filosoficos. Na Grécia Antiga, a leitura, designada pela identificacdo de
palavras, significava tanto o ato de reconhecer quanto o de oralizar; e demonstrava-se a
preocupacao com a destinacdo dos textos ja no ato da escrita, ou seja, os gregos ja
previam a retorica na composic¢ao textual. Segundo Cavallo; Chartier (1998), conforme
o género do texto, a leitura era modelada pelas entonagdes da voz que alternavam entre
o ritmo e a musicalidade das expressoes. Fischer (2006), por sua vez, ressalta Socrates
como um dos defensores da interpretacdo adequada oralmente para cada texto.
Observamos que havia uma grande preocupagdo no momento da escrita, tendo em vista
que o texto seria lido em voz alta, o que promoveria a interven¢ao do autor na escrita de
palavras pensadas para a oralidade: “a escrita dorme, a fala repercute”, expressao que
séculos depois seria reinterpretada como: “a fala ¢ levada pelo vento, a escrita
permanece” (FISCHER, 2006, p. 69).

A leitura era concebida pelos povos da Antiguidade também como um artificio
de ensino que se transformou por caminhos da oralizagdo, nos quais o conhecimento era
repassado pelas familias e pelas geragdoes. Mais tarde, durante a Idade Média, o registro
das informagdes passou a ser feito pela escrita, o que deu lugar a leitura como uma

forma natural de perpetuar o saber:

Dessa maneira, a voz estava em um nivel de importancia acima
da figura do autor. Sob esse aspecto tomemos como exemplo o
pregador Calvino na Idade Média, o qual se desagradava com a
transcri¢do escrita de seus sermoes para a publicagdo impressa,
como se ali repousasse um género literario que s6 faria sentido
na palavra viva, na oralidade (CHARTIER, 1997, p. 26).

No periodo da Idade Média, caracterizado pela consolidagao do cristianismo, a
leitura passou por varios caminhos; entre a oralizagdo, leitura silenciosa e seus

processos de circulacdo, percorreu inumeras adaptagdes sociais. Entretanto, a grande
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difusdo da leitura somente foi possivel com a revolugdo da escrita na metade do século
XV, quando ocorreu a invencdo da Imprensa por Gutemberg, em 1450, sistema que
desenvolveu os suportes de leitura em uma dimensdo sem igual, pois a industrializagdo
e a producao em larga escala de textos deixaram um volume maior de livros acessivel a
todos e criaram a possibilidade da escrita em todos os lugares (FISHER, 2006). Assim,
a Imprensa de Gutemberg possibilitou o crescimento do niimero de tiragens, fato que
favoreceu a ampliacao do acesso e a diminui¢do do custo dos livros, além de permitir o
surgimento de grandes bibliotecas, publicas e privadas, para concentrar textos e leitores
movidos pelo encanto da leitura (CHARTIER, 1999).

Fischer (2006) esclarece que os impressos comegaram a se fazer mais presentes
no cotidiano familiar de camadas elitizadas das sociedades, facilitando, assim, a
disseminagdo da leitura - ainda que modesta e vinculada a interesses particulares - uma
vez que a alfabetizagdo involuntaria e ndo gerida por sabios possuia um Unico interesse:
a propagac¢ao do Novo Testamento.

Quando se considera o inicio da expansdo da pratica da leitura nos séculos
XVII e XVIII, nota-se que a questdo da oralidade encontrada na Antiguidade também se
faz presente, obviamente, sob outras implica¢des historicas. Em meados do século
XVII, a leitura se difundiu aos menos abastados em forma de leitura em voz alta.
Assim, burgueses e maltrapilhos reuniam-se para escutar a leitura das gazetas,
nomeadas “novelistas de boca”. Efetivando-se na sociedade rural, a leitura em voz alta
do pai aos filhos profetizava os mandamentos religiosos e as leis morais; ja na cidade, o
foco era o material impresso que, comumente, circulava por todas as classes.

Partindo da consideragdo do histérico da leitura, passaremos a frisar o advento
da importancia do livro. Chartier (2004) descreve de forma minuciosa o inicio da adesao
a leitura de livros impressos, cuja posse era, também, fonte de status. Como se observa
no fato de os livros serem registrados no inventdrio familiar, permitindo, inclusive, a
indagacdo sobre o valor que possuiam era em nivel intelectual ou social, vistos,
portanto, como forma de riqueza para a familia e para a sociedade.

Como delineadores de status social, os livros eram identificados pelo seu
corpus. Entre 1660 e 1770, os textos mais elaborados eram adquiridos pelas classes
afortunadas; alguns textos de usos populares ficaram conhecidos pelo nome de
Biblioteca Azul, que abarcava livros baratos, romances e contos de contetdos
diversificados, previamente ajustados as perspectivas dos leitores, de modo que em

“cada texto a Biblioteca Azul visa a um leitor implicito que ndo ¢ forgosamente
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conforme ao comprador imaginado pelos impressores de Troyes, longe disso”
(CHARTIER, 2004, p. 263).

Os autores inseridos no contexto da Biblioteca Azul produziam narrativas,
descrigcdes e linguajares destinados a um publico certo. Eram apresentadas algumas
escritas de textos rebuscados que fascinavam leitores sedentos pelo conhecimento,
principalmente os que desprezavam as interpretagdes faceis e partiam para a

complexidade das refor¢adas sinalizagdes que o novo texto requeria.

A emogdo, que integra o leitor ao texto e inscreve o texto no
leitor, torna-se assim mestra da vida com a condicdo de que as
obras sejam lidas com atencao, tomadas e retomadas, meditadas
e discutidas — o que implica como enuncia L. S. Mercier, poucas
leituras mais racionais, € ndo a multiplicacdo de livros lidos mal
e apressadamente (CHARTIER, 2004, p. 219).

A pratica assidua de diferentes leituras e a familiarizacdo com as palavras
sempre estimularam a busca por novos desafios, novos vocabulos, novas interpretacdes,
e por textos mais densos, que potencializam a visao critica do leitor. Essa acep¢ao de
leitura foi defendida pelos partidarios de Rousseau, os quais declararam que “para eles a
leitura deve ser coisa séria, implicar a participacdo ativa do leitor, modificar seus
pensamentos e sua existéncia” (CHARTIER, 2004, p. 219). Além disso, para Weinberg
e Edward:

O melhor termometro para aferir o grau de aprendizado de um
estudante €, segundo os especialistas, sua capacidade de ler e
interpretar um texto: quanto mais precaria ela for, mais dificil
sera para ele absorver conhecimento em outras matérias
(WEINBERG; EDWARD, 2005, p.72).

A comercializacdo dos livros, cuja posse representava o proprio nivel social,
deu lugar a atividade de locacdo de livros; ndo por més, como assinaturas, mas por hora,
como forma de atingir outra parcela da populacdo, dando inicio ao pensamento que faz
parte da reflexdo considerada reformista empreendida por Rousseau.

A Igreja Catolica, entretanto, postulava nesse periodo um movimento de
execragao dos contedos considerados improprios e dirigidos a populagdo,

determinando a leitura sacra, limitando o conhecimento humano e impondo “uma leitura



cujo objetivo era condicionar o pensamento ¢ a acao” (CAVALLO, 1998, p. 96). O
conjunto de textos banidos e identificados pela Igreja como escrituras de indole rebelde
e perversa, chamada de literatura profana, oferecia uma leitura cuja linguagem era capaz
de persuadir as classes dominadas a se informar, refletir e reconsiderar suas posigdes e

condi¢des sociais e, por fim, buscar uma transformacao. Nesse sentido, a ficgdo:

¢ algo que deve ser temido, pois representa a mente
desimpedida, capaz de qualquer coisa. O conhecimento €, sem
duvida, algo a ser direcionado para o bem comum. Mas a ficgao,
sendo uma energia sem direcdo certa, sempre levantou suspeitas
e provocou censura (FISCHER, 2006, p. 49).

Dessa maneira, fizeram-se presentes os discursos sociopoliticos da sociedade
da época. A leitura em si, ou o ensino dela, consistia na disseminacao da religido, do
poder convincente da igreja sobre seus fiéis. Assim, o ensino da leitura se produzia em
entidades eclesiasticas, como os mosteiros, e era utilizado com fins persuasivos,
impondo a literatura religiosa para manipular o conhecimento do povo, pois a igreja
possuia o maior acervo de livros, que eram editados e recortados para modelar a
consciéncia de seus seguidores. Dessa forma, os leitores sofriam uma espécie de
vigilancia ou censura, a qual consistia numa atividade politica e ideologica capaz de
moldar as pessoas que passariam a agir conforme o ponto de vista da instituicdo, como
observa Brito (2003), para quem a leitura era uma arma que veiculava ideais
autoritarios.

Como se observa, os episddios relativos a historia da leitura, provenientes da
historia da escrita, derivaram do conhecimento e da pratica que, no decorrer do tempo,
estavam conectados as agdes sociais de uma estrutura elitista. O exercicio da leitura, que
era destinado a determinadas classes, como os clérigos, escritores e pessoas da lei, foi
conduzido ao longo dos anos e, conforme as necessidades sociais, a um processo de
expansdo, de democratizacdo, disseminando-se nas instituicdes de ensino. Esse
processo, iniciado nesse periodo histérico, lancou as bases das concepgdes que
subjazem as Orientacdes Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares de lingua
portuguesa e literatura, pois vimos ali uma defesa pela leitura.

Essa ampliacdo, ainda que restrita as elites, deu-se com a expansao das escolas
e universidades, as quais compreendiam por meio da literatura uma formagao

humanizadora. A medida que a consciéncia do papel da linguagem se fazia presente
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como mediadora da leitura, a evolugdo das técnicas de ler bem, como seus suportes de
leitura, também progrediu. Do inicio das pinturas nas rochas, nos papiros e rolos de
pergaminho, até o papel impresso paginado como livro, as sociedades procuraram se
modernizar para facilitar o acesso a leitura e promové-la a um publico cada vez maior.

A leitura, considerada como fenomeno lingiiistico (hoje, também como
fendmeno sociocognitivo), perpassa todos os tempos, e foi, por muito, propagada pela
oralidade que a disseminava sob forma de diversdo a populagdo. Assim, como
observamos nas declamagdes em publico na dramaturgia, o prestigio da leitura e da
palavra escrita comp0s a classe da cultura letrada a sociedade, em uma conjuntura social
responsavel pelo desenvolvimento das transformacdes nos modos de ler. Da leitura em
voz alta para a silenciosa, varias significagdes se incorporaram aos métodos, habitos e
suportes. A leitura oralizada, conhecida por disseminar conhecimento aos nao letrados,
tinha fungdo socializadora ¢ incluia o leitor como membro da elite social. Ja a leitura
silenciosa, tida como leitura fora do comum, nao teve tanta valorizacao no contexto da
Idade Média, sua repercussdao aconteceu pela adesdo das escolas e universidades que
passaram a usa-la para estabelecer maior liberdade na relagao do leitor com o livro.

A preponderancia da leitura nas sociedades deve-se, em grande parte, a
historicidade como fator de conservagao e imortalizagdo do conhecimento pela escrita,
pois observa-se a escrita na Idade Média como elemento preservador da cultura e
tradicdo, o qual conforme se desenvolvia, deixava legados as geragdes posteriores.
Assim, uma nova acepc¢ao de leitura surgiu com a modificacdo do pensamento,
paralelamente as novas geragdes que tomavam forma da conjuntura social da Idade
Meédia. Entre os novos vieses, a leitura passou a caracterizar-se como meio de conduzir

as pessoas a habilidade reflexiva sobre o texto, como observaremos no I[luminismo.

1.2 Contribui¢oes Iluministas a Leitura

Através da reflexao sobre a historia da leitura, como vimos no topico anterior,
adentraremos no periodo do Iluminismo, no qual a leitura se afirmou como fator
proveniente de uma educagdo de qualidade. Nos modelos educacionais construidos
historicamente, observamos a concepc¢ao da leitura como transformadora, como um
advento que agrega fatores culturais e prevé a figura de um novo homem, capaz de

ampliar seus horizontes e sua capacidade reflexiva sobre o texto.
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Uma das grandes marcas do Iluminismo ¢ o pensamento antropocéntrico, que
causou relevantes mudancas no meio social. John Locke (1704), considerado o pai do
[luminismo, defendia a razdo para alcangar a liberdade, a autonomia e a emancipagao,
com foco na racionalidade. Ausentando-se da religido e concentrando-se na ciéncia, o
periodo do Iluminismo criou um panorama social baseando-se em uma literatura de
civilidade, que concentrasse suas consideragdes nas mudangas de como conceber a vida,
além de estabelecer os novos modelos de comportamento e as novas condutas culturais

que repercutiram nas escrituras dos livros e na atividade empirica:

Em suma, os iluministas t€m confianc¢a na razdo - e, nisso, sao
herdeiros de Descartes, Spinoza ou Leibniz -, mas, diversamente
das concepcdes desses filosofos, a razdo dos iluministas ¢ aquela
do empirista Locke, que analisa as ideias e as reduz todas a
experiéncia. Trata-se, portanto, de uma razao limitada: limitada
a experiéncia e fiscalizada pela experiéncia. A razdo dos
iluministas ¢ a razdo que encontra o seu paradigma na fisica de
Newton, que ndo aponta para as esséncias, ndo se perguntando,
por exemplo, qual € a causa ou a esséncia da gravidade, ndo
formulando hipdteses nem se perdendo em conjecturas sobre a
natureza ultima das coisas, mas sim, partindo da experiéncia e
em continuo contato com a experiéncia, procura as leis do seu
funcionamento e as submete a prova (REALE, 1990, p. 672).

Os livros que traziam a razdo como forma central de pensamento eram bem
vistos pelo Estado, responsavel pela educagdo e pela instru¢ao de um novo homem, o
qual deixava a religido em segundo plano, protagonizava um novo horizonte cultural e
passava a fazer reflexdes sobre projetos futuros. Essa educagdo tinha, por primazia,
razao pura e pratica como um meio de estimular a autonomia, objetivando elucidar o
homem para a vida racional (PRESTES, 1993, p. 68). A luz que esclareceria e
iluminaria os homens, libertando-os das trevas da ignorancia e da supersticdo, era
pautada pelo individualismo como paradigma social, aspecto verificado também em
situagdes especificas como a difusdo da leitura silenciosa, pelo fato de ela estabelecer
uma relacao solitaria e intima entre o leitor e o livro, delineando a fronteira cultural e o
intimo da vida coletiva.

A transformagdo individual do leitor, causada pelo aprimoramento do seu
proprio conhecimento de mundo, potencializou o encontro com o texto, incentivando-o
a construir seus proprios limites e censuras, o que “possibilita ao individuo abandonar a

ignorancia, permitindo sua ascensdo a um nivel superior de cultura, educacdo e
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formacao” (MUHL, 2005, p. 309). Neste contexto, a leitura como fonte de
conhecimento era uma ameagca, principalmente ao poder da Igreja, a qual, intimidada
com uma possivel reacdo da populacdo, temia o acesso liberado a leitura por considera-
la como ramifica¢dao de uma revolta social, que poderia instigar ideais revolucionarios.

No Iluminismo, a leitura era reconhecida como recurso de grande influéncia,
capaz de mobilizar os mais diferentes grupos sociais por um mesmo ideal, que pode ser
sintetizado como a obtencdo do conhecimento racional, com o proposito de evoluir.
Esta era a base da nova concepcdo de leitura, marcada pelo reconhecimento de que o
fator cultural influenciava o ato de ler, fato que era disseminado pela educacdo
fornecida pelo estado.

O contetido educacional refletia a separagao entre o Estado e a Igreja, em uma
época marcada pela substituicdo das crencas e do misticismo, cada vez mais
interpretado como algo que bloqueava a evolucdo do homem. Por isso, a educagdo
[luminista, empreendida pelo Estado, postulava a proeminéncia da razdo, fazendo um
contraponto ao pensamento teocéntrico ao colocar o homem como centro do mundo, o
qual deveria buscar racionalmente as respostas explicadas, até entdo, pela fé. Os
burgueses, detentores de um crescente poder financeiro e membros basilares dessa
filosofia liberal, lutavam contra as imposigdes religiosas e reivindicavam a participacao
politica.

Nesta nova percep¢ao de mundo, a leitura foi colocada cada vez mais distante
da tradi¢do oral que predominou na Antiguidade. A leitura individual e o espago
reservado para a leitura isolada consolidaram as mudancas que a tornariam uma
conquista relevante para a maior autonomia e acesso ao conhecimento por meio da
reflexao e do estudo. A partir de entdo, a atividade de ler sozinho passou a auxiliar o
progresso da concentracao, mas, a0 mesmo tempo, gerou duvidas, questionamentos e

descobertas. Como lembra Chartier:

A leitura silenciosa de fato estabelece um relacionamento mais
livre, mais secreto e totalmente privado com a palavra escrita.
Permite uma leitura mais répida, que ndo ¢ impelida pelas
complexidades da organizacdo do livro e as relacdes
estabelecidas entre o discurso e as glosas, as citacdes e os
comentarios, o texto e o indice. Também permite usos
diferenciados do mesmo livro: dado o contexto ritual ou social,
ele pode ser lido alto para ou com outras pessoas, ou pode ser
lido silenciosamente para si mesmo no abrigo do estidio, da
biblioteca ou do oratério (CHARTIER, 1988, p. 18 ¢ 19).
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O Iluminismo, como um dos principais movimentos intelectuais entre o fim do
Século XVII e o Século XVIII, priorizava a dimensdo material dos fendmenos,
posicionando-se a favor do empirismo. E reconhecido pelos valores defendidos em sua
filosofia, que creditava a centralizacdo da razdo e da ciéncia a fungdo de motor gerador
do progresso ¢ da consequente igualdade dos homens perante a lei. Em fun¢do da
existéncia do Iluminismo e suas carateristicas como a igualdade dos homens, as
consequéncias causadas nos diversos angulos da sociedade marcaram o periodo, a
exemplo da otica politica que teve reflexos das teorias iluministas, ou da sua posigdo
contra o absolutismo na economia, representada pela lei da oferta e procura, ou seja,
uma logica de mercado; em uma dimensao social, as pessoas seriam todas iguais, nao
mais somente perante Deus, mas agora também diante da sociedade. Esse periodo ficou
marcado pela ascensdo da burguesia e da sua ideologia, fruto de uma filosofia que
contemplava a natureza, o homem e a sociedade, a qual se destacava por corromper o
homem em seu estado natural com o passar do tempo. Isto explica o desejo de uma
sociedade justa com direitos iguais, com liberdade, igualdade e fraternidade, temas da
Revolucao Francesa.

E neste contexto que observaremos a influéncia das ideias iluministas,
reportadas em terras brasileiras pelos filhos das familias ricas que estudavam na Europa
no século XVIII, pois o Brasil ndo tinha universidades naquele periodo; assim, os
jovens retornavam dos seus estudos feitos na Europa imersos nos ideais filoséficos

iluministas, podendo ocupar relevantes cargos no cenario do Brasil Colonial.

1.3 Impulsos da leitura no Brasil

Situados no periodo colonial brasileiro, os dominios da educagdo foram
norteados pelos principios catolicos, designados pela Pedagogia Tradicional que fora
adotada pela Companhia de Jesus. Os pioneiros religiosos jesuitas dedicaram-se a
alfabetizacdo das camadas populares, almejando a introdug@o dos seus valores culturais
e a propagacdo da fé catdlica aos nativos (FLORES, 2003, p. 85). Segundo Lajolo e
Zilberman (1991), os primeiros escritos foram produzidos em um processo educativo
voltado a catequizagdo dos indigenas. A falta de estrutura era grande e desafiava os
primeiros educadores, padres vindos com a missdo de instituir a religido nos moldes

portugueses. Esses educadores religiosos passaram intumeras dificuldades, inclusive

14



econOmicas, o que talvez tenha gerado preocupagdes sobre o ensino dos filhos dos
colonizadores brancos - aspirantes as esferas comerciais que iniciavam suas atividades,
sobretudo no cultivo do agicar e na mineracdo. Considerando a situacdo dos

colonizadores que aqui viviam:

(...) inexistia um sistema escolar exclusivo para eles, que ou
assistiam as licdes dos jesuitas ou permaneciam analfabetos,
aprendendo eventualmente a ler, escrever e contar com
particulares. O processo, neste caso, dissociou-se do que
acontecia na Europa, onde o ensino se expandia e coletivizava,
assumindo as fei¢cdes que até hoje o caracterizam (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1991, p. 28).

Os colégios jesuitas, principais institui¢des formadoras das elites do periodo
colonial, impunham o portugués como lingua padrdo a partir de praticas pedagdgicas
direcionadas pelo Ratio Studiorum, obra composta para regulamentar, padronizar e
organizar o ensino. A pratica da leitura estabelecida por essas entidades era, claramente,
delineadora da conduta dos leitores e tinha como base textos de origem sacra; os livros
eram, portanto, instrumentos de expansao da fé catolica.

Hansen (2005) esclarece que, nesse periodo, a leitura era considerada
rarissima, pois era uma pratica restrita apenas aos letrados ocupantes das altas classes
sociais. Até 1808, havia poucos livros na coldnia, em grande parte em funcdo da
auséncia da imprensa; somente apos a chegada da Familia Real, em 1808, foi possivel a
implementagdo de um novo projeto educacional (LAJOLO; ZILBERMAN, 2003).
Mesmo no inicio do século XIX, a educacdo jesuitica das escolas da Companhia de
Jesus, apesar das iniciativas introduzidas pelo Marqués de Pombal, discordava das
diretrizes governamentais e objetivava ensinamentos de fé, o que ndo impedia que as
escolas tivessem um papel importante a servigo do Estado.

Apesar das décadas de constante censura por parte da administracdo real, novas
experiéncias e tentativas de modernizar o ensino foram empreendidas, enfrentando as
dificuldades do periodo e o desinteresse advindo da colonizagdo portuguesa.

O contexto social brasileiro no periodo colonial foi marcado pelas
desigualdades e pelos privilégios no acesso a leitura. O quadro social era fator de
inclusdo ou restri¢do as obras literdrias da época, controladas pela Igreja e pelo Estado,
principais regentes do poder no dominio colonial. O hébito da leitura por alguns
intelectuais foi significativo, instaurou mudangas nas mentalidades da Colonia e

conseguiu, por meio do conhecimento dos livros, conceber discursos que inspiraram
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questionamentos e lutas contra o dominio portugués, causando algumas revoltas
representadas historicamente pelos livros. Verificaremos, no topico a seguir, a
importancia da conservagdo dos livros € como surgiram os espagos reservados para o

acervo do conhecimento.

1.4 Bibliotecas e a popularizacio da leitura

Com o propdsito de acompanhar as concepcdes e a histdria da leitura, esse
topico trata do tema das bibliotecas e da sua importancia na formagao de leitores. Tem
como objetivo explanar, brevemente, sobre suas primeiras organizacdes ao longo do
contexto historico e social, a fim de evidenciar a sua importancia para a renovagdo do
conceito de leitura, texto ¢ leitor.

Biblioteca tem sua origem na palavra grega bibliotheke, resultado da juncao de
biblio e téke, que significam, respectivamente, livro e depdsito (SANTOS, 2010); assim,
desde o inicio, este termo foi entendido como o depdsito responsavel pela guarda de
materiais escritos, papiros e pergaminhos. As bibliotecas da Antiguidade e da Idade
Média nao tinham como objetivo dar acesso ao grande publico, pelo contrario, eram
simbolos de poder e acimulo de conhecimento para os poucos que tinham o privilégio
de consulta-las (SCHWARCZ, 2002).

O caminho que a leitura percorreu, passando da oralidade para a escrita e sendo
disseminada em impressos, levantou a questdo do espago fisico, tendo em vista a
necessidade de um lugar que abrigasse todo o material, para fins de conhecimento ou
meramente posicdo social. Por modismo iniciado por Sitas e Luculo, no inicio do
Império Romano, as bibliotecas particulares repletas de obras classicas aprimoraram o
habito da leitura para bilingues como Cicero e Luculo, este Gltimo abrigava em sua
biblioteca obras gregas destinadas aos leigos. Tais bibliotecas, conforme Canfora (1989,
p. 936) expde, eram partes da decoracdo das propriedades dos cidaddos romanos que
nao tinham o costume da leitura, mas que, mesmo assim, como ja citado, mantinham os
livros em vista de aspiragdes sociais.

Com fungao social também na Idade Classica, a biblioteca era reservada aos
letrados e clérigos e constituia-se em meio aos monastérios. Segundo Aguiar (2006), a
partir do século XIV, com a inven¢do da imprensa ¢ a disseminac¢do dos livros em

géneros diferentes, como épico, lirico e dramatico, surgiram novos leitores, mercadores,
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burgueses e nobres, que passaram a compor o grupo de frequentadores desse ambiente

de leitura silenciosa.

O alargamento da func¢do da biblioteca ja estava, pois,
condicionado ao processo de democratizagao dos bens culturais,
para ficar o livro a disposi¢ao do maior nimero possivel de
usuarios, advindos daqueles setores da sociedade que ndo
exercitaram os comportamentos sofisticados que os rituais de
leitura até ali exigiam. (AGUIAR, 2006, p. 256).

Apesar da proliferacdo dos livros, a pratica da leitura ndo atingia todas as
camadas sociais, pois os livros eram caros e as bibliotecas ainda poucas. Essa
perspectiva de exclusao social fez com que os olhares voltados para a biblioteca, com o
passar do tempo, previssem a democratizacio do espaco de leitura.

Na Europa Iluminista, os livros adquiridos pelos cidadaos eram colocados em
lugares estratégicos em suas casas. Em 1747, requereram um local de armazenamento
adequado, com armarios que garantissem a sua conservacao, colecdao e consulta, dando
lugar as bibliotecas particulares.

A cumplicidade entre leitor e livro estabelecida no ato da leitura que,
normalmente, efetivava-se de forma isolada em um comodo do lar fazia com que o
corpo relaxado sobre uma poltrona entrasse em um mundo paralelo, em uma viagem
imaginativa. Deste modo, o livro como signo de conhecimento, saber e poder,
acompanhado pelos artefatos moveis, possibilitou o prazer de ler. Com a evolugao da
industria e do design, as mobilias de luxo concebidas para a pratica da leitura caseira e
aquelas mais funcionais, como as mesas adaptadas com carteira movel que apoia o
livro, acompanharam a leitura como um trabalho. Os estilos de leitura passaram a ser

3

vistos como “um ato de prazer intimo que se inscreve num conforto totalmente
mundano” (CHARTIER, 2004, p. 219).

Interessante observar o caso da Franca, onde a frui¢do proveniente do ato de ler
conduziu a uma pratica de leitura intensa, possivelmente devido a existéncia dos livros
condenados pela Igreja. Essa condenacdo motivou a busca pelos materiais com
contetidos adversos as regras sociais impostas pelo poder religioso. Entre os anos 1660
a 1780, multiplicaram-se as instituicdes que disponibilizavam empréstimos de livros
para disseminar o conhecimento publico e o entretenimento literario. A proliferagao das

bibliotecas publicas no século XVIII demonstra a importancia da leitura nesse periodo,

a ponto de a Franga ficar conhecida como France Litterarie, composta por dezesseis
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cidades, as quais possuiam ao menos uma biblioteca. Diante disso, esse conjunto de
cidades destacou-se pelas colecdes religiosas e pela nova organizagdo, como pode-se

verificar na arquitetura dos edificios € no modo de funcionamento da leitura:

[...] os livros, de acordo com o seu valor — copiados a mao e
ricamente ornamentados — ficavam presos por correntes as
estantes, mas de maneira que pudessem ser levados as mesas de
leitura. Essas bibliotecas carregavam, fortemente, a atmosfera
religiosa em sua arquitetura e nas agoes de seus frequentadores
[...] ndo se entrava no recinto da leitura sem que os leitores
usassem a beca. (MILANESI, 2002, p. 25).

Conforme Chartier (2004), com a expansdo da leitura no século XVIII, a rede
de bibliotecas restringiu, de certo modo, o acesso do publico. A entrada era permitida
apenas aos letrados e cientistas, o que levou a criacao de outro espago: o gabinete de
leitura, que era uma espécie de livraria na qual eram permitidas a leitura e a comodidade
do empréstimo de periodicos para uma clientela escolhida que, por sua vez, pagava pela
assinatura. Sem a obrigagdo de compra, os frequentadores desses gabinetes tinham
acesso as obras filosoficas. A procura era tanta que “em Rennes, por exemplo, varios
membros da camara de leitura, fundada em 1775, queriam transforma-la em verdadeira
'sociedade literaria', ja que, por sinal, ela ¢ assim designada” (LE LIVEC DE LAUZAC,
1778, apud CHARTIER, 2004, p. 207).

Com o tempo, as bibliotecas passaram a oferecer outros bens culturais de
interesse das comunidades, incluindo as mais diversas informacdes de utilidade publica,
como mapas e agendas municipais (ARRUDA, 2000; ZAHER, 2001). Tal fato
proporcionou suportes e condigdes necessarias para conquistar novos frequentadores;
além disso, foram criadas medidas significativas para a busca de informagdes e para as
formas de dissemina-las. Surgiu, entdo, a figura do bibliotecario.

Segundo Aguiar (2006), o bibliotecario ¢ o fator importante para a tarefa da
adesdo de novos leitores, pois é ele quem deve aproximar o leitor dos livros por meio de
indicag¢des que promovam o intercambio entre o individuo e as obras, além de viabilizar
eventos literarios, culturais e artisticos para que os usudrios criem uma identificacdo,

por vezes até afetiva, com o ambiente.

O bibliotecario, exercendo a funcdo de animador cultural, vai
buscar nas motivacdes do publico a melhor forma de
encaminhar adequadamente os trabalhos. Sua figura ¢ de
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catalisador de expectativas e necessidades do grupo,
convertendo-as em opcoes praticas. (AGUIAR, 2006, p. 261).

Entre os objetivos de promog¢do da leitura estd a criagdo de eventos que
possibilitem esse encontro, abrindo espacos para as comunidades e exercendo a
universaliza¢do do saber. Porém, essas perspectivas ndo condizem com a realidade, uma
vez que essas condigdes ainda s3o metas a serem alcangadas, conforme explanam as

orientagOes curriculares nacionais:

As bibliotecas escolares tém papel fundamental no sucesso
desse trabalho de iniciagdo literaria e de formacio do gosto. E
preciso que existam, que tenham acervos significativos, que
estejam disponiveis para todos, que o acesso ao livro seja direto,
que as técnicas Dbibliotecondmicas de catalogacdo e
armazenagem dos livros sejam adequadas a leitores em
formacao e sejam a eles explicadas, quando necessario. Mais
importante que tudo talvez, ¢ que a escola crie, como parte de
suas atividades regulares, demandas auténticas de leitura,
capazes de fazer da biblioteca um lugar de frequéncia
praticamente cotidiana. (BRASIL, 2006, p. 81).

Desde seu inicio até a atualidade, houve profundas transformagdes nas praticas
e concepgoes das bibliotecas, que nem sempre correspondem a um aumento na sua
utilizacdo. No Brasil, por exemplo, ha pouca identificagdo com a leitura e uma
frequéncia minima a este espaco, o que decorre de um processo histérico, mesmo nao
sendo o principal motivo, segundo Zilberman (2003), somos um pais com inumeras
dificuldades para essa aproximacao entre leitores e livros, tendo em vista a precaria
existéncia de bibliotecas ou mesmo a sua auséncia.

Observamos que, principalmente, em ambito escolar, as bibliotecas nao
possuem muitos frequentadores, mesmo sendo um espago historicamente caracterizado
por ser fonte de status e da busca pelo conhecimento e saber; o que se evidencia ¢ a

escassez de visitantes para o consumo da leitura:

A biblioteca deveria ser o centro de estimulagdo cultural de
todas as escolas, tanto para a atualizacdo profissional dos
educadores como para o atendimento e desenvolvimento dos
interesses de leitura dos alunos, para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem. (SILVA, 1985, p. 101).
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Para estimular a presenca dos alunos nesse espaco, a ideia ¢ que a escola
oferega condigdes para motivar a pratica da leitura, j4 que “uma biblioteca bem
equipada ¢ um campo fértil para a busca autonoma, instigando leitores a decidirem por
si mesmos € a construirem seus proprios critérios de gosto” (LEAHY, 2006, p.19).
Porém, o que se vé na maioria das escolas ¢ o uso das bibliotecas para outros fins, a
distor¢do da imagem desse espaco, destinando-se a repreender os alunos, obrigando-os a
elaborarem trabalhos, resumos e copias de trechos de obras literarias.

Informagdes do Instituto Pré—Livro s3o interessantes para a analise da posi¢ao
da biblioteca no ambito educacional. Concentramo-nos, na pesquisa desta institui¢cdo,
apenas nas respostas referentes as questoes destinadas ao Ensino Médio e, a partir delas,
constatamos que a pratica da leitura nao se concebe, essencialmente, em meio as
bibliotecas, pois estas aparecem em terceiro lugar nas entrevistas, com 12% de
indicacdo como o espaco usado para ler (FAILLA, 2012).

A pesquisa aponta também os indices historicos de leitura no pais, os quais
continuam baixos, com apenas 4,0 livros por habitantes/ano, em 2011. Parece certo que
a influéncia dos professores em sala de aula ¢ a maior representatividade da atividade da
leitura, sendo motivo de incentivo para a sua pratica em 45% dos entrevistados.

Analisando a nocao de estimulos, os entrevistados responderam o que os faria
frequentarem mais a biblioteca, sendo que a maior parte das respostas foi para a
condi¢do de possuir livros novos com 20%, seguida pelo fato de a biblioteca ser mais
acessivel, com 17%, ou seja, o novo influencia na vontade de ler. Em outra pergunta,
constatou-se que a motivagao para o consumidor comprar um livro por prazer ¢ de 35%
e a compra pela exigéncia da escola representa 28%. O prazer pela leitura aparece
pouco representado no questionario, sendo que aqueles que gostam muito de ler
representam 25%, aqueles que gostam um pouco somam 37% e aqueles que ndo gostam
totalizam 30%.

Concluimos que o prazer ¢ pouco associado a leitura, conforme indicam os
nimeros da pesquisa Retratos da leitura no Brasil. Os professores objetivam atrair o
aluno e, a partir da leitura literdria, conferir-lhe um novo sentido a sua realidade, para
que ele libere emogoes e desenvolva o prazer de ler através da pratica social, para o que
a biblioteca tem muito a contribuir. Para observarmos o caminho que a leitura faz e os
meios que ela utiliza para efetivar-se, verificaremos, a seguir, as correntes tedricas que

compuseram a historia da leitura em sua constituicao.
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2. CONTRIBUICOES CONTEMPORANEAS PARA A LEITURA

Objetivando contribuir para o funcionamento da pratica da leitura nas escolas,
retomaremos as principais correntes literarias, buscando referéncias e concepcdes de
leitura literaria para avaliar as atividades propostas pelo livro didatico na disciplina de
literatura, esse topico apresenta reflexdes concisas sobre as correntes teorico-

metodologicas que tem fundamentado a formagao do leitor literario.

2.1 Estruturalismo

O estruturalismo foi uma construcao tedrica fundamentada em uma corrente
filosofica da segunda metade do século XX, a qual era entendida como processo
organizado e sistematico das ciéncias humanas e sociais. Seu propdsito era a
constituicdo de um modelo arquetipico de todas as organizacdes e suas formas. Lévi-
Strauss (1971), um dos criadores da base cientifica, tentou reconciliar a teoria com a
pratica e, apds observar os estudos de Jakobson (1973), da linguistica estruturalista,
considerou a lingua uma espécie de espelho da realidade; surge, entdo, baseada na
perspectiva estruturalista, uma ciéncia que pondera sobre a relagdo entre os vocabulos e
o mundo, que se estabelece ndo por leis naturais, mas por relagdes de estruturas
profundas do espirito humano (TEIXEIRA, 1998, p. 35).

O termo estruturalismo ¢ originado na obra Cours de linguistique générale de

Ferdinand de Saussure (1989), pensador que,

Na emergéncia do pensamento estruturalista, explicou a
constitui¢do da lingua como um sistema de signos, na qual
interagem a lingua (langue) e a fala (parole), e dedicou-se ao
estudo do funcionamento da primeira, concebida como uma
estrutura, um codigo virtual existente na mente de todos os
falantes de uma dada comunidade linguistica (MELLO, 2011,
p.04).

Saussure ¢ responsavel pela divisdo dos sinais linguisticos e pela divisdao do
signo linguistico entre significante (a imagem acustica ou projecdo da palavra em um
suporte) e significado (conceito ao qual remete a palavra), como objetos de andlise. Ele
foi, também, fonte de influéncia de muitos pesquisadores da corrente estruturalista,
como: Leornard Bloomfield (1939), Hjelmslev (1947), Jakobson (1973), Todorov
(1970), Barthes (1966), entre outros.
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Essa concepgao de linguagem como sistema esteve vigente no Brasil até os
anos 1960 (SOARES, 1998). A partir dai, até¢ 1980, ha uma crescente aceitagdo no pais
da concepg¢do de linguagem como um sistema de comunica¢do (JAKOBSON, 1973),
com seus elementos (emissor, receptor, canal, codigo, mensagem, referente) e suas
funcdes (emotiva, conativa, fatica, metalinguistica, poética e referencial), dando lugar,
inclusive, a alteracdo do nome da disciplina de Lingua Portuguesa para Comunicacado e
Expressao (MELLO et al, 2011).

Desta percep¢ao da lingua como comunicagdo sobre as situagdes de ensino,
emanam as orientagdes para trabalhar com o ensino da lingua através de suas estruturas,
privilegiando ““a classificacao e nomenclatura dos elementos linguisticos (taxionomia),
da dissecacdo dos termos da oragdo e suas funcdes (analise sintatica), tendo sempre em
vista um unico conjunto de regras para o uso da lingua (gramatica normativa)”
(MELLO, 2012, p.01). Essa visdo de estudos dos fragmentos descontextualizados, da
corre¢cao que identifica a concepgdo estruturalista como um sistema de codigo virtual e
que desconsidera a utilizagdo da fala e o contexto social da situacdo comunicativa, €
avaliada como ganhos da andlise estrutural, que pode ajudar a compreender melhor o
sentido de uma obra. (TODOROV, 2009, p. 32).

Entre os estudiosos que ndo negam a contribui¢do estruturalista, Todorov
(2009, p. 28 - 29), tedrico que considera os excessos do enfoque estritamente
estruturalista no ensino de literatura, considera que todos os objetos de conhecimento
sdo construgdes abstratas, conceitos forjados para analise literaria a fim de abordar as
obras, que ndo dizem respeito nem contemplam o que falam as obras em si, seus
multiplos sentidos, 0 mundo que elas evocam. Assim, o autor afirma que o professor de
literatura ndo pode se submeter a ensinar apenas como lhe determinam as instrugdes
oficiais, os géneros e os registros, as modalidades de significagdo e os efeitos da
argumentacdo, a metafora, a metonimia, a focalizacdo interna e externa. Deve estudar e
ensinar o que realmente a obra literaria reclama. Nesta perspectiva de ensino, precisa

fugir de padronizagdes.

E preciso ir além, ndo apenas estudarmos mal o sentido de um
texto sem nos atermos a uma abordagem interna estrita,
enquanto as obras existem sempre dentro e em didlogo com um
contexto (...) € preciso, também, que nos questionemos sobre a
finalidade ultima das obras que julgamos dignas de serem
estudadas (TODOROV, 2009, p. 32).
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Segundo Coracini (2002, p. 13), a perspectiva do texto como sentido Unico
“(...) provém de uma visao estruturalista e mecanicista da linguagem, segundo a qual o
sentido estaria arraigado as palavras e as frases, estando, desse modo, na dependéncia
direta da forma”. Nesse meio, surge a preocupagdo com a obra como fonte de leitura, e
uma leitura que ndo estaria somente focada em sua forma, em sua estrutura fechada e na
decodificacdo mecénica da lingua escrita, mas que reconstruisse o codigo deixado pelo
escritor, na escrita, para o leitor.

Para Kato (1987), na perspectiva estruturalista, a leitura é concebida como um
sistema de decodificacdo de letras, no sentido universal da esquerda para a direita, que
consiste em decifrar a letra, o som e o significado, sendo apenas inferidas as
informacgdes explicitas no texto. Porém, ressaltamos que, considerando as situagdes de
ensino, ha grandes dificuldades na execucdo do aprendizado por parte do aluno,
baseando-se nessa abordagem linguistica, tais como: a concentracao na relagdo dos sons
em letras e das letras em palavras, o que limita o aluno a atentar para as unidades

maiores, equivalentes ao sentido do texto como um todo. Assim, na 6tica estruturalista,

a leitura ¢ considerada como uma decifracdo ¢ uma codificacao.
O leitor deveria, primeiramente, decifrar a escrita, logo apds
decodificar todas as implicagdes que ha no texto e, finalmente,
refletir sobre esse processo, para entdo formar o proprio
conhecimento e opinido a respeito do que leu (CAGLIARI,
2005, p. 150).

Nessa perspectiva de leitura como decodificagdo, os sentidos embutidos como
codigos no texto sdo interpretados linearmente, com a combinagao de sons, palavras e
suas respectivas composicoes que formam o texto, pois, “na visdo estruturalista da
leitura, ler significa atribuir sentido a algo que j4 esta 1a de forma imanente, que ja tem
sentido literal, independente do sujeito” (CORACINI, 2001, p. 143).

Conhecido como modelo Ascendente ou Bottom-up, o estruturalismo ndo se
interessa pelas etapas que o leitor executou para compreender o texto. Essa Otica se
preocupa apenas com a forma e com a estrutura fechada, ndo importando se o aluno
consegue interpretar e compreender o significado do texto lido, o leitor busca na escrita
as intengdes e a ideologia do autor por meio de suas marcas no texto. Conforme Leffa,
(2009, p. 4), a interpretagao origina-se de maneira automatica pela conducdo do sentido

da palavra, “o processo de compreensao, por ndo poder ser explicado empiricamente, é
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visto simplesmente como uma caixa preta — um processo mais ou menos magico”
(LEFFA, 2009, p. 6).

Segundo Nunan (1998), no processo da leitura baseado no Estruturalismo, o
texto ¢ o depositario de um sentido imanente e cabe ao leitor, em seu papel passivo,
decodifica-lo. Mas, como adverte Barthes (1987), a leitura sem a compreensdo do texto
¢:

como se percorréssemos o texto, mas nao se recolhesse nada, ela
ndo cria e nem altera identidade: Para mim, o texto nao quis
dizer nada, ndo entrei nele, ndo o penetrei; continua ali tal e
qual, ou seja, sem existéncia, ¢-me completamente estranho, nao
sei por onde comecar; rejeita-me, coloca-me a uma distancia
respeitavel... Os textos que ndo falam, que me caem nas maos
sdo aqueles em que ndo descubro nenhum elemento de

reconhecimento, sobre os quais deslizo sem encontrar presa
(BARTHES, 1987, p. 173).

De acordo com Todorov (2009), o Estruturalismo exerce um sentido negativo a
pratica de leitura escolar, pois nessa orientacdo o ensino da leitura se da por frases
descontextualizadas, procurando sempre abordar o estudo da gramatica sobre o texto, o
que limita o aprendizado a taxonomia da lingua e defende uma abordagem focada na
nomenclatura, na classificagdo das palavras e nas construc¢des linguisticas. Essa técnica
determina condigdes para ler e escrever, como se observa em muitos manuais
preparados para a atuacdo em sala de aula, que chegam prontos e oferecem atividades
como receitas para escrever bem. Assim, encontramos nos livros didaticos a falta de
interacdo entre aluno e professor. Leffa afirma que, nessa corrente, “(...) a constru¢do do
significado ndo envolve negociacgao entre o leitor e o texto, e muito menos atribuicdo de
significado por parte do leitor; o significado ¢ simplesmente construido através de um
processo de extracao” (LEFFA, 1999, p 18).

O enfoque no aspecto imanente do texto e no sistema linguistico, pensado
como uma estrutura, guarda correlagdo com os principios de uma das correntes de
leitura que mais influenciou o ensino de literatura: o Formalismo Russo, que sera
abordado a seguir. A partir da oOtica formalista, buscaremos desenvolver os seus
conceitos sobre a leitura, a fim de designarmos historicamente sua relevancia nos
estudos atuais e, posteriormente, na analise das atividades do livro didatico corpus deste

trabalho.
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2.2 Formalismo

Os estudos linguisticos que deram lugar ao Formalismo Russo foram
compostos por estudantes pertencentes ao Circulo Linguistico de Moscou, os quais se
juntaram a Associacdo para o Estudo da Linguagem Poética, OPOIAZ, de Sao
Petesburgo. Tal associagdo era regida por Viktor Chklovsky e caracterizava-se por
trabalhar com o método formal focado na técnica e no seguinte dispositivo: “Obras
literarias, de acordo com esse modelo, assemelham-se a maquinas: elas sdo o resultado
de uma atividade humana intencional na qual uma habilidade especifica transforma
matéria bruta num mecanismo complexo adequado para um proposito particular”
(STEINER, 1984, p. 18).

O Formalismo Russo foi composto por um grupo cujo norte envolvia aspectos
da retdrica, que personalizava a ideia central de estudo exclusivamente do texto e
afirmava que a obra literaria ndo era um veiculo de ideias ou reflexdo social. Essa
equipe definia, a partir da critica, as particularidades da linguagem poética, reconhecida
pelos desvios de significado. A andlise formalista vislumbrava a ambiguidade da
mensagem mediante a condensacdo do significante. Esse principio foi desenvolvido a
partir dos pressupostos de Vitor Chklovski (1984), segundo o qual, na linguagem
poética, as palavras eram extraidas do seu contexto usual e, por fim, eram implantadas
em um contexto diverso, sendo, entdo, ressignificadas. Chklovski visava a economia de
energia mental, mais precisamente a familiariza¢do da palavra com a imagem a que
remete; para ele, “os objetos sdo substituidos por simbolos” (CHKLOVSKI, 1973, p.
44). Como pode-se observar no uso de metonimias ou metaforas, a lingua ¢ usada com

energia na poética, associando-se ao ritmo e a0 movimento:

Assim, o ritmo prosaico ¢ importante como fator automatizante.
Mas este ndo ¢ o caso do ritmo poético. Na arte, hd uma
"ordem"; entretanto, ndo ha uma so coluna do templo grego que
a siga exatamente, € o ritmo estético consiste num ritmo
prosaico violado; houve tentativas para sistematizar estas
violagoes. Elas representam a tarefa atual da teoria do ritmo.
Podemos pensar que esta sistematizagdo ndo tera sucesso. Com
efeito, ndo se trata de um ritmo complexo, mas de uma violagao
do ritmo, de uma violagdo tal, que nao podemos prever; se esta
violagdo tornar-se regra, perdera a forca que tinha como
procedimento de obstaculo (CHKLOVSKI, 1978, p. 56).
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De acordo com Chklovski, a lingua poética ou “discurso elaborado”
(CHKLOVSKI, 1973, p. 55), distingue-se da lingua prosaica ou “discurso facilitado”
pelo aspecto da sua construgdo. Sendo a linguagem poética uma arte, composta por
imagens enredadas em um processo de singulariza¢do e de grande importancia para o
aspecto articulatorio, Chklovski (1984) avalia o verso como possuidor de inimeros sons
- sem qualquer ligagdo com uma imagem - e¢ de uma funcdo autdbnoma, na qual o
artistico contorna a imagem causando estranhamento.

A questdo do estranhamento decorre da esséncia da literariedade, ou seja, a
consideragdo das propriedades organizacionais da linguagem, usadas de forma diferente
do uso corrente, o que confere a obra sua qualidade literaria, constituida por tragos
distintos. Essa renovagao da metalinguagem critica proporcionou novos termos a analise
do texto literario. A partir disso, destacaremos alguns dos principais nomes do
formalismo e seus respectivos temas de analise.

Procurando instaurar a esséncia da literariedade, por meio do instrumento
usado pelo escritor, e objetivando diferenciar a linguagem poética da cotidiana e
emotiva, Roman Jakobson (1982) destacou-se entre os formalistas. Ele defendia que a
obra nao deveria ser extraida de um contexto histérico literario, ndo teria fungao estética
e inclinar-se-ia ao automatismo, no qual a dtica diacronica era indispensavel para a
analise literaria. Para Jakobson (1982), os estudos da linguagem concentram-se na
fungdo emotiva e poética, t€m como base a intengao da pratica e fazem uso do sistema
linguistico habitual, no qual suas formas, sons e elementos morfoldgicos sdo apenas um
meio de comunicagdo. A linguagem nao deveria ser explorada como “a tnica fun¢ao da
arte verbal, mas tdo somente a fun¢do dominante, determinante, ao passo que, em todas
as outras atividades verbais, ela funciona como um constituinte acessorio, subsidiario”
(JAKOBSON, 1982, p. 128).

Vladimir Propp (1970), por sua vez, foi fundador da Teoria da Narrativa, ou
Narratologia, que se diferenciava pelo estudo da estrutura do conto fantéstico e pela
analise dos componentes do enredo. Além disso, identificou os elementos indivisiveis e
personificou seus trabalhos de natureza puramente cientifica. A entoagdo, como
principio constitutivo do verso, fora reservada aos trabalhos de Boris Eikhenbaum
(1959), responsavel pela conceituacdo de trama, que definiu o formalismo como o
“desejo de criar uma ciéncia literaria autonoma a partir das qualidades intrinsecas da

matéria literaria” (EIKHENBAUM, 1999, p. 33).
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A tradi¢do da abordagem da obra literaria era avaliada a partir da conjuntura
social, biografica e histérica, entendida pelo autor como “axiomas envelhecidos
extraidos da estética, da psicologia e da histéria, tinha de tal modo perdido a sensagdo
do seu objeto de estudo que a sua propria existéncia se tornara ilusoria”
(EIKHENBAUM, 1999, p. 35). Ele afirmava que a construcao da obra literaria baseava-
se na sua tematica e cada elemento de organizagdo do texto literdrio tinha suas funcdes
especificas, at¢ mesmo seus pontos de indeterminagdo (EIKHENBAUM, 1999, p.22).
Assim, voltado para a atmosfera semantica poética, denominada ambiguidade
significativa, Eikhenbaum incidiu seus estudos na busca pela ligagdo definitiva da
relacdo entre a tematica e a estrutura da obra de arte.

A questao da metodologia dos estudos literarios foi mais desenvolvida por Yuri
Tyanianov (1943), que se dedicou ao estudo de narrativas de modo aprofundado,
descrevendo os processos ativos do ato de ler e revendo fungdes sociocognitivas da
leitura - em um método que contempla a evolucao, adaptacdo e a reestabilizagdo, entre
outros fatores, e indica um progresso na analise literaria por contemplar, também, o
contexto social. Isso mostra que a corrente formalista ndo pode ser considerada como
um bloco homogéneo. O autor desenvolveu também pesquisas relacionadas a posi¢do
dos vocabulos na linguagem literaria e afirmou que a concepg¢ao do texto pode ser feita
de forma dinamica e ndo como unidade fechada. Desse modo, para ele, a compreensdo
da constru¢ao da obra deve observar o seu proprio desenvolvimento, pois ‘“‘seus
elementos nao sao ligados por um sinal de igualdade ou de adi¢ao, mas por um sinal
dindmico de correlagdo e de integracdo” (TYNIANOV, 1971, p. 102).

Esses principios tedricos preocupavam-se com a obra literaria e ndo estavam
centrados na transmissao, no autor € no contexto, 0os quais ndo eram essenciais e, por
1sso, ndo contemplados na andlise. O Formalismo e seus descendentes, como estudos
literarios embasados no Estruturalismo e no New Criticism, s3o significativos na
composicdo do acervo tedrico-metodoldgico das obras trabalhadas nos livros didaticos,
pois se preocupam exclusivamente com o texto e ndo com o contexto. As ideologias que
habitavam o final do século XX e o inicio do XXI, conforme reflete Todorov (2009),
podem ser ameagadoras ao ensino da literatura, uma vez que a abordagem do texto
literario exige escolhas de concepcdes diferentes para a andlise e parte da necessidade
apontada por cada texto. Diante disso, o autor considera que “todos os ‘métodos’ sao

bons, desde que continuem a serem meios, em vez de se tornarem fins em si mesmos”
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(TODOROV, 2009, p. 90). Do mesmo modo, Leon Trotsky, um dos simpatizantes do

movimento afirma:

O trabalho que os formalistas ndo temem denominar ciéncia
formal da poesia ou poética, ¢ discutivelmente necessario e 1til,
com a condi¢do de que se deve considerar seu carater parcial
subsidiario e preparatorio. (...) Os métodos do formalismo,
mantidos dentro de limites razoaveis, podem ajudar a esclarecer
as particularidades artisticas e psicologicas da forma.
(TROTSKY, 1969, p. 144-145).

Em termos metodicos, inicialmente, a preocupagdo formalista baseava-se na
descrigdo morfologica, priorizava a obra como organizacdo artistica e descrevia,
minuciosamente, os elementos componentes e suas fungdes. Entre os seus itens de
analise, estavam os estudos do verso com relagdo ao ritmo e a sintaxe, os esquemas
métricos, a eufonia e os sinais fonoestilisticos. Mais tarde, seus cuidados voltaram-se
para a semantica da linguagem literaria, da metafora, imagem, fraseologia etc.

Enfatizamos que o contexto ndo era essencial para a concepcao formalista de
leitura literaria, que propunha-se comparar a linguagem pocética (relacionada a
metafora), com a cotidiana (relacionada a metonimia), por meio do método descritivo
morfologico. Os formalistas levavam em consideracao o conceito de forma, que ¢ tudo
aquilo que se pode entender em um texto de natureza autonoma e poética. Além disso, a
forma era identificada com a propria obra artistica, conceituada na sua unidade e na sua
integralidade, ndo precisando de qualquer termo complementar.

Na visao formalista, o leitor faz-se necessario enquanto sujeito da percepgao. A
partir das pistas textuais, ele deve ser capaz de diferenciar a forma e perceber a
poeticidade do texto. No que se refere a teoria literaria formalista, a critica funda-se na
concepgdo da obra literaria e sua leitura como um todo autdonomo e autossuficiente, em

um método intrinseco de analise.

2.3 Estética da Recepc¢ao

Concebemos a teoria da Estética da Recepgdo, bem como o dialogismo de
Bakhtin, como a maior mudan¢a de paradigma ocorrida na historia da leitura, apos o
Estruturalismo e o Formalismo Russo. Hans Robert Jauss, lembrado como formulador

da teoria da Estética da Recepgao, e seus companheiros da Escola de Constanca fizeram
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uso de conceitos da Fenomenologia para aclarar o ensinamento da recep¢ao do texto
literario.

Zilberman pondera sobre conceitos-chave que reformulariam a histéria da
literatura como a “historicidade que coincide com atualiza¢do, e esta aponta para o
individuo capaz de efetiva-la: o leitor” (1989, p. 33). Assim, a Estética da Recepcao
considera o leitor como pe¢a fundamental da leitura, porque ele, partindo da
consideragdo de sua bagagem, ¢ quem atribuiria um sentido sempre novo a obra. Porém,
o ato da leitura nunca ¢ um fato estritamente individual, pois, segundo Jauss (apud
ZILBERMAN, 1989, p. 34), “cada leitor pode reagir individualmente a um texto, mas a
recepcao ¢ um fato social”. Além disso, cada interpretagdo, embora seja diferente em
funcdo dos conhecimentos prévios de cada um, estard sempre ligada aos designios
depositados na propria obra.

A histoéria da leitura mostra que, tradicionalmente, os olhares sempre estiveram
voltados apenas para o produtor do texto. Segundo Arnold Hauser (1977, p. 549), até
basicamente o Século XIX, para os criticos, o publico em si ndo tinha outra funcao
sendo a de coadjuvar. A partir do viés socioldgico da arte, o autor afirma que nao
existem livros se ndo houver quem os leiam, ou seja, a arte promove em igual dimensao
a sua produgdo e a sua recep¢do. Sobre esse enfoque, o texto literario possui valor
estético em funcdo da leitura. Na Estética da Recepgao, se baseia no que Jauss chama de
“horizontes de expectativas”, termo advindo dos estudos de hermenéutica de Gadamer.
Isso €, o que propicia ao leitor as inferéncias de sentidos do texto no ato da leitura.

Considerando o leitor como pe¢a fundamental para a construcdo do
conhecimento, a Hermenéutica Literaria foi desenvolvida através da Estética da
Recepgao, na Alemanha, em 1960, por Hans Georg Gadamer. Ela foi instituida por um
grupo de estudantes da Escola de Constanza que preconizavam em seus trabalhos a
recepcdo, a qual era imprescindivel para a concretizagdo da obra e sua leitura.

Nesta perspectiva, retomando os conceitos de Iser (apud ZILBERMAN, 1989),
o autor pressupde um leitor ao seu texto, uma vez que escreve para um determinado
publico. Neste caso, o leitor ¢ implicito e sua inscri¢cdo no texto ¢ derivada da propria
produgdo do autor na composi¢do das estruturas, nas imposi¢des que podem ou nao
identificar-se com o leitor real. As estruturas linguisticas, que sdo formuladas prevendo
os conhecimentos do leitor, para conceber a mensagem final do texto, ou seja, a sua

interpretacdo, permitem a participagdo e tornam o leitor ativo no processo de
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compreender a obra e, a partir dela, ¢ recriado um objeto estético (ZILBERMAN,
1989).

Assim, a obra ¢ significada pelo leitor a partir do seu conhecimento de mundo,
das suas influéncias aderidas em determinada época, salientando sua dimensao social.
Podemos conceber, conforme Iser (apud ZILBERMAN, 1989), que a compreensao do
texto pode ser recriada no sentido de que o sujeito, enquanto leitor, realiza uma
interacao com o texto. Partindo do viés da interagdo com o texto na leitura e dos pontos
de indeterminagdo gerados como, siléncios e vazios, realiza-se um dialogo capaz de
formular novas interpretacdes e novas reflexdes. Bordini e Aguiar (1993, p. 82)
reconhecem nesse processo um auténtico ato comunicativo, cuja falta de confirmagao
do interlocutor (no caso, o texto) ¢ substituida pela mobiliza¢ao do imaginario do leitor
para prosseguir o contato comunicativo.

A partir da Estética da Recepgao, a leitura possibilita o encontro ou a fusdo de
horizontes existentes no texto que sdo conhecidos pelo leitor. Hans Robert Jauss (apud
ZILBERMAN, 1989) afirma que a fusdo de horizontes de expectativa ¢ o encontro de
visdes de mundo e de conhecimentos formados pelo autor da obra e apropriados pelo
leitor, ambos mediados pelo texto. Estes horizontes permitem a captagao de sentidos
como um todo do texto e possibilitam a criacdo e a recep¢ao de uma obra.

Os dialogos entre as obras do passado e a experiéncia literaria do presente,
separados até entdo pelo historicismo, estabelecem uma nog¢do de continuidade. Deste
modo, a pluralidade de interpretacdes sempre sera instituida no decorrer do tempo,
confrontando situagdes socio-historicas e mesclando os conhecimentos dos momentos

de produgido e de recepgdo do texto, formando uma fusdo de horizontes de expectativas.

A obra literaria ¢ condicionada pela relagdo dialogica entre
literatura e leitor, o que acarreta, necessariamente, um processo
de interagdo entre os mesmos, cujo grau de perenidade depende
dos referenciais estético-ideologicos que os configuram, isto &,
em face da natureza dialdgica dessa relagdo, a obra literaria sé
permanece em evidéncia enquanto puder interagir com o
receptor, sendo o pardmetro de aceitacdo desse o horizonte de
expectativas (GADAMER, 1999, p. 533-556).

No relativismo da interpretagdo, o leitor participa do circulo hermenéutico,

partindo da necessidade de que o texto trate dele também e, a partir dos seus
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conhecimentos prévios, possa confirmar ou rejeitar suas pré-concepgoes, validando a
compreensdo do texto (LIMA, 1983, p. 69).

Em caso de quebra das expectativas, ocorre o que Jauss denomina de “leitura
emancipadora”, que ¢ a distancia estética do horizonte de expectativas do leitor. Essa
distancia faz com que o leitor interaja ainda mais com a obra, buscando em seus
conhecimentos prévios o fator que o faz capaz de completar os pontos de
indeterminacdo do texto. As obras conformadoras, por sua vez, possuem menor
distancia do horizonte de expectativas, sdo de facil adesdo e, por este motivo, podem
desinteressar o publico.

Segundo Bordini e Aguiar (1993), a recep¢do da leitura de obras literarias
emancipadoras ¢ baseada nas reformulagdes do leitor que, por sua vez, sio compostas
de experiéncias e valores, além de serem detentoras de um poder de transformacao de
esquemas ideologicos, teoria capaz de revolucionar e “afetar a historia” que se baseia na
conceituagdo ¢ classificacao de leitores, fundamentando-se na “interagcdo ativa com os
textos e a sociedade”. Estas obras emancipadoras disponibilizam condi¢des para o
amadurecimento do leitor, com o reconhecimento ndo apenas da abordagem tematica,
mas também das estratégias textuais de ordem estilistica, linguistica e formal
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 85).

Conforme Zilberman (1989, p. 35), a questao da distancia estética que separa o
conhecimento prévio do leitor e o constructo do texto acaba aproximando Jauss dos
formalistas e estruturalistas, pois, enquanto a percepcdo da distancia estética ¢
considerada procedente, o raciocinio remete a nocao de estranhamento. Contrapondo-se,
no entanto, a concepcdo formalista de texto literario, que possuia uma conotagdo de

independéncia em relacdo aos fatores externos, Jauss pensa que a obra literaria:

ndo ¢ um objeto que exista por si sO, oferecendo a cada
observador em cada época um mesmo aspecto. Nao se trata de
um monumento a revelar monologicamente seu Ser atemporal.
Ela ¢, antes, como uma partitura voltada para a ressonancia
sempre renovada da leitura, libertando o texto da matéria das
palavras e conferindo-lhe existéncia atual (JAUSS, 1994, p. 25).

No processo da leitura vislumbrado por Jauss, nem o texto possui uma verdade
unica, nem o leitor tem qualquer compreensao independente do texto; o que se

evidencia ¢ um processo colaborativo entre texto e leitor no ato da leitura.
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A compreensdo somente alcanca sua verdadeira possibilidade,
quando as opinides prévias, com as quais ela inicia, ndo sdo
arbitrarias. Por isso faz sentido que o intérprete ndo se dirija aos
textos diretamente, a partir da opinido prévia que lhe subjaz,
mas que examine tais opinides quanto a sua legitimagao, isto &,
quanto a sua origem e validez. (GADAMER, 1999, p. 272).

Deste modo, compreendemos que, para a Estética da Recepgdo, o leitor ¢ a
peca fundamental para a constru¢do do conhecimento e seu papel ativo pode contribuir
para o surgimento da experiéncia estética, a partir das convencdes das outras obras ja
conhecidas por ele. Assim, a frui¢do ¢ decorrente de um processo cognitivo. Em
situagdes de ensino, isto deve ser considerado para que a escolarizacdo da leitura
literaria possa formar leitores autbnomos, com capacidade critica, como afirma Chartier
(2004, p. 247): “saber ler € outra coisa, ndo somente poder decifrar um livro inico, mas
mobilizar, para a utilidade ou prazer, as multiplas riquezas da cultura escrita”.

Ao concebermos o papel do leitor como elemento essencial do processo de
leitura da obra literaria, devemos considerar ndo apenas a dimensao estética como,
também, os aspectos do contexto social, da producdo, da recep¢do e de mediacdo, pois
todos eles contribuem para a interpretacdo da obra, engendrando a interagdo entre texto

e leitor, fendmeno tao almejado no processo educacional da leitura. Sendo assim:

A atitude receptiva se inicia com a aproximagao entre o texto € o
leitor, em que toda a historiografia de ambos vem a tona. As
possibilidades de didlogo com a obra dependem, entdo, do grau
de identificacdao ou distanciamento do leitor em relagdo a ela, no
que tange as convencdes sociais e culturais a que esta vinculado
e a consciéncia de que delas possui (BORDINI; AGUIAR, 1993,
p. 84).

Na pratica, sdo estas as analogias que o leitor desenvolve com o texto no ato da
leitura, as quais incluem as reflexdes de mundo e o devido lugar das coisas e dos seres

que nele habitam.

A experiéncia da leitura logra liberta-lo das opressdes e dos
dilemas de sua praxis de vida, na medida em que o obriga a uma
nova percepcdo das coisas. O horizonte de expectativas da
literatura distingue-se daquele da praxis historica pelo fato de
ndo apenas conservar as experiéncias vividas, mas também
antecipar possibilidades nao concretizadas, expandir o espago
limitado do comportamento social rumo a novos desejos,
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pretensdes e objetivos, abrindo, assim, novos caminhos para a
experiéncia futura. (JAUSS, 1994, p. 52).

Gadamer (apud ZILBERMAN, 2009, p. 26) prevé que o leitor, em sua fungdo
de receptor, deva “recorrer seletivamente a sua experiéncia e sensibilidade para obter
simbolos verbais a partir dos sinais do texto e dar substidncia a esses simbolos,
organizando-os num sentido que ¢ visto como correspondente ao texto”. Deste modo,
percebemos que a estética da recepcao une o leitor a leitura e a experiéncia no processo
de interpretacdo da obra literdria e, partindo desta concep¢dao, vemos que existem

singularidades do texto que norteiam o leitor a uma determinada interpretacao.

2.4 Dialogismo

O conceito de dialogismo foi elaborado pelo estudioso russo Mikhail Bakhtin,
o qual se dedicou as nog¢des, aos conceitos e a analise da linguagem, fundamentando-se
nos mecanismos de interagdo textual. Seu grupo de estudos, conhecido como Circulo de
Bakhtin, enxergava a linguagem como um processo de interagdo mediado pelo dialogo e
pelas situagdes prosaicas ou formais de comunicagdo, as quais previam locutores e
interlocutores. Esse didlogo, também, pode ser percebido nas obras impressas e,
respectivamente, na sua leitura, esferas nas quais o discurso ¢ analisado sempre na agao
reciproca com textos semelhantes. O didlogo se estabelece no processo de recepgao e
percepgao de um enunciado.

O enunciado possui uma dimensdo dialdgica, uma vez que ¢ composto pela
relacdo entre os interlocutores nas suas condi¢cdes de producdo enunciativa. O
dialogismo, portanto, ¢ o posicionamento intersubjetivo em que um sujeito se constitui

frente ao outro, reconhecendo-se através da palavra e diz respeito:

(...) ao permanente dialogo, nem sempre simétrico €
harmonioso, existente entre os diferentes discursos que
configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. E
nesse sentido que podemos interpretar o dialogismo como
elemento que instaura a constitutiva natureza interdiscursiva da
linguagem. Por outro lado, o dialogismo diz respeito as relagdes
que se estabelecem entre o eu € 0 outro NOs pProcessos
discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por
sua vez, instauram-se e sdo instaurados por esses discursos

(BRAIT, 1997, p. 98).
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Os discursos tratados por essas relacdes dialogicas podem ocorrer entre texto e
leitor e resultam no processo da leitura. Nesta dimensao dialdgica, destaca-se a leitura,
elemento essencial deste processo, que pode gerar estudos centralizados em diversos
aspectos, como: a elaboragdo de significados que derivam nao apenas da decodificagdo
de signos mas, também, da constru¢do de sentidos com base na vivéncia € no

conhecimento de mundo do leitor € como ele recebe o que esta lendo. Nesse sentido:

A leitura se efetiva no ato da recepgao, configurando o carater
individual que ela possui, [...] depende de fatores linguisticos e
nao-linguisticos: o texto ¢ uma potencialidade significativa, mas
necessita da mobiliza¢do do universo de conhecimento do outro
- 0 leitor - para ser atualizado (PERFEITO, 2005, p. 54-55).

Na concepcao bakhtiniana, a leitura deve ser entendida como um ato dialdgico,
que engloba as mais diversas situagdes sociais, politicas e econdmicas em que o
individuo se encontra. Basta dizer que dialogismo ¢ a materializagdo do sujeito na
enunciagdo das diversas vozes ideoldgicas de um determinado grupo, pertencente a um
determinado lugar, em determinada época. Concebemos a linguagem como um
fendomeno historico-social, portanto, ideologico. Nesse sentido, “a palavra estd sempre
carregada de um conteudo ou de um sentido ideologico ou vivencial” (BAKHTIN,
1981, p. 95). Toda interagdo verbal realizada na enunciacdo revela um cardter
ideoldgico, o qual pode nao partir internamente de um individuo, mas pode refletir a
orientagdo de um grupo externo em que o individuo pertence: “O centro organizador de
toda enunciagdo, de toda expressdo, ndo € o interior, mas o exterior: estd situado no
meio social que envolve o individuo” (BAKHTIN, 1992, p. 121).

O que nos chama a aten¢do nessa linha de pensamento ¢ que a interpretagao de
uma mesma leitura pode ser distinta conforme o tempo e espago em que se encontra o
leitor, uma vez que se trata de uma relacdo dialogica, da mesma forma que o individuo
infere as significagdes textuais e as confronta com seu proprio saber.

A interagdo existente no didlogo do sujeito com o texto fundamenta o processo
da linguagem como fenomeno social, realizando-se como uma troca de enunciados
através da enunciacdo, a qual teve seus pressupostos teoricos de acordo com os estudos
de Bakhtin. A Teoria da Enunciacdo considera o sujeito como centro da reflexdo da
linguagem e distingue o enunciado (aquele que ja foi realizado) da enunciagao (o ato de
produzir o enunciado). Agora, importa-nos o processo em que se da a enunciacdo, ou

seja, as marcas do sujeito naquilo que ¢ dito.
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Observamos que no estudo da interagdo, o social ndo se separa do ideologico,
ao contrario: “a enunciacdo ¢ o produto da interacdo verbal de dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que ndao haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor”
(BAKHTIN, 1981, p. 112).

Nesta esteira, a enunciagdo ¢ sempre orientada pelo contexto das situagdes, no
qual a palavra acarreta os valores sociais, a época e a sua verbalizagdo. Logo, o
dialogismo ¢ o confronto entre as vozes ideoldgicas do enunciado que descentraliza os
sujeitos (eu e tu), entendidos como locutor e destinatario, e expressa a ideologia de um

grupo social, de um lugar e de um tempo determinado, tal como explica Bakhtin:

Um enunciado ¢ um elo na cadeia da comunica¢dao verbal de
uma dada esfera. As fronteiras desse enunciado determinam-se
pela alternancia dos sujeitos falantes. Os enunciados ndo sdo
indiferentes uns aos outros nem sdo autossuficientes, conhecem-
se uns aos outros, refletem-se mutuamente. Sdo precisamente
esses reflexos reciprocos que lhes determinam o cardter. O
enunciado estad repleto dos ecos e lembrancas de outros
enunciados, aos quais esta vinculado no interior de uma esfera
comum da comunicagdo verbal. O enunciado deve ser
considerado acima de tudo como uma resposta a enunciados
anteriores dentro de uma dada esfera. (BAKHTIN, 1992, p.
316).

Toda palavra serve de expressao a um individuo em relagdo ao outro
(BAKHTIN, 1981, p. 113). Esta ¢, na verdade, a defini¢do de alteridade, como lembra
Martins (1990, p. 18): a comunicagdo ¢ vista como uma relagdo de alteridade em que o
eu se constitui pelo reconhecimento do tu, sendo na verdade o reconhecimento de si que
se produz pelo reconhecimento do outro. A alteridade intervém sempre no dialogismo, ¢
um movimento em dire¢do ao outro, um reconhecimento de si pelo outro, que tanto
pode ser a sociedade como a cultura, “aquele que apreende a enuncia¢do de outrem nao
¢ um ser mudo, privado da palavra mas, ao contrario, um ser cheio de palavras
interiores” (BAKHTIN, 1988, p. 147).

O texto possui uma estrutura construida para gerar um efeito no leitor,
conduzindo-o ao seu encontro. Assim, o papel do leitor e os pontos de indeterminagao
do texto (terminologia da Estética da Recep¢do) sdo primordiais para efetuar a
interpretagdo; por isso, ¢ preciso que a interagdo entre o autor, a obra, e o leitor seja

efetivada no ato da leitura. Baseando-se nessa colocacdo, o ato da escrita prevé um
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leitor, ou seja, ha uma inten¢do de leitura no ato da escrita.

O leitor possui um papel determinante, pois € ele quem efetua a leitura e € o
responsavel por sua interpretagdo. Todorov, pensador estruturalista, ndo discorda disso.
Para ele, “¢ importante que o leitor adote certa atitude para com o texto” (TODOROV,
2004, p. 38-39), ou seja, que ele adote uma maneira de ler, uma disposi¢ao para
participar da constru¢do de sentidos do texto.

Voltando a considerar a Estética da Recepgdo, a relagdo entre texto e leitor
remete-nos a reflexdo sobre a interpretacdo correta para a escrita. Iser (1999), como ja
apontamos, defende a teoria do leitor implicito, a qual postula o questionamento da
interpretagdo correta, que demanda uma maneira de se posicionar, vinculando os limites

para a atribui¢do e producao de sentido no texto.

O leitor implicito ¢ uma nocao importada de W. Iser, discernido
a partir das estruturas objetivas do texto, e o leitor explicito, um
individuo histérico que acolhe positiva ou negativamente uma
criacdo artistica, sendo, pois, responsavel pela recepgdo
propriamente dita dessa (ZILBERMAN, 1989, p.114).

O leitor implicito ¢ uma imagem abstrata que o narrador infunde na narrativa,
neste caso, Genette explica: “contrariamente ao autor implicito, que ¢é, na cabeca do
leitor, a ideia de um autor real, o leitor implicito, na cabeca do autor real, ¢ a ideia de
um leitor possivel” (GENETTE, 1983, p. 103). A nogao de leitor implicito compreende,
portanto, um processo de transferéncia pelo qual as estruturas do texto se traduzem nas
experiéncias do leitor através dos atos de imaginacdo (ISER, 1996, p.79). O leitor
implicito ndo ¢ alguém concreto, ¢ uma constru¢do presente no texto e percebida nas
instru¢des do proprio texto. Na construgdo do texto, o autor tem em mente um leitor
ideal, cuja leitura compreendera todos os termos da narrativa e pode ser imaginado pelo

escritor, conforme conceituam Lajolo e Zilberman:

Proje¢dao do desejo do escritor, de suas memorias de leitura, da
utopia de uma época ou reflexo de pesquisas de mercado, o
leitor que o texto representa pode considerar-se, ndo sem razao,
e com certeza sem hipocrisia, irmao e semelhante do leitor
empirico, 6culos por sobre o nariz e olhos atentos as linhas e as
entrelinhas. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 17).

Nesta mesma esteira, Lajolo (1984) explana que o leitor ideal se igualaria ao

que chama de leitor maduro, ou seja, aquele que ¢ capaz de deslocar e alterar o
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significado de tudo o que leu, tornando assim mais profunda a sua compreensao dos
livros e da vida.

J& o leitor real, também chamado de empirico, quando se encontra com o texto
varia suas reacdes, podendo executar a leitura ao encontro da ideia do leitor implicito,
ou na participagdo do jogo da leitura desistindo de ler, o que pode ocorrer em qualquer
momento. Esse leitor empirico ou real ¢ denominado receptor, como explica Silva

(1983):

O leitor empirico, ou real, identifica-se, em termos semioticos,
com o receptor do texto, mas antes como um elemento com
relevancia na estruturagdo do proprio texto. Todavia, o leitor
ideal nunca pode ser configurado ou construido pelo emissor
com autonomia absoluta em relagdo aos virtuais leitores
empiricos contemporaneos, mesmo quando na sua construcao se
projeta um designio de ruptura radical com a maioria desses
mesmos presumiveis leitores contemporaneos (SILVA, 1983, p.
310-311).

Desta forma, as concepgdes de leitor subentendem que em todo momento de
escrita, a alusdo de um leitor ocorre na formulagao do texto, onde estdo inclusas as
estratégias de escrita previamente pensadas para a sua compreensdo. “Assim, as
estratégias literarias selecionadas e definidas num texto literario, t€ém relagdo direta com
o leitor projetado a partir das coordenadas historico-culturais e ideoldgicas sociais
conhecidas pelo autor” (EGIERT; MELLO, 2013). Sendo assim, o texto apresenta

algumas convengdes e caracteristicas que preparam a recepgao.
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3. LETRAMENTO: LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

Neste capitulo, pretendemos explanar o conceito de letramento e suas fungdes
no que concerne a historia da leitura. Fundamentando-nos em todas as perspectivas
anteriores, observamos quais sdo as abordagens de letramento na pratica da leitura e de

que maneira ele faz parte da formacgao critica de novos leitores.

3.1 Alfabetizacdo e Letramento

Antes do conceito de letramento, o termo mais usado para referir-se ao
processo de utilizagdo da escrita era a alfabetizacdo, que consistia em transmitir de
forma restrita o aprendizado da escrita e da leitura; mas por que de forma restrita?
Porque, segundo Soares (1998), as pessoas das mais diversas camadas sociais eram
ensinadas a reconhecer as letras para ler e escrever. Porém, ndo havia preocupagdo
constante com o uso dessas atividades, dai a denominagdo desse aprendizado de
alfabetizacdo funcional. Tomando por base esse contexto, o letramento ¢ algo mais
profundo do que a alfabetizacdo, pois nesse caso estd implicito o contexto de vida do
aluno, o que lhe permite a inser¢do em um mundo social mais amplo, ou seja, cabe ao
letramento em geral aquilo que Cosson (2006) disse sobre a capacidade de o letramento
literario “(...) tornar o mundo compreensivel, transformando a sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”. (COSSON, 2006,
p. 17).

Para esclarecer o que seria este algo a mais na alfabetizagdo, a questao do
letramento, termo adotado para designar o uso que fazemos da escrita em situacgdes
sociais significativas, vem sendo debatida em todo o campo da educagdo. Desde
pequenos até adultos, somos movidos a conviver no mundo das letras, entre
necessidades sociais tdo amplas, que vém desde jogos até contratos e, também, no meio
tecnoldgico, em e-mails, SMSs e redes sociais. A leitura faz-se presente com uma
funcdo importantissima, a de nos propiciar espago na socializagdo, ou seja, esta
“implicito o exercicio de um codigo social para organizar sentidos, através de alguma
substancia fisica. Portanto, cinema, televisdo, vestudrio, esportes, cozinha, moda,
artesanato, jornais, falas e literatura partilham da qualidade de textos” (BORDINI;

AGUIAR, 1993, p. 11).
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Assim, ¢ possivel diferenciar as pessoas letradas das alfabetizadas. Os
individuos que sabem ler e escrever, mas ndo fazem um uso social efetivo dos meios
comunicativos por escrito, € desconhecem, por exemplo, como preencher um
formulario, sdo as pessoas alfabetizadas, porém nao letradas. As pessoas que sabem
como usar a escrita, no contexto social, conhecem o funcionamento da leitura e as
diferentes expressoes da lingua na oralidade, sdo designadas letradas. Conforme afirma

Soares:

um individuo alfabetizado ndo ¢ necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever;
ja o individuo letrado, o individuo que vive em estado de
letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele
que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita. (SOARES, 2002, p. 40).

No caso da literatura, a apropriacdo dos sentidos de ler e escrever corresponde
as habilidades do letramento literario definido como “(...) o processo de apropria¢do da
literatura enquanto construgdo literdria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p.
67). A leitura a partir do letramento, segundo Soares (2001), é entendida como a
ultrapassagem do ato mecanico de ler e escrever letras ou palavras isoladas e como a

capacidade de compreender sentidos, ler e escrever em contextos.

estende-se da habilidade de traduzir em sons, silabas sem
sentido a habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui, dentre
outras: a habilidade de decodificar simbolos escritos; a
habilidade de captar significados; a capacidade de interpretar
sequéncias de ideias ou eventos, analogias, comparacoes,
linguagem figurada, relagdes complexas, anaforas; e, ainda, a
habilidade de fazer previsdes iniciais sobre o sentido do texto,
de construir significado combinando conhecimentos prévios e
informacao textual, de monitorar a compreensao e modificar o
significado do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo
julgamentos sobre o conteudo (SOARES, 2001, p. 69).

Na perspectiva da literatura, o letramento ultrapassa a perspectiva de decifrar
as letras na leitura, ndo sendo uma simples leitura de textos, ¢ a sua atualizagdo no
universo literario e sua experiéncia em conferir sentido ao mundo através das palavras.

A fim de usufruir do principio do letramento para a formagao de leitores, Rildo Cosson
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(2009) desenvolve um trabalho para o letramento literario que compreende dois tipos de
sequéncias didaticas: a basica e a expandida.

As fases determinantes da sequéncia didatica basica que motivam o aluno a
subscrever-se no texto compreendem a preparacao do tema, que geralmente ¢ colocado
de forma ludica, a fim de instigar a leitura. A aprendizagem da literatura esta vinculada
a experiéncia estética por meio das palavras e promove a intimidade de sentimentos do
leitor para com o texto. A leitura, a introducdo do autor e da obra, completam-se na
aprendizagem sobre a literatura. Tais fatores abrangem os conhecimentos de historia, da
teoria e da critica predominantes nos curriculos escolares, e devem ter o
acompanhamento do professor, principalmente nos “intervalos” denominados por
Cosson (2009), os quais indicariam o modo de compreensao do vocabulério e partes do
texto, indispensaveis para manter o estimulo a leitura.

Assim, ap0s estes passos, a interpretacdo e a aprendizagem configuram-se por
meio da literatura e constituem-se em dois momentos: um interior, que compreende a
decifracdo da obra e ¢ chamado de “encontro do leitor com a obra”, anulando qualquer
outra intermediacdo de interpreta¢do (resumos, filmes, etc) que ndo seja a do proprio
leitor; e o exterior que ¢ a “materializagdo da interpretagdo como ato de construcdo de
sentido em uma determinada comunidade” (COSSON, 2009, p. 65). A aprendizagem
por meio da literatura relaciona-se aos saberes adquiridos pela pratica da leitura
literaria, ou seja, pela ampliacdo dos horizontes culturais, sociais, politicos, ideoldgicos
e filosoficos do leitor em diversos ramos do conhecimento.

A sequéncia didatica expandida, denominada por Cosson (2009), ¢ outra
orientacdo sobre como proceder na pratica do ensino da leitura literaria; possui as
mesmas etapas da sequéncia basica, mas acrescenta dois outros momentos de
interpretagdo: o primeiro, ¢ a compreensao geral do texto, a partir de seus aspectos
formais; e o segundo, ¢ o aprofundamento de um dos elementos do texto, que deve
adequar-se aos propositos do professor. Diante da expansdo na interpretacdo, Cosson
(2009) salienta a importancia dos processos de intertextualidade, abrindo espaco para os
didlogos com outras obras que o leitor teve ou possa ter contato.

Esses processos, conforme Cosson (2009), sdo indispensaveis para a formacao
de leitores criticos. Porém, a sua pratica ¢ raramente contemplada em sala de aula e isso
faz com que os alunos vejam a literatura como uma atividade entediante. Em linhas
gerais, o letramento literario como um conjunto de praticas sociais, objetiva a

constru¢do e a reconstru¢do dos significados da obra, sinalizando novos caminhos
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acerca da interpretacdo de mundo, que normalmente revelam-se em um processo

educacional, como acrescenta o autor:

(...) devemos compreender que o letramento literario ¢ uma
pratica social, e, como tal, responsabilidade da escola. A questao
a ser enfrentada ndo ¢ se a escola deve ou ndo escolarizar a
literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como
fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem transforma-
la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizacao (COSSON, 2009, p. 23).

Para que a formacao de leitores considerados letrados se efetive, observamos
que o aluno necessita do auxilio da escola, pois requer um processo educativo
especifico, entdo, para que ocorra esse processo de escolarizacdo caracterizado por sua
funcdo social, o letramento pensado em relacdo a literatura desenvolve-se como praticas
e medidas de orientagdo, consolidagao e redimensionamento da educacao literaria, e tem
como objetivo tornar os alunos leitores proficientes ndo s6 no ambiente escolar, como
também, no uso social da literatura de modo geral.

Constatamos que os alunos estdo inseridos no contexto escolar por meio de
atividades interativas repletas de textos e oralizacdo, além dos fatores componentes do
mundo letrado, como a televisao e a internet. Os livros fazem parte destes elementos,
mas, assim como os fatos, eles jamais falam por si mesmos, “o que os fazem falar sao
os mecanismos de interpretagdo que usamos, ¢ grande parte deles sdo aprendidos na
escola” (COSSON, 2007, p. 26).

Tendo como foco o progresso do ensino, da leitura literaria e a formagao de
leitores criticos, salientamos que, para o aluno obter prazer no ato de ler, o processo de
letramento literario pode ter uma grande funcdo, pois nele a escola exerce um papel
fundamental na formagdo e consolidacdo de alunos leitores. Na pratica da leitura
literaria, o leitor encanta-se com as palavras, as quais permanecem alojadas em sua
memoria e despertam seu interesse pela leitura, fazendo com que esse leitor convenca
outras pessoas a lerem e, com isso, ele determina uma leitura de carater mais individual
que relaciona o leitor e o texto. Bordini e Aguiar (1993) complementam essa

perspectiva, ao dizerem que:

A atividade do leitor de literatura se exprime pela reconstrucao, a
partir da linguagem, de todo o universo simbolico que as palavras
encerram ¢ pela concretizacdo desse universo com base nas
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vivéncias pessoais do sujeito. A literatura, desse modo, se torna
uma reserva de vida paralela, onde o leitor encontra o que ndo
pode ou ndo sabe experimentar na realidade. E por essa
caracteristica que tem sido acusada, ao longo dos tempos, de
alienante, escapista e corruptora, mas ¢ também gragas a ela que a
obra literaria captura o seu leitor e o prende a si mesmo por
ampliar suas fronteiras existenciais sem oferecer os riscos da
aventura real (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 15).

A escola ¢ uma das instituigdes principais responsaveis pela formacao dos
alunos leitores; ¢ neste ambito que constituimos inicialmente nossos conhecimentos

individuais baseados no compartilhamento da interpretacdo como explana Cosson

(2009):

na escola ¢ preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os
sentidos construidos individualmente. A razdo disso € que, por
meio do compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores
ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e
de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de
leitura (COSSON, 2009, p. 65).

Deste modo, reiteramos que ndo basta assumir a postura de um aluno da
literatura comum e simples, mas de um leitor em potencial, de competéncia leitora, que
atravesse vieses e estabeleca conexdes intertextuais, experimentais e globais, tornando-
se autonomo, critico e proficiente em linguagem na interagdo com o mundo. A forma
como o aluno 1€ ¢ derivada de processos educativos, logo, sua habilidade sobre a leitura
depende em muitos casos da conduta escolar, das praticas pedagdgicas de ensino e
aprendizagem.

A escola, além de ser um local responsavel pela alfabetizagdo, ¢, também, um
dos locais mais adequados para a aquisicao do conhecimento e desenvolvimento da
leitura, pois, segundo Soares (2001, p. 84), ¢ para essa instituicdo que “a sociedade
delega a responsabilidade de prover as novas geracdes das habilidades, conhecimentos,
crengas, valores e atitudes considerados essenciais a formacdao de todo e qualquer
cidaddo”. Assim, voltam-se os olhares para o processo de escolarizacdo, surgindo a
necessidade de capacitagdo dos alunos, ndo apenas para a decodificacdo de letras mas,
também, para o aprofundamento em praticas de leitura critica, que subsidiem a

autonomia do leitor. Conforme afirma Silva:
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[...] a pratica de leitura ¢ um principio de cidadania, ou seja, o
leitor cidadao, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar
sabendo quais sdo suas obrigacdes e também pode defender os
seus direitos, além de ficar aberto as conquistas de outros
direitos necessarios para uma sociedade justa, democratica e
feliz. (SILVA, 2005, p. 24).

Pensamos na escola como agente formador de leitores assiduos e criticos, pois
ela auxilia na apropriagdo da habilidade da leitura a partir de mecanismos
sistematizados. Dentre as habilidades, valores e atitudes promovidos em ambiente
escolar, destacam-se os relacionados a formacdo de leitores, deixando para tras a
defasada concepc¢ao tradicionalista de ensino que idealizava a escrita e a leitura como
um processo mecanico, o qual, na pratica, ¢ um ensino pautado pela transmissao de
caracteristicas de obras e autores canodnicos, € pela anélise estrutural dos textos, um
modelo de ensino que incide em exercicios repetitivos de identificagdo de personagens,
tempo e espaco, atividades de nomenclatura, exercicios para encontrar e diferenciar o
narrador, descricdo do periodo literdrio e suas caracteristicas, conforme demonstrou
Todorov (2004).

Ja as praticas de letramento sdo derivadas de uma cultura e de situagdes sociais
a que pertencem o individuo, sendo transformadas conforme o contexto em que se
desenvolvem (STREET, 1984). Portanto, a institui¢do escolar deve estar apta a oferecer
0s suportes necessarios para o letramento, como por exemplo, a aquisi¢ao de acervo
literario. Outro fator que nao podemos esquecer € que nao se coloca a responsabilidade
do letramento apenas aos professores de lingua portuguesa, mas sim a todos os
professores ligados as areas especificas que trabalham com leitura e escrita, o que inclui
ndo somente a linguagem verbal, como também linguagens ndo-verbais, o que amplia o
conceito de letramento, derivando os multiletramentos.

Cabe ao professor, como agente das praticas de ensino-aprendizagem, diminuir
as barreiras através da interagdo, estando aberto a discussdes e a agregar a dimensao

social em suas atividades. Na mesma linha, escrevem Bordini e Aguiar (1993):

A formacgao escolar do leitor passa pelo crivo da cultura em que
este se enquadra. Se a escola ndo efetua o vinculo entre a cultura
grupal ou de classe e o texto a ser lido, o aluno ndo se reconhece
na obra, porque a realidade representada ndo lhe diz respeito.
(BORDINI; AGUIAR,1993, p. 16)
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Considerando que cada segmento de area pode ser trabalhado com o
letramento, observamos, em particular, a abordagem na literatura, que permite refletir
sobre a pratica docente dos professores na contribuicdo do exercicio da cidadania e
sobre o papel da escola. Assim, como as escolas e os professores devem ficar alertas ao
processo de letramento literario, escolhendo materiais confidveis e que estimulem o
desenvolvimento critico, a biblioteca, também, deve repassar formas de leitura que
acrescentem ¢ possibilitem uma evolugdo constante (SOARES, 1999). Refor¢ando a
ideia sobre a selecdo dos materiais adequados para a pratica do letramento, Dionisio

(2000) comenta sobre o livro didatico, aqui referido como manual.

O fato de ter sido selecionado para o manual confere-lhe o
estatuto e o poder de um exemplo. Este uso especifico para fins
educacionais acaba, por um lado, por ampliar e, por outro, por
reforcar o poder do texto no seu papel de “moldador” e,
concomitantemente ‘“‘constrangedor” do que o0s sujeitos
aprendem sobre o mundo e sobre os modos de o apresentar.
Muitas vezes também, a propria deslocacdo de um texto do seu
contexto de origem para o contexto pedagodgico acaba por criar
essa fungdo que antes ndo se antevia. (DIONISIO, 2000, p. 117)

Quando analisamos os materiais didaticos mais utilizados, verificamos que
muitas vezes as instrugdes docentes vém prontas € que os exercicios sobre os textos
literarios sdo facilmente respondidos, pois as respostas estdo na estrutura do proprio
texto, sendo suficientes para uma compreensdo geral do assunto. O que ocorre ¢ que a
leitura literaria, normalmente, acontece na escola, e pode suceder de forma correta ou
impropria, como a utilizagdo de textos literarios estudados apenas com objetivos
gramaticais ou a dispersao do texto integral, sendo estudados, portanto, somente alguns
fragmentos da obra no livro didatico, constituindo, assim, uma leitura de obrigacdo e
ndo uma leitura prazerosa. Para Cosson, entretanto, ha que se tomar cuidado com a ideia
de que a leitura literaria promove, exclusivamente, prazer. Segundo ele, “os defensores
do mero prazer, por vezes, sdo contraditorios, pois o unico valor que atribuem a
literatura € o reforgo das habilidades linguisticas” (COSSON, 2007, p. 29).

O livro didatico, elemento de estudo em nossa pesquisa, deve reportar
atividades que facam fluir indagagdes a respeito do texto, posicionamentos em dire¢ao a

obra, memorias de textos lidos e a formagao de opinido do leitor.
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A leitura escolar deve contemplar o aspecto formativo e
educativo, estimulando-lhe a sensibilidade estética, a emocgao, o
sentimento [...] o texto literdrio tem muito a contribuir para o
aprimoramento pessoal, para o autoconhecimento, sem falar do
constante desvelamento do mundo e da grande possibilidade que
a leitura de determinada obra oferece para o descortinio de
novos horizontes para o homem, no sentido da formagao e do
refinamento da personalidade. (SILVEIRA, 2005, p.16)

Retomando a conceituagdo da Estética da Recepgdo, sabemos que os
conhecimentos prévios do leitor interagem na producao de sentidos na leitura do texto;
sendo assim, as experiéncias de leitura, bem como a contacdo de historias, fora do
contexto escolar, incentivadas desde a infancia pela familia, sdo de suma importancia no
processo de apropriacao da leitura literaria ¢ do dominio do letramento literario. O
conhecimento de mundo ativa os saberes que o leitor ja possui em relacdo aos que esta
lendo. Uma vez acionado, esse horizonte de expectativas interfere na compreensdo
durante a leitura, realizando conexdes que se estabelecem desde a pré—leitura,
potencializando a capacidade de realizar inferéncias durante o ato de ler. Dessa forma,
cria-se uma espécie de vinculo, com imagens pessoais internas que facilitam a
concentracgdo e a valorizagdo significativa da leitura.

A valorizagdo do leitor, tdo cara a Estética da Recepgao, em paralelo aos
pressupostos do letramento literario, constitui o processo de ressignificacdo e, a partir
dessa otica, formar novos leitores, autores e sentidos do texto. O letramento literario
atua como um meio de instruir novas reflexdes, dentro e fora do contexto escolar, ja
que, convém lembrar, o que se busca € o uso social da leitura.

O letramento literario, como norte da pratica pedagdgica, objetiva auxiliar o
aluno e o professor a melhorarem suas leituras, estabelecendo as seguintes conexodes:
entre texto e leitor, a partir de suas relagdes de experiéncia de mundo; entre texto e
texto, compondo as intertextualidades; e, também, entre texto e mundo, que sdo as
relagdes entre o texto e os acontecimentos globais. Nesse sentido, a leitura contribui
para a formagdo do leitor critico, criativo e autonomo, além de promover os
instrumentos imprescindiveis para cada individuo interagir com competéncia no mundo

da linguagem.
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3.2 Fruicao ou Cognic¢ao?

Adentrando nesse universo do leitor e da escola, percorremos o caminho feito
pelo leitor, entre a fruicdo e a cognicdo no ambito escolar, como pressupdem as ideias
de Roland Barthes (1987), Bakhtin (2010), Hans Robert Jauss (1994) e outros citados ao
longo desta dissertagdo. Concentraremo-nos, nesta parte do trabalho, nas praticas atuais
de ensino escolar sobre a leitura literaria, abordando, inicialmente, como fonte de
conhecimento do embasamento ideoldgico, os conceitos bakhtinianos que transcendem
a questao do letramento literario, o qual ¢ esclarecedor das fungdes da escrita em nossa
sociedade. Desse modo, compreenderemos o processo da construcdo de sentido e o
dominio da palavra, que permitem alcancar a fruicdo, a qual se constitui em um prazer
intelectual.

Quando falamos em frui¢do na leitura literaria, pensamos sobre sua abordagem
como pratica social, termo que, constantemente, aparece nos estudos literarios e que
desenvolve na pratica o conhecimento anteriormente inferido. Para a promogdo da
educagdo literaria no processo de ensino-aprendizagem voltada para a pratica social
consiste em analisar diferentes termos, entre eles: a escola, o contexto social, o
professor, sua metodologia, etc. O bindmio ensino-aprendizagem referencia-se na
juncao da relagdo pedagogica cognitiva no ato da leitura. Neste caso, tal bindmio foi,
especificamente, formado pelo processo cogni¢do/fruicdo, o qual determina que, a partir
do conhecimento, estabelegca-se o gosto ou interesse efetivo por tudo aquilo que foi
aprendido.

A cognigao também ¢ estudada a partir da neurociéncia, a qual desempenha um
papel importante nos estudos da leitura, pois trabalha, dentre as outras frentes de
pesquisa, com a constru¢cdo do conhecimento que, segundo Alba Olmi (2005), utiliza
dos mesmos mecanismos responsaveis por vivenciar o que lemos para a atribuicao de
significados a tudo que nos cerca. Para a autora, a leitura ficcional organiza as narrativas
das nossas vidas, ou seja, a literatura contribui para a autoconstitui¢do dos sujeitos
leitores.

Essa autoconstitui¢do surge quando concebemos a leitura como atividade
subjetiva de producdo de sentidos, que convida o leitor a “tomar parte neste processo de
construgdo, nele inserindo sua leitura, seus conhecimentos, seus saberes” (OLMI;

PERKOSKI, 2005, p. 13), motivando-o a conceber o entrelacamento de textos, a

46



realizar um exercicio mental de conexdes, fruto de experiéncias, interacdes e
reconstru¢do de conhecimentos.

Nas relagdes efetuadas no ato da leitura, que envolve o conjunto de habilidades
mentais necessarias para a obtencdo de conhecimento sobre o mundo, mais
precisamente chamado de cogni¢do, Pellanda (apud OLMI; PERKOSKI, 2005, p. 53)
ressalta a nogdo autopoética, verificavel no momento em que os leitores se constituem
nas suas interacdoes com os outros € com o meio; sendo assim, a leitura seria um sistema
de relagdes entre leitor, autor e texto.

Por isso ¢ tdo importante que o trabalho com a literatura seja iniciado desde
cedo, quando a crianga ¢ entendida como um ser social que precisa ser estimulado e
desafiado, de forma a contribuir para o desvelamento de sua inteligéncia pelas
interagdes com o mundo dos textos, como afirma Ramos (apud OLMI; PERKOSKI,
2005).

No processo de cognicdo com a leitura literdria sdo necessarios alguns
elementos fundamentais como indicadores de compreensao, tais como a diferenca entre
as ideias principais e secundarias do texto. Ao avaliar a leitura, o professor deve estar
ciente das varias possibilidades de interpretacdo que a leitura oferece. Neste sentido,
Gabriel (apud OLMI; PERKOSKI, 2005) oferece alguns aspectos a serem analisados no
conteudo dos textos lidos, conceitos como legibilidade e leiturabilidade, que abrangem
topicos de contetido do texto, quantidade de informagao, tipologia, paragrafacao, coesao
e vocabulario, sendo estes topicos responsaveis por realizar uma leitura linear e fluente.
De igual forma, ¢ relevante o trabalho com os elementos coesivos, lembrados por Vieira
(apud OLMI; PERKOSKI, 2005), responsaveis pela atribuicdo dos sentidos do texto,
cujas significagdes formam uma totalidade semantica e interferem na compreensao,
podendo, se mal assimilados, gerar incoeréncias no ato da leitura.

Sobre o bindmio cognicdo e fruicdo, podemos afirmar, conforme Mello (2010),
que ha uma indissocialibilidade entre o racional e o emotivo, ou seja, o conhecimento

textual e o prazer do texto; nesta conjun¢do das duas perspectivas,

trata-se de ponderar modos de aproximagao dos textos literarios
que constituam experiéncias de leitura envolvendo cognigdo e
fruicdo, e que, pela abrangéncia de conhecimentos que devem
ser construidos, exigem do docente a atencdo para com uma
multiplicidade de factores didactico-pedagogicos. (MELLO,
2010, p. 95).
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De acordo com a autora, ha alguns modos de interiorizacdo de esquemas de
conhecimento, os quais seguem normas sociais de condutas individuais e sociais, como
0s esquemas cognitivos, psico-afetivos e psico-genéticos, que se fazem presentes no
processo de ensino-aprendizagem. Para que haja aprendizado, € essencial a preparacao
do professor antecedendo a suas praticas, reconstruindo sentidos e dialogando com
outros textos. Mello (2010) nos fornece uma visao das possiveis inferéncias no processo
de interacao verbal, aludindo aos processos cognitivos dos alunos; na pratica, as
informagdes sdo tiradas do texto de modo que os alunos reconstruam uma sequéncia
com os topicos da obra. Essa atividade pretende “desenvolver habilidades discursivas
voltadas para a compreensdo do funcionamento textual, o que coloca o leitor em
situagdo de poder interagir com o universo que vai sendo narrado, fazendo funcionar
estratégias de leitura que incidem na compreensdao” (MELLO, 2010, p. 96). Essas
estratégias e o estimulo na leitura interativa permitem aprimorar a aprendizagem como
um jogo interrogativo, onde se constroem hipdteses e ampliam a significacdo. Desse

modo, o trabalho com o texto literario,

1) por conjugar, em nosso entendimento, o viés da cognicao e o
da fruigdo, coloca o leitor face aquilo que ¢ a natureza mesma da
experiéncia estética, na sua dimensdo de compreensao e frui¢ao;
11) por articular perguntas e respostas, confere dinamismo ao
processo da leitura entendido como co-construcdo de
informacdes necessarias a uma interpretagdo bem fundamentada
no texto e nas estruturas da enciclopédia dos leitores; iii) por
operar a fusdo de horizontes, exige que o leitor inscreva na
leitura o seu universo de conhecimentos pessoais, as suas
duvidas, certezas e incertezas e se coloque disponivel para ir
para onde o texto o possa levar (MELLO, 2010, p. 96).

Observa-se que o processo interativo ¢ organizado pelos professores com
atividades que permitam a ressignificagdo no ato de ler, impulsionando os alunos a
questionamentos sobre a obra, os quais, ao dialogar com o texto, sdo mobilizados pela
curiosidade intelectual. Nesta otica, os leitores sdo obrigados a pensar no minimo

significado que possa ter a frase interrogada, obrigando-se a reflexao.

Segue-se a interrogacao sobre a estranheza, arquitectada de forma a insinuar
davidas no espirito do destinatario. E neste jogo de velar e revelar, eis que o
véu ¢ parcialmente destapado pelos poderes de um narrador que sabe tudo e
constrdi a sua histéria doseando a qualidade e a quantidade de informagédo
que veicula (MELLO, 2010, p. 100).
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O exercicio da leitura vai se consagrando com as pistas deixadas pelo autor
para que o conjunto de elementos do texto possa vir, ao fim da leitura, fazer sentido ao
leitor. De acordo com Mello (2010), o auxilio do professor na leitura a fim de deixar no
ar as inferéncias e pontuar as sugestdes de sentidos feitas pelos alunos deve implicar
seus raciocinios de leitor para que, ao considerar seus saberes € experiéncias, possam
reformular suas predi¢des.

Com base nestes conceitos, estudaremos as condigdes em que a leitura esta
colocada como pratica social no cotidiano do ensino, a partir do livro didatico. Nesta
perspectiva, ¢ relevante o papel do professor em orientar e incentivar a leitura,
diminuindo as barreiras com o desconhecido e pondo-se como agente mediador através
dos seus trabalhos no processo de ensino da leitura literaria, disseminando-a com

frui¢do, como nos explica Barros (2006):

O professor que se percebe como mediador da leitura para seus
alunos precisa conhecer os fundamentos basicos da Teoria da
Leitura, a fim de que sua indica¢do de textos e de autores faca
parte de um processo eficiente de formagdo e de manutengao de
leitores jovens, processo esse baseado em consciéncia, preparo,

conhecimento e competéncia, isento de mesmices e sensaborias
(BARROS, 2006, p. 137).

Diante do exposto, evidenciamos que o processo da leitura em sala de aula,
como ela ¢ conduzida e suas técnicas de desenvolvimento, pode ser um fator importante

para o incentivo a leitura baseada no prazer do texto.

Acreditamos no poder que a histéria tem de provocar emocgoes e
despertar o ouvinte para o fascinio da palavra escrita e da
leitura. Sabemos, também, que a historia contada na sala de aula
¢ o elo entre o leitor e o livro, afinal é através das historias
narradas que podemos fazer brotar no ouvinte o desejo de querer
ouvir, ler e descobrir outras historias. Como no dito popular,
“uma historia puxa a outra” (MICARELLO; FREITAS, 2002, p.
107).

Nao podemos esquecer que o material de apoio do professor ¢ um referencial
muito importante para a realizacdo de um trabalho produtivo. Leva-se em conta a
escolha do livro didatico, suporte que pode, ou ndo, incentivar as atividades de leitura

em classe de maneira a contribuir com a formagao de leitores. Sendo assim, almeja-se
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que “as escolhas sejam feitas tomando como critério basico a possibilidade de que a
leitura se revele prazerosa, sedutora, que tenha o poder de levar a descoberta do prazer
de ler” (SOARES, 2009, p. 27).

O prazer pela leitura literaria passa pela interacdo significativa entre leitor e
texto, que por sua vez ¢ promovida por intermédio do professor e de suas condi¢des de
leitura, como salienta Lajolo: “os alunos que tém professores que gostam de ler de
verdade e que acreditam na leitura, tém mais chances de também gostar de ler” (2005, p.
27).

Concordamos com Silva (1988, p. 79), que reflete sobre a responsabilidade de
o professor incentivar os alunos ao prazer da leitura, pois, por exemplo, ao escutar as
leituras em voz alta, as criangas vao conhecendo as expressdes da escrita, € como se o
professor se tornasse modelo para os alunos. Esses “modelos”, que também podem ser
os pais, tém chance de serem imitados pelos alunos. E importante frisarmos que esse
contato deve comecar desde cedo e prossiguir pela vida toda, para que os individuos se

expressem melhor e desenvolvam positivamente o vocabulario.

As competéncias de leitura critica ndo aparecem
automaticamente: precisam ser ensinadas, incentivadas,
dinamizadas pelas escolas no sentido de que os estudantes,
desde as séries iniciais, desenvolvam atitudes de questionamento
perante os materiais escritos (SILVA, 1998, p. 27).

A jungdo da cognicao e da fruicdo, muitas vezes, ¢ derivada da educagao
recebida em ambito escolar, a qual prevé que o leitor ndo nasce pronto, que tudo
depende do contexto, das praticas familiares, da atuacdo em sala de aula e,
principalmente, da influéncia dos professores.

Dentro das fun¢des da leitura, a escola contempla, dentre seus objetivos de
ensino, a experiéncia estética da palavra. Logo, o aluno, ao interagir com o mundo,
lendo-o de variadas formas e sentidos, revela para si novas conceituagdes a respeito do
que ja sabia. Somente a pratica da leitura reforcara a habilidade, promovera a
intertextualidade e, mais do que isso, os leitores ndao s6 aprenderdo a ler melhor como,

também, estardo submetidos a experiéncia humanizadora da literatura.

A fruicdo plena do texto literario se da na concretizagdo estética
das significacdes. A medida que o sujeito 1€ uma obra literaria,
vai construindo imagens que se interligam e se completam — e
também se modificam — apoiado nas pistas verbais fornecidas
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pelo escritor € nos conteudos de sua consciéncia, ndao sO
intelectuais, mas também emocionais e volitivos, que sua
experiéncia vital determinou (BORDINI; AGUIAR 1993, p. 17).

Assim, o ensino da literatura favorece a interag¢do com o texto em uma
perspectiva transformadora. No entanto, ao contrdrio do esperado, encontramos no
ambiente escolar a leitura literaria sendo trabalhada muitas vezes a partir dos aspectos
gramaticais, com exercicios de perguntas e respostas simples. Quando isso ocorre na
realidade escolar, a literatura ¢ algo distante, inacessivel e, por vezes, transforma-se em
obrigacdo. Para Candido, “negar a fruigdo da literatura ¢ mutilar nossa humanidade”
(1995, p. 235). Muitas vezes, a literatura ¢ trabalhada de uma forma que nao favorece a
pratica social ou o prazer pelo ato da leitura, como ja observado, ninguém nasce
gostando ou odiando ler, o que pode provocar estes sentidos ¢ a pratica e o exercicio.
Um individuo que usufrui da atividade da leitura e que coloca em pratica as

caracteristicas sensoriais de forma criativa, dificilmente serd um leitor passivo.

Para aprender a ler, para gostar de ler, para ler bem, ¢ preciso
que os alunos sejam expostos a situagdes de leitura. E preciso
que oucam e entendam a leitura que fazem. E preciso que
comentem o que ouviram e o que leram: o comentario forca a
leitura a ter sentido € ndo ser mera sucessao de sons provocados
pela correta decodificag@o dos sinais sobre a pagina (...). (MEC,
2001 p. 04).

A efetivagdo da leitura e da frui¢do ¢ aqui analisada no ambito do ensino da
leitura literdria, na qual se estabelecem outros vinculos com outras culturas, abrangendo
novos conhecimentos. A formagdo de leitores consiste na exploracdo das
potencialidades da palavra, viajando no tempo e na propria experiéncia, onde
aprendemos a refazer ou completar nossos conhecimentos. Quando entendemos o que
lemos, a intertextualizagdo de textos € mais um passo a ser realizado; comegamos a criar
gosto pelo entendido, as praticas pedagdgicas sao fundamentais para a formacao de um
leitor, assim como o conjunto de fatores, como as influéncias da casa, da escola, do
contexto social, da metodologia aplicada em sala de aula, do material didatico e seu
conteudo, etc. que propiciardo o prazer ¢ o habito da leitura, motivo pelo qual sao

relevantes as praticas de leituras compartilhadas, que abordaremos a seguir.
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3.3 Leituras Compartilhadas

O contexto social contemporaneo requer novas competéncias de uso da lingua
escrita, assim como o desenvolvimento maior da leitura e da escrita, as quais sdo
consideradas bases para o convivio social e o exercicio da cidadania. E na escola que os
primeiros passos para esse desenvolvimento se efetivam com mais perseveranga; ¢ nela,
também, que ocorre o processo de alfabetizagdo, muitas vezes desenvolvido em um
ambiente de desigualdade social. Segundo Soares (1997), ensinar a ler e escrever
incumbe, a0 mesmo tempo, usar adequadamente a leitura e a escrita em diferentes
situacdes sociais.

Saimos do plano da decodificagdo para usufruirmos do letramento que sugere a
pratica social dessas capacidades linguisticas de ler e escrever, para interagir com um
universo cultural da cidadania que, muitas vezes, ¢ reportada através dos livros.
Segundo Viana (2000), a concepcdo da linguagem nos estudos linguisticos pressupde
trés fatores: o linguistico, o cognitivo e o interacional. Nesta ordem, o primeiro sugere
as regras e os codigos internos do discurso. O segundo, vai além e reflete sobre o
conhecimento acumulado das experiéncias vividas e o0 modo singular de interpretacdo
de cada um. O terceiro remete a realizagdo do discurso e a producao de sentido, pois €
na interagao que o texto verbal ¢ elaborado, a agao sobre o outro etc.

Nesta linha, fundamentando-nos no interacionismo e, conforme Viana (2000),
o suporte da formagdo social do homem, normalmente, desenvolve o conhecimento da
linguagem com uma das formas mais usuais: a leitura de historias a partir dos livros.

Os livros como fonte de conhecimento, referéncia e prazer, desenvolvem a
inteligéncia, o pensamento critico e aberto. A leitura proporciona reflexdes sobre nossas
experiéncias, transformando nossos pensamentos, principalmente quando nos
identificamos com o texto ¢ hd uma relagdo de cumplicidade entre ele e nos, enquanto
leitores. O prazer de aprender, de ver as coisas a partir de novos horizontes, faz-nos crer
no poder transformador da leitura. Por isso, acreditamos que a leitura deve estar
presente em todo o processo educacional do ensino infantil, fundamental e médio de
forma criativa e agradavel. Mas, para tanto, ¢ fundamental que a escola desenvolva
atividades de leituras compartilhadas, na qual a apropria¢ao de sentido dos textos ocorre
por meio de uma negociacao de seus sentidos.

Assim, o contexto da promocgao da leitura deve ser mais do que a indicagao de

novos textos, pois o contetido dos livros nao seduz, por si s, as criangas. O encanto do

52



leitor pela palavra ¢ uma arte que pode ser aprendida se ele sentir-se a vontade diante
dela. A ligacdo do texto com o leitor ocorre tanto com a escrita, quanto com a oralidade.
Ao lermos em voz alta, damos alma e um sentido a mais ao texto, pois em diversas
ocasides repassamos, através da voz, nossos sentimentos. E, nesse processo, que o
professor, como mediador, exerce papel fundamental.

A leitura em voz alta pode expressar as qualidades do texto, compartilhar o
prazer e favorecer a reflexdo da informacdao da obra. Essas reflexdes usadas como
praticas significativas modificam as pessoas, podendo apaziguar ou gerar conflitos
internos e questionamentos sobre tudo que nos cerca. Portanto, todo conhecimento
reportado pelos livros pode causar mudancgas no pensamento do individuo, promovendo
a autonomia de seus pensamentos, na qual reafirma-se sua propria identidade, e podera
ficar apenas no nivel do que se considera como massificagdo da informagao, tipica do
Senso comum.

Para tanto, o compartilhamento da leitura ¢ uma atividade que aproxima as
pessoas em geral, pais dos filhos, professores dos alunos e at¢ mesmo desconhecidos,
em torno dos livros e seus contetidos, como lembram Teberosky e Colomer (2003,
p.130): “as criancas que tém melhores vinculos afetivos, em familias que vivenciam
situacdes estimulantes de leitura compartilhada, mostram-se interessadas pela escrita,
pedem mais leituras de livros e fazem mais perguntas”. Ler junto € vivenciar a historia,
tratar a cultura como um bem comum.

Entre os critérios para propiciar a leitura compartilhada, estdo a escolha da
historia previamente, os objetivos claros e a preparacdo do ambiente que deve
proporcionar comodidade e participagao.

Geralmente, o ambiente ¢ um dos fatores que envolve a problematizacdo da
leitura de textos literarios. Neste caso, o contexto escolar configura-se também como
mediador da leitura, afastando-se da tradicdo do ensino com repertorio baseado nas
praticas de andlise gramatical, ortografica e literaria, as quais podem ou ndo incitar
leitura literaria.

Tendo em vista que hd, nas estratégias de leitura, um conjunto de categorias
possuidoras de relevante significancia, as abordagens sobre a maneira de se pensar o
ensino da leitura literaria acabaram ganhando espaco no contexto escolar. Diante disso,
e considerando que a énfase esta em como proceder no ensino de textos literarios, Mello
(2008) reflete sobre a avaliacdo dos suportes didaticos com que se opera para efetivar os

conhecimentos académicos, formadores em nivel fundamental, médio e superior.
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A discussdo sobre os novos horizontes na educagdo, bem como a atualizagdo
de instrumentos didatico-pedagdgicos, envolve a aplicacdo do ensino produtivo,
principalmente em nivel superior. Mello (2008) levanta a questdo da importancia de
agirmos com modelos pedagogicos que auxiliem os professores a conduzir um trabalho
didatico em suas respectivas especializagdes.

Tanto para as questdes pedagdgicas quanto para a promocdao da leitura,
segundo a autora, faz-se necessario analisar a complexidade dos textos, como na
semidtica, que convida a avaliar pontos da estética do texto relacionando a literatura
com outras praticas artisticas e socioculturais, os multiletramentos. Mello (2008)
salienta que tal conhecimento usado para um trabalho didatico-pedagogico envolve
também a concepcao de leitura, englobando as razdes do texto, do contexto ¢ acdes com
outros textos, o que ird requerer a criacdo de condi¢des para uma aprendizagem mais
autonoma, para que o direito de conhecer e posicionar-se de forma reflexiva quanto a
seus processos de aprendizagem lhe seja concedido, favorecendo a formacao intelectual
e discursiva do leitor.

Nao bastam apenas contetdos objetivos para o ensino, ou a maneira como
analisar sua categoria narratoldgica - embora isso seja relevante como teoria - mas
devemos levar em conta, na analise literaria empreendida em situagdes de ensino na
Educacdo Baésica, as abordagens dos fatores contextuais, textuais, tematicos,
genologicos, ideologicos, filosoficos, literarios, paraliterarios, estilisticos, etc., para
formularmos um dispositivo metodologico de ensino e organizagdo da leitura literaria
(MELLO; 2008). Estas questdes devem permear, atravessar o processo do ensino-
aprendizagem, ndo separando o que ¢ da textualidade do que ¢ do dominio do aluno,
para que este consiga, progressivamente, reconhecer a complexidade dos textos,
potencializando sua competéncia leitora: € nesse contexto de ensino que se revelam de
grande importancia as praticas de leitura compartilhada.

A construcdo de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e a
manifestagdo de atitudes no ensino-aprendizagem refletem, na atualidade, a pratica do
ensino baseada na fruicdo e cognicdo, com valorizagdo da razdo e da sensibilidade,
como o melhor propdsito. Mello (2008) confere uma linha de indissociabilidade entre o
racional e o emotivo e leva a crer que as praticas de leitura, norteadas pelo
conhecimento textual e pelo prazer do texto, devem ser de fato incorporadas com o
tempo nas abordagens do texto literario. A autora afirma que, entre as condutas,

verificamos o aparecimento e a valorizagdo da abordagem cognitiva em relagdo a
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frui¢do, aparentando maior importancia, quando a dimensao do prazer fica sobreposta,
como se fosse apartada da cognicdo.

Trata-se de considerar as duas vertentes para o desenvolvimento favoravel dos
sujeitos na interagdo com o texto. Concordando com a autora, pensamos que a pratica da
docéncia deve estar em acordo com uma aproximacao mais subjetiva entre leitor e texto,
cujos processos (interiorizacdo) na abordagem dos textos estdo direcionados para um

equilibrio entre a cognigao e a frui¢ao.

55



4. ANALISE DAS DIRETRIZES CURRICULARES E DO LIVRO
DIDATICO

4.1 Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa e Literatura do Parana

Os documentos norteadores do sistema de educagdo, vigentes no Estado do
Parand, visam ao trabalho com a linguagem como fenomeno social. O fundamento no
interacionismo postula o ensino da lingua materna considerando os aspectos sociais,

histéricos e o contexto de produgdo em que o sujeito esta inserido.

A verdadeira substancia da lingua nao ¢ constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacao
monologica isolada, nem pelo ato psicofisioldégico de sua
producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interagao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1999, p. 123).

Baseando-se nas Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa e Literatura do
Estado do Parand, DCLPL (PARANA, 2008), o que se pretende para o ensino da lingua
¢ o aperfeicoamento dos conhecimentos linguisticos, compreendendo os discursos para
que se possa interagir através deles, portanto, o ambiente escolar deve ser um espaco
para as praticas dos multiletramentos. Como salienta Silva (2005, p. 66), a escola deve-
se apresentar “como um ambiente rico em textos e suportes de textos para que o aluno
experimente de forma concreta e ativa, as multiplas possibilidades de interlocugao com
os textos”, focando em seu ensino as diferentes fungdes sociais que prestigiem a leitura,

a oralidade e a escrita. Observemos os exemplos de Faraco:

[...] (as artes visuais, a musica, o cinema, a fotografia, a
semiologia grafica, o video, a televisdo,o radio, a publicidade, os
quadrinhos, as charges, a multimidia e todas as formas
infograficas ou qualquer outro meio linguageiro criado pelo
homem), percebendo seu chdo comum (sdo todas praticas
sociais, discursivas) e suas especificidades (seus diferentes
suportes tecnoldgicos, seus diferentes modos de composi¢do e
de geragdo de significados) (FARACO, 2002, p. 101).
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Quando falamos em multiletramentos observamos que o conceito de texto
também deve ser revisto. As DCLPL (PARANA, 2008) defendem que o texto, além do
discurso verbal e ndo verbal, ¢ o fator que agrega sentidos no diadlogo intertextual, ou
seja, a partir dele estabelecem-se relacdes dialogicas, as quais sobrepdem a
comunica¢do em voz alta, e passam a ser toda comunicacao verbal de qualquer tipo. Os
documentos oficiais nos orientam que, no caso do texto nao verbal, o leitor devera estar
muito mais atento aos detalhes oferecidos nos tracos, cores, formas, desenhos, tabelas e
esquemas, fazendo a correspondéncia e associagdo do verbal com o ndo verbal, para que
um complemente a leitura do outro.

Quanto ao verbal e seu uso estritamente voltado para a gramatica, as DCLPL
(PARANA, 2008) n3o sugerem uma renuncia a questio gramatical, pois, como explica
Antunes (2003), ao tratarmos de lingua, temos que considerar as questdes fonoldgicas,
morfoldgicas, sintdticas e semanticas, as quais sdo responsaveis pela orientacdo no uso
do idioma.

Entre os objetivos no ensino-aprendizagem da lingua estd o seu correto
emprego em diferentes situagdes de uso, adequando-a ao contexto e desenvolvendo um
posicionamento sobre eles. Segundo as Diretrizes (PARANA, 2008), a produgdo de
discursos, apropriando-se da norma, deve considerar os objetivos e os interlocutores, ser
adequada aos diversos contextos e ser realizada nas praticas sociais, as quais propiciam
o aumento do conhecimento linguistico discursivo e a capacidade de pensamento
critico.

Baseando-se nas formulacdes dos documentos oficiais (PARANA, 2008), o
exercicio pedagogico deve favorecer as leituras e as atividades que permitam ao aluno o
uso da oralidade e da escrita, sempre voltadas para a pratica. Neste sentido, os
Documentos Oficiais do Parané avaliam a leitura como um ato dialogico, interlocutivo,
que exige ciéncia das camadas sociais, histéricas, econOmicas, pedagogicas e
ideologicas do determinado momento, pois, € na leitura que se sobressaem as diversas
vozes que atuam no individuo, o qual, no ato de ler, busca por seus conhecimentos
prévios e por todas as influéncias da sua formagao para determinar sentido ao texto lido.
Portanto, a leitura efetiva-se no ato da recepgao.

Deste modo, as Diretrizes Curriculares (2008) concebem que o processo de
resposta ¢ da elaboracao dos significados do leitor, confrontado com o seu proprio

saber, ¢ dialogico, acontecendo num determinado tempo e espago. Esse conhecimento
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sobre a dimensao dialdgica da teoria de Bakhtin ajuda o leitor na construgao de sentido
de um texto, que deve ser vivenciado desde a alfabetizacao.

Para que a pratica da leitura seja aspirada e efetivada desde a alfabetizacdo, as
DCLPL (PARANA, 2008) nos mostram que devemos levar em conta leituras dos textos
produzidos em diferentes esferas sociais, bem como textos imagéticos que possuem um
aumento no universo dos multiletramentos. Segundo os documentos oficiais, o contato
com os diversos textos e contextos possibilita o desenvolvimento através da leitura de
uma atitude critica e responsiva. Nao se pode esquecer, conforme mencionam as
Diretrizes Curriculares (PARANA, 2008), que a figura do professor é importante para
atuar como mediador, estimulando leituras significativas, capacitando o aluno a
enxergar os implicitos, inferindo as intengdes reais que o texto traz e criando condigdes

para que o aluno atribua sentidos, objetivando um sujeito critico e atuante na sociedade.

Do ponto de vista pedagogico, ndo se trata de ter no horizonte a
leitura do professor ou a leitura historicamente privilegiada
como parametro de a¢do; importa, diante de uma leitura do
aluno, recuperar sua caminhada interpretativa, ou seja, que
pistas do texto o fizeram acionar outros conhecimentos para que
ele produzisse o sentido que produziu; ¢ na recuperacido desta
caminhada que cabe ao professor mostrar que alguns dos
mecanismos acionados pelo aluno podem ser irrelevantes para o
texto que se 1€, e, portanto, sua “inadequada leitura” ¢
consequéncia deste processo € ndo porque se coaduna com a
leitura desejada pelo professor. (GERALDI, 1997, p. 188).

Dependendo da esfera social e do género literario, as possibilidades de leitura
sdo mais restritas. Por exemplo, na esfera literaria, o género poema permite uma ampla
variedade de leituras; ja, na esfera burocrdtica, um formuldrio ndo possibilita tal
liberdade de interpretagdo. Deste modo, a funcdo do professor na orientagdo dos
caminhos deixados pelo texto para uma interpretacao correta sao fundamentais, assim
como o professor considerar que para diferentes tipos de textos pode-se fazer diferentes
leituras. Assim, o conteudo do texto pode atuar no modo de ler, ou seja, “o grau de
familiaridade do leitor com o contetido veiculado pelo texto interfere, também, no modo
de realizar a leitura” (ANTUNES, 2003, p. 77).

As Diretrizes Curriculares explicam que para que se efetive a pratica do ensino
aprendizagem da leitura, ¢ imprescindivel a figura de um professor que, “além de

posicionar-se como um leitor assiduo, critico e competente, entenda realmente a
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complexidade do ato de ler” (SILVA, 2002, p. 22) e que este professor realize
atividades de reflexao e discussdao, no momento de ensino da leitura literaria, abordando
os géneros, o conteido, o objetivo, o contexto social, as ideologias, a fonte, os
argumentos e a intertextualidade, entre outros elementos apresentados no texto. De
acordo com as Diretrizes Curriculares (PARANA, 2008), sempre observando as
experiéncias de leitura dos alunos, o professor deve atentar para os horizontes de
expectativas dos alunos, pois “a fungdo social somente se manifesta na plenitude de
suas possibilidades quando a experiéncia literaria do leitor adentra o horizonte de
expectativas de sua vida pratica” (JAUSS, 1994, p. 50). O professor ¢, portanto,
responsavel pelas sugestdes de textos concernentes a uma leitura significativa e pela
oferta de novos textos cada vez mais complexos.

Tendo como base os pressupostos teoricos de Bakhtin, as mesmas expectativas
referentes ao trabalho apresentadas pelas DCLPL (PARANA, 2008) em relagéo a leitura
reportam a literatura como uma producdo humana ligada a vida social, ou seja, o
entendimento do que seja o produto literario ¢ modificado de acordo com a historia, nao
se concebe literatura sem fazer relagdes dialdgicas com outros textos e articulé-la com
outros campos, como o contexto de produgdo, a critica literaria, a linguagem, a cultura,
a economia, entre outros.

Podemos relacionar, concordando com os documentos oficiais, essa
perspectiva a concep¢do de Candido (1972), que concebe a literatura como
transformadora, humanizadora do homem e da sociedade, atribuindo-lhe trés funcoes: a
psicoldgica, ao permitir a fuga da realidade, entrando no mundo de fantasia e de menos
reflexdo; a formacdo do sujeito, quando atua como instrumento de educagdo,
remetendo-o a realidades ndo reveladas pelo ideologismo dominante; e a funcao social,
ao retratar os diversos segmentos da sociedade, representando a condigcdo social
humana.

Visto que as DCLPL (PARANA, 2008) propdem-se a tratar a literatura a partir
da Estética da Recepgdo, (subtopico 2.3, pag. 29), que serve de suporte técnico para
construir uma reflexdo valida sobre a literatura e o papel do leitor, por meio de seu
atendimento, busca-se formar um leitor capaz de sentir e expressar o que sentiu,

reconhecendo as subjetividades e as relagdes entre a obra, autor e leitor.

A literatura pode formar; mas nao segundo a pedagogia oficial.
[...] Longe de ser um apéndice da instru¢do moral e civica, [...],
ela age com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa
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como ela. [...] Dado que a literatura ensina na medida em que
com toda a sua gama, ¢ artificial querer que ela funcione como
os manuais de virtude e boa conduta. E a sociedade ndo pode
sendo escolher o que em cada momento lhe parece adaptado aos
seus fins, pois mesmo as obras consideradas indispensaveis para
a formagdo do moco trazem, frequentemente, aquilo que as
convengdes desejariam banir. [...] E um dos meios porque o
jovem entra em contato com realidades que se tenciona
escamotear-lhe. [...] Ela ndo corrompe nem edifica portanto;
mas, trazendo livremente em si o que chamamos o bem o que
chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz
viver (CANDIDO, 1972, p. 805-806).

Tendo em vista um trabalho com a literatura, as Diretrizes Curriculares
(PARANA, 2008) sugerem que, a partir da figura do leitor como sujeito ativo ao
significado do texto, objetive-se um trabalho com leituras compreensivas e criticas,
além de relacionar leituras ao proprio contexto social e cultural, transformando seus
proprios horizontes de expectativas (BORDINI; AGUIAR, 1993). Entre os métodos de
trabalhar com a literatura, as DCLPL (PARANA, 2008) apresentam cinco etapas para o
desenvolvimento da pratica da leitura literaria com sucesso. A primeira etapa € o
momento de determinacdo do horizonte de expectativa do aluno/leitor. Na segunda,
ocorre o atendimento ao horizonte. Em seguida, acontece a sua ruptura. Na quarta, o
sujeito ¢ direcionado a um questionamento do horizonte e, na quinta e ultima, a sua
ampliacao.

Todas essas etapas permitem ao professor inserir a leitura da literatura de modo
a ampliar e aprofundar o conhecimento de seus alunos, garantindo-lhes a atribui¢do de
sentidos do texto. As Diretrizes Curriculares (PARANA, 2008) alertam para o cuidado
que o professor deve ter em ponderar as diferengas entre Ensino Fundamental e Médio.
Neste ultimo, devem ser incorporarados os estudos das escolas literarias. Sendo assim, a
figura do professor ¢ essencial, pois ele também ¢ responsavel, conforme seus métodos,
por despertar o gosto ou a falta de interesse pela obra, fazendo-se necessario que ele
estude, aprecie e interprete com a intengdo de fruir o texto.

Os documentos oficiais (PARANA, 2008) concebem que o professor nio pode
se ater somente a questdo historiografica da obra, principalmente no Ensino Médio, em
que a contextualizagdo, o momento da producao e da sua recep¢ao sdao apropriadas no
trato da literatura, bem como os estudos filosoficos e socidlogos, a analise do discurso,
os estudos culturais, entre outros estudos que enriquecem o entendimento da obra

literaria. O trabalho com a literatura potencializa uma pratica diferenciada com o
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conteudo estruturante da lingua portuguesa e do discurso como pratica social.
Considerando que os livros didaticos selecionados pelas escolas devem atender ao
disposto nas Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa e Literatura do Parana,
analisaremos, a seguir, um desses materiais adotados por uma escola publica de Ensino

Médio.

4.2 Analise do livro didatico

Além da analise das Diretrizes Curriculares, constitui-se como objeto de estudo
desta dissertagdo o livro didatico de Portugués adotado por Escolas Publicas do
Municipio de Ponta Grossa, intitulado Portugués Contexto, Interlocu¢do e Sentido,
volume 2, destinado ao 2° ano do Ensino M¢dio, trabalhado como ferramenta didatica
das aulas de literatura da Escola Estadual Elzira Correia de Sa, no ano de 2013.

Este livro foi elaborado por trés autoras, Maria Luiza M. Abaurre, mestre em
Letras pela Unicamp, Maria Bernadete M. Abaurre, doutora em Filosofia pela
Univesidade Estadual de Nova York, e Marcela Pontara, licenciada em Letras pela
Unesp. Ele foi recomendado pelo Programa Nacional do Livro Didatico, PNLD, para o
triénio 2012, 2013 e 2014, sendo vastamente difundido pelo Ministério da Educagao,
MEC, em todo o territorio brasileiro.

A escolha por este material deu-se devido nossa experiéncia como docente
nesta instituicdo de ensino, por meio do Processo Seletivo Simplificado, PSS, da
Secretaria do Estado do Parana. O motivo pelo qual elegemos o livro mencionado para
esse estudo resume-se em acreditarmos que o ensino de literatura do Ensino
Fundamental (EF) apresenta em suas carateristicas a composicao de textos literarios
considerados mais descontraidos, atuais, curtos e repletos de figuras que despertam
interesse através do ladico, contemplando o prazer pela leitura sem compromisso. Ja
nos textos do Ensino Médio (EM), o trabalho com obras literarias passa a ser realizado
de certa maneira de modo mais formal; sdo textos mais densos, designados por sua
estrutura ao aprendizado da literatura, da teoria e do ensino da lingua, mas que, muitas
vezes, ndo incentivam a leitura do texto completo e ndo investem em sua fungado social.
E neste momento que verificamos a ruptura do indice de leitores frequentes que

desfrutam do prazer da leitura, passando a desconsidera-la como habito. De fato,
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(...) as criangas passam pelas nossas escolas e, em certos casos,
saem pior do que entraram, pois, quando chegam as primeiras
séries, demonstram um fascinio pela leitura, que diminui na
propor¢ao inversa da escolarizac¢do da literatura; quando deixam
o Ensino Fundamental, j4 ndo soa estranho ouvir dizerem que
ndo gostam de ler. No Ensino Médio, entdo, o quadro € pior,
uma vez que o fantasma do vestibular paira como uma
justificativa para a leitura por obrigacdo, o que impediria 0s
jovens a dedicar-se ao salutar deleite literario. (MELLO, 2007,
p- 1)

E fato que a leitura literaria, em muitos casos, efetiva-se tdo somente nas salas
de aula, impulsionada pelo letramento literario na escola, o qual esta intimamente ligada
as praticas nos suportes como o livro didatico. Durante nossa experiéncia em lecionar
nas escolas publicas, pudemos observar que os professores muitas vezes tém o livro
didatico como um manual da disciplina, € ndo como um suporte para o trabalho com o

conteudo que deveria ser explorado primeiramente pelo professor.

O professor pode ter uma atitude critica em relagdo ao livro
didatico, buscando questionar-se a respeito da adequagdo do
material a determinada realidade de ensino ou ele pode, ainda,
sentir-se inseguro quanto ao seu preparo profissional, buscando
apoio no livro didatico, utilizando-o enquanto-muleta. Ele passa,
assim, a seguir o manual do professor como referéncia essencial
para suas aulas e dele extraindo, por vezes na integra, textos,
exercicios etc; por sentir-se despreparado para realizar um
trabalho de avaliagdo ou adaptacdo do material didatico
(SOUZA, 1995, p. 117).

Nessa perspectiva, a importancia do manuseio do livro didatico como um
material de apoio torna-se imprescindivel, uma vez que o preparo do professor na
conducdao do ensino exige muito mais que uma restricdo aos comandos exemplares
fornecidos pelos livros didaticos. Respaldando-se nesta relagdo entre livro didético e
professor no dominio das atividades, levanta-se a ideia de trabalhar em conjunto para
melhor funcionamento da interatividade.

Assim, iniciamos a analise, conforme vemos no anexo 1 pelo titulo do livro
didatico: “Portugués, Contexto, Interlocu¢do e Sentido”, a partir do qual comegamos a
entender a ideia de ensino de literatura que ele pretende desenvolver. Geralmente, ¢ o
titulo que provoca a curiosidade e o interesse pela leitura; quando nomeado, os termos

“Contexto”, “Interlocucdo” e “Sentido” associam-se a uma concepcdo de linguagem
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baseada no dialogismo, na no¢do de conhecimento voltada para o leitor, com praticas
discursivas interacionais.

Ao pensar no estimulo a leitura, observamos que sdo varios os motivos que
podem despertar o interesse e a curiosidade dos alunos que ja ndo associam o ensino da
literatura com o ludico, como por exemplo, os alunos do Ensino Médio, nosso foco de
pesquisa. Neste caso, o cartao de visita da literatura em si, proposta pelo livro didatico,
pode ser o seu sumario, o qual tem a fun¢ao de organizar, internamente, a sequéncia de
estudos e, normalmente, ¢ usado como um guia pelo professor, que terd bons resultados
conforme o tipo de uso que fara dele, pois “o livro didatico tem sido, tradicionalmente,
o principal mediador no ensino promovido pela instituicdo-escola. Ele costuma ser,
quase que exclusivamente, a principal fonte de material didatico, utilizados pelos
professores” (SOUZA, 1999, p. 94).

O trabalho do professor na condu¢do das atividades em sala de aula costuma
acompanhar paralelamente o sumario das atividades trazidas pelo LD. Neste caso, em
nossa pesquisa, observamos que a estrutura do sumario, como demonstra o anexo 1, o
qual permite-nos afirmar que ele segue uma convengdo conhecida tradicionalmente, a
qual se divide em 3 unidades, sendo a primeira destinada ao Romantismo e fracionada
em 7 capitulos que discorrem, em ordem cronoldgica, sobre os periodos romanticos pré-
estabelecidos didaticamente, como se existissem datas limitadoras para o comeco de um
e o término do outro periodo. A segunda unidade, como veremos no decorrer do
sumario, apresenta o periodo do Realismo e do Naturalismo, fragmentando-se em 2
capitulos que explanam sobre esses movimentos. A terceira e ultima unidade
contextualiza o Parnasianismo e o Simbolismo, distribuidos em 2 capitulos que
abordam essas estéticas de fim de século.

A andlise do sumario revela que o livro ¢ de origem tradicionalista, de um
saber “institucionalizado”, ou seja, apresenta uma programacao consensual disciplinar,
amplamente disseminada nas escolas. As geragdes literarias, na pratica, ndo sdo
limitadas assim, e esta ¢ uma organizagdo de estudo muito questionada pela
periodizagao literaria. Os manuais didaticos podem tanto enriquecer como arruinar 0s
propoésitos de uma aula, dependendo da forma como se da a sistematizacdo dos
conteudos que auxiliam na pratica de ensino. Por outro viés, temos muitas
problematicas em debates sobre o uso dos livros didaticos na sala de aula, os quais
iniciam no conteudo e findam na postura do professor como autor autdbnomo das suas

aulas.
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Ainda considerando a apresentacdo cronoldgica, evolutiva e linear dos
contetidos, avaliamos que o livro didatico em pauta esta estruturado em uma concepcao
positivista da historia da literatura, a qual, se ndo trabalhada adequadamente pelo
professor, leva os alunos a absorverem informacdes ndo tdo precisas, ou até mesmo
incorretas, como as datas de limite de inicio e fim de uma corrente literaria. E uma
formatagdo usualmente encontrada em grande parte dos livros didaticos destinados ao
Ensino Médio, como fonte de orientagdo aos professores para explorar o conteudo com
os alunos; da forma como estd, aproxima-se de um manual que deva ser seguido como
um guia, sem que se abra a possibilidade de explorar as suas limitagdes e mesmo suas
contradicoes. Em verdade, roteiros assim tendem a limitar a intertextualizagao,
condicionando o aluno a seguir apenas um raciocinio, aquele proposto pelo livro.

O livro como um todo possui a mesma estrutura; ha a divisdo em blocos de
acordo com a area a ser estudada — literatura (unidades 1, 2 e 3), gramadtica (unidades 4
e 5) e producdo de texto (unidades 6, 7 e 8). Além disso, todos os capitulos seguem um
padrdo para o desenvolvimento das atividades, sempre abordando os mesmos topicos,
primariamente com os objetivos, os quais fundamentam o que se deve ser apreendido
para o desenvolvimento do ensino da literatura. Seguindo outros topicos — “A leitura da
imagem”, “Da imagem para o texto”, “Caracteristicas e textos do periodo trabalhado”,
“Texto para andlise”, “Jogo de idéias”, “A tradi¢cdo”, “Conexdes e primeiras leituras”,
observa-se que esta divisao segue uma concepgao tedrica metodoldgica para cada area:
uma breve explicagdo das areas remetidas aos alunos, um texto tedrico de um
especialista da area que direciona o aluno a uma andlise para o que pretende ser
discutido, em seguida a indicagdo de livros para um melhor resultado no embasamento
teorico.

Na apresentacdo, conforme vemos no anexo 2 (pag. Il do livro), os autores
escrevem aos alunos: “Esperamos que, ao final dessa jornada pelos muitos caminhos da
lingua portuguesa, vocé também tenha sido seduzido pelo poder das palavras
(ABAURRE et al., 2008, p. v). Entretanto, o que se percebe ¢ apenas a tentativa do
resgate de informagdes factuais como, por exemplo, a vinculacdo das etapas do
Romantismo, logo no primeiro capitulo, trazendo, entre as informagdes, datas dos
principais marcos histéricos daquele periodo que contribuiram ou impediram
historicamente a disseminacao da leitura, observado pelo anexo 3 (pag.7 do livro), como

verificamos a seguir:
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1760- Inicio da Revolugao Industrial

1768- Criagao da Imprensa Régia em Lisboa

1789- Revolucdo Francesa: fim da Idade Moderna ¢ inicio da
Idade Contemporanea

1799- Napoledo assume o poder na Franca

1808- A Corte portuguesa chega ao Brasil. Os portos sdo abertos
ao comércio internacional. Em Londres, Hipolito da Costa
publica o Correio Braziliense

1809- Publicagao de O Diario Lisbonense

1810- Goya comega a pintar Os desastres da guerra. A série
retrata as tragicas consequéncias da ocupagao napolednica na
Espanha.

1815- Derrota de Napoleao em Waterloo

1817- Proibi¢ao da circulacao do jornal Correio Braziliense em
Portugal e seus dominios

1818-Mary Schelley publica Frankenstein

1820- Revolugao do Porto

1822-Independéncia do Brasil

1830- Revolucao liberal na Franca (ABAURRE et al, 2008, pg.
7).

No Ensino Médio, a tarefa de conduzir o aluno a vivenciar o contato com
textos literarios necessita de apoios; neste caso, a introdu¢do do assunto Romantismo
esta acompanhada por informagdes laterais que descrevem fatos histéricos os quais
poderiam auxiliar aos alunos a situar-se e conceber a interpretacdo adequada do texto.
Assim como nos explicam os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNLP), a historia da literatura costuma ser o foco da compreensdo do texto; uma
histéria que nem sempre corresponde ao texto que lhe serve de exemplo. (BRASIL,
2000, p.16). O problema maior ¢ que, no Ensino Médio, a literatura se concentra na
periodizacdo, com intuito de preparar o aluno para o vestibular. Deste modo, o ensino
que tinha por finalidade estabelecer o papel real da literatura é esquecido, prevalecendo
no aprendizado apenas as nog¢des da historia da literatura com estudos de alguns trechos
das principais obras de alguns autores que sao popularmente mais conhecidos, o que se

contrapde ao que preconizam as Diretrizes para a Educag@o do Estado do Parana:

O professor ndo ficara preso somente a linha do tempo da
historiografia, mas fard a andlise contextualizada da obra, no
momento de sua produgcdo e no momento de sua recepcao
(historicidade). Utilizara, também, no caso do Ensino Médio,
correntes da critica literaria mais apropriadas para o trato com
a literatura, tais como: os estudos filos6ficos e sociologicos, a
analise do discurso, os estudos culturais, entre tantos outros
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que podem enriquecer o entendimento da obra literdria.
(PARANA, 2008, p.76)

E pensando no ensino de qualidade que o professor deve se ater em um ensino
de literatura, para além do prazer pela leitura, introduzir o estudo das escolas literarias
sempre se referindo ao aluno como o leitor, como a figura que concebe significados ao
que 1€ e conforme seus conhecimentos prévios; entdo, como nos orientam as Diretrizes
(PARANA, 2008, p. 75), os professores devem “partir da recep¢io dos alunos para,
depois de ouvi-los, aprofundar a leitura e ampliar os horizontes de expectativas dos
alunos”.

Neste quesito historiografico, também acrescenta-se que o livro objeto desta
pesquisa, trdz em seu corpus autores participantes em canones literarios. Estdo presentes
no decorrer dos capitulos: José de Alencar (1990), Joaquim Manuel Macedo (1997),
Machado de Assis (1997), Manuel Antonio de Almeida (2003), Clarice Lispector
(1998), sendo assim, ndo fugindo a regra na reprodugdo do saber institucionalizado, ou
seja, no ensino tradicional que menciona os nomes dos grandes icones de cada periodo.
O que se pondera ¢ o fato de que o canone, geralmente selecionado a partir do seu
corpus maior, o qual ¢ escolhido por criticos capacitados e autorizados para tal selecdo,
constrdi uma identidade nacional recheada de influéncias que moldam a historiografia
literaria consolidada por modelos de interpretagdo, as quais normalmente seguem um
padrao rigido, sem considerar os interesses dos alunos, que poderiam envolver, além do
canone, escritores e textos que permeiam o seu entorno social, como supde o referencial
da Estética da Recepcdo, no qual a énfase recai no leitor — e ndo no canone disseminado
pela escola.

Consideramos que ha estruturas sociais que estabelecem valores para a
composi¢do do canone; em face disso, a escola poderia consistir em um espago critico
em relacdo ao proprio corpus que circula no meio editorial e mesmo escolar, tendo
como proposito o ensino da leitura literaria e da formagao de leitores criticos. O carater
libertario que a disciplina de Literatura no Ensino Médio pode oferecer na formagao de
leitores, prepara o “desenvolvimento de um comportamento mais critico € menos
preconceituoso diante do mundo” (OSAKABE, 2004, p.49), compondo também um dos
objetivos encontrados na Lei das Diretrizes de Bases Nacionais para o ensino da Lingua

Portuguesa no Ensino Médio: “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
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incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (LDBEN, 1996, Art.35).

Para tanto, faz-se necessario que o trato com a literatura no Ensino Médio seja,
sobretudo, provocador, no sentido de instigar a curiosidade e o interesse intelectual dos
alunos para o contato com os livros literarios. Neste momento, a figura do professor
como mediador ¢ importante para que o desempenho do ensino de literatura cumpra seu
papel em habilitar o aluno ao ensino superior e, sobretudo, que esse ensino, por meio da
leitura compartilhada, seja entendido como pratica social.

Assim, a figura do professor-mediador torna-se imprescindivel em momentos
que apenas sua intervencao pode clarificar o porqué de referéncias trazidas no livro
didatico. Como visto, o LD analisado compde em toda sua estrutura de topicos, um, em
especifico, denominado Conexdes, no qual se verifica o suporte dos multiletramentos,
como se verificam na sugestdo para articular relacionar sites, livros, musicas e filmes,
com o mesmo tema abordado no capitulo, para aprimorar os conceitos estudados.
Exemplifica-se a seguir, o capitulo 4 demostrado no anexo 4 deste trabalho, (pag. 92 do
livro), referente a Terceira Geragdo do Romantismo: A poesia social, onde o topico

Conexdes menciona:

Para navegar: www.palmares.gov.br

Para ler e pesquisar: O negro na fotografia brasileira do século
XIX, de George Ermakoff, Rio de Janeiro: G. Ermakoff Casa
Editorial, 2004.

Para ouvir: Perfil, de Z¢é Ramalho. Rio de Janeiro: Som
Livre,2003.

Para assistir: Mandela: luta pela liberdade, de Bille August.
Bélgica/Franga/Alemanha/Italia/ Luxemburgo/ Africa do Sul,
2007. (ABAURRE et al. 2008, p. 92)

Se o professor intervém durante as aulas estabelecendo e relacionando os
pontos de convergéncia e divergéncia da obra estudada, com as demais ofertadas pelo
livro didatico, havera a pratica de multiletramentos; ou seja, a apresentagdo desses
materiais extraliterarios pode servir como apoio e esclarecimento, permitindo aos alunos
absorver um sentido literario mais aprofundado, a partir das atividades propostas em
sala de aula. Neste momento, destaca-se a relevancia do professor na escolha dos textos
a serem lidos pelos alunos, a precisao do material que embasara a trajetoria da leitura
para a compreensdo do assunto trabalhado, pois as experiéncias de leitura dos

estudantes compdem a sua visdo de mundo e norteiam a inferéncia de sentido. O
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professor deve atentar para o enriquecimento e entendimento da obra a fim de tornar a

leitura valida, util e prazerosa.

embora tenham um curso planejado pelo professor, as aulas de
Literatura estar@o sujeitas a ajustes atendendo as necessidades e
contribui¢des dos alunos, de modo a incorporar suas ideias ¢ as
relacdes discursivas por eles estabelecidas num continuo texto-
puxa-texto. (PARANA, 2008, p.77).

A literatura precisa estabelecer relagdes continuas, como percebemos em todo
o contexto do livro, a introdugdo de pinturas ilustrativas de quadros de diversos autores,
com suas respectivas descri¢des, que possibilitam saber o nome do pintor, seu titulo, o
ano da pintura, de que material ¢ feito e onde esta localizada a obra original, como
observa-se no capitulo 11, o qual leciona sobre o Simbolismo (ABAURRE et al, 2008,

p. 260), como veremos no anexo 5 (referente a pag. 260 do livro) a seguir na figura 1.

Figura 1 — O passeio de Claude Monet. (1874)

"> o P o LN

?

Fonte: Abaurre et al, 2008, p. 260.
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Trata-se da representacdo de um quadro de Claude Monet, representativo do
Impressionismo. O que nos chama a ateng¢do ¢ que em nenhum momento desse capitulo
ha algum didlogo entre esse quadro com as atividades propostas pelo LD, ou seja, se
nao houver a intervengdo do professor, essa pintura estara ali apenas para representar a
arte impressionista. Nao ha descricdes ou analises sobre o quadro, nem exercicios que
possam gerar interpretacdes entre os alunos. As atividades de discussao poderiam
utilizar os detalhes do quadro, como por exemplo, a explicacao sobre a escolha do local
em que se fez a pintura, para captar a imagem sem o filtro de memoria; o modo como
isso se manifesta na técnica das longas pinceladas apressadas no céu e na relva, o que
simplificam os tracos e reproduz que a forma ¢ apenas sugerida, mais do que
representada. Esses aspectos poderiam ser comparados de forma interarte, com os
poemas simbolistas apresentados no LD, possibilitando ao aluno compreender recursos
estéticos em varias areas que expressam uma visdo de mundo de uma determinada
época.

Nao se encontram apreciagdes dos detalhes ou exercicios que desenvolvam a
comunicag¢do no ato da leitura da imagem, a ligacdo entre quadros e suas versdes, a fim
de compara-los; ha, portanto, um desperdicio da interpretagdo e da oportunidade de
fazer a ponte entre as semelhancas e diferencas das obras, contrariando aquilo que

dispoe as Diretrizes Curriculares do Parana:

O texto literario permite multiplas interpretagdes, uma vez que €
na recep¢do que ele significa. No entanto, ndo esta aberto a
qualquer interpretacdo. O texto ¢ carregado de pistas/estruturas
de apelo, as quais direcionam o leitor, orientando-o para uma
leitura coerente. Além disso, o texto traz lacunas, vazios, que
serdo preenchidos conforme o conhecimento de mundo, as
experiéncias de vida, as ideologias, as crengas, os valores, etc.,
que o leitor carrega consigo. (PARANA, 2008, p. 59).

Nesta perspectiva, cita-se nos documentos oficiais o multiletramento como
pratica a ser adotada na literatura, a fim de ndo restringir o trabalho ao oral ou ao
escrito, mas potencializar a habilidade de relacionar as modalidades linguisticas oral e
escrita a imagem, imagem em movimento, graficos, infograficos. Como aponta Rojo
(2004, pg. 31), essas capacidades de andlise implicadas no multiletramento estdo entre
as principais dificuldades dos alunos nos exames e avaliagdes. Essas praticas da

linguagem reproduzem o fenomeno da interlocugdo viva, aprimorando em ambito

escolar a perspectiva da interdisciplinaridade.
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Entre os encaminhamentos das Diretrizes Curriculares (2008), sdao sugeridas
propostas que o professor primeiramente privilegie a leitura-fruicao do texto literario de
modo que se desenvolva o gosto, o prazer e o habito pela leitura, possibilitando
consequentemente a ampliacdo do repertorio de conhecimento de diferentes obras;
assim, o docente estara incentivando a capacidade critica das leituras feitas e as

compartilhando em sala de aula.

a partir dos pressupostos teoricos da Estética da Recepcdo e da
Teoria do Efeito, visto que essas teorias buscam formar um
leitor capaz de sentir e de expressar o que sentiu, com condi¢des
de reconhecer, nas aulas de literatura, um envolvimento de
subjetividades que se expressam pela triade obra/autor/leitor,
por meio de uma interagdo que estd presente na pratica de
leitura. A escola, portanto, deve trabalhar a literatura em sua
dimensao estética (PARANA, 2008, p.58).

Em um mundo cada vez mais multifacetado, que requer e aceita inumeras
interpretacdes, dando voz ao dialogismo e a troca de saberes, o compartilhamento, onde
ndo se tem apenas uma resposta, e sim varias, na pluralidade das respostas aos
questionamentos literarios, deparamo-nos, no livro didatico em questdo, com uma
concepgao superada pelas novas correntes de estudo, o positivismo.

Verifica-se que, em todo o material, os principios norteadores das atividades
propostas pelo LD, sdo concepgdes positivistas, ou seja, aquelas anteriores os novos
estudos literarios fundamentados no dialogismo e na Estética da Recep¢do. O
positivismo supde uma visao global de verdade tnica da obra estudada, sendo, neste
caso, a pratica de ensino através da historiografia linear, diacrdonica, evolutiva, conforme
ja observado pelo desenho do sumario.

Partindo dessas explanacgdes, observamos que, em determinados exercicios, €
nitida a concepg¢ao positivista da historia da literatura. Percebemos, ao longo de todo o
livro, e exemplificamos com a pagina 96 do livro, no capitulo 5, referente ao anexo 6
deste trabalho, que os objetivos concentram questdes sobre a caracteristica do periodo.

Como base do estudo realizado no capitulo o aluno devera saber

“l. Como se caraterizou a proza urbana do romantismo
brasileiro. (...) De que modo os romances romanticos contam a
histéria do Rio de Janeiro no inicio do século XIX. (...) quais
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recursos narrativos atuam na formagdo do publico leitor
brasileiro”.

“2. Quais sdo as caracteristicas dos principais romancisatas
romanticos nacionais. (...) De que modo Joaquim Manuel
Macedo promove o abrasileiramento das historicas de amor
folhetinescas. (...) Como a criagdo de heroinas exemplares
favorece a critica aos costumes sociais nos romances de José de
Alencar. (...) Qual é o perfil da sociedade retratada por Manuel
Antonio de Almeida” (ABAURRE et al, p. 96).

Fica claro que os objetivos visam, apenas, enfatizar as particularidades da
época trabalhada. E uma orientagdo simplista, na qual a palavra caracteristica aparece
em varios momentos, indicando que o livro tem como referéncia o contexto social da
época, sendo uma visdo totalmente historiografica, a qual determina que um periodo
literario sempre correspondera a determinadas especificagdes da época. Esta relacao que
o contexto social assume de refletir na literatura, como uma relacdo de causa e efeito,
determina o carater conceptivo de uma realidade tnica e imutdvel, o qual ¢ combatida
na contemporaneidade por uma pluralidade de historias da literatura.

Outro momento que salienta essa preocupagdo exacerbada com as carateristicas
da época ¢ encontrada na pagina 97, do capitulo 5, denominado Romance Urbano, deste
objeto de pesquisa, em um exercicio intitulado Leitura da Imagem, o qual,
diferentemente do exemplo anterior acima citado, pede que voltemo-nos ao quadro da
pagina anterior, neste caso a 96, observando seus detalhes para responder as perguntas
que seguem a ilustracdo abaixo. Conforme verificamos no anexo 7, referente a pag. 97

do livro estudado.
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Figura 2 — Rua Direita — Taunay (1823)

Fonte: Abaurre et al, 2008, p.97

Leitura da Imagem:

“l. Observe a aquarela de Taunay. Que tipo de cenario ela
apresenta?. 2. H4, na cena, um grande niimero de pessoas. Elas
pertencem todas a mesma classe social? Justifique. 3. A partir da
observagao dos elementos do quadro, a que século ¢ possivel
associar a cena? Porque?” (ABAURRE et al, 2008, p. 97)

Conforme podemos observar, o quadro pintado por Taunay em 1823, intitulada
Rua Direita, vem acompanhada de uma pequena legenda no seu canto inferior direito, a
qual situa por meio dessas informacgdes a fonte da pintura, além de discorrer sobre dados
da época que apareciam nos romances urbanos, neste caso: “Rio de Janeiro, no fim do
século XIX e a vida da elite brasileira sdo apresentados em muitos romances urbanos”.
A paisagem refere-se a uma ¢época determinada, com pessoas de diferentes trajes,
reportando-nos a sociedade em que se originavam os textos romanticos. A concepcao
positivista norteia o questionario, o qual relaciona novamente um periodo literario ao
contexto social da época; este ainda expde perguntas singulares, que ndo possibilitam a
ampliacdo da resposta do aluno. O quadro de Taunay tem por fun¢do alimentar o
entendimento de que todo romance urbano do século XIX, relata a sociedade trazendo

carateristicas da vida da elite social brasileira, como verdade nica.
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Se as orientacdes didaticas do professor seguirem unicamente os exercicios que
compdem o LD, isto é, sem complementacdo verbal ou de outros materiais de apoio,
estas perguntas serdo o unico contato com os valores literarios repassados dessa época,
tomados como representacdo fiel e exclusiva na interpretacdo dos romances urbanos.
Esses métodos sao repreendidos pelos PCNs (BRASIL, 2000), que apontam como um
erro o enquadramento de textos literarios em determinadas épocas da literatura,
restringindo o ensino de literatura ao estudo da historia da literatura.

Essa abordagem simplifica a leitura que poderia ser proporcionada de diversas
formas, valorizando o didlogo entre obras, a troca de acepgdes entre alunos e a expansao
do conhecimento sobre o assunto que, como regem as Diretrizes, (PARANA, 2008,
p.57), sua leitura deve produzir relagdes dialdégicas com outros textos em suas relagdes
dialogicas com outros textos e sua articulagio com outros campos: o contexto de
producdo, a critica literéria, a linguagem, a cultura, a histéria, a economia, entre outros.

A preocupagdo em fazer “link” entre a imagem e um texto representante do
romance urbano ¢ evidente, pois, na sequéncia, nesta mesma pagina 97, do capitulo 5
demonstrada no anexo 7 deste trabalho, encontra-se o proximo exercicio chamado da
“Imagem para o Texto”, o qual traz um trecho do romance Memorias de um sargento de

milicias, de Manuel Antonio de Almeida.

Origem, nascimento e batizado.

Era no tempo do rei. Uma das quatro esquinas que formam as
ruas do Ouvidor e da Quitanda, cortando-se mutuamente,
chamava-se nesse tempo — O canto dos meirinhos —; ¢ bem
lhe assentava o nome, porque era ai o lugar de encontro favorito
de todos os individuos dessa classe (que gozava entdo de nao
pequena consideracdo). Os meirinhos de hoje ndo sdo mais do
que a sombra caricata dos meirinhos do tempo do rei; esses eram
gente temivel e temida, respeitavel e respeitada; formavam um
dos extremos da formidavel cadeia judiciaria que envolvia todo
o Rio de Janeiro no tempo em que a demanda era entre nés um
elemento de vida: o extremo oposto eram os desembargadores.
(...) Mas voltemos a esquina. Quem passasse por ai em qualquer
dia util dessa abengoada época veria sentado em assentos
baixos, entdo usados, de couro, e que se denominavam —
cadeiras de campanha — um grupo mais ou menos NUMEroso
dessa nobre gente conversando pacificamente em tudo sobre que
era licito conversar: na vida dos fidalgos, nas noticias do Reino
e nas astdcias policiais do Vidigal. (...) (ALMEIDA, 2003,
pg.65-67) (fragmento)
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Fica claro que o contato com a literatura em sua integralidade ¢ essencial para
que se desenvolva a eficdcia da qualidade de ensino-aprendizado e garantia de
interpretacdo considerada correta. Ao longo do livro, nota-se que os capitulos nao
trazem nenhuma obra completa, pois logicamente ndo seria possivel, e faz parte do
género livro didatico trazer fragmentos de obras, porém nao se faz mencdo a obra
completa, e muitas vezes isso pode dificultar a contextualizacdo da ¢época e a

compreensao de sentido.

Verifica-se sobretudo em grande parte dos manuais didaticos do
ensino médio — prescinde da experiéncia plena de leitura do
texto literdrio pelo leitor. No lugar dessa experiéncia estética,
ocorre a fragmentagao de trechos de obras ou poemas isolados,
considerados exemplares de determinados estilos, pratica que se
revela um dos mais graves problemas ainda hoje recorrentes.
(OCEM, 2006, p.63)

O aprendizado baseado em trechos das obras desprende a literatura da
realidade como revela o artigo “Em busca de pratica interacionista para a promocao da
leitura literaria”, de Ferreira e Mello (2010), o qual nos alerta para os caminhos tomados
para o ensino da literatura: “Tornou-se possivel ensinar literatura em nossas escolas,
sem que os alunos entrem em contato com textos” (GERALDI, 1985, p. 23). Segundo
as Diretrizes Curriculares, “No tratamento dado a Literatura, a pratica pedagodgica, em
geral, priva o aluno do contato com a integralidade dos textos literdrios, na medida em
que propde a leitura de resumos ou fragmentos” (PARANA, 2008, p. 15).

Essas abordagens sobre a literatura e a leitura literaria em geral, de forma
sintética, podem incentivar o aluno a buscar as caracteristicas das obras em seus
resumos, o que o leva a se abster da leitura total como forma de economizar tempo e
obter conhecimento superficial sobre o assunto tratado em determinado estilo de época.
Estes resumos e trechos de obras literarias estdo sendo trazidos aos alunos por meio do
proprio material didatico, afastando-os do contato direto com a obra, deslocando o valor
real do aprendizado com a leitura integral do texto, tendéncia criticada pelas

Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (OCEM):

a) Substituicdo da Literatura dificil por uma Literatura considerada
mais digerivel; b) simplificagdo da aprendizagem literaria a um
conjunto de informacdes externas as obras e aos textos; c)
substituicdo dos textos originais por simulacros, tais como
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parafrases ou resumos (OSAKABE; FREDERICO, 2004, p. 62-
63).

Nesta perspectiva, os materiais didaticos considerados elementos fundamentais
de apoio ao ensino aprendizado, escolhidos e classificados pelo Programa Nacional do
Livro do Ensino Médio (PNLEM), como ¢ neste caso, pecam na pratica ndo
correspondendo aos objetivos de qualidade e de ensino da Literatura, implementados
pelo programa sobretudo no desenvolvimento do LD como meio de formacao de
leitores.

A parte referente ao topico do Texto para a analise encontrada em todos os
capitulos do objeto avaliado, que deveria trabalhar as discussdes sobre o carater plural
da leitura, nao ¢ contemplada, pois em todas as ocasides em que aparecem esses topicos,
sao utilizados apenas fragmentos de obras literarias acompanhadas de questionamentos
que permitem estudar apenas a tipologia, o género textual e as caracteristicas do periodo
da obra, sempre se organizando na concepcao positivista, em uma linha historiografica
que procura focar no contexto e na interpretacdo do fragmento especifico. Como forma
de demonstrar tal aspecto, destacamos algumas das atividades oferecidas pelo LD para a
analise do fragmento de A4 viuvinha, de José de Alencar, como interpretacdo de texto e

ensino de leitura textual, conforme observamos no anexo 8 ao final desse estudo.

1) Que caracteristicas de Carolina sdao apresentadas na descri¢dao do
narrador?

2) A cena tematiza um sentimento muito explorado na literatura
romantica. Qual ¢ ele?

3) O narrador revela que o amor desperta em Jorge o desejo de
transformag¢ao. Que mudangas serao essas?

4) A transformagdo da personagem ¢ exigida por uma concepgao
de amor que define os romances romanticos. Transcreva no
caderno o trecho em que essa visdo ¢ explicada. (ABAURRE et
al, 2008, p.103)

O que se encontra entre as atividades para analise do texto é uma sequéncia de
questionamentos que nao possibilitam a multiplicidade de interpretagdes, estabelecendo
uma leitura fechada e direcionada. Tal procedimento encontra eco com aquilo que
Grigoleto apontou em outro contexto: “a tarefa do aluno restringe-se, pelas atividades
propostas, a responder perguntas, e sempre em uma determinada ordem. E assim, tenta-
se sempre delimitar o percurso dos sentidos” (GRIGOLETO, apud TORTATO, 2010, p.

28). Em apenas um momento o exercicio pede para que se faca uma troca de ideias
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entre os alunos, com o intuito de desenvolver a comunicagdo e nao visando a leitura
profunda das ideias principais, da disseminagdo de sentidos, aspirando uma pratica
social da leitura. Segue o exemplo a questdo 5: “Observe a linha do tempo deste
capitulo e discuta com seus colegas: que acontecimentos criam o cenario que favorece a
produgdo dos romances urbanos e o surgimento de seu publico leitor?” (ABAURRE et
al, 2008, p.103).

Refletindo sobre a questdo, observamos que, na teoria € sob os dominios dos
documentos oficiais (PARANA, 2008) que direcionam o ensino de literatura ¢ leitura
literaria, os encaminhamentos dos LD se propdem a atingir o reconhecimento das
singularidades dos textos desenvolvendo uma relagdo dinamica entre autor, obra, leitor
e o sentido dai resultante, como um processo de producdo, recep¢ao € comunicagao.
Deste modo, observamos que a preocupacdo com a formacdo do leitor em carater
emancipatorio, um leitor critico, um sujeito ativo em seu contexto, ndo aparece
nitidamente entre as atividades de compreensao de texto.

Ha, no LD em andlise, pequenos trechos que aparentemente mesclam
contetdos, com indicagdes de pesquisas e obras literarias que fazem ponte com o
assunto abordado no capitulo. Tais trechos estdo localizados no topico “Jogo de ideias”,
o qual tenta introduzir o contetido do texto nas praticas cotidianas do leitor, buscando
superar a simples apreensao de significados do texto. Assim, tem-se na pagina 113 do

capitulo 5, também encontrado no anexo 9 deste trabalho, a passagem:

Neste capitulo, vocé viu que os romances romanticos, em geral,
tém suas tramas centradas em envolvimentos amorosos. Os
mocinhos e mocinhas que protagonizam esses romances
desejavam apenas uma coisa: viver uma historia de amor que
tivesse um final feliz. Embora, hoje para muitos, esses amores
arrebatados estejam restritos a ficgdo, ¢ comum vermos pessoas
se associando a sites de relacionamento com o objetivo de
encontrar par ideal e viver uma grande historia de amor como as
que povoaram os romances do século XIX. Vocé ja imaginou
como seria se, nesse periodo, os protagonistas dos romances
romanticos pudessem contar com um site de relacionamento em
que buscassem o amor de suas vidas? (ABAURRE et al, 2008,
p.113)

Com o escopo de contextualizar a época estudada e aproximar o assunto a
rotina dos alunos, o LD sugere a cria¢do de um site e cita alguns procedimentos a serem

efetuados, como a pesquisa garantindo-lhes informagdes comportamentais do século
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XIX, a leitura de UM dos romances urbanos do periodo, seguido da indicagdo das
obras: 4 Moreninha, Senhora, Luciola, etc, para selecionarem personagens do romance
escolhido que serdo os perfis apresentados nos sites, com as caracteristicas
comportamentais do periodo. Ha a proposta de criar o site e apresentd-lo oralmente aos
colegas, destacando os elementos que permitem identificar cada um dos perfis como de
jovens do século XIX que buscam viver uma grande historia de amor. Entretanto, tal
atividade parece artificial, pois o inicio do processo de ensino-aprendizagem nao se
concentrou no interesse dos alunos, mas sim em um canone pré-estabelecido.

Devemos pensar que, se o objetivo do LD ¢ contemplar a experiéncia estética,
0 exercicio permite agregar o tema literario ao cotidiano dos alunos devido a tecnologia
da informagdo, que nos tempos atuais estd cada vez mais acessivel e presente tanto na
escola quando na casa dos alunos. Porém, somente essa aproximacdo com a rotina dos
estudantes, ndo ¢ o suficiente para tornar a aula compreensiva e a leitura mais fruidora,
nem para fazer uma referéncia a Estética da Recepc¢ao de Jauss, o qual afirma que ndo
ha conhecimento sem prazer e nem prazer sem conhecimento, uma reciproca que indica
que s6 se pode gostar do que se entende e compreender o que se aprecia (ZILBERMAN,
1989, p.53).

Verifica-se, que no livro como um todo, estdo embutidas atividades e um
trabalho com a literatura como fun¢do de conhecimento superficial, repassando os
periodos literarios brevemente ¢ enfocando nas suas caracteristicas principais € seus
respectivos autores, por isso ¢ fundamental a intervencdo do professor, pois ele ¢
responsavel pelo primeiro contato com a literatura na sala de aula; a partir dele e da
forma como trabalhard didaticamente com os materiais de apoio, poderd ou ndo haver

influéncia no gosto pela leitura literaria.

O modo como o docente proceder a leitura do texto poético
poderd tanto despertar o gosto pelo poema como a falta de
interesse pelo mesmo. Assim, antes de apresenta-lo para os

educandos, o professor deve estudar, apreciar, interpretar, enfim,
fruir o poema. (PARANA, 2008, p.76)

A Literatura ¢ uma arte e, como tal, pratica-se com prazer. O livro didatico
analisado, entretanto, veicula uma concepgao utilitarista da literatura (ou seja, para obter
conhecimentos cientificos sobre a literatura) e da arte de uma maneira geral,

desconsiderando a leitura propriamente dita, privilegiando atividades de meta leitura, ou
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seja, um estudo do texto ainda que sua leitura ndo tenha ocorrido, os aspectos da historia
literaria e caracteristicas de estilo.

Observamos que ndo se encontram no livro didatico em questdo atividades
com o proposito de desenvolvimento da pratica da leitura, como, por exemplo, uma
leitura diaria ou oficinas de leitura, projetos de leitura que objetivem uma apresentacao
final, um clube de leitura, visitas a bibliotecas, saraus literarios, enfim, algo que
alimente o comportamento de um leitor assiduo. Para que o interesse na leitura surja, a
escola (...) precisara fazé-los (os alunos), achar que a leitura ¢ algo interessante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dard autonomia e independéncia (MEC,

1997, g. 43).

E tarefa da escola possibilitar que seus alunos participem de
diferentes praticas sociais que utilizem a leitura, a escrita ¢ a
oralidade, com a finalidade de inseri-los nas diversas esferas de
interacdo. Se a escola desconsiderar esse papel, o sujeito ficara a
margem dos novos letramentos, ndo conseguindo se constituir
no ambito de uma sociedade letrada (PARANA, 2008, p. 48)

Em nossa reflex@o sobre o exposto, questionamos: como pode nascer um leitor
de literatura através de um livro didatico como o analisado? Este, em especifico, deixa a
desejar, pois nao trabalha o fato literario como linguagem em sincronia com a formagao
de leitores, seu foco principal ¢ a historia da literatura composta de variadas épocas, que
se preocupa em expor apenas suas caracteristicas, equivocando-se, por vezes, em
conceituagdes muito amplas que generalizam ou transmitem ideias sobre um
determinado assunto como ¢ o caso do trecho denominado “Machado de Assis: a
seducdo do leitor”, encontrado no anexo 10 referente a pagina 114, do capitulo 5, o qual

faz referéncia a um estere6tipo:

Machado de Assis dara nova funcao a interlocucdo com o leitor
em seus romances. Para alcangar seu objetivo — promover uma
reflexdo a respeito do perfil da elite brasileira do Segundo
Reinado - precisa garantir que seus leitores, membros dessa elite
criticada, simpatizantes com o narrador, construido a sua
imagem e semelhanga. (ABAURRE et al, 2008, p. 114)

Nesta passagem, a declaragdo das autoras do livro foi um tanto quanto

imprudente, ao considerarem que os alunos sabem quais eram os objetivos de Machado
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de Assis quando escreveu a obra. Sdo chavoes e rotulos pré-colocados para suscitar no
leitor uma interpretacdo correta na visdo das autoras. O grande Machado de Assis ndo
objetivava apenas isso, o livro simplifica muito as relagdes entre autores e leitores,

assim como o conteudo em geral, tomando uma atitude autoritaria e fechada.

apesar das discussdes académicas, os livros didaticos
continuavam porta-vozes da concepgdo tradicional de
linguagem, reforcando metodologias que nao possibilitavam a
todos os estudantes o aprimoramento no uso da Lingua Materna
tanto no ensino da lingua propriamente dito, quanto no trabalho
com a literatura. (PARANA, 2008, p. 44)

Ha, portanto, uma grande distancia entre a proposta de ensino recomendada
pelos documentos oficiais e a que ¢ realmente executada pelas atividades conduzidas
pelo LD, as quais reproduzem um ensino repleto de lacunas de conhecimento,
massificador, com respostas padronizadas, que ndo permitem um debate critico e
colocam, em lugar disso, a repetitividade de exercicios que provocam nos alunos a
reproducdo dos pensamentos elaborados por outros, ao invés de construirem seu proprio

conhecimento e desenvolverem o prazer da leitura literaria.

“Nessa atual perspectiva, o livro didatico ndo pode continuar
como fonte de conhecimentos (por vezes equivocados) a serem
transmitidos pelo professor a fim de serem memorizados e
repetidos pelos alunos. O livro didatico, longe de ser uma unica
referéncia de acesso ao conteudo disciplinar da escola, tem que
ser uma "fonte viva de sabedoria", capaz de orientar os
processos do desenvolvimento da personalidade integral das
criangas” (NUNEZ, 2000, p. 1).

Como conclusdo da analise do LD, podemos apontar que a concepgao literaria
reportada pelos contetidos e a forma como eles sdo explanados pelos exercicios no LD
apresentam uma compreensdo limitada e pobre sobre a complexidade do ensino da
leitura literaria. Nao se identifica a valorizagdo da formagao do leitor literario, bem
como o desenvolvimento do prazer pela leitura; a condugdo das atividades impossibilita

que o aluno va adquirindo essa competéncia sozinho, tornando-se um bom leitor.
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CONCLUSOES

Iniciamos o presente estudo pela abordagem literaria que a o livro didatico
pretendia oferecer, a qual, verificada pelo seu titulo Portugués, Contexto, Interlocugdo e
Sentido, insinuava desempenhar um trabalho paralelo as concepcdes interacionistas, fato
que ¢ revelado ao decorrer da analise. A primeira leitura, percebida pelo sumario,
facilita a verificagdo que o LD segue uma convencao conhecida tradicionalmente, de
um saber “institucionalizado”, ou seja, uma programagdo consensual disciplinar. Dentre
as questdes tradicionais encontradas no livro, verifica-se a concep¢ao positivista da
histéria da literatura, que leva os alunos a absorverem informagdes nem sempre tao
precisas, ou até mesmo incorretas, como a data limite de inicio e fim de uma
estética/escola literaria; roteiros assim tendem a limitar a intertextualizagao,
condicionando o aluno a seguir apenas um raciocinio, o proposto pelo livro.

A andlise do ensino da literatura por diversos momentos restringe-se a
periodiza¢do, com intuito apenas de preparar o aluno para o vestibular, esquecendo-se
de estabelecer o papel real da literatura. Avaliamos a falta de didlogo entre os quadros e
pinturas trazidos no livro didatico com os exercicios propostos por ele, ndo havendo
descrigdes sobre o quadro, nem exercicios que possam gerar interpretacdes entre os
alunos, contendo atividades isentas de discussao.

Nao se encontra alguma apreciagdo digna dos pequenos detalhes das pinturas
ou exercicios que desenvolvam a comunicacdo no ato da leitura da imagem; o que se vé
¢ o desperdicio da interpretacdo e da oportunidade de fazer a ponte entre as semelhancas
e diferencas das obras.

O LD possui uma orientagdo simplista e positivista, que enfatiza as
particularidades da época trabalhada, predominando, nas atividades, a palavra
caracteristica, a qual reflete uma visdo totalmente historiografica, determinando um
carater conceptivo de uma realidade tnica e imutavel, combatida pelas concepgdes
interacionistas. Tal concepgdo positivista norteia os questiondrios, expondo perguntas
singulares, que ndo possibilitam a ampliacdo da resposta do aluno, a multiplicidade de
interpretagdes, estabelecendo uma leitura fechada e direcionada.

Ao longo do livro, nota-se que os capitulos ndo trazem nenhuma obra
completa, apenas fragmentos de obras que dificultam a contextualizacdo da época e a
compreensdo de sentido. Observamos que estes resumos e trechos de obras literarias

estao sendo trazidos aos alunos por meio do proprio material didatico, como se fugisse
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do contato direto com a obra, deslocando o valor real do aprendizado com a leitura
integra do texto.

A analise revela que o LD proporciona atividades visando apenas a apreensio
de significados do texto, quando deveria trabalhar as discussdes sobre o carater plural da
leitura; na pratica, o LD ndo corresponde aos objetivos de qualidade e de ensino da
Literatura, visados pelo programa federal, sobretudo em seu uso e desenvolvimento
como meio de formacao de leitores.

Na analise, fica evidente que ha um grande afastamento entre teoria e pratica,
pois, no livro como um todo, estdo embutidas atividades e um trabalho com a literatura
como fung¢do de conhecimento superficial, contrapondo-se aos objetivos das Diretrizes
Curriculares, pois desviam-se do que € previsto por elas como um ensino de qualidade.
Entre os pontos estd a auséncia, no corpo do livro didatico, de atividades com o
proposito de desenvolver a pratica da leitura, como por exemplo, propostas de uma
leitura diaria, da criagdo de oficinas de leitura, projetos de leitura que objetivem uma
apresentacao final, um grupo de leitura, enfim, algo que alimente o comportamento de
um leitor assiduo.

Na conjuntura geral, o LD deixa a desejar, pois ndo trabalha o fato literario
como linguagem em sincronia com a formacdo de leitores, equivocando-se por vezes
em conceituagdes muito amplas que generalizam ou transmitem ideias impulsivas como
os chavoes encontrados no decorrer dos capitulos.

Estes apresentam uma compreensao limitada sobre a complexidade do ensino
da leitura literaria, onde ndo se identifica a valoriza¢do da formacao do leitor literario
nem a preocupacao com o desenvolvimento do prazer pela leitura. A condu¢do das
atividades percebidas e propostas pelo LD impede que o aluno va adquirindo essa
competéncia sozinho, tornando-se um leitor critico, competente e, principalmente,

cidadao.
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Apresentacao

Alinguagem, considerada em seu aspecto artistico, estrutural ou
pratico, € parte integrante de nossas vidas, instrumento indispensavel
tanto para a aquisicao de conhecimento em quaisquer areas do saber,
como para nossa participacao nos mais diversos contextos sociais de
interlocugao. £ por isso que dedicamos tanto tempo ao estudo da lingua
portuguesa em todas as suas dimensoes.

O desafio, porém, é fazer com que esse estudo deixe de ser, para vocé, o
mero cumprimento de uma obrigacio escolar e passe a ser visto como tdo
significativo quanto a presenca da linguagem em sua vida.

Em um mundo em que o ritmo com que desenvolvemos nossas
atividades diarias é cada vez mais acelerado, precisamos encontrar
espagos de descanso, momentos nos quais nossa mente retome um
compasso mais lento. Ler e escrever sdo atividades que propiciam esse
descanso necessario. :

O tempo da leitura € o tempo do contato com personagens e cenarios,
com imagens e reflexdes, com ritmos narrativos e poéticos. Por meio dos
textos literarios, somos transportados para outras realidades, entramos
em contato com diferentes momentos da histéria humana, vivemos novas
experiéncias estéticas e, no fim dessa jornada, conhecemos um pouco
melhor a sociedade e as pessoas que contribuiram para dar ao mundo sua
feicdo atual.

O contato com textos de diferentes géneros discursivos e o estudo das
estruturas gramaticais promovem o desenvolvimento das habilidades
de escrita e leitura. Como resultado dessa experiéncia, vocé vera que
estabelecer hipoteses, confrontar ideias, analisar e comparar pontos de
vista sao procedimentos naturais para quem domina o uso da linguagem.

Esperamos que, ao fim dessa jornada pelos muitos caminhos da lingua
portuguesa, vocé também tenha sido seduzido pelo poder das palavras.
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UNIDADE 1
Romantismo
Uma viagem no tempo: primeiras leituras 2
Capitulor A estética romantica:

idealizacdo e arrebatamento.

Romantismo em Portugal “
Dia de gléria dos filhos da patria 7
O Romantismo: a for¢a dos sentimentos 8
O projeto literdrio do Romantismo 9
Portugal; um pais sem rei entra em crise 13
Os primeiros romanticos 13
O Ultrarromantismo portugués 18
Uma mudanga de olhar: o romance
aproxima-se da realidade 20
Jogo de ideias 23
A tradi¢do do Romantismo 24
Conexoes 26
Uma viagem no tempo: primeiras leituras 28
Capituloa Romantismo no Brasil. Primeira

geragao: literatura e nacionalidade 30
Uma corte em fuga 32
O Romantismo no Brasik o discurso da nacionalidade i3
A poesia indianista da primeira geragdo ' 36
O projero literario da poesia da primeira geragio 36
Gongalves Dias: os Indios, a patria e 0 amor 38
Jogo de ideias 47
A tradi¢do da primeira geragao romantica:

as cangdes do exilio 48

Conexoes 50
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Uma viagem no tempo: primeiras leituras 52
Capituloz Segunda geragdo:

idealizagio, paixdo e morte 54
A segunda geragio romantica: uma poesia arrebatada 57
O projeto literario dos ultrarromdnticos 57
Casimiro de Abreuw: versos doces e meigos 63
Alvares de Azevedo: ironia, amor e morte 64
Fagundes Varela: uma poesia de transi¢io 67
Jogo de ideias 69
A tradicio da segunda geragio romdntica:

o fascinio da morte 70
Conexdes 72
Uma viagem no tempo: primeiras leituras 74
Capitulog Terceira geragdo: a poesia social 76
Uma nagao em busca de ordem 79
O Condoreirismo: a poesia clama por liberdade 80
O projeto literario da poesia da terceira geragio 81
Castro Alves: o Gltimo dos poetas romanticos 84
Sousandrade: a identidade americana 86
Jogo de ideias 89
A tradigio da terceira geragdo: a poesia social 90
Conexoes 92
Uma viagem no tempo: primeiras feituras 94
Capitulos O romance urbano 96
O romance urbano: retrato da vida na corte 98
O projeto literdrio do romance urbano 98
O amor segundo Joaquim Manuel de Macedo 104
José de Alencar: um critico dos costumes 106
Manuel Anténio de Almeida: a estética da malandragem 110
Jogo de ideias 13
A tradicio do romance romantico: o didlogo com o leitor 114
Conexoes 116
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Uma viagem no tempo: primeiras leituras 118
Capitulo 6 O romance indianista 120
Os indios chegam as paginas dos romances 123
O projeto literdrio do romance indianista 123
A prosa indianista de fosé de Alencar 128
Jogo de ideias 135
A tradicdo do Indianismo; os simbolos da nadonalidade 136
Conexdes 138
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Uma viagem no tempo: primeiras leituras 140
Capituloy O romance regionalista,

O teatro romdntico 142
Regionalismo: o Brasil literdrio amplia suas fronteiras 144
O projeto literdrio do romance regionalista 145
Alencar e os herdis dos sertdes brasileiros 149
Visconde de Taunay e o patriarcado do interior 152
Franklin Tavora: cantor do Norte 155
Bernardo Guimardes: o folhetim regionalista 155
O teatro romintico 158
Martins Pena e a comédia de costumes 160
Jogo de ideias 163
A tradicio do romance regionalista: uma terra a retratar 164
Conexdes 166
Prepare-se: Enem, outras avaliagdes oficiais e vestibulares . 167
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UNIDADE 2
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Um Brasil em crise

Jogo de ideias

Conexdes

Jogo de ideias

Conexoes

Realismo e Naturalismo
Uma viagem no tempo: primeiras leituras 174
Realismo 176
A Revolugio Industrial muda a face da Europa 178
Realismo: a sociedade no centro da obra literdria 179
O projeto literario do Realismo 180
Portugal: atraso e estagnagio 186
Um inicio movimentado e polémico.. 186
Antero de Quental: a “voz" da revolugio 189
E¢a de Queirds e a destruigio das ilusdes romanticas 192
197
Machado de Assis; um cético analisa a sociedade 197
203
A tradicio do romance realista:
o olhar critico para a sociedade 204
206
Uma viagem no tempo: primeiras leituras 208
Capitulog Naturalismo 210
Novas perspectivas para a origem humana 213
Naturalismo: a aproximacio entre literatura e ciéncia 213
O projeto literdrio do Narturalismo 214
O Naturalismo chega ao Brasil 219
Aluisio Azevedo: o autor das "massas” 219
Um caso particular: Raul Pompeia 21
225
A tradigdo do Naturalismo:
os trabalhadores como protagonistas 226
228
230

Prepare-se: Enem, outras avaliagdes oficials ¢ vestibulares
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UNIDADE 3
As estéticas de fim de século
Uma viagem no tempo: primeiras leituras 236
Capituloio Parnasianismo 238
O Parnasianismo: a "disciplina do bom gosto” 240
O projeto literario do Parnasianismo 240
Os parnasianos brasileiros 243
Olavo Bilac, o poeta das estrelas 243
Raimundo Correia: as imagens mais sugestivas 244
Outros parnasianos brasileiros 245
Jogo de ideias 247
A tradigio do Parnasianismo: a fapidacio da forma 248
Conexdes 250
Uma viagem no tempo: primeiras leituras 252
Capitulo1s Simbolismo 254
O fim da era das revolugdes 257
O Simbolismo: o desconhecido supera o real 257
O projeto literario do Simbofismo 257
Portugal: um pais acuado pelo Ultimatum inglés 262
Simbolismo portugués: entre a forma e a saudade 263
Simbolismo brasileiro: além do real e praximo da morte 269
Cruz e Sousa: a transfiguragio da condigdo humana 269
Alphonsus de Guimaraens: o mistico mineiro m
Jogo de ideias 273
A tradicio do Simbolismo: o trabalho

com a forma e os sentidos 274
Conexdes 276
Prepare-se: Enem, outras avaliagdes oficiais e vestibulares 277
Segio especial: A poesia africana de lingua
portuguesa 280
Conexdes 30
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Gramatica [

UNIDADE 4
Relagoes morfossintiticas 304
Forma e fungio 304
Forma linguistica 305
Fungao linguistica 305
O estudo das classes de palavras 306
Usos singulares das relagbes morfossintdticas 308
Substantivo 309
Defini¢do e classificagdo 309
Classificagdo dos substantivos 310
As flexdes do substantivo 316
Género 317
Namero 319
Formas associadas a variagio de grau 322
Usos do substantivo 326
Adjetivo 328
Definigio e classificagio 328
Classificagdo dos adjetivos 330
Flexio 333
A flexdo de género des adjetivos 334
A flexdo de niimero dos adjetivos 335
A flexao de grau dos adjetivos 335
Usos do adjetivo 341
Pronome | 343
Definicdo e classificagdo 343
Pronomes substantivos e pronomes adjetivos 344
Pronomes pessoaqis 346
Pronomes possessivas 351
Usos dos pronomes pessoais 356
Pronome |l 359
Pronomes demonstrativos e pronomes indefinidos 359
Pronomes demonstrativos 360
Pronomes indefinidos 363
Pronomes interrogativos € pronomes relativos 366
Pronomes interrogativos 367
Pronomes relativos 368
Usos afetivos dos pronomes demonstrativos 372
Secao especial: Coesdo e coeréncia:
a articulagdo textual 374
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Artigo, numeral e interjeicio 380
Artigo 380
Formas do artigo ELY
Caracteristicas semdnticas dos artigos definidos
¢ indefinidos 382
Usos dos artigos definidos e indefinidos 386
Numeral 389
Tipos de numeral 390
Usos dos numerais 394
Intenjeicao 397
Tipos de interjeicdo 398
Usos das interjeigdes 40
pituloas Verboll 404
Definigdo e estrutura 404
Fungoes sintaticas 405
A estrutura interna das formas verbais 405
Flexaes verbais 407
As formas nominais 418
Os paradigmas das conjugagdes verbais 423
Classificagdo dos verbos 424
Formagdo dos tempos simples 425
As trés conjugacdes regulares: tempaos simples 429
Usos dos tempos verbais 434
Verbo ll 436
Paradigmas verbais especials 436
Verbos irregulares e anomalos 437
Verbos defectivos 441
Verbos abundantes 442
Estruturas verbais perifrasticas 445
Verbos auxiliares e locugdes verbais 445
Tempos compostos 452
Correlagdo de tempos e modos 455
Usos das perifrases verbais 461

Advérbio 463
Definigio e classificagio 463
Tipos de advérbio 465
Variagbes de grau nos advérbios 467
Locugdes adverbiais 469
Palavras denotativas 470
Usos dos advérbios e palavras denotativas 473
Preposicao e conjungio 476
Preposi¢io: definicio e dassificagio 476
Tipos de preposigao 477
A preposicdo e as relagdes de sentido 478
Locugdes prepositivas 478
Usos da preposigao na construgio das unidades de sentido 482
Conjungio: definicio e classificacio 484
Tipos de conjungdo 485
Locugdes conjuntivas 487
Usos da conjungdo para estabelecer a coesido sequencial 489
Prepare-se: Enem, outras avallagdes oficiais e
vestibulares 492
UNIDADE 5
Introdugio ao estudo da sintaxe 504
Estruturas, relagdes e fungbes 504
Relages e fungdes sintdticas 505
Os enunciados da lingua 506
Usos da frase em contextos persuasivos 512
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Capitulo 23 Sintaxe do periodo simples 514 UNIDADE 7
Termos essenciais 514 P
% Exposicao
0 estudoe do sujeito 515 '
0 estudo do predicado 521 Capitulo 26 Texto enciclopédico 590
Termos integrantes 527 Texto enciclopédico: definicio e usos 592
Complementos verbais 528 Contexto de circulagdo 593
Complemento nominal 531 Estrutura 595
Agente da passiva 532 Linguagem 597
Termos acessorios e vocativo 534 Conexdes 600
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Adjunto adverbial 536 elemnentos essenciais de um texto 603
Aposto 537
Vocativo 538 M
Usos do sujeito 541 Argumentacao
Prepare-se: Enem, outras avaliagdes oficiais e vestibulares 543 A .
/ Capitulo 27 Carta argumentativa 606
Anexos 547 Carta argumentativa: definigao e usos 611
Contexto de circulagdo 612
Estrutura 614
Linguagem 615
Conexdes 619
Capitulo 28 Artigo de opinido e editorial 620
Artigo de opinido: definicao e usos 623
Contexto de circulagdo 623
Estrutura 624
Linguagem 626
Editoriak definicdo e usos 629
Contexto de circulagao 630
Estrutura 630
Linguagem 632
o . v Conexdes 635
Produgﬁo de texto 555 Secdo especial: Tipos de argumento 636
Prepare-se: Enem, outras avaliagdes oficais e vestibulares 639
UNIDADE 6
o T Bibliografia 650
Narracao e descricao
(‘z\plhllo 24 Cronica 556
Cronica: defini¢io e usos 559
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Anexo 2

Dia de gloria dos filhos da patria

O dia 14 de julho de 1789 amanheceu nublado em Paris. Sinal da tempestade
que viria quando a multidao, reunida na frente do Hotel de Ville, sede da prefeitura
¢ local de reunido dos revoltosos, marchasse em diregao a prisao da Bastilha.

A massa humana que marchou em dire¢ao a Bastilha era composta de guardas,
marceneiros, sapateiros, diaristas, escultores, operarios, negociantes de vinhos, cha-
peleiros, alfaiates e outros artesdos. Era o povo de Paris que pegava em armas €, a
forga, transformava em realidade os ideais defendidos pelos filosofos iluministas.

A Revolucdo Francesa havia comegado. Suas consequéncias mudariam o perfil
politico, social e cultural da Europa. O Século das Luzes havia chegado ao fim,

§.:'
g
g -
,'
i

HOQUEL. Tomada da
Bastitha. 1789. Detalhe,
Simbolo do despotismo, a
prisdo do Estado representava
0 poder da nobreza, que,

Bl gracas 3s cartas assinadas
em branco pelo rel, para ld
enviava seus desafetos

O nascimento do cidadao

A Revolugao Francesa da destague a uma nova personagem na cena europeia:
o povo, Os herois solitérios se tornaram elementos do passado. Agora, quem faza
histéria, pela forga de seus bragos e pela convicgio de seus ideais, € o individuo.

Em meio a todos os acontecimentos desencadeados pela tomada do poder,
na Franga, a Assembleia Nacional Constituinte comegou a elaborar os artigos
da nova constituigao.

Aprovado em 1789, o texto resumia os direitos basicos da sociedade moder-
na. Em todos eles se pode identificar o desejo de autonomia da burguesia, que,
como classe universal, falava em nome do povo inteiro e tomava para si a tarefa
de emancipar o mundo do feudalismo e dos privilégios da monarquia.

A influéncia dos principais filésofos iluministas e do texto da Declaragao de
Independéncia dos Estados Unidos foi decisiva para a redagio final dos 17 artigos
da "Declaragio dos direitos do homem e do cidadio”.

Arl. 19 — Os homens nascem e sao livres e iguais em direitos. As distingdes
sociais so podem ter como fundamento a utilidade comum.

Art. 22— A finalidade de toda associagio politica € a preservagio dos direitos
naturais e imprescritiveis do homem. Esses direitos sao a liberdade, a prosperidade,
a seguranca e a resisténcia a opressao, |...)

Art, 6% — A lei é a expressao da vontade geral. [...] Todos os cidadios sao iguais
a seus olhos e igualmente admissiveis a todas as dignidades, lugares e empregos
pablicos, segundo a sua capacidade e sem outra distingdo que ndo seja a das suas
virtudes e dos seus talentos. [...]

Disponivel em: <http:dwww.ambafrance org be/14%20julho/decidroits html>.
Acesso em: b fev. 2005, (Fragmento).
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LITERATURA -

Iniclo da Revolugas
Industrial na inglaterra

A MATAS, V. Barco
2 vopor, 1837.

Criagio da imprensa Régia

em Lisboa,

Revobucdo Francesa: fim
da |dade Moderna e inicio
da Idade Contemporanea.

Napoledo assume o
poder na Franca

A Corte portuguesa chega
a0 Brasd Os portos sio
abertos ac comérdo
Internacional. Em Londres,
Hipdlite da Costa publica o
Correlo Sraziliense

Publicacdo de O Dlano
Usbonense.

Goya comega a pintar
Os desastres da guerra, A
série retrata as tragicas
consequénoas da
ocupacao napolednica
na Espanha,

i
é
£
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A GOYA, F. Os desastres
da guerra ndmero 15,
1B810-1815.

Detrota de Napoledo em
Waterloo

Proibicio da circulagio de
yornal Correlo Broziliense
em Partugal e seus
dorminios.

Mary Shelley publica
Frankenstein,

Revelugdo do Porto
Independéncia do Brasil

Revolugio liberal na
Franca

A estética romantica: idealizaciio e arrebatamento 7
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© http://www.palmares.gov.br/

Pagina da Fundagao Cultural Palmares que apresenta repartagens especiais, destacando as personalidades negras e
homenageando aqueles que construiram a memoria da cultura afro-brasileira O site traz ainda noticias atuais e artigos
sobre a questido da democracia racial, informagdes sobre acoes afirmativas, além de muitas referéncias sobre cultura,
musica e literatura negras,

@ http://www.projetomemoria.art.br

Site do Projeto Memaria, que se propde a valorizar a cultura e a historia do nosso pals. Oferece varias abordagens scbre
Castro Alves, 0 poeta malor da terceira geragao romantica brasileira. Destaque para as informagdes blograficas ¢ para
uma boa antelogla da sua obra.

http://www.revista.agulha.nom.br/calves28.html

Stte com informacdes sobre a vida e a obra de Castro Alves, além de textos criticos a respeito de sua produgao literdria.
Destaque para as tradugdes do poema "0 navio negreiro” em inglés, francés e esperanto,

* O negro na fotografia brasileira do século XIX, de George Ermakoff.
Rio de Janeiro: G. Ermakoff Casa Editorial, 2004.

Lvro que apresenta um panorama do século XIX, mostrando como era a vida dos negros brasileiros 5o anos depais
da chegada da fotografia ao Brasil. Com Imagens obtidas em acervos de colecionadores particulares e de instituicses
publicas e privadas brasileitas & do exterior, a obra oferece um retrato da populacio de negros africanos trazida parao
nosso pais e de seus descendentes. Destaque para a "Galerla dos condenades”, fotografias de negros presos no Centro
de Corre¢ao da Corte.

@ Melhores poemas de Castro Alves. Organizagio de Ledo Ivo. |
Sao Paulo: Global, 2000.
Selecao dos poemas mais significativos do poeta mals Importante da terceira geragao roméantica brasileira

.

Fepradugdo proise. A, 154 do Cliige Pesal o L 3810 de 10 de feversvo oo 1968

Para ouvir

* Perfil, de Zé Ramalho. Rio de Janeiro: Som Livre, 2003.

Z¢& Rarnalho € um dos compositores da MPB que assumem o segmento mafs social do cancioneire nacional. Com tematica
evidentemmente libertiria, a cancao "Admiravel gado novo”, que faz parte desta selecio de seus malores sucessos, apresenta-
-s& como herdelra legitima do estilo condoreivo da terceira geraciao romantica.

@ Instinto coletivo, de O Rappa. Rio de Janeiro: Warner, 2001.

Amusica“Tedo camburdo tem um pouco de navio negreiro', do grupo O Rappa, faz o registro de uma cena infelizmente
multo frequente em grandes centros urbanes: um grupo de homens negros conversa em uma esquina quando passaum
camburao da policia e decide Investiga-los, Os versos fortes do refrao tracam um incémodo paralelo entre o Brasil man-
chado pela escraviddo e o dos dias atuais, em que a cor da pele continua sendo motivo para discriminagao e violéncia
Livro, de Caetano Veloso. Rio de Janeiro: Universal, 1999.

Com a participacio de Maria Bethania e de Carlinhos Brown, Caetano Veloso declama neste disco, de forma bastante
ritmada e respeitando o estilo condoreiro dos versos, um trecho de "0 navio negreiro”, de Castro Alves.

92 Capitulo &
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Anexo 4

Os simbelos s3o apresentados por metiforis que ape- Ha preriomies trese os como carnes de criangas,

lam para diferentes sentidos humanos. Os perfumes (que P <
130 s tdes ©

estimulam o olfate) sdo frescos (tato), doces (paladar) e como oboes, Y .Lomo a‘s pr.adarlas,
verdes (yisao) — E outros, corrompidos, ricos e triunfantes,

Na Gltima estecfe, o projeto simbolista é declarado pelo )
eu lirico: transportar os espiritos e os sentidos, Para fazer Tendo a expansio das coisas infinitas,
1550, associa a |dela abstrata a formas concretas {o 3mbar, Como o ambar, o almiscar, o henjoim e o incenso,
o almiscar, 0 benjoim e o incensa). O estimulo sensorial & 5 3
expetimentado pelo individuo. Que cantam os transportes do espirito e dos sentidos.

BAUDELAIRE, Charles. In: GOMES, Alvaro Cardoso.
| Oboés: instrumentos musicais de sopro. A estética simbolista, Tradugio de Eliane Fittipaldi Pervira.
Benjoim: resina balsdmica utilizada na fabricacao do incenso Sio Paulo: Cultrix, 1985. p, 33.

A adogdo da intuigdo como forma de aproximacio da realidade faz com
que os textos simbolistas sejam fortemente subjetivos, centrados na visio
individual.

Wi Concepgao mistica do mundo

O abandono do cientificismo e do positivismo, que mar-
caram a segunda metade do século XIX, leva os simbolistas a
buscarem a fé, manifestando um misticismo indefinido, mas
ligado a tradigdo crista. A crenga na existéncia de um mun-
do ideal, que s6 se pode alcancar pela beleza pura que deve
ser expressa pela poesia, resulta em uma producio literaria
cercada de um clima de fluidez e de mistério.

COLECAD MATCLLAR, LONDRES

Alienacao social

O principal interesse simbolista é a sondagem do “eu”,
a decifragao dos caminhos que a intuigio e a sensibilidade
podem descortinar. Sua busca é do elemento mistico, ndo
consciente, espiritual, imaterial,

Essa é a explicagdo para o tom de desinteresse pelo social,
que beira a alienagao, caracteristico do Simbolismo.

A linguagem do Simbolismo:
caleidoscopio de imagens
e de sons

Para alcancar os efeitos sugestivos em seus leitores, 0s
escritores investem diferentes recursos da linguagem para
criar, por meio da forma, um processo de correspondéncias

: - que revelard ao leitor o sentido essencial, Observe.
MONET. C. O passeio. 1874 Detalhe.
Oleo sobre tela. A arte impressionisca

também explora o poder de sugestio -
da linguagem da pintura. An ti f ona

O Formas alvas, brancas, Formas claras
De luares, de neves, de neblinas!...

O Formas vagas, fluidas, cristalinas...
Incensos dos turibulos das aras...

Formas do Amor, constelarmente puras,
De Virgens e de Santas vaporosas...
Brilhos errantes, madidas frescuras

E doléncias de lirios e de rosas...

260 Capitulo ¥
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Anexo 5

Capitulo

O romance urbano

R YR

o

HEE ek 1
i

OBJETIVOS

O que vocé devera saber ao final deste estudo.

1. Como se caracterizou
a prosa urbana do
Romantismo brasileiro.

* De que modo os romances
romanticos contam a
historia do Rio de Janeiro
no inicio do século XIX,

* Quais recursos narrativos
atuam na formacao do
publico leitor brasileiro.

2. Quais sdo as caracteristicas
dos principais romancistas
romanticos nacionais.

96 Capitulo &

‘.:

TAUNAY, F. Rua Diveite. 1823
Aquarefa sobre papel, 17,37 X 23,6 cm
O Rio de Janeiro do fim do século XIX e a
vida da elite brasileira sio apresentados
em muitos romances urbanos.

* De que modo Joaquim

Manuel de Macedo

promove o abrasileiramento
das historias de amor
folhetinescas.

Como a criacao de heroinas
exemplares favorece a critica
aos costumes sociais nos
romances de Jose de Alencar.

Qual € o perfil da sociedade
retratada por Manuel
Anténio de Almeida,

102
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Anexo 6

m suas historias de amor, os romances romanticos criam um
publico leitor dvido e fiel. Em meio a encontros e desencontros
dos protagonistas, os leitores sdo incorporados ao texto e se
divertem com o retrato animado de seus valores e costumes. Este
capitulo conta como o romance saiu das pdaginas dos jornais para
povoar a imaginagdo da corte brasileira no inicio do século XIX.

» Leitura da imagem _

4 O francés Félix-Emile Tau-

1. Observe a aquarela de Taunay, Que tipo de cenario ela apresenta? nay (1795-1881) ol pintor,
1. H&, na cena, um grande nimero de pessoas. Elas pertencem todas a professor, escritor e tradutor.
mesma classe social? Justifique. Em 1816, vefo para o Rio de

X Janeiro, onde fez uma série
* O que a presenca de todas essas pessoas sugere sobre a vida nessa de aquarelas e desenhos

cidade? Explique, que constituiram o primeiro

3. Apartirdaobservacio dos elementos do quadro, a que século é possivel Panorama do Rio de Janeiro,

associar a cena? Por qué? €m1821. Sucedeu o pai, o pin-
e - tor Nicolas-Antoine Taunay,

como professor de pintura

- de paisagem na escola que se
» Daimagem para o texto - o Siirian i il

\ de Belas Artes. Participou,

4. Os romances de alguns escritores romanticos apresentam algumas com o arquiteto Grandjean
caracteristicas da vida da elite brasileira urbana no inicio do século XIX. de Montigny, dos projetosde
Leia um trecho de Memérias de um sargento de milicias. saneamentoede urbanizacio

da cidade do Rio de Janeiro.

Origem, nascimento e batizado

Era no tempo do rel,

Uma das quatro esquinas que formam as ruas do
Quvidor e da Quitanda, cortando-se mutuamente, ®
chamava-se nesse tempo — O canto das meiri-
nhos —; e bem lhe assentava 0 nome, porque
era ai o lugar de encontro favorito de todos os
individuos dessa classe (que gozava entio de
ndo pequena consideragdo). Os meirinhos
de hoje nao sdo mais do que a sombra ca-
ricata dos meirinhos do tempo do rei; esses P By
eram gente temivel e temida, respeitavel e e |
respeitada; formavam um dos extremos da ,\/L
formiddvel cadeia judicidria que envolvia todo
o Rio de Janelro no tempo em que a demanda era
entre nds um elemento de vida: o extremo oposto
eram os desembargadores. [...]

Mas voltemos a esquina, Quem passasse por ai em qualquer
dia Gtil dessa abengoada época veria sentado em assentos baixos,
entdo usados, de couro, e que s¢ denominavam — cadeiras de
campanha — um grupo mais ou menos numeroso dessa nobre gente
convessando pacificamente em tudo sobre que era licito conversar:

Pherochciio prataie. At A4 i Coagn Parad o Lis SU001) O 14 o Srvomsin o 13658,

Meirinhos: espécie de oficiais de
justiga que atuavam no Brasil no

na vida dos fidalgos, nas noticias do Reino e nas astdcias policiais inicio do século XIX
do Vidigal. [...] | Demanda: acio judicial.
Vidigal; referéincia a Miguel Nunes
ALMEIDA, Manuel Antbnio de. Memdrias de um sargento de mificias, vidigal (174 5.2 8|; 3",‘ i
S30 Paulo: Atelié Editorial, 2003, p. 65-67. (Fragmento), chefe de policia no tempo do

reinado de D, Joda VI

Oromanceurbano 97
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Anexo 7

I.HEDAHHIAI
Texto para analise
B B8 8 __H_BE-88 8§ 8 _"W-BE_-§ -

> Leia o texto a seguir.

A viuvinha

No trecho abaixo, Jorge vé Carolina pela primeira vez
em uma igrefa e apaixona-se pela moga.

Feprcducio profein. A 1684 00 CAdigo Fond o L D610 00 10 O levesss de 188

ADRANA ALVES

Ll

Nesse momento viu ajoelhada ao pé da grade que
separa a capela uma menina de quinze anos, quando
muito: o perfil suave e delicado, os longos cilios que
vendavam seus olhos negros e brilhantes, as trangas
que realgavam a sua fronte pura, o impressionaram.

Comecou a contemplar aquela menina como se
fosse uma santa; e, quando ela se levantou para retirar-
-5€ COm sua mae, seguiu-a insensivelmente até a casa
que ja lhe descrevi [...},

Escuso contar-lhe o que se passou depois. Quem
nio sabe a histéria simples e eterna de um amor ino-
cente, que comega por um olhar, passa ao sorriso,
chega ao aperto de maos as escondidas e acaba afinal
por um beijo e por um sim, palavras sindnimas no
diciondrio do coragao?

Dois meses depois desse dia comegou aquela visita
ao cair da tarde, aquela conversa a sombra das arvo-
res, aquele serdo de familia, aquela doce intimidade
de um amor puro e tranquilo.

lorge esperava apenas esquecer de todo a sua vida
passada, apagar completamente os vestigios desses
tempos de loucura, para casar-se com aquela menina
e dar-lhe a sua alma pura e sem mancha,

Ja ndo era 0 mesmo homem: simples nos seus ha-
bitos e na sua existéncia, ninguém diria que algum
tempo ele tinha gozado de todas as voluptuosidades
do luxo; parecia um mogo pobre e modesto, vivendo
do seu trabalho e ignorando inteiramente os comodos
da riqueza.

Como o amor purifica, D...! Como da forgas para
vencer instintos e vicios contra os quais a razao, a
amizade e os seus conselhos severos foram impo-
tentes e fracos!

ALENCAR, José de.
A viuvinha. In: Cinco minutosiA viuvinha,
17. ed, Sao Paulo: Atica, 1993. p. 53-54, [Fragmento).

1. Que caracteristicas de Carolina sdo apresentadas
na descri¢ao do narrador?

7} Jorge fica impressionado com a imagem da jo-
vem. A que ele a compara?

b} A caracterizagdo da moga e a reagdo de Jorge sao
tragos romanticos do texto? Por qué?

Z. A cena tematiza um sentimento muito explorado
na literatura romantica. Qual é ele?

2) O narrador afirma que ndo vai contar o que
aconteceu depois do primeiro encontro entre
Jorge e Carolina. Que argumento apresenta para
justificar sua decisao?

17) Explique por que o argumento donarrador contri-
bul paraaidealizacdodo sentimento que nasceu
entre os dois jovens,

<! Depois de apresentar seu argumento, o narrador
descreve as “etapas” do processo amoroso por
que passam os apaixonados. De que modo esse
procedimento revela o papel de divulgador de
costumes do romance urbano?

3. O marrador revela que o amor desperta em Jorge
o desejo de transformagdo. Que mudancas serdo
essas?

* Explique de que manefra essa transformacao
ajuda a caracterizar Jorge como um heréi roman-
tico.

4. Atransformagio da personagem é exigida poruma
concepgao de amor que define os romances roméan-
ticos. Transcreva no caderno o trecho em que essa
visdo é explicitada,

4] Qual e essa visao?

b) De que forma o narrador contribui para apresen-
tar essa visao de amor e os valores romanticos
associados a ela?

5. Observe alinha do tempo deste capitulo e discuta
com seus colegas: que acontecimentos criam o cend-
rio que favorece a produ¢io dos romances urbanos
e o surgimento de seu piblico leitor?

Ovomanceurbane 103
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» Em que a linguagem utilizada nesses trechos se diferencia?

3. Transcrevano caderno uma passagem do texto que mostre a veia irénica
do autor.

‘ * Essa caracteristica rompe, de certa forma, com o que era usualmente
' caracteristico dos romances urbanos. Por qué?

%. Otrecho mostra uma situagao bastante comum na cultura brasileira:
atendéncia aimitar padroes considerados de “bom gosto”, associados
aos habitos da elite socioecondmica. De que forma esse trago aparece
no texto?

* Essaimitagdo funciona ou ela é rompida? Comprove suaresposta com
elementos do texto. J

Jogo de ideias

Neste capitulo, vocé viu que os romances romanticos, em geral, tém suas
tramas centradas em envolvimentos amorosos, Os mocinhos e mocinhas
que protagonizavam esses romances desejavam apenas uma coisa: viver uma
historia de amor que tivesse um final feliz. Embora, hoje, para muitos, esses
amores arrebatados estejam restritos a ficgdo, € comum vermos pessoas se
associando a sites de relacionamento com o objetivo de encontrar o par ideal
e viver uma grande histdria de amor como as que povoaram os romances do
século XIX. Vocé ja imaginou como seria se, nesse periodo, os protagonistas
dos romances romanticos pudessem contar com um site de relacionamento
em que buscassem o amor de suas vidas?

Para compreender melhor como os romances romanticos, com a descri-
¢ao cuidadosa dos comportamentos sociais da época, funcionaram como
uma especie de “manual de conduta” e retrataram os valores da sociedade
do periodo (especialmente no que se refere ao processo de enamoramento
e de conquista amorosa), vocé e seus colegas, em equipe, criarao um site de
relacionamentos para os jovens do seculo XIX cujo objetivo sera encontrar o
parideal. Para cumprir essa tarefa, vocés deverao seguir os passos abaixo:

* pesquisar (em romances romanticos, em filmes de mesmos, as caracteristicas e comportamentos que os
época, na internet) informacdes sobre o comporta- identificam como rapazes e mogas do século XIX;
mento de mogos e mogas do século XIX durante o
processo de conquista. (Por exemplo, procurem saber
como asmocas deveriam se comportar diante de um

* definir os pardmetros para que os jovens apresentem

seu perfil no site, ou seja, que aspectos ou caracteris-
pretendente ou como um rapaz poderiademonstrar s cada personagem (Carolina, Augusto, Aurélfa,
seu interesse por uma jovem, que caracteristicas Fernando Seixas, Licia, Paulo, etc.) deveria colocar na

eram desejaveis em mogos e mogas que desejassem sua"biografia” para encontrar o seu par ideal. (Vocés
encontrar o amor verdadeiro, etc.); podem pesquisar em outros sites de relacionamento
da atualidade as formas de fazer essa apresentacdo,

adequando-as ao publico a que o site criado sera
destinado: jovens do século XIX);

» fazer 4 leitura de um dos romances urbanos do
periodo (A Moreninha, Senhora, Luciola, etc) para
selecionar os perfis que serao apresentados no site;

» selecionar, dentre os personagens apresentados do ™ ¢rlar o site e apresenta-lo aos colegas, oralmente,

romance escolhido, quatro perfis (dofs femininos destacando os elementos que permitem identificar
e dois masculinos) de jovens que buscam o amor cada um dos perfis como de jovens do século XIX que
ideal, destacando, na apresentacdo que farao de si buscam viver uma grande histéria de amor.

Orvemanceurbaro 113
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Anexo 9

romance romantico:
o dialogo com o leitor

k=

O convite do narrador

Nos romances romanticos, inaugura-se uma tradicao
que aparecera em outros textos literarios: a utilizagio de
alguns recursos de linguagem para estabelecer uma
interlocugdo entre o narrador e seus leitores, como o
uso de verbos na primeira pessoa do plural.

g
&
3
8
=3
8
=

Tornemaos a camara nupcial, onde se representa
a primeira cena do drama original, de que apenas
canhecemos o prologo. Os dois atores ainda conser-
vam a mesma posicao em que os deixamos. |...)

_ ALENCAR, José de. Senhora
Sho Paulo: Atica, 1992, p. 109, (Fragmento.

O autor romantico faz isso para criar no leitor a sen-
sagdo de cumplicidade com as personagens e os fatos
descritos no romance.

RENOIR, P. A leitora, 1841, Oleo sobre

tela, 45,7 > 38,1 cm. Nos romances - -~ >

rominticos, o mamor conits s eioress Machado de Assis: a seducao do leitor

acompanhd-lo em sua narragio procurandao A 1 . = . alla = .

co,,qf@_wmpwdmdopﬁ"m Machado de Assis dara nova fungio a interlocugi@o com o leitor em seus
romances. Para alcancar seu objetivo — promover uma reflexdo a respeito do
perfil da elite brasileira do Segundo Reinado —, precisa garantir que seus lei-
tores, membros dessa elite criticada, simpatizem com o narrador, construido 4
sua imagem e semelhanga.

Faproducho peolnde AN. 184 5 Gt Teil o L B510 0w *8 che hewriat te 1950,

Bem-aventurados os que nao descem

O pior é que era coxa. Uns olhos tao lacidos, uma boca tao fresca, uma com-
postura tao senhoril; e coxa! Esse contraste faria suspeitar que a natureza é as vezes
um imenso escarmio. Por que bonita, se coxa? par que coxa, se bonita? Tal era a
pergunta que eu vinha fazendo a mim mesmo ao voltar para casa, de noite, sem
atinar com a solucao do enigma. [...]

A uma alma sensivel
Ha ai, entre as cinco ou dez pessoas que me leem, ha ai uma alma sensivel, que
estd decerto um tanto agastada com o capitulo anterior, comega a tremer pela sorte de
Eugénia, e talvez,.. sim, talvez, I3 no fundo de si mesma, me chame cinico. Eu cinico,
alma sensivel? Pela coxa de Diana! esta injlria merecia ser lavada com sangue, se o
sangue lavasse alguma cousa nesse mundo, Ndo, alma sensivel, eu ndo sou cinico,
eu fui homem; meu cérebro foi um tablado em que se deram pecas de todo género
& [...] Cruzavam-se nele pensamentos de véria casta e feicao. Nao havia ali a atmosfera
somente da dguia e do beija-flor; havia também a da lesma e do sapo. [...]

BEUOTECA MAO0HAL 310 DE lEnD

Sithueta de Machado de ASSIS, Machado de. Memdrias pdstumas de 8ris Cubas
Assis, de Raul Pederneiras, Rio de Janeiro: Livraria Garnies, 1997, p. 90-92, (Fragmento),
revista Fon-fon, junho de 1908
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