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RESUMO

Marcos Freitas. O Uso do site como ferramenta de inser¢ao da tematica ambiental no
cotidiano escolar.

’

E inquestiondvel a importancia da Educagdo Ambiental (EA) no processo educativo
para a formacao de estudantes capazes de tomar decisdes fundamentadas e participar de
discussdes em sua comunidade no que se refere as questdes ambientais. Diante dos
problemas vividos em nossa sociedade, o tratamento dos problemas socioambientais no
ensino formal ¢ uma das condigdes que contribuem para mudangas e transformagdes do
modelo capitalista, que estimula o consumo exagerado e refor¢a as desigualdades
sociais. Porém, a insercdo da EA no ambiente escolar enfrenta muitos desafios que
passam, inclusive, pela propria falta de estrutura do sistema educativo que na maioria
das vezes ainda trabalha de forma tradicional. Implementar a EA no contexto escolar
requer mudanga de postura e de atitudes para um debate participativo sobre as questdes
ambientais em que a comunidade estd inserida. Assim, a presente pesquisa objetivou
avaliar o processo de inser¢ao da tematica ambiental no contexto do colégio Joao Paulo
IT — Pitanga-PR. Como produto desse processo produziu-se um site educacional como
elemento integrador e catalizador de todo o processo. Este trabalho apoiou-se na
abordagem qualitativa por ser a que melhor se adéqua ao objeto dessa pesquisa, a qual ¢
do tipo estudo de caso. O processo como um todo, envolveu momentos de investigagcdo
das concepcdes de ambiente da comunidade escolar, formacdo e realizacdo de
atividades socioambientais e producdo de um site educativo. A avaliacdo de todo o
processo revelou avancgos significativos da insercao da EA pelo colégio, principalmente
pelo envolvimento de toda a escola em torno da tematica ambiental e envolvimento de
professores das mais diversas disciplinas. O site revelou-se importante a medida que
promoveu uma ampla socializacao das atividades, fonte de pesquisa e informagao e uma
memoria das acdes realizadas. Embora tenha ocorrido esses avangos as atividades
realizadas pelos professores em sua maioria demonstraram limitacdes quanto a

criticidade a abordagem.

Palavras-Chave: Educagdo Ambiental, escola, tecnologia.



ABSTRACT

The importance of Environmental Education (EE) is unquestionable in the educational
process to the formation of students able to take informed decisions and participate in
discussions in the community with regard to environmental issues. Ahead of the
problems lived in our society, the treatment of environment issues in formal educations
is one of the conditions that contributed to changes and transformations of the
capitalism system that encouraged overconsumption and strengthened social inequality.
Even so, the introduction of EE in the school environment that faces many challenges
that pass, including, the lack of structures of education system that most often still
working in the traditional way. Implement the EE in the school context requires change
of and attitude for a participatory debate about environmental issues in the community
is inserted. Thus, this research aimed promotes, follow and assess the process of
environmental issues integration in the context of school Jodao Paulo II — Pitanga — PR.
As a product of this process produced educational website as integrator catalyst factor
of the process. This research supported on qualitative approach to be the one of that best
fits the object of this investigation, which is the type case study. The whole process,
involve moments of investigation of environmental conceptions of the school
community, formation and achievement of environmental activities and production of
educational website, the assessment of the process revealed significant progress of
integration of EE by the college, specially the involvement of the whole school around
environmental issues and involvement of teachers from different disciplines. The
website appears to be important as they promoted a broad socialization of activities,
research source and a memory of activities accomplished. Although there has been
progress, these activities achieved by teachers mostly demonstrated limitations about

critically approach.

Keywords: Environmental education, school, technology
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APRESENTACAO

O meu interesse pela tematica ambiental, em especial pela Educagdao Ambiental
(EA) foi sendo construido ao longo de uma trajetéria que teve inicio apés meu ingresso
no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. A escolha por esse curso deveu-se a
uma identificagdo com a biologia e a ciéncia. O curso proporcionou-me muitas
oportunidades de contato com a pesquisa e com a sala de aula e a medida que me
envolvia me identificava ainda mais com a 4rea.

Lembro-me quando os professores perguntavam sobre quem pretendia se dedicar
ao magistério, curiosamente, apenas eu ¢ uma colega demonstrdvamos esse desejo,
apesar de um curso de licenciatura. Ao final do curso eu tinha certeza que meu lugar era
na sala de aula atuando como professor, o ambiente escolar me contagiava e
principalmente a 4drea de Educagdo Ambiental, pois ja fazia estagio com a minha atual
orientadora.

Formado em 2002, pela UNICENTRO em Ciéncias Biologicas — licenciatura
iniciava-se o grande desafio, o de atuar como professor. No ano seguinte comecei a
nobre missdo de lecionar. Foi emocionante quando a pedagoga do Colégio Estadual
Reni Correia Gamper, chamou-me de professor pela primeira vez, ao mesmo tempo
senti o peso da responsabilidade. Foi um ano espetacular, cheio de aprendizado,
desafios e conquistas, que se repetiram nos anos seguintes.

Em 2004 fui convidado a lecionar no CCP — Colégio do Centro do Parand, neste
momento tive a oportunidade de trabalhar aulas de campo, pois a estrutura deste colégio
permitia esse tipo de atividade por se localizar proximo ao Rio Pitanga. Este rio possuia
area de mata ciliar cercada para permitir a sua preservagdo. Esse ambiente tornou-se
foco das atividades de campo, trabalhei a importincia deste rio e a responsabilidade
socioambiental dos alunos dentro do municipio de Pitanga.

Em seguida, trabalhei na Escola Vicentina Santa Terezinha, e em 2006 no Colégio
Campo Real em Guarapuava.

Todos estes colégios me proporcionaram grande aprendizado e muita experiéncia.
Nao poderia deixar de mencionar a diretora Tereza, pessoa muito especial que me
apresentou a importancia de uma boa gestao escolar. No ano de 2006 ainda recebi uma

grande proposta e um grande desafio, assumir a direcdo de uma escola particular que
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estava fechando, nos reunimos eu e mais dois amigos o Marcio e o Marcos Henrique e
decidimos abrir uma nova escola, a qual demos o nome de Colégio Jodo Paulo II.

Assim, em 2007 iniciei um novo projeto, além das aulas do estado como professor
PSS, assumi a dire¢do do nosso Colégio Jodo Paulo II. Tivemos muitas criticas no
inicio, muitos nos consideravam muito jovens para administrar uma escola. A resposta
foi simples, muito trabalho, dedicacdo e amor. Nesse momento além de professores, nos
também inicidvamos nossa agdo como gestores escolares. Posteriormente resolvi
estudar um pouco mais, em 2009 assumi concurso do estado como professor QPM
(quadro proprio do magistério), e decidi por melhorar minha qualificagdo profissional,
fiz uma pés-graduagdao em Educacdo e Gestdo Ambiental, curso este que reforcou o meu
interesse pela tematica ambiental. Para o ingresso no mestrado na UNICENTRO, na
area de Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica, ¢ a escolha por realizar a dissertacao
em Educacdo Ambiental, foi um caminho quase que natural.

Paralelamente, na direcao do colégio, tinha a preocupacdo de envolver todos os
alunos, professores, funcionarios, pais e direcdo escolar, em torno de um tema
especifico. Surgiu entdo a ideia de trabalharmos através de projetos. Comecamos pelo
combate ao bullying, valores, cidadania, solidariedade. Posteriormente a questdo do
meio ambiente passou a ser o foco do colégio. O interesse que ja possuia pela tematica
ambiental associado exigéncia legal de inser¢do da mesma no contexto escolar
culminou com a definicdo de trabalho com o tema no cotidiano escolar por meio das
TIC’s. Essa opcao esta relacionada ao desejo de integrar os trabalhos que sao realizados
em sala de aula e fora da escola ao mesmo tempo que envolver toda a comunidade

escolar.

14



1. INTRODUCAO

A degradacdo ambiental tem gerado iniimeros problemas socioambientais, que
tem ameacado a qualidade de vida das pessoas, degradado e esgotado os recursos
naturais além de promover uma apropriagdo desigual dos recursos naturais. Diante desse
quadro ¢ fundamental promover uma discussdo a respeito dessa temadtica no ambito
escolar. Essa discussdo tem acontecido por meio da Educacdo Ambiental (EA) que
possui uma trajetoria solida com principios e objetivos definidos e aceitos
internacionalmente. A abordagem que consideramos mais adequada ¢ a da Educacgdo
Ambiental (EA) critica que tem como principio a interdisciplinaridade, a concepcao
complexa de ambiente e visa desvelar as relagdes de dominagdo que constituem a atual
sociedade, sendo esta, uma proposta que pode e deve fazer um contraponto em relagdo
ao que vem sendo identificado educagdo ambiental conservadora.

Conforme explica Viezzer (1992): “A EA deve integrar conhecimentos,
aptiddes, valores, atitudes e agdes”.

De acordo com a Lei n® 9795/99, entende-se por Educagdo Ambiental:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservaciao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, p.1)

Ainda de acordo com o documento acima citado, a Educagdo Ambiental ¢ um
componente essencial e permanente da educagdo nacional; logo, ela deve estar presente
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, tanto em carater formal como
nao formal (BRASIL,1999).

A insercdo da EA no contexto escolar ¢ fundamental para que o debate sobre
essa tematica atinja diferentes niveis em toda a sociedade. Foi com a Conferéncia de
Estocolmo, em 1972, que a educacdo passou a ter uma importancia estratégica em
relacdo as questdes ligadas ao meio ambiente. A Conferéncia de Tbilisi, em 1977,
reforgou esta ideia e estabeleceu as bases conceituais da EA, tornando-se um marco
internacional sobre o assunto. Em suas recomendagdes vale destacar o carater
interdisciplinar que se imprimiu 8 EA (GUIMARAES, 1995).

A renovacdo do processo educativo como um todo ¢ urgente e a inser¢dao da
Educacdo Ambiental nas praticas escolares contribui para a formagdo de cidadaos

ambientalmente conscientes (CARVALHO, 2008).
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A presente pesquisa visou avaliar o processo de insercdo da tematica ambiental
através das TICs no contexto do colégio Jodo Paulo II — Pitanga-PR. Como produto
desse processo produziu-se um site educacional como elemento integrador e catalizador
de todo o processo. Entendemos que o site educacional poderia subsidiar professores,
alunos, funcionarios e pais com informacgdes, bem como permitiria a socializagdo das
atividades desenvolvidas e a comunicagdo entre todos os grupos envolvidos.

O trabalho foi estruturado com a primeira parte apresentando o referencial
teorico sobre Educacdo Ambiental Critica e o uso das TICs. Em seguida ¢ apresentado o
percurso metodoldgico. Os resultados e discussdo sdo apresentados na forma de quatro
artigo, sendo eles Secaol - Reflexdes sobre a trajetdria percorrida por um projeto de
Educagdao Ambiental em um colégio privado, Pitanga — PR: relato de experiéncia; Se¢ao
2 - Representacdes sociais por meio de trés ferramentas (desenho, fotografia e frase) de
educandos de um colégio particular de Pitanga — PR; Se¢do 3 - Representagdes Sociais
de ambiente de Professores, Funcionarios e alunos numa escola privada do municipio de
Pitanga — PR; Secdo 4 - Avaliagdo de um site educacional como ferramenta para

educagdo ambiental.
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2. OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

A presente pesquisa tem como objetivo geral avaliar a insercdo da temdatica ambiental

por meio das TIC’s no contexto escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Investigar concepgdes e praticas relacionadas ao meio ambiente e educagdo ambiental
de alunos, professores e funcionarios.

- Construir um site educativo para potencializar as agdes a0 mesmo tempo que
promover a socializacao do projeto com toda a comunidade escolar.

- Promover momentos de formacao e reflexdo em torno da tematica ambiental para
subsidiar professores em suas agdes.

- Avaliar o site educacional a luz dos principios da EA critica, bem como sua
viabilidade como um meio de estimular, sensibilizar e divulgar ac¢des pautas em

questdes socioambientais.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. Um breve histérico da Educa¢ao Ambiental

No final do século XX, o destaque ao consumo e a industrializa¢do deu origem a
novas possibilidades de crescimento mundial que corroboraram com uma nova forma de
relacdo entre sociedade e natureza. Essa nova relacdo desencadeou uma série de
problemas de ordem s6cio ambiental.

Pode-se dizer que as discussdes ambientais passaram a ser estendidas para as
esferas sociais e serem alvo de dentncias e reivindicagdes por ecologistas e
ambientalistas a partir de 1960. Destaca-se como exemplo na década de 1960, a obra
"Primavera Silenciosa", de autoria de Rachel Carson, trazendo varias denuincias sobre o
uso de pesticidas e poluentes. O livro provocou um alerta global e foi considerado nos
Estados Unidos o marco da preocupacao ecoldgica (LEFF, 2001).

Do mesmo modo, em 1972, o clube de Roma - formado por empresarios e
cientistas do Massachusetts Institute of Technology, preocupados com as decorréncias
de uma apropriacdo cada vez maior da natureza - publicou o relatério denominado “Os
Limites do Crescimento”, no qual foram exibidos dados alarmantes sobre o futuro da
humanidade e foi lembrada a necessidade de realizacdo de agdes emergenciais para
reversdo do quadro de degradagio ambiental (GRUN, 1996).

Leff (2001) aponta que a preponderancia do desenvolvimento tecnologico sobre a
natureza poe o meio ambiente no centro de uma tensao econdmica global apontada pelo
aumento dos niveis de poluicao, que, simultaneamente, elevou os riscos de esgotamento
dos recursos naturais.

Em 1972, na Conferéncia das Nac¢des Unidas Sobre Meio Ambiente, realizada em
Estocolmo, na Suécia, a tematica ambiental passou a ganhar énfase na esfera global.
Esta se configurou como um marco mundial para as discussdoes dos problemas
ambientais e suas extensdes sociais, bem como para os limites da racionalidade
econdmica (LEFF, 2001). De tal modo, pode-se considerar que a partir Conferéncia de
Estocolmo, surge a preocupagao com a educagdo ambiental, especialmente a partir da
declaracdo de Estocolmo, documento que proclama 26 principios sobre o meio
ambiente.

E importante ressaltar que o principio 19 da Declaragio de Estocolmo ¢
considerado como um esbogo inicial para as propostas de educacao ambiental, pois o

mesmo cita a importancia da realizacdo de um trabalho de educagdo em questdes
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ambientais, tanto para jovens, como para os adultos, favorecendo a disseminagdo da
informagdo, com vistas a uma conduta responsavel de individuos, empresas e
coletividade, conscientes de sua responsabilidade com a protecdo e melhoria do meio
(DIAS, 1993).

Dentro desta conjuntura, a UNESCO promoveu, em 1975, em Belgrado/
Iugoslavia, o 1° Encontro Internacional de Educa¢do Ambiental, simultaneamente a
criagdo do Programa Internacional de Educagdo Ambiental — PIEA. O programa
estabeleceu que a Educacdo Ambiental deve ser continuada e multidisciplinar, com o
principio de integrar as diferengas regionais e os interesses nacionais (DIAS, 2004).
Vale destacar que o resultado do 1° Encontro Internacional de Educacdo Ambiental foi
formalizado e recomendado através da Carta de Belgrado. A Carta de Belgrado compde
o primeiro documento que demonstra a preocupacdo em relacdo a educagdo ambiental,

quando cita:

[...] a reforma dos processos e sistemas educacionais é central para a
constatagdo dessa nova ética de desenvolvimento e ordem econdmica
mundial. Governantes e planejadores podem ordenar mudancas e novas
abordagens de desenvolvimento podem melhorar as condi¢cdes do mundo,
mas tudo isso se constituird em solugdes de curto prazo se a juventude nao
receber um novo tipo de educagio (DIAS, 1993, p. 60).

Ainda no ambito internacional, ¢ importante destacar a I Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental, realizada pela UNESCO em 1977, em
Thilisi, Georgia, Ex-URSS. Nesse acontecimento, foram definidos objetivos, estratégias
e recomendacdes para a Educacdo Ambiental - no plano nacional e internacional -
evidenciando a educagdo ambiental como um elemento fundamental de orientagdo na
resolucdo dos problemas ambientais (DIAS, 1993). O autor diz também que o evento
evidenciou que a “educacdo ambiental deve preparar o individuo mediante a
compreensdo dos principais problemas do mundo contemporaneo” (DIAS, 1993, p. 62).

A Educagdo Ambiental, na Conferéncia de Tbilisi, foi deliberada como uma
ferramenta na elaboracdo do sujeito para a compreensao dos problemas globais, com
base na perspectiva das relagdes entre a sociedade e o meio ambiente, ou seja, o repasse
de conhecimentos a fim de, através da ética, proteger os recursos naturais e preocupar-
se com a qualidade de vida.

A Conferéncia de Thbilisi refor¢ou ainda necessidade de a educacao ambiental ser

direcionada para a resolugdo de problemas. Tal verificacdo ¢ retratada na recomendagao
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n°® 1, quando menciona que compete a educagdo ambiental propiciar os conhecimentos
necessarios para explanar os fenomenos complexos que configuram o meio ambiente,
fomentar os valores éticos, econdmicos e estéticos, além de desenvolver habilidades
praticas necessarias a concepcdo e aplicagdo de solucdes eficazes aos problemas
ambientais (GRUN, 1996).

Na recomendacdo n.° 13 da Conferéncia de Tbilisi, esta propde a importancia de
transmitir aos estudantes os conhecimentos sobre educa¢do ambiental, essenciais para o
exercicio futuro de suas atividades profissionais. Como resultado de as relagdes entre a
natureza e a sociedade apontarem e determinarem o incrementar de uma sociedade,
onde esta ressalta, também, que ¢ papel da universidade instigar a aplicagdo de um
tratamento interdisciplinar aos problemas de correlagdo homem-natureza, em qualquer
que seja a disciplina que estudem, e ndo sé as ciéncias exatas, naturais e a tecnologia,
mas também as ciéncias sociais ¢ as artes (DIAS, 1993).

Mais um acontecimento relevante para a educagdo ambiental foi a realizacao do
Congresso Internacional sobre a Educagdo e Formacdao Relativas ao Meio Ambiente,
que ocorreu em Moscou, Russia, no ano de 1987, também promovido pela UNESCO.
Tal evento, realizado 10 anos ap6s a conferéncia de Thilisi, avaliou as ag¢des e projetos
desenvolvidos nos ultimos anos e conclui que as orientacdes de Tbilisi precisavam ser
fortalecidas. Um marco de suma importancia do evento foi a constatacao da necessidade
de abordar as questdes ambientais em todos os niveis de ensino (GRUN, 1996).

Na esfera nacional, pode-se considerar que a abordagem da educagdo ambiental
teve inicio em 1988, quando a preocupagdo com o ambiente foi institucionalizada
através da Constituicdo Federal de 1988, ao atribuir, no art. 225, paragrafo I, inc. VI, a
responsabilidade do poder Publico em promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino, além da conscientizacdo publica para a preservagdo do meio ambiente
(BRASIL, 1988).

A década de 1990 foi um momento de grandes acontecimentos no que tange a
Educacdo Ambiental. Os projetos de EA comecam a ser financiados pelo Fundo
Nacional de Meio Ambiente (FNMA). O Brasil foi sede da IT Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Meio Ambiente de Desenvolvimento (RIO-92), o que reforgou, ainda
mais, a responsabilidade do pais frente aos problemas ambientais.

Na Rio-92, ficou acordado, que os paises em desenvolvimento necessitariam
receber apoio financeiro e tecnoldgico para conseguirem implementar outro modelo de

desenvolvimento que fosse sustentavel, inclusive com a redugdo dos padroes de
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consumo — especialmente de combustiveis fosseis (petroleo e carvdo mineral). Com
essa decisdo, a unido possivel entre meio ambiente e desenvolvimento avangou,
superando os conflitos registrados nas reunides anteriores patrocinadas pela ONU, como
na Conferéncia de Estocolmo, em 1972.

Em 1997, aconteceu a Conferéncia Meio Ambiente ¢ Sociedade: Educacgdo e
Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, na cidade de Thessaloniki, Grécia, também
organizada pela UNESCO. Foi dada uma énfase importante no art. 12° da declaragdo de
Thessaloniki, ¢ “que todas as areas temadticas, inclusive as ciéncias humanas e sociais,
devem incluir as questdes relacionadas ao meio ambiente e desenvolvimento
sustentavel” (MARCATTO, 2002). Ainda neste ano, foi realizado o II Congresso Ibero-
Americano de Educagao Ambiental, em Guadalajara, no México, quando as discussdes
se dirigiam em taticas para o avang¢o da educac¢do ambiental na universidade.

No entanto, foi somente a partir da Lei 9.795/99 que se instituiu a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA, que, no artigo 2°, estabelece que "a
educagdao ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999). Essa lei tem
contribuido para acelerar o processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no
pais.

O enfoque interdisciplinar, presente na LEI N° 9.795/99 ¢ reforcado nas

Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagao Ambiental:

Art. 8° - A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas,
niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como
disciplina ou componente curricular especifico (BRASIL, 2012, p.70).

Os principios e objetivos da Educagdo Ambiental se coadunam com os
principios gerais da Educagdo contidos na Lei 9.394, de 20/12/1996 (LDB - Lei de
Diretrizes e Bases) que, em seu artigo 32, assevera que o ensino fundamental terd por
objetivo a formacgao bésica do cidaddo mediante: (...) Il — a compreensdo do ambiental
natural e social do sistema politico, da tecnologia das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade.

Com a homologagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao

Ambiental (DCNEA) (BRASIL, 2012, p.70) fica estabelecido que “as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica em todas as suas etapas e modalidades
reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental”.

O Ministério da Educagdao (MEC) estabeleceu, por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a abordagem do meio ambiente como um tema
transversal no curriculo escolar, isto ¢, a educacdo ambiental como tema transversal
deve ocorrer de forma interdisciplinar. Vale ressaltar que estes temas sdo definidos
como temas de carater social, que se preocupam com questdes graves, passiveis de
prejudicar o nivel de qualidade de vida das pessoas.

Em 2000 foi estabelecida a Rede de Ambientalizacdo Curricular dos Estudos
Superiores, integrada por onze universidades, cinco europeias e seis latino-americanas,
com destaque a trés universidades brasileiras: a Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), a Universidade Estadual Paulista, Campus de Rio Claro (UNESP) e a
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) (FARIAS, 2008). A proposta da Rede
era de estimular a criacdo de meios, modelos e instrumentos para se sugerir a
ambientalizacdo curricular na educagao superior.

Em 2005, foi realizado o langamento da “Década da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel” (DEDS) durante o Congresso Ibero-Americano sobre
Desenvolvimento Sustentavel, realizado no Rio de Janeiro e organizado pela UNESCO,
com a perspectiva de atuar dos anos de 2005 até¢ 2014, marcando o periodo como a
década de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (FARIAS, 2008).

Neste panorama histérico, € importante apresentar as contribui¢des do 3°
Seminario Internacional sobre Sustentabilidade na Universidade, organizado com
cooperacao entre a Universidade Autobnoma de Madri (UAM) e a Universidade de Sao
Paulo (USP), ¢ realizado na cidade de Sao Carlos, em Sao Paulo, no ano de 2011. As
reflexdes sobre as politicas, programas e agdes desenvolvidas em universidades, tanto
do Brasil, como da Espanha, Argentina, Chile e Colombia, foram um dos aspectos
norteadores do evento. Outra caracteristica importante do evento foi a integracdo da
avaliagdo da Década da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel, proposta da
UNESCO para os anos de 2005-2014 (AMARO, 2012).

No item seguinte veremos como a Educacdo Ambiental foi inserida no contexto

escolar a partir da Educacao Ambiental Critica.
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3.2 A Insercio da Educacio Ambiental no Contexto Escolar e a Educacao
Ambiental Critica

A EA se torna hoje tema essencial nas agdes dentro do contexto escolar, em
funcao da dimensao alcangada pela degradagdo ambiental. Guimaraes (2000) afirma que
a EA ¢ uma pratica pedagdgica, e que, portanto, ndo se realiza sozinha, mas nas relagdes
do ambiente escolar, na interagdo entre diferentes atores. Além disso, a legislacdo hoje,
cobra a inser¢do da EA em todos os niveis de ensino. Contrariamente ao que a Lei
propde, ainda existe um longo caminho a ser trilhado para sua efetivacdo, embora
existam muitos avangos, existem também inumeras dificuldades para implementa-la
dentro do ambiente escolar.

Nao se pode negar que a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (1999) tem
contribuido para acelerar o processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no
pais. Mais recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental
(BRASIL, 2012, p.71), vieram dar instrumentos mais eficientes para a implementacao
da EA, especificamente o Art. 11, destaca que: “a dimensdo socioambiental [...] deve
constar dos curriculos de formagao inicial e continuada dos profissionais da educagao,
considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do
Pais”, e destaca em Paragrafo unico que: “os professores em atividade devem receber
formagdo complementar em suas areas de atuacdo, com o proposito de atender de forma
pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educacdo Ambiental”.

No ambito do Parana, em 2014, a educagdo ambiental foi incorporada aos
contetidos curriculares e na gestdo escolar das redes publica e particular de ensino em
consonancia, com a Lei 17.505/2013, aprovada pelo Conselho Estadual de Educagdo e
sancionada pelo governador Beto Richa, em janeiro. Essa foi a ultima etapa para a
implementa¢ao da Politica Estadual de Educacdao Ambiental e o Sistema Estadual de
Educacdo Ambiental no Parana.

Embora haja esse apoio legal para a implementacdo da EA formal, muitos
trabalhos vém relatando dificuldades com a inser¢do da educacao ambiental na escola.
Guimaraes et.al.(2009), coloca que mesmo com as dificuldades encontradas para
trabalhar a Educagdo Ambiental, ela esta implantada no dia a dia das escolas, gracas a
movimentos espontdneos de educadores que estdo preocupados com a crise

socioambiental. Apesar da boa vontade desses professores, ainda ¢ realizada na maioria
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das escolas uma Educacdo Ambiental conservacionista que passivamente reproduz as
atividades que j& vém sendo realizadas no decorrer dos anos sem avancos significativos.

Outro aspecto que tem sido intensamente debatido e que segundo varios autores
possui implicagdes diretas na inser¢do da EA no contexto escolar, diz respeito a
formagdo de professores. Dias e Maciel (2011), mencionam deficiéncia na formacao
profissional dos professores no que se refere a educagdo ambiental como uma das
dificuldades para a inser¢ao na sua pratica pedagogica, dificuldade citada pelos proprios
professores.

Sobre essa deficiéncia na formagdo dos professores, alguns autores tém
apresentado algumas propostas relacionadas a aspectos a serem considerados na
formacao desses professores que atendam aos principais principios da EA. Medina
(2000) destaca que quando se trata de cursos de formag¢do em Educacdo Ambiental, ¢
fundamental que os professores vivam no proprio curso uma experiéncia de EA, o que
implica propiciar-lhes os instrumentos necessarios para serem os agentes da propria
formacao futura.

Para Carvalho (2005), os cursos de formacao, devem ir além da mera passagem
de informacdes; eles devem propiciar a formagdo pessoal e profissional do individuo.
Para tanto, se faz necessario, que eles levem em consideragdo o mundo da vida dos
professores, suas experiéncias, seus projetos de vida, suas condi¢des de existéncia. Para
a autora, mais que capacitar em EA, € preciso levar a formag¢ao de um sujeito ativo, que
esteja apto em solucionar os problemas decorrentes da crise socioambiental que aflige a
sociedade atualmente.

Carvalho (2005) ainda enfatiza a necessidade dos educadores e educadoras
ambientais troquem suas lentes, no sentido de compreender a natureza como ambiente,
ou seja, de superar a visdo dicotomizada hegemonizante. Assim, uma das formas de
reverter a fragilidade das praticas de Educacao Ambiental se localiza no incentivo a
instrumentalizag¢ao da formagao critica dos educadores.

Guimaraes (2007) apresenta um conjunto de agdes basicas que sao
indispensaveis na formacdo de um educador ambiental, denominando-as de eixos
formativos. Estes eixos serviriam para orientar os trabalhos de formacao de educadores
ambientais, que fujam da dimensdo conservadora da educacdo e sejam capazes de

fomentar mudancas paradigmaticas.
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Para Maia (2015, p.96):

E preciso considerar que o professor ¢ um intelectual que deve ir além das
ideias e das palavras, que necessita exercitar a praxis que o levard a tomar
partido & medida que lida com os problemas socioambientais, politicos,
econdmicos deste momento conturbados da histéria dos homens.

Para o autor o processo ensino aprendizagem, bem como a formagao continuada
dos professores, deve partir da pratica social de seu grupo social, ou seja, o ensino
aprendizagem dos alunos e a formagao dos professores ndo se separam, rompendo com
a dicotomia resultante da utilizagdo de diferentes paradigmas tedrico-metodoldgicos
utilizados para analisar esse processo. O autor ainda refor¢a que o professor necessita
dominar esses conhecimentos, tornando-se um intelectual que véa além das ideias e das
palavras, ndo perdendo o sentido de seu trabalho nao se deixando levar pelas relagdes de
dominagdo da sociedade capitalista e tendo a escola como local onde serdao forjados os
instrumentos para a democracia participativa.

Percebe-se uma clara opgdo pela abordagem critica de EA nas consideragdes
feitas pelos autores supracitados em detrimento das outras abordagens. A propria
DCNEA enfatiza essa abordagem. Embora existam classificagcdes diferentes sobre
abordagens de EA, a discussdo em sua maioria fica polarizada entre abordagens
conservadoras/comportamentalista e criticas.

Entende-se por abordagens conservadoras/comportamentalistas aquelas que se
restringem a protecao ao natural, atribuindo ao ser humano a culpa pela destrui¢ao do
planeta. Nesta concepcdo ¢ estabelecida uma separa¢do entre o ser humano e os
problemas sociais, politicos, economicos e culturais. Desta forma, apresenta uma visao
fragmentada da questdo ambiental, compreendendo a natureza como algo exterior.
Segundo Carvalho (2006, p. 37), "a consequéncia de uma visdo predominantemente
naturalista-conservacionista ¢ a reducdo do meio ambiente a apenas uma de suas
dimensoes, desprezando a riqueza da permanente interacdo entre a natureza e a cultura
humana".

Assim, segundo Loureiro (2004) a abordagem da a Educagdo Ambiental Critica
se contrapde as abordagens comportamentalistas, reducionistas e dualistas no
entendimento da relagdo cultura-natureza.

Adotar uma perspectiva de EA critica, significa entender que as bases ecoldgicas
da sustentabilidade se relacionam diretamente com o modo de produgao capitalista e
com as relagdes sociais. Busca-se, portanto, mudancas culturais concomitantes a

mudanga social (LOUREIRO, 2012).
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Nota-se que avaliada sob uma perspectiva de transformagdo da sociedade, a
educagdo ambiental critica possui melhores condi¢des de realizé-la, pois propde analisar
os problemas socioambientais em sua raiz, livre de analises reducionistas ou tendéncias
predominantemente ideoldgicas do sistema dominante.

A EA que se propde critica deve incentivar a formacgdo do cidadio critico,

capacitando-o, a realizar reflexdes sobre seu mundo ¢ a interferir no mesmo.

Em uma concepcio critica de Educacdo Ambiental, acredita-se que a
transformacgdo da sociedade é causada e consequéncia da transformagdo de
cada individuo, ha uma reciprocidade dos processos no qual propicia a
transformagdo de ambos. Nesta visdo o educando e o educador sdo agentes
sociais que atuam no processo de transformagdes sociais; portanto, o ensino ¢
teoria/pratica, € praxis. Ensino que se abre para a comunidade com seus
problemas sociais e ambientais, sendo estes conteidos de trabalho
pedagogico. Aqui a compreensdo e atuagdo sobre as relacdes de poder que
permeiam a sociedade sdo priorizados, significando uma educacdo politica.
(GUIMARAES, 2000, p.17)

A tendéncia critica, transformadora e emancipatoria de educacao ambiental, de
acordo com Lima (2002) e Loureiro (2004), ¢ caracterizada como possuidora de atitude
reflexiva diante dos desafios que a crise civilizatéria, parte do principio de que o modo
como vivemos nao atende aos anseios de todos e que € preciso criar novos caminhos.

A tendéncia transformadora, emancipatoria de educagdo ambiental (LIMA,
2002, p. 128-129); LOUREIRO, 2004, p. 32-33) ¢é caracterizada por:

* Atitude critica diante dos desafios que a crise civilizatéria nos coloca, partindo-
se do principio de que o modo como vivemos nao atende mais aos anseios da sociedade
atual e compreensao de mundo e sociedade e de que € preciso criar novos caminhos;

* Preocupagao concreta em estimular o debate e o didlogo entre as ciéncias,
redefinindo objetos de estudo e saberes;

» Convicgdo de que o exercicio da participagdo social e o exercicio pleno da
cidadania sdo praticas indispensaveis a democracia e a emancipagao socioambiental;

* Busca de ruptura e transformagao dos valores e praticas sociais contrarios ao
bem-estar publico e a equidade.

Maia (2015) discute que embora existam varias formas de conceber a EA,
entretanto, conforme se faz necessario pensa-la a partir do questionamento dos diversos
conceitos relacionados a ela na perspectiva de supera-los por incorporagdo. O autor

ainda complementa dizendo que, busca-se uma concep¢do que viabilize uma leitura
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critica, expondo seu papel de enfrentamento em relacdo as questdes socioambientais
proprias da sociedade de risco.

Para Loureiro (2003, p. 44):

Uma educacdo ambiental transformadora ndo ¢ aquela que visa interpretar,
informar e conhecer a realidade, mas busca compreender e teorizar na
atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a totalidade que
constituimos e pela qual somos constituidos (LOUREIRO, 2003, p. 44).

Segundo Maia (2015, p. 84):

A tarefa primordial do professor € ensinar. Ensinar no sentido de educar e
toda estrutura escolar deve estar submetida a essa fungio. E preciso reverter a
logica hoje cristalizada na escola para que os aspectos pedagdgicos estejam
acima dos administrativos os aspectos administrativos servem para criar
condigdes objetivas para que os aspectos pedagdgicos se concretizem
(MAIA, 2015, p. 84).

Este estudo se pauta na perspectiva da educacdo ambiental critica, pois
compreende que a educagdo ambiental deve ir além de uma proposta pedagogica que
visa a transmissdo de conhecimentos para a utilizagdo racional dos recursos naturais,
mas que se consolide através de um processo de reflexdo, conscientizagdo e
sensibilizacdo, que leve em consideracdo as relagdes e inter-relagdes entre homem e

natureza.

3.3 0 USO DAS TICs NA EDUCACAO

A sociedade contemporanea vem enfrentando grandes dificuldades relacionadas
aos problemas socioambientais. Paralelamente a essa situagdo a escola vem enfrentando
duras criticas relacionadas a sua abordagem tradicional de ensino e portanto urge a
necessidade de inovagdo. Diante desse quadro acreditamos que as Tecnologias de
Informagao e Comunicacao (TICs) podem contribuir com a discussao em torno da
tematica ambiental ao mesmo tempo que potencializar inovagdes tdo propaladas na
educacdo. Cox (2003), enfatiza a importancia em discutir e descobrir o que deve ser
feito com o uso da informatica no ambiente escolar.

As TICs consistem em dispositivos produzidos pelo engenho humano com a
finalidade de obter, armazenar e processar informagdes, bem como estabelecer

comunicacdo entre diferentes dispositivos, possibilitando que tais informacdes sejam
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disseminadas ou compartilhadas. Diversos dispositivos se prestam a essas finalidades:
calculadoras, copiadoras, impressoras, telefone, radio, televisdo, computadores
(incluindo nesse conjunto os desktops, laptops, tablets e smartphones), projetores de
imagem, cameras de video ou fotograficas, entre outros. Todos os dispositivos citados,
sendo resultado do desenvolvimento tecnoldgico, incluem-se no conceito de TICs.
(SANTOS, C.F.R. 2015).

As TICs trazem possibilidades de aproximagdao de pessoas que se encontram
distantes, permitindo o didlogo entre diferentes culturas, ampliando o horizonte de
conhecimentos dos estudantes. Elas ja estdo inseridas em nossas vidas, o desafio ¢
incorpora-la ao processo educativo de forma a utilizar o seu grande potencial para
inovagao da educacao com consequente melhoria de sua qualidade.

Moran (2007) afirma que

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam, mediam o nosso conhecimento do mundo. Sdo diferentes
formas de representagdo da realidade, de forma mais abstrata ou concreta,
mais estatica ou dindmica, mais linear ou paralela, mas todas elas,
combinadas, integradas, possibilitam uma melhor apreensdo da realidade e o
desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos diferentes
tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes (MORAN. 2007, p.162-166).

Para Moran, as TICs revelam varias formas de captar e mostrar 0 mesmo
elemento, imaginando-os varias formas e meios diferentes como: movimentos, cendrios,
sons, integrando o racional e o afetivo, o dedutivo e o indutivo, o espaco € o tempo, o
concreto e o abstrato.

Moran (1998) destaca que conhecer e saber usar recursos tecnologicos em
educacdo ¢ uma necessidade, visto que, as tecnologias agrupadas ao conhecimento e a
experiéncia docente, garantem aos estudantes, uma educacdo permeada pela
diversificacdo de linguagens, dindmica e aberta as inovacdes, no caminho do
aprendizado permanente e articulado ao mundo contemporaneo.

Valente (1993) diz que se a tecnologia for utilizada de forma adequada, tem
muito a oferecer, a aprendizagem se tornara mais facil e prazerosa, pois as
possibilidades de uso do computador como ferramenta educacional esta crescendo e os
limites dessa expansao sao ainda desconhecidos.

A iniciagdo a informatica no panorama educacional brasileiro ¢ algo que surgiu
como resposta a necessidade de se buscarem ferramentas que auxiliassem na melhoria

da qualidade do ensino.
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A utilizagdo da informatica no ambiente educacional deve ser pautada na
responsabilidade de se garantir o uso adequado dos equipamentos. Cox (2003, p. 19)
orienta que ‘“faz-se necessdrio promover estudos para garantir que ndo haja
subutilizacdo nem superestima desses sofisticados recursos”

Apesar das inimeras possibilidades que as TICs oferecem para educagao, ela por
si sO ndo garante mudangas significativas no processo de ensino aprendizagem.
Marques (2002) destaca que a presenca do aparato tecnoldgico na sala de aula ndo
garante mudancas na forma de ensinar e aprender, mas depende das condigdes de como
foi ou serad utilizada. O uso da informatica nas escolas contribui sim para torna-las
atuais, permitindo ao aluno desenvolver habilidades de leitura, pesquisa, comunicagao,
trabalho, além, de possibilitar o conhecimento de novas realidades por meio da internet.

Como relata Paulo Freire (2001, p.98),

A educac¢do ndo se reduz a técnica, mas nao se faz educagdo sem ela. Utilizar
computadores na educagdo, em lugar de reduzir, pode expandir a capacidade
critica e criativa de nossos meninos e meninas. Dependendo de quem o usa, a
favor de que e de quem e para qué. O homem concreto deve se instrumentar
com o recurso da ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pela causa de sua
humanizag@o e de sua libertacdo

Outro aspecto a ser considerado relaciona-se ao papel do professor diante dessas
tecnologias. Marques (2002) afirma que o educador que adota as novas tecnologias,
perde o posto de dono do saber, mas ganha um novo e importante posto, o de mediador
da aprendizagem.

Vale ressaltar a importancia dos professores levarem as principais questdes
relacionadas com a pesquisa, demonstrando qual € o principal objetivo da pesquisa e o
nivel de profundidade, informando aos seus alunos fontes confidveis para obter as
informagdes (MORAN, 2013).

Como exemplifica Moran (1998, p. 127):

[...] ensinar utilizando a Internet exige uma forte dose de atencdo do
professor. Diante de tantas possibilidades de busca, a propria navegacdo se
torna mais sedutora do que o necessario trabalho de interpretagdo. Os alunos
tendem a dispersar-se diante de tantas conexdes possiveis, de enderecos
dentro de outros enderegos, de imagens e textos que se sucedem
ininterruptamente.
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Desta forma, compete aos professores, ampliarem taticas de estudos e pesquisa
para que suas aulas alcancem aos objetivos esperados € ndo seja somente um momento
de lazer e descontragao.

Moran (1998) enfatiza que ¢ importante o professor ter a compreensdo que o
computador e a internet ou qualquer outro aparato tecnoldgico, sdo recursos que tendem
contribuir no enriquecimento de sua pratica pedagogica e ndo tomar seu lugar. Assim
como suas aulas podem tornar-se atrativas, utilizando as TICs disponiveis na escola,
vinculando a atencdo de seu aluno e, consequentemente, o levard a um aprendizado de
qualidade. O autor ainda destaca a importancia de uma visdo pedagogica inovadora por
parte do professor, aberta a mudancas, para o uso das TICS, o que implica também
numa postura mais participativa dos alunos.

As escolas estdo vivenciando uma temporada privilegiada, no que diz respeito as
tecnologias e acesso as informacdes. Tem-se uma diversidade de fontes de pesquisa,
expandindo o conhecimento e colaborando com a aprendizagem.

Para Behrens 2002,

Educar nessa época de mundializa¢do instiga a refletir sobre o processo de
globalizacdo que tem passado a integrar os sistemas financeiros, econdmicos,
politicos e sociais das nagdes. O desafio imposto aos docentes ¢ mudar o eixo
do ensinar para optar pelos caminhos que levem ao aprender, na realidade,
torna-se essencial que os professores e alunos estejam num permanente
processo de aprender a aprender. (BEHRENS, Maria Aparecida, 2000.)

Para tanto, o autor recomenda que a escola necessita compreender e incorporar
as novas linguagens, utilizando a tecnologia a seu favor de forma pedagogica,
facilitando uma aprendizagem significativa para os educandos.

Segundo Gallo, (2004, p.128)

O dominio das tecnologias da informacdo e da comunicacdo e a capacidade
para integra-las a pratica de magistério, acrescida do grande incentivo aos
cursos de educac@o a distancia e sua utilizagdo na formagdo continuada de
professores, sdo aspectos também presentes no Plano Nacional de Educagéo e
na LDB (GALLO, 2004, p.128).

Neste novo contexto em que vivemos a tecnologia e Internet vem desenvolvendo
formas abrangentes de comunicagdo, de escrita, de fala, os educadores necessitam estar
em constante aperfeicoamento para que possam se comunicar com os educandos na
mesma linguagem, a linguagem virtual (MORAN, 2007).

Dentre a grande variedade de TICs existentes, a Internet tem provocado muitas
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discussdes, mas ¢ inegavel seu potencial para as mudangas que vem ocorrendo na
educagao.
A Internet permite inesgotaveis fontes de pesquisa, hd uma quantidade enorme
de ferramentas para ampliar o ensino-aprendizagem, sendo que o professor torna-se o
mediador do conhecimento envolvendo a interacdo, a discussao, a reflexao, levando-se
em conta que exista um projeto politico pedagdgico que embase todo o processo de
utilizacdo dos recursos desse instrumento para se chegar ao objetivo desejado, tendo
como meta o aprimoramento da dialética no ensino-aprendizagem (MORAN, 1998). O
autor ainda destaca que vale a pena utilizar a Internet ajudando a melhorar a
aprendizagem, pois mantém a motivacdo, que traz novas experiéncias para a classe e
enriquece o repertorio do grupo.
Moran (2013, p.36) destaca a importancia da utilizagdo da internet no contexto
escolar.
Os docentes podem utilizar os recursos digitais na educacdo, principalmente
a Internet, como apoio para a pesquisa, para a realizacdo de atividades
discentes, para a comunicacdo com os alunos ¢ dos alunos entre si, para a
integragdo entre grupos dentro e fora da turma, para publicagdo de paginas

web, blogs, videos, para a participagdo em redes sociais, entre muitas outras
possibilidades.

Através da Internet e tecnologias disponiveis na escola podemos desenvolver
diversas formas comunicagdo, de escrita, de fala. Basicamente o que fazemos hoje na
Internet € escrever para fazer registros de ideias, pesquisas, noticias, bem como,
publicar e divulgar o trabalho realizado na escola nos comunicarmos de modo
instantaneo ou ndao (MORAN, 2013).

Em relagdo ao uso da informatica na educagdo basica nacional, pode-se
identificar duas principais posturas: a primeira trata do ensino da informatica, no qual
inclui-se, de forma descontextualizada das demais disciplinas escolares, a disciplina de
informatica no curriculo escolar, através do ensino do processamento de dados e de
softwares comerciais. A segunda maneira de utilizagdo da informatica pelos educadores,
mais interessante e eficiente, propde a disponibilizagdo dos recursos da computagdo
para o desenvolvimento das praticas educacionais escolares em todas as disciplinas,
com contextualizac¢do e intencionalidade (COX, 2003).

O uso da informatica de maneira intencional e interdisciplinar pode provocar
bons resultados para o letramento dos alunos do ciclo complementar das séries iniciais

do ensino fundamental. Para isso, o professor deve assumir uma postura critica diante
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de sua pratica profissional e utilizar os recursos disponiveis da melhor forma possivel,
visando a melhoria do ensino.

A diferenga da qualidade do uso dos computadores nas escolas esta em quem,
para quem e como essa tecnologia sera utilizada. E preciso que o educador conhega o
software (seja ele desenvolvido exclusivamente para a educacdo, ou seja, ele um
programa comercial), a ferramenta, o sistema que ele pretende utilizar e a partir dai faga
um planejamento de suas acdes. Com base nesse planejamento, o educador ira, entdo, se
apropriando das ferramentas e podera transformar o uso delas a favor de seus alunos,
gerando novas oportunidades na construg¢do da cidadania, a qual ¢ considerada por Cox

(2003, p.24) como:

[...] a capacidade humana de interagir com os elementos do entorno de forma
ativa. Ser cidaddo ¢ despertar da condi¢do de usufrutudrio manobrado, ¢é
descobrir-se artifice do meio em que vivemos, € perceber-se capaz de
conquistar o bem-estar almejado.

Essa constru¢do da cidadania € preciso introduzir desde as séries iniciais, pois 0S
educandos precisam conhecer esses novos recursos tecnoldgicos, que ja estdo
espalhados pela sociedade e que, muitas vezes, as condi¢des financeiras de suas familias
nao lhes possibilitam um contato mais proximo. Dai, com a utilizagdo dos
computadores na escola, os alunos irdo descobrindo que esses recursos possuem
diversas possibilidades de uso e poderdo sentir-se motivado a aprender os contetidos
ensinados com base nos recursos computacionais e ainda poderdo ver nos computadores
uma forma interessante para modificar a sua condigao social.

Dentro dessa perspectiva, a informatica educativa supde o uso das tecnologias da
informagao e comunicagao com intencionalidade pedagbgica, ou seja, os computadores
sendo usados com a finalidade de o aluno aprender algo (COX, 2003).

A sociedade contemporinea passa por intensas modificagdes tecnoldgicas
transformando de forma significativa a maneira como as pessoas se relacionam e
interagem. Na informatizacdo, por exemplo, que circula os servigos bancarios, os
clientes sdo obrigados a interagir com a maquina através de codigos e senhas, até
mesmo através do telefone, sem sair de casa. E neste contexto, que percebemos que
podem ocorrer mudangas no processo de aprendizagem e de interagdo social, pois ndo
se trata somente de uma mudanca tecnologica, mas também da forma como as pessoas

se organizam e interagem com estas mudangas.
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Neste sentido, entendemos que a instituicdo escolar enfrenta o desafio de
incorporar as tecnologias da informagao para desenvolver, de forma mais significativa e
atrativa, os conteudos que se propde a ensinar.

Acreditamos, portanto, que no espaco escolar o desafio que se coloca ¢ a
incorpora¢do das tecnologias da informagdo, presentes na vida de todos os seres
humanos. O importante ¢ compreender o processo de incorporagdo das tecnologias da
informacao pela escola, particularmente pelo professor, pois defendemos que estas
tecnologias podem contribuir para uma vinculag@o entre os contextos da escola, da vida
do jovem aluno, do mundo do trabalho e da cultura contemporanea.

Contudo, devemos destacar que:

Tecnologia ndo melhora a esséncia do que se ensina e sim a forma de
transmiti-la. Assumir o emprego de tecnologias educacionais favorece a
revisdo da pratica convencional. Rever atitudes de ensino pelo professor
corresponde a ponderar necessidades de inovagdo da pratica como o objeto
principal da capacitagdo ou da formagdo continuada do professor hoje.
(SOARES, 2006, p. 39).

Corréa (2002, p. 46) afirma que “o valor da tecnologia ndo esta nela em si
mesma, mas depende do uso que fazemos dela”. Ao referir-se a caneta esferografica,

que ja foi considerada uma inovagdo tecnoldgica, diz que:

O que produzimos ¢ mediado pela caneta, mas o conteudo ¢ o processo pelo
qual escrevemos depende da nossa historia de vida, de nossos afetos, de
nossas competéncias, do lugar social que ocupamos [...] tal andlise serve para
o uso dos diversos recursos tecnoldgicos, desde o uso de transparéncias,
apresentacdes em quadro-negro ou power point até a internet.

Portanto, o que se deve ter claro ¢ o conceito de tecnologia, articulado com o
conceito de sociedade, individuo, educa¢do e ensino, ou seja, o fazer e o pensar do
professor deve estar contemplado no seu projeto politico pedagdgico, e nesta relagdo
dialética deve estar expressa a concepgao e o uso das tecnologias.

Brito e Purifica¢ao (2006, p. 19), com base em Sancho (1998), classificam as

tecnologias em trés grandes grupos:

Fisicas — sdo as inovagdes de instrumentais fisicos, tais como: caneta
esferografica, livro, telefone, aparelho celular, satélites, computadores;
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Organizadoras — sdo as formas de como nos relacionamos com o mundo e
como os diversos sistemas produtivos estdo organizados; Simbolicas - estdo
relacionadas com a forma de comunicagdo entre as pessoas, desde o modo
como estdo estruturados os idiomas escritos e falados até como as pessoas se
comunicam.

Esta categorizac¢do tem um carater somente didatico, pois entendemos tecnologia
como um conjunto de conhecimentos produzidos na relacdo dos individuos consigo
mesmos, com a natureza € com o0s seus pares. Além do mais, adicionamos que o valor
da tecnologia ndo estd nela em si mesma, mas no uso que se faz dela. Usar
simplesmente um recurso em sala de aula, para reproduzir um determinado conteudo, ¢
apenas dar um carater ilustrativo a aula. Seja este recurso o quadro de giz, o livro
didatico ou a internet.

A presente pesquisa se propOs a criar um site, a partir das consideragdes
realizadas sobre TICs. Moran (2013) afirma que a criagdo de um site ou um blog pode
se configurar numa ferramenta rica para disponibilizar seus materiais: textos,
apresentacdes, videos, grupos de discussao, compartilhamento de documentos, etc. Com
1sso0, ele ird diminuir o tempo destinado a passar informagdes, e dar aulas expositivas,
proporcionando atividades mais criativas e estimulantes, como as de contextualizacao,
interpretacdo, discussdo e realizagdo de novas sinteses.

Para Moran (2013),

Os professores podem comunicar-se diretamente com os alunos, mostrando
materiais, discutindo-os com os alunos, divulgando novas questdes. Os
alunos, individualmente, em grupos ou por classes, onde vao construindo seu
processo de aprendizagem (MORAN, 2013, p.41).

O autor ainda refor¢a que qualquer pesquisa disponibilizada num site
educacional, deve ser fundamentada em grandes pesquisadores, para que se possa
trabalhar com tranquilidade e de forma significativa. Também afirma que no site
educacional, o potencial da internet podera ser melhor aproveitado, pois além da rapidez
e multiplicidade da informagao com o indispensavel tempo de andlise e reflexao, pode-
se focar menos quantidade e mais qualidade da observagdo, da percepcao, da
comunicagao.

Segundo Moran (2013)

O professor pode criar uma pagina pessoal na Internet, como espago virtual
de encontro e divulgagdo, um lugar de referéncia para cada matéria e para
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cada aluno. Essa pagina pode ampliar o alcance do trabalho do professor, de
divulga¢do de suas ideias e propostas, de contato com pessoas fora da
universidade ou escola. Num primeiro momento a pagina pessoal ¢
importante como referéncia virtual, como ponto de encontro permanente
entre ele e os alunos. A pagina pode ser aberta a qualquer pessoa ou so para
os alunos, dependera de cada situagdo. O importante ¢ que professor e alunos
tenham um espago, além do presencial, de encontro ¢ visibilizagdo virtual
(MORAN, 2013, p. 78).

De acordo com Valente,

Quando o computador ensina o aluno o computador assume o papel de
maquina de ensinar ¢ a abordagem educacional ¢ a instrugdo auxiliada por
computador. Essa abordagem tem suas raizes nos métodos de instrugdo
programada tradicionais, porém, ao invés do papel ou do livro, é usado o
computador. Os softwares que implementam essa abordagem podem ser
divididos em duas categorias: tutoriais e exercicio-e-pratica (“drill-and-
practice”). Um outro tipo de software que ensina ¢ dos jogos educacionais e a
simulag¢do. Nesse caso, a pedagogia utilizada ¢ a exploragdo autodirigida ao
invés da instrucdo explicita e direta (VALENTE, 2014, p. 14).

Ainda, de acordo com o citado autor, essa abordagem tem sido a mais utilizada,
pois ndo requer maiores investimentos que a aquisi¢do das maquinas e dos programas
didaticos, além de estar mais préximo do que ¢ rotineiramente praticado na Escola.

As tecnologias de comunicagdo e informacao que os professores usam em sala
de aula como o computador, oferecem novas formas de aprendizagem, novas dialéticas,
competéncias e sensibilidades, esses comportamentos sdo bem diferentes do processo
metddico e previsivel das aprendizagens em que predominam os aspectos supostamente
racionais, privilegiados pelas formas regulares de ensino.

Perrenoud (2000, p. 125), que afirma:

A escola ndo pode ignorar o que se passa no mundo. Ora, as novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo que transformam
espetacularmente ndo s6 nossas maneiras de comunicar, mas também de
trabalhar, de decidir e de pensar (PERRENOUD, 2000, p. 125).

Diante do exposto percebemos o quanto € importante o uso da tecnologia no
processo de ensino e aprendizagem. Esta ¢ indispensavel na articulagdo dos contetidos
curriculares partindo de um planejamento organizado, ressaltando e todo este
mecanismo facilita o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar e

consequentemente amplia-se as oportunidades de investigagdes assim como promovem

a comunicacdo ampliando o repertério do aluno nas diversas areas do conhecimento.
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3.4 SITE EDUCACIONAL

Iniciamos este topico abordando o que ¢ um site?

Um website ou site, também aportuguesado para sitio da Web ou site da Web (da
Internet), ¢ um conjunto de paginas web, isto €, de hipertextos acessiveis geralmente
pelo protocolo HTTP na internet.

O conjunto de todos os sites publicos existentes compde a World Wide Web. As
paginas num site sio organizadas a partir de um URL bésico, ou sitio, onde fica
a pagina principal, e geralmente residem no mesmo diretério de um servidor.

As péginas sdo organizadas dentro o site numa hierarquia observavel no URL,
embora as hiperligagdes entre elas controlem o modo como o leitor se apercebe da
estrutura global, modo esse que pode ter pouco a ver com a estrutura hierarquica dos
arquivos do site.'

Ao escolher o site como produto educacional busca-se como objetivo oferecer ao
aluno formas de ampliar a sua pesquisa sobre o conteudo curricular que ele esta
estudando na escola e oferecer discussdes em grupos sobre temas atuais ligados a
ciéncia, tecnologia, sociedade e saude, com orientagdo do professor de ciéncias e
demais professores convidados, em um ambiente virtual atrativo para o nativo digital.

Conforme o proposto pelo uso da pesquisa na sala de aula, com o uso do site, o
aluno continua sendo o protagonista de sua aprendizagem. O acesso ao site pode ser
feito durante a semana, no horario que for mais conveniente, com o auxilio dos pais e
amigos. A oferta de atividades a serem realizadas neste ambiente virtual sera tarefa do
professor e sendo sempre alvo de avaliagdo. Pressupde-se que se estabelecera uma
relacdo dialogica entre o aluno, a sala de aula e o ambiente virtual que serd acessado em
outro local. Com isso, o aprendizado extrapola os muros da escola, aumentando o
contato do aluno com o objeto da aprendizagem de uma forma interativa.
(MORAN,2000)

De acordo com Moran,

As mudangas na educacdo dependem também dos alunos. Alunos curiosos e
motivados facilitam enormemente o processo, estimulam as melhores
qualidades do professor, tornam-se interlocutores lucidos e parceiros de
caminhada do professor-educador. Alunos motivados aprendem e ensinam,
avangam mais, ajudam o professor a ajuda-los melhor. Alunos que provém de
familias abertas, que apoiam as mudangas, que estimulam afetivamente os

Disponivel em https://pt.wikipedia.org/wiki/Site.
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filhos, que desenvolvem ambientes culturalmente ricos, aprendem mais
rapidamente, crescem mais confiantes e se tornam pessoas mais produtivas.
(MORAN, 2000, p.17-18)

Observa-se também, que cada vez mais tem merecido aten¢do dos educadores, o
papel das interagcdes aluno-aluno no processo ensino e aprendizagem. “O uso das
tecnologias torna-se importante na motivacao, participagdo € interacao entre os alunos.”
(MORAN, 2000, p.29)

Conforme MORAN (2000, p. 29): “A aquisicdo da informacdo, dos dados,
dependera cada vez menos do professor. As tecnologias podem trazer, hoje, dados,
imagens, resumos de forma rapida e atraente. O papel do professor — o papel principal —
¢ ajudar o aluno a interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los. ”

Portanto, a criacdo do site educacional, vem para proporcionar melhor interacao
entre alunos, professores e comunidade escolar, além de servir como grande fonte de
pesquisa.

Seguindo as ideias de BEHRENS (2002), para que se trabalhe de maneira
colaborativa com os alunos, se faz necessario que se tenha como referencial uma pratica
baseada num paradigma emergente, numa alianga entre as hipdteses da visdo holistica
(na busca de superar a fragmentagdao do conhecimento, vendo o aluno como um ser
indiviso etc); da abordagem progressista (que visa a transformagao social, pelo didlogo)
e do ensino com pesquisa (onde professores e alunos produzam seus conhecimentos
com criticidade), aliando a tudo isso, a tecnologia inovadora, como um recurso auxiliar
para a aprendizagem.

Com base numa proposta inovadora de aprendizagem colaborativa, onde escola
e professor poderdo ajudar os alunos na adequagdo a essa proposta, pois nem sempre
eles se encontram preparados para trabalhar de maneira colaborativa. A intervenc¢ao do
professor como mediador ¢ fundamental, para que cauteloso as atitudes dos alunos,
possa inseri-los nesse processo de colaboragao. (BEHRENS, 2002)

Conforme BEHRENS (2002), o uso da Internet com critério pode se tornar um
instrumento significativo no processo educativo como um todo, uma vez que ela
propicia a criacdo de ambientes ricos, motivadores, interativos, colaborativos, entre
outros. Convém lembrar também que, da mesma forma como acontece com outros
aspectos de uma aula on-line, “a aprendizagem colaborativa deve ser planejada e
facilitada” (p. 157), porque planejando, os objetivos ficam mais evidentes para que

possam ser alcancados.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente investigagdo adotou os preceitos da abordagem qualitativa, a qual se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Segundo Desauriers
e Kérisit (2012) a pesquisa qualitativa possui uma utilidade e superioridade
metodoldgica em determinadas situacdes, ou a certos temas de pesquisa entre eles o
cotidiano da sala de aula, ou estudo do sentido da a¢do. De certa forma esse trabalho
envolve o cotidiano de uma escola bem como o sentido da acdo, como podera ser
constado posteriormente. Outro aspecto relevante na escolha dessa abordagem refere-se
a tradicdo da pesquisa qualitativa que considera que o envolvimento do pesquisador
com seu objeto ¢ emocional e advém de uma preocupacdo ou curiosidade do
pesquisador.

Na presente pesquisa o pesquisador faz parte da escola que esta sendo
investigada, ¢ o diretor da escola e possui um interesse pessoal e profissional no
envolvimento do quadro docente com novas abordagens de ensino e na drea ambiental.
Esta pesquisa ¢ do tipo estudo de caso e utiliza o método da observagao participante.

Gil (1995), explica que o estudo de caso consiste no estudo profundo e exaustivo
de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento.
Este se fundamenta na ideia de que a andlise de uma unidade de determinado universo
possibilita a compreensdo da generalidade do mesmo, ou, pelo menos, o
estabelecimento de bases para uma investigacdo posterior, mais sistematica e precisa.

Os instrumentos utilizados foram a observagao participativa e questionario.

4.1 O Universo da Pesquisa

O trabalho foi desenvolvido em uma escola privada, Colégio Jodo Paulo II —
EIEFM, localizada no municipio de Pitanga, Estado do Parand. Os sujeitos da pesquisa
foram os alunos da Educagdo Infantil (maternal a pré-escola), Ensino Fundamental I (1°
ao 5° ano), Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano) e também alunos do Ensino Médio (1*

a 3% Série), equipe pedagogica, professores, funcionarios.
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4.2 Instrumento da Pesquisa

Neste trabalho foi utilizado como instrumento da pesquisa a observagdo
participativa e o questionario, bem como o site educacional.

A observagdo participativa embora possa ser caracterizada como natural,
informal, ndo planificada, coloca-se num plano cientifico, pois vai além da simples
verificac¢ao dos fatos.

Gil (1995) explica que a observagdo participante, ou observagao ativa, consiste
na participacgao real na vida da comunidade, do grupo ou de uma situagdo determinada.
Nesse caso, o observador assume, pelo menos a certo ponto, o papel de um membro do
grupo. Dai por que se pode definir observagdo participante como a técnica pela qual se
chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior.

Na observacdo participativa, o principal problema a ser enfrentado pelo
pesquisado refere-se ao que ele vai observar. Isso ndo ¢ uma tarefa facil, mas traz
resposta satisfatoria a questao estudada. Por isso, ela ¢ usada frequentemente em estudos
exploratorios, onde os objetivos ndo sao especificamente claros, podendo ocorrer que o
observador sinta a necessidade de redefinir seus objetivos propostos ao longo do
processo.

Diante disso, ¢ que se fez necessdrio a observacdo participativa como
metodologia de pesquisa, pois no ambiente escolar ela foi essencial para realizar um
diagnostico mais fidedigno possivel, propiciando ao pesquisador ver o mundo com 0s
olhos dos seus interlocutores locais, como uma atividade, que destacava principalmente
o cotidiano escolar, onde o pesquisador se utilizava principalmente da observacio
participante.

Na observagdo participativa € essencial que o pesquisador tenha um olhar
voltado as experiéncias e vivéncias dos individuos e do grupo, elencando uma grande
quantidade de dados descritivos como locais, pessoas, interagdes, fatos, formas de
linguagem e outras expressoes.

A observagdo foi realizada ao longo de todo trabalho realizado, enquanto que o
questionario foi aplicado no inicio e no final do trabalho.

O questionario é um dos instrumentos mais utilizados para obter informagdes. E
uma técnica de custo razoavel, apresentando mesmas questoes para todas as pessoas,

garante o anonimato e pode conter questdes que atendam as finalidades especificas de
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uma pesquisa. Aplicada criteriosamente, esta técnica apresenta elevada confiabilidade.
(Anexo 1)

O questionario, segundo Gil (1999, p.128) pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,

sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

4.3 Analise dos Resultados

A analise dos dados foi realizada através da analise de conteudo descrita por
Bardin (1977). Para a autora a analise de conteudo, enquanto método, torna-se um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do conteudo das mensagens.

Para tal analise os componentes investigados seguiram a organizacao categorial.
A categorizacdo ¢ uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento com critérios
previamente definidos (BARDIN, 1977). Critérios estes que ndo sdo necessariamente as
categorias pré-estabelecidas, podendo ser também o aporte tedrico que o pesquisador
traz junto a sua analise, com intuito de dar significacdes aos fendmenos sociais, levando
em consideracdo o contexto historico, social e cultural, bem como, hipdteses e teorias ja
estabelecidas.

No presente trabalho essa andlise aconteceu na analise dos questionarios sobre a
concepcao de ambiente, e descricdo de atividades realizadas pelos professores. Tendo
ocorrido uma combinagdo de categorias pré-definidas de Sauvé (2005) e emergéncia de

novas categorias.

4.4 Etapas da Pesquisa

A presente pesquisa avaliou, acompanhou o processo de insercdo da tematica

ambiental, a qual ocorreu em cinco etapas a saber:

1 — Apresentagdo da proposta a equipe pedagdgica e professores
2 — Diagnostico de alunos professores € pais sobre suas concepcdes de ambiente

3 — Problematizacao da tematica e formacao para os professores
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4 — Desenvolvimento de atividades
5 — Construcao de um site educacional.
Cada uma dessas etapas foi abordada em pelo menos um dos capitulos os quais

foram organizados no formato de artigo e que sdo apresentados na sequéncia.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 Secao 1 - Reflexdes sobre a trajetoria percorrida por um Projeto de Educacio

Ambiental em um Colégio Privado, Pitanga —Pr: Relato de Experiéncia

Resumo

Este ¢ um relato de experiéncia de um projeto que abordou a tematica ambiental em uma
escola privada durante um ano e envolveu todo o corpo docente. Sdo descritas as
discussdes junto a equipe pedagogica e professores e as atividades realizadas pelos
mesmos. As ag¢des promovidas pelos professores foram disponibilizadas em um site
educacional, contribuindo com a sistematizagdo, socializa¢do e reflexdo sobre as agoes.
Observou-se o envolvimento de professores de diferentes areas. Avaliamos a efetividade
do envolvimento dos professores em torno da tematica ambiental e o comprometimento
demonstrado ao longo do processo. Verificou-se também que muitas agdes ainda
ocorreram pontualmente, eventualmente carecendo criticidade. Considerando que a
educacdo ¢ um processo continuo e existe a caréncia de conteido ambiental na formagao
dos professores, consideramos seu envolvimento um grande avanco. Embora tenha durado
um ano, as a¢des ainda continuam ¢ acreditamos no seu desenvolvimento no sentido de

aumento da criticidade.

Palavras-chave: Meio Ambiente; Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo;

Educacao Socioambiental
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Abstract

This article tells the process of involvement of a private school about environment
theme from a project that have environment as central subject that lasted one year and
involves the teachers. This account describes, since the firsts discussions with
pedagogical staff and activities achieved by them. The actions culminated in a thematic
website which contributed to the systematization, socialization and reflection about the
on the actions. It was observed the involvement of teachers from different areas of
knowledge. We assessed that it was significant the involvement of teachers from
different areas around environment theme and commitment acquired through the
process. Whereas it was verified that many actions on an accurate form, many times
lacking criticality. Considering that educations is a continues process and that teachers
have never had in their academic background the approach of environment theme, we
considered great progress. Although our description has been limited to one year, the
actions still happen and we believe that its evolution in the sense of a criticality is an

inevitable step.

Keywords: Environment; Information and Communication Technologies ;

Environmental education.
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1 Introducao

O presente artigo relata a experiéncia do desenvolvimento de um projeto cujo
titulo foi “Escolas Sustentaveis” aplicado em uma escola particular do municipio de
Pitanga — PR. O referido colégio realiza tradicionalmente um projeto tematico durante o
ano letivo. No ano de 2014 o tema escolhido teve por objetivo agregar a escola como
um todo em torno da tematica ambiental. E importante esclarecer que o primeiro autor
desse trabalho também ¢ o diretor da escola e que, além disso, cursa um Programa de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, desenvolvendo uma proposta de
dissertagdo em torno da tematica ambiental. Todos esses interesses potencializaram a
realizagdo do projeto acima mencionado.

O projeto envolvendo a tematica ambiental na referida escola nasceu, portanto de
uma intencionalidade do autor que transcende a sua necessidade de realizar uma
pesquisa de mestrado, mas se sustenta especialmente na sua vivéncia no cotidiano da
escola em questdo. O interesse do autor relacionado a inser¢do da temdtica ambiental na
escola de maneira mais efetiva se deu a partir de suas observagdes empiricas de
iniciativas pontuais relacionadas a tematica ambiental que ocorriam por parte de
professores de ciéncias e biologia no referido colégio, antes do inicio do projeto. Ou
seja, a maioria dos professores que possuiam outra formacdo ndo se envolvia,

contrariamente ao que se postula na Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Essas preocupagdes culminaram na proposta do projeto, o qual possuia como
objetivo primeiro, provocar uma ampla reflexdo, envolvendo a escola como um todo em
torno da tematica ambiental. O fato do autor da pesquisa e, portanto da proposta do
projeto ser o diretor da escola trouxe algumas facilidades e algumas dificuldades.

Assim, o presente artigo tem por objetivo relatar e ao mesmo tempo refletir sobre
as etapas percorridas pelo processo de inser¢do da Educagdo Ambiental (EA) no
colégio, dificuldades encontradas, solu¢des construidas e acdes realizadas durante ano
de 2014.

Dessa forma, o desafio proposto pelo projeto foi de inserir a EA de forma
participativa no contexto escolar, de modo que os professores tivessem autonomia para
conduzir as atividades da forma que considerassem mais apropriada, respeitando os
limites de cada um, e ao mesmo tempo estimulando a iniciativa, a criatividade, a
autonomia, o didlogo e a reflexdo.

Sendo assim, neste artigo iniciamos com uma breve reflexdo sobre a EA no

contexto escolar a partir do referido projeto, em seguida descrevemos o percurso
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metodoldgico, para finalmente relatar a experiéncia a qual foi organizado em 5
momentos pedagogicos a saber:

1 — Apresentacao da proposta a equipe pedagdgica e professores.

2 — Diagnéstico de alunos professores e pais sobre suas concepgdes de ambiente

3 — Problematizacao da tematica e formacao para os professores

4 — Desenvolvimento de atividades

5 — Construcao de um site educacional.

2 Consideracoes sobre a EA no Ambito Escolar

A EA surge em um contexto de crise, a partir do momento que problemas
ambientais comegam a ser denunciados pelos movimentos sociais nas décadas 1960 e
70. A sociedade da época comegava a temer a contaminagdo causada por diferentes
fontes colocando em risco a sua saude do ambiente (CARVALHO, 2004).

Durante a conferéncia de Estocolmo em 1972, a EA foi apontada como uma
solucao para buscar respostas aos problemas que estavam surgindo e que precisavam de
uma solucdo pensada de forma conjunta. Sendo nesse momento, estabelecidos os
principios regentes da EA. Principios esses, complementados com a realizacdo da
Conferéncia em Tbilisi em 1977, onde foi postulado que a EA tem como objetivo
buscar a resolugdo dos problemas de forma coletiva, sendo essencial a participagao dos
diversos setores da sociedade em uma discussdo ampla sobre as problemaéticas
ambientais, suas causas ¢ consequéncias.

Maia (2015) afirma que a EA se constitui como uma das mais importantes
alternativas para enfrentar os impactos da acdo humana nos ecossistemas € em suas
interagdes sociais. E importante considerar que EA é um campo do conhecimento que
envolve varias areas do saber e, portanto, possui um carater poliss€émico, mas de
maneira geral pressupde agdes que modifiquem os valores e a conduta dos atores sociais
envolvidos (MAIA, 2015).

Sauvé (2005), em um esforgo para a apreensdo de diversas possibilidades tedricas
e praticas no campo da EA elaborou um mapa deste “territorio” pedagdgico
identificando 15 correntes de EA, estas foram agrupadas de forma a relacionar pontos
comuns, oposi¢ao, divergéncias e complementariedades. A autora também divide as
correntes entre as de longa tradicdo e as mais recentes. Layrargues (2003), também
destaca a existéncia e uma ampla variedade de vertentes de EA, que se inserem em um
gradiente, buscando uma mudanca ambiental conquistada pelo intermédio de trés
possibilidades: a mudanga cultural associada a estabilidade social; a mudanga social

associada a estabilidade cultural; e finalmente, a mudancga cultural concomitante a
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mudanga social. O autor ainda alerta para a dificuldade de identificar as
intencionalidades que preenchem de sentido as agdes de EA.

Entre as concep¢des de EA ditas de longa tradicdo, ou conservadoras segundo
Guimaraes (2007), encontram-se aquelas que enfatizam a dimensdo ecoldgica do
ambiente, e praticas moralistas como se os problemas ambientais fossem originados
independentes das praticas sociais. E entre as mais recentes encontram-se aquelas
denominadas de criticas ou ainda critica e emancipatoria.

A abordagem de EA critica a emancipatéria e nutre-se das pedagogias
progressistas historico-critica e libertaria, que sdo correntes voltadas para a
transformacgdo social, e tal abordagem considera essencial uma contextualizagdao
historica e social (LOUREIRO, 2012).

A pratica da EA na Educagdo Formal encontra apoio legal desde 1999 na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, oficializada por meio da Lei 9.795. Por outro lado os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 2007 introduziram o meio ambiente como
tema transversal. Mais recentemente, foi promulgada a Diretriz Curricular da Educagao
Ambiental de 2012 a qual avanga no sentido de enfatizar a importancia de uma EA
critica.

No ambito do Estado do Parand, em janeiro de 2014, a EA foi incorporada aos
conteudos curriculares e na gestdo escolar das redes publica e particular de ensino em
consonancia, com a Lei 17.505/2013, aprovada pelo Conselho Estadual de Educacgao e
sancionada pelo governador Carlos Alberto Richa. Essa foi a ultima etapa para a
implementacao da Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o Sistema Estadual de
Educacdao Ambiental no Parana.

Embora haja esse amparo legal para a implementacdo da EA formal, muitos
trabalhos vem relatando dificuldades com a inser¢do da EA no ambito escolar.
Guimaraes (2007) relata que mesmo com as dificuldades encontradas para trabalhar a
EA, ela estd implantada no dia a dia das escolas, gracas a movimentos espontaneos de
educadores que estdo preocupados com a crise socioambiental. Apesar da boa vontade
desses professores, ainda ¢ realizada nas escolas uma EA conservacionista que
passivamente reproduz as atividades que ja vém sendo realizadas no decorrer dos anos
sem avangos significativos.

Outro aspecto que tem sido intensamente debatido possui implicagdes diretas na
insercao da EA no contexto escolar, diz respeito a formagdo de professores. Maia
(2015) menciona deficiéncia na formacao profissional dos professores, no que se refere
a EA, como uma das dificuldades para a inser¢do na sua pratica pedagdgica. Sobre essa
deficiéncia na formagao dos professores, alguns autores t€ém apresentado propostas que
atendam aos principios da EA. Medina (2000) destaca que quando se trata de Cursos de

Formagao em Educacao Ambiental, ¢ fundamental que os professores vivam no proprio
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curso uma experiéncia de EA, o que implica propiciar-lhes os instrumentos necessarios
para serem os agentes da propria formagao.

Quando se trata da tematica ambiental na escola, na maioria das vezes, o
entendimento da escola ¢ que professores da area de biologia e geografia sao os mais
qualificados para trabalhar o tema (TRAVASSOS, 2004). Essa situacdo pode ser
justificada pelo fato da EA ter surgido em um terreno marcado por uma tradi¢ao
naturalista, e consequentemente, influenciada por essa area do conhecimento
(CARVALHO, 2004).

Por outro lado, a pesquisa de Aratijo e Oliveira (2008), afirma que a maioria dos
docentes Biologia ¢ EA, no que diz respeito ao meio ambiente, que em sua formagao
inicial receberam apenas informacgdes sobre ecologia em disciplinas desconectadas. Essa
formacao deficiente leva a resultados como encontrados por Freire et al. (2006), que
relatam que muitos trabalhos ditos de EA restringem-se a conteudos ecologicos,
voltados somente para conservacdo da natureza, sem fazer referéncia a dimensao

econOmica e social.

3 Percurso Metodolégico

A presente investigacdo adotou os preceitos da abordagem qualitativa, a qual se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado (MINAYO, 2003;
FLICK, 2004).

O principal instrumento utilizado foi a observagdo participante onde o diretor
atuou como observador participante durante todo o trabalho e registrou todo o processo
em um “didrio de bordo”. Gil (1995) explica que a observagdo participante, ou
observacao ativa, consiste na participacao real na vida da comunidade, do grupo ou de
uma situagdo determinada. Nesse caso, o observador assume, pelo menos a certo ponto,
o papel de um membro do grupo. Dai por que se pode definir observacao participante
como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do seu
interior.

A andlise de contetido descrita por Bardin (1977) foi utilizada para avaliar a
descricdo das atividades realizadas pelos professores. Para a autora a andlise de
conteudo, enquanto método torna-se um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetido das mensagens. A descricdo das atividades foi transcrita por cada professor
que participou do projeto, eles preencheram uma ficha que versava sobre objetivo,

descrigdo da atividade, resultados, além de aspectos positivos e negativos.
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O trabalho foi desenvolvido em uma escola privada do Municipio de Pitanga-PR
que contempla a Educacgdo Infantil (maternal a pré-escola), Ensino Fundamental I (1° a

5¢ série), Fundamental I1 (6° a 9° série) e Ensino Médio.

4 Apresenta¢io da Proposta

O Colégio Joao Paulo II tem como politica, realizar anualmente um projeto que
aborda um tema especifico, este projeto ¢ desenvolvido durante o ano letivo por toda a
comunidade escolar. Os professores possuem autonomia para criar propostas
individualizadas relacionadas ao tema em sua disciplina ou realizar atividades junto
com outros professores. Alguns momentos especificos, como datas comemorativas, sao
utilizados para enfatizar o projeto e os esfor¢os conjuntos.

Aproveitando essa pratica ja consolidada no colégio e o fato do pesquisador ser o
diretor da escola, no ano de 2014 foi proposto o tema “Escolas Sustentaveis”, a fim de
iniciar a inser¢do da tematica ambiental no colégio a partir dos principios da EA. Ainda
foi incluida na proposta a criagdo de um site educacional. Foi possivel desta forma,
aliar a pesquisa do mestrado profissional do primeiro autor do trabalho com sua pratica
profissional no colégio. Uma das exigéncias do mestrado profissional ¢ desenvolver um
produto que possa de alguma forma ser replicado para outras experiéncias similares e
que tenha aplicabilidade no ensino. Desta forma, foi agregada a proposta do tema
“Escolas Sustentaveis”, a produ¢ao de material educativo voltado para a tematica em
questdo, o qual foi disponibilizado em ambiente virtual. A escolha do site como
produto, se deu em funcdo da possibilidade de propiciar o registro e socializagdo das
experiéncias que seriam realizadas, de propiciar um canal de dialogo e interacao entre a
comunidade escolar e comunidade do entorno e de se configurar em uma ferramenta
atrativa aos jovens.

A proposta foi apresentada a equipe pedagdgica do colégio em janeiro de 2014,
época em que costuma ser definido o tema do projeto anual. Nao houve objecdes em
relagdo ao tema proposto, uma vez que a equipe pedagdgica tem a preocupacdo em
atender a legislacdo, no caso a Politica Nacional de Educagao (1999) e a Diretriz
Curricular de Educagao Ambiental (2012), que recomendam, entre outras coisas, que a
EA seja pratica em todos os niveis de ensino. Alguns membros da equipe demonstraram
certa preocupacao relacionada a aceitabilidade entre os professores, ja que alguns nao
percebem uma relagdo direta entre o tema e sua disciplina, outros ainda poderiam ter
uma preocupacdo com o andamento de seu conteido, preocupacdo essa que costuma ser
levantada nesses momentos.

No més seguinte, a proposta foi apresentada aos professores e funcionarios na

reunido pedagogica. Foi nitida e compreensivel a preocupagdo apresentada por alguns
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professores. Por outro lado, muitos ressaltaram a importdncia em se trabalhar temas
como esse, destacando que ja ¢ de dominio publico a dimensdao da gravidade dos
problemas ambientais na atualidade. Na sequéncia professores e funcionarios foram
agrupados por niveis de ensino que atuam, para elencar algumas propostas a serem
trabalhadas com os alunos ja no inicio do ano letivo. No final foi feita uma plendria com
as propostas, neste momento a apreensdo percebida no inicio da reunido foi substituida
pelo entusiasmo demonstrado pela maioria de professores e pelos funcionarios ao
apresentarem suas propostas.

No periodo de fevereiro a margo a proposta foi apresentada gradativamente ao
colégio como um todo. Percebia-se nesse momento que alguns professores estavam
relutantes em iniciar suas agdes. Em conversas informais, estes relatavam uma

inseguranca relacionada ao fato de nao terem tido formagao na area.

S Diagnéstico

Esse momento da pesquisa foi importante para se conhecer como os atores da
escola concebem meio ambiente ¢ EA. Segundo alguns autores cada concep¢ao possui
uma implica¢do na relagdo que se tem com o ambiente. Esse momento consistiu na
aplicacao de questionario semiaberto a professores e funcionarios, conforme anexo 3, 4
es.

Com os alunos foi realizada apenas uma pergunta, a saber: O que vocé entende
por meio ambiente. A diferenca ¢ que estes foram orientados a utilizarem trés formas
diferenciadas de expressdo, escrita, foto e desenho. Essa atividade, além de nos
proporcionar o conhecimento sobre a concep¢ao desses alunos sobre meio ambiente,
também se configurou em um momento de reflexdo e contato com seu ambiente
imediato intermediado pelo uso de uma tecnologia (cdmeras fotograficas de celular)
focalizando aspectos do ambiente.

Essa investigacao nao ¢ foco desse artigo, que se prop0s a relatar o processo como
um todo. Mas de maneira geral, prevaleceu para todos os grupos uma concep¢ao
naturalista de ambiente. Essa informagao foi fundamental para subsidiar a continuidade
do projeto, principalmente sobre a decisdo em se realizar momentos formativos com os

professores.

6 Problematizacio da tematica e formacao

51



Essa etapa do projeto se deu em funcdo dos resultados apresentados pelo
diagnostico, conforme ja mencionado e observacdes relacionadas a inseguranca
apresentada por uma parte dos professores em dar inicio as atividades.

As concepgdes de meio ambiente apresentadas por alunos, professores e
funcionarios também revelaram a necessidade de um momento de formagdo, ja que a
concepgdo que prevaleceu foi a naturalistica, considerada por muitos autores como
ingénua, idealizada e que muito pouco contribui com para a reflexdo em torno das
causas e solugdes da problematica ambiental (REIGOTA, 2010; SAUVE, 2005).

A partir dessas constatacdes foram organizados dois momentos, os quais
chamamos de problematizagdo da tematica e formag¢do. O primeiro momento
(problematizacao) ocorreu logo no inicio do ano letivo com uma palestra proferida por
um representante da Secretaria do Meio Ambiente do municipio de Pitanga para alunos
e professores, o qual fez uma fala a respeito do tema e o langamento do projeto da
escola. O representante também aproveitou a oportunidade para relatar o trabalho que a
Secretaria do Meio Ambiente vem realizando com o cuidado das nascentes de agua do
municipio de Pitanga. Esse relato permitiu aos participantes perceber que ¢ possivel sair
da teoria a pratica, estimulando assim o inicio do projeto na escola, minimizando as
insegurancgas.

O segundo momento (formacao) aconteceu em julho na semana pedagdgica, o
qual se deu em funcdo da observagdo que alguns professores ainda apresentavam
duvidas e incertezas em relagdo ao tema de sustentabilidade, meio ambiente ¢ EA e em
relacio a como trabalhar no seu cotidiano. Nesse momento foram convidadas
professoras do departamento de Ciéncias Biologicas da UNICENTRO, atuantes no
campo da EA e docentes do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica. As
professoras fizeram uma reflexdo sobre o surgimento da EA, seus conceitos e objetivos,
também falaram sobre as diferentes concepcdes de Ambiente e suas implicagdes na
relagdo sociedade ambiente, destacando que a concepgdo aceita pela EA ¢ a
socioambiental. Segundo relatos dos proprios professores, “foi um momento
maravilhoso de capacitagdo”. Depois da fala das professoras, foi perceptivel um
envolvimento maior dos professores no projeto, pois falavam frequentemente sobre a
necessidade da sensibilizagdo e em como tornar a escola sustentavel. Nesse momento
houve um envolvimento maior at¢ mesmo daqueles professores que nao tinham se
envolvido diretamente com o projeto, estes passaram a ter uma preocupacao com o que
deveria ser feito na escola para que os pais percebessem a importancia da questdo
ambiental. Ou seja, ndo somente passaram a se envolver de fato, como também se

preocupavam com o envolvimento de outros.
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7 Desenvolvimento de Atividades

As agoes realizadas pelos professores tiveram inicio entre os meses de marco e
abril. A tabela 1 retrata quais foram os professores que participaram por disciplina e por
série. A tabela 1 revela uma ampla adesao dos professores ao projeto. Vale ressaltar que
essa situacdo pode ser explicada em fun¢do do pesquisador ser o diretor do colégio e,
além disso, se tratar de um colégio particular, essa condi¢do nos proporcionou essa
vantagem, mas por outro lado as adesdes podem ndo ter ocorrido de forma tdo
espontanea. Entretanto, a escola ja possuia uma tradi¢ao de realizar um projeto tematico
a cada ano, e a ampla adesao talvez tenha sido algo natural para os professores.

De qualquer forma, acreditamos que essa condi¢cdo ndo compromete os resultados
do trabalho, ja que existe uma legislagdao que fala da obrigatoriedade da insercao da EA
nos curriculos, e um diretor consciente dessa necessidade pode potencializar o seu

cumprimento.

Tabela 1: Determinagdo das disciplinas e da quantidade de professores envolvidas no projeto “Escolas
Sustentaveis” por nivel de ensino.

Niveis de Ensino

Disciplinas Ed. Infantil Ens. Fund.  Ens. Médio

Matemadtica 1 1
Portugués 1

Literatura 1
Inglés 1

Espanhol 1 1
Artes 1

Fisica 1 1
Geografia 1 1
Ciéncias 2

Biologia 1
Historia 1 1
Ed. Fisica 1

Quimica

Filo./Sociol.

Total 8 16 9

Fonte: Elaborado pelos autores
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Envolveram-se com o projeto professores de educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio (Tab. 1). Vale destacar que ndo somente professores de
ciéncias e biologia realizaram atividades, mas professores de praticamente todas as
disciplinas. Esse fato contraria o que tradicionalmente tem sido descrito na literatura,
como relatado por Travassos (2004), que aponta que a maioria das agdes que envolvem
a tematica ambiental sdo realizadas por professores de biologia e geografia. Por outro
lado, esses resultados se aproximam das recomendacdes dos documentos oficiais da EA

que instruem que a temadtica seja trabalhada de maneira transversal, ou seja, por todas as

disciplinas.
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Figura 1. Relagdo entre o nlimero de professores ¢ a suas concepgdes de Educagdo Ambiental

determinados na fase de diagndstico do projeto. Categorias de concepgdes de Educagio Ambiental foram

determinadas segundo Sauvé (2005).

Fonte: Elaborado pelos autores

A partir dos registros que os professores fizeram sobre a realizagdo de suas
atividades, procedemos a analise para identificar qual concepgao de EA estava implicita
em sua pratica, de acordo com as categorias propostas por Sauvé (2005). A figura 1

ilustra os resultados alcancados.

% Obs: Em virtude de haver apenas um professor por turma na Educagdo Infantil, os mesmos apenas foram
totalizados ao final da tabela. O numero total de professores ¢ diferente do total de professores envolvidos
no projeto por que alguns ministram mais de uma disciplina e alguns ndo se identificaram.
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Foi marcante a criatividade apresentada pelos professores em realizar e
relacionar atividades com a sua disciplina. Apesar do tema central ser sustentabilidade,
foi proposta uma grande diversidade de abordagens de EA (Fig. 1). Com as criancas da
educagdo infantil foram predominantes atividades realizadas com materiais reciclaveis,
criando brinquedos e trabalhando-se o Iludico. Foram classificados como EA
conservacionista todos os trabalhos relacionados com confec¢ao de brinquedos a partir
de residuos reciclaveis, por considerar que essas atividades visavam promover uma
reflexdo sobre os residuos e os problemas decorrente de sua destinagdo, portanto ligado
ao conceito de gestdo ambiental que se encontra diretamente relacionado a uma
concepg¢do de ambiente como recurso. Quanto ao enfoque ladico Malaquias et al. (2012)
afirmam que o elemento ludico permite a cada pessoa se sentir cada vez mais segura
para expor suas duvidas e curiosidades, podendo aprender pelas descobertas das
experiéncias vividas, a diversidade cultural a qual vive. Os autores ainda destacam que
os jogos ambientais integram o ladico e o conteudo, auxiliando na educacao formal e
nao formal, além de despertar a necessidade de conhecer, preservar e conservar o
ambiente.

Atividades relacionadas a concep¢do naturalistica de ambiente foram pouco
exploradas, se restringindo ao professor de biologia e a alguns professores do ensino
fundamental.

Sobre o método de trabalho, a maioria se restringiu as suas disciplinas, e quanto
a interdisciplinaridade na maioria dos casos se restringiu a sua disciplina em relagdo a
algum aspecto que evocasse o ambiente. Essa dificuldade apresenta pelos professores
pode ser justificada em funcdo da propria estrutura curricular que ¢
compartimentalizada em disciplinas e que, portanto dificulta um trabalho
interdisciplinar. Carvalho (2004) discute que “a interdisciplinaridade jamais serd uma
posi¢ao facil, comoda ou estavel” ela explica que se trata de um combate interno e
externo e que exige nos desfazer dos condicionamentos historicos que nos constituem.

Por outro lado, alguns trabalhos envolveram a reflexdo em relacdo ao contexto
em que a escola se insere, ou seja, a comunidade. Este resultado indica um avango em
relagdo a maioria das abordagens, as quais se voltaram para agdes pontuais e
descontextualizadas, que segundo Loureiro (2012), refor¢am a dicotomia humanidade-
mundo.

De qualquer forma, foram observados avangos significativos no que diz respeito

a inser¢ao da tematica ambiental na escola. Por outro lado, ¢ inegéavel que existe ainda
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um longo caminho a ser trilhado, caminho este que ndo diz respeito apenas as questdes
ambientais, mas que faz parte de um complexo quadro de dificuldades, pelo qual tem
passado a educacdo brasileira. Maia (2015) chama a atencdo para fato de que a
profissionalizacdo do professor passa por um processo de internacionalizagdo do capital,
globalizacdo e descaracteriza¢do cultural, os quais levam o professor a adocdo de
concepgdes pratico-utilitdria, fundadas numa racionalidade técnica as quais

comprometem uma reflexdo critica.

8 Criacao do Site

A criagdo do site teve por objetivo subsidiar as agdes dos professores ¢ alunos a partir
de textos que fundamentam a pratica educativa sob a perspectiva da EA. Bem como, a postagem
das a¢Oes pode socializar as atividades realizadas no projeto com toda comunidade escolar. A
utilizagdo dos avangos tecnologicos pode ser um elemento facilitador das nossas atividades, o
dominio das novas ferramentas nos permite ampliar a disseminacdo de informagdes de forma
pratica e rapida. Com um contetido dinamico e atual, a EA pode e deve se valer das facilidades
que as Tecnologias da Informagao ¢ Comunicagao (TICs) trazem, usando-as como instrumentos
para ampliar a penetracdo de seus conteudos e concepgdes (MORAN, 2000). Buscando o uso
das TICs, este projeto se prop0s a criar um site educacional com contetudos de EA.

A estruturacdo dos conteudos esta apresentada de forma hierarquizada (Fig. 2).
As diferentes agdes promovidas pelos professores foram inseridas nas respectivas
categorias. Sendo uma metodologia dindmica, o mapa estd sujeito a variagdes ao longo

do tempo.

Site Educacional

Home Biblioteca Sobre
1
1 1 1 I

Férum Férum

Tépicos R Categorias Documentos
Recentes Lista

|
| | | | | | 1
Alunos Educagao Ensino Fundamental Fundamental Noticias e Sem
Infantil Médio Anos Finais Anos Iniciais Informativos Categoria

Figura 2. Mapa do Site do Projeto Escolas Sustentdveis, indicando os contetdos encontrados no site e a
ordem hierarquica dos itens.

Fonte: Elaborado pelos autores
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Desta forma o site cumpriu com o papel de subsidiar as a¢des, principalmente dos
professores, ao disponibilizar no item biblioteca documentos legais que fundamentam a
EA no Brasil, como a Politica Nacional de Educagdo Ambiental de 1999, a Diretriz
Curricular Nacional de Educacdo Ambiental de 2012, Politica Estadual de Educacgao
Ambiental de 2013 e textos de autores renomados da EA.

Os espacos de socializacdo das atividades sdao amplos no site e foram divididos
em Educag¢do Infantil, Fundamental anos iniciais e finais ¢ Ensino Médio. Os
professores postaram suas acdes, algumas dessas apontadas na Figura 1. Cabe destacar
que nem todos os professores postaram as suas agdes no site, esse dado pode estar
associado a falta de familiaridade de alguns professores com as TICs.

Outro espaco que o site disponibiliza ¢ o Férum, este espaco foi destinado a
postagem de algum assunto considerado relevante voltado para uma ampla discussao.

O site também tem um espago destinado aos alunos, para que estes também
possam se expressar e trazer assuntos para a reflexao.

Uma consulta realizada com todos os grupos, professores, funcionarios, alunos e
pais revelou que o site € acessado por todos, demonstrando que a socializagdo da

tematica esta acontecendo e transcendendo os limites da escola.

9 Consideracoes Finais

Consideramos que o desafio proposto de inserir a tematica ambiental no contexto
escolar de maneira participativa envolvendo toda a escola foi atingido. Tanto a
educagdo infantil, quanto ensino fundamental ¢ o ensino médio tiveram professores e
alunos envolvidos. Vale destacar que nao somente professores de ciéncias e biologia
realizaram atividades, mas professores de praticamente todas as disciplinas. Esse fato
contraria o que tradicionalmente tem sido descrito na literatura a0 mesmo tempo em que
se aproxima das recomendagdes dos documentos oficiais da EA, os quais instruem que
a tematica seja trabalhada de maneira transversal. Atribuimos essa grande adesdo ao
fato do pesquisador ser o diretor da escola, mas ndo somente isso, mas também a
tradicdo que a escola possui em desenvolver um tema de trabalho a cada ano letivo.

Embora tenha havido uma ampla adesdo, alguns resultados apontaram para a
adocdo de abordagens pontuais e até certo ponto conservadoras, carecendo de
criticidade. Em algumas situagdes houve esforcos para uma contextualizagdo da
tematica, pelo menos no que se refere ao contexto da realidade local, pecando ainda por

uma contextualizacao historica.
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As cinco etapas pedagogicas em que o projeto foi organizado promoveram uma
construgdo participativa e a continuidade das agdes. A etapa do diagndstico foi essencial
para nos aproximarmos das concepcdes adotadas pelos professores, alunos e
funcionarios, e definiram a necessidade de momentos voltados para reflexao e formagao
coletiva.

Por outro lado, avaliamos que apenas dois momentos de formagdo foram
insuficientes para dirimir as duvidas dos professores, as quais foram reveladas em suas
praticas conforme ja mencionado. As dificuldades dos professores podem revelar um
problema na sua formagao inicial, disciplinar, fragmentada e que de alguma forma se
encontra enraizada nos mesmos. Entendemos que a unica alternativa € investir de forma
mais intensa na formacao continuada desses professores. Ao mesmo tempo em que
identificamos essas fragilidades do projeto consideramos que o periodo de um ano ¢
muito curto para promover os avangos propostos pela EA, mas ao entender que a
educagdo ¢ um processo continuo e que o projeto apenas deu inicio ao processo, assim,
acreditamos foram percorridos alguns passos na direcdo de uma EA voltada para a
transformacao da relagao sociedade natureza.

A construgdo do site educacional materializou a divulgagdao de todas as agoes,
além de propiciar uma ampla socializa¢ao entre todos os envolvidos, adicionalmente, ¢
importante destacar que o site continua ativo e configura-se em uma memoria do
projeto.

Acreditamos que o projeto deva ter continuidade e apds um ano de experiéncia
algumas possibilidades sao vislumbradas com maior clareza. Investimentos na formagao
continuada dos professores fazem-se essenciais. Essa formagao podera ter o site como
uma ferramenta importante, se adequando a disponibilidade de tempo dos professores a

partir de ferramentas especificas agregadas ao mesmo.
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6.2 Secdo 2 - Comparacio das representagdes sociais por meio de trés ferramentas

(desenho, fotografia e frase) de educandos de um colégio particular de Pitanga-PR

Resumo

No campo da Educagcdo Ambiental (EA) a aproximagdo com 0s grupos sociais para se
conhecer o modo como pensam e agem ¢ fundamental para que a pratica pedagdgica da
EA seja realmente representativa. Uma das formas de aproximagdo tem acontecido por
meio de investigagdes das representagdes sociais enquanto metodologia na EA. Essa
abordagem tem preenchido uma lacuna & medida que permite conhecer as diversas
leituras que podem ser construidas, a partir de diferentes referéncias em uma mesma
populacdo. Procurando contribuir com esse campo de investigacdo, a presente pesquisa
teve por objetivo investigar as representagdes sociais de Meio Ambiente de educandos
de um colégio particular do municipio de Pitanga — PR, por meio de trés formas de
expressao: desenho, fotografia e frase. Também visou comparar os resultados dessas
trés formas de expressdao. As representagdes consideradas expressivas nessa pesquisa
foram: em primeiro lugar, a representacdo de ambiente como natureza e em segundo, a
representacdo de ambiente socioambiental. Quanto a comparagdo entre as trés formas de
expressdo, constatamos que os resultados obtidos por meio de fotografia e desenho se
aproximaram muito, diferindo da expressdo escrita. A partir desses resultados
verificamos que a forma de expressdo interfere diretamente nas representacdes sociais,

favorecendo alguns aspectos e desfavorecem a outros.

Palavras chave: Concepgoes, Educagdo, Percepgao Ambiental.
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Abstract

In the field of environmental education (EE) the approach with social groups to know
the way they think and act is fundamental to pedagogical practice of EE is real
representative. One of the ways of approchement has taken through investigation of
social representations as a methodology in the EE. This approach has filled a blank
while allows to know the several readings that can be built from different references in
the same population. To contribute to this field of research, the present study had as
objective investigate the social representations of environment of students of private
school in the city of Pitanga — PR, by means of three forms of expression: drawing,
photography and sentences. It has also aimed compare the results of these three forms of
expression. The representations regarded expressive in this research were: first, the
environment representation as nature, secondly, environment as environmental.
Concerning comparison between the three forms of expression, it was establish that the
results obtained through photography and drawing approached, differing from the
written expression. From this results it was verified that the form of expression
intervene directly in social representations, furthering some aspects and disadvantaging

others.

Key words: Ideas, Education, Environmental Perception
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1 Introducao

A problematica ambiental atingiu patamares alarmantes e o modelo capitalista
tem sido apontado por diversos pesquisadores como um dos grandes responsaveis pela
exclusdao social e degradacdo do ambiente natural. Bigliardi e Cruz (2008) destacam
que nunca antes, em um espago tao curto de tempo, se produziu tantos recursos e nunca
se distribuiu tdo mal a producdo. Essa situag@o revela uma necessidade urgente de rever
esse modelo societario e de reformular as diretrizes que norteiam nossos habitos.

A Educag¢ao Ambiental (EA) surge em resposta a esse quadro, entendendo que
para o enfrentamento dessa situacdo tdo complexa a adogdo de processos educativos €
condi¢do essencial para a transformagdo dessa realidade. A Politica Nacional da
Educagao Ambiental, Lei Federal n® 9.795/99, enfatiza a importancia da EA como
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Carvalho (2004) relata que EA inicialmente tinha uma preocupa¢do com a
conscientizacdo sobre a finitude e ma distribuicdo dos recursos naturais, buscando
envolver os cidaddaos em acdes sociais ambientalmente apropriadas. Posteriormente, a
EA transformou-se em uma acdo educativa no sentido forte, dialogando com campo o
educacional, suas teorias e saberes.

Santos, Tagliani e Vieira (2010) destacam que desde o surgimento na educacao
formal, a EA tem sido trabalhada em um numero crescente de escolas brasileiras.
Embora essa situacao seja animadora, muitos trabalhos revelam uma preocupagdo com a
abordagem que tem sido adotada e pesquisas confirmam que agdes sdo consideradas
pontuais, descontextualizadas (GUERRA, 2001; TRISTAO, 2004) e que a adogio de
concepcdes naturalistas e antropocéntricas de ambiente nao sdo suficientes para a
incorporagao da dimensao ambiental nos curriculos (REIGOTA, 1998).

Diferentes agdes tém sido praticadas quando se trata de intervencdo da EA no
ambito escolar como palestras, oficinas, atividades de sensibilizagdo entre outras. Entre
tantas possibilidades, pesquisas relacionadas a investigagdes sobre percepcao ou
representacdes sociais de diferentes grupos t€ém se apresentado em niimeros crescentes
no campo da EA.

Ruscheinsky (2002) destaca a importancia da aproximac¢do com grupos sociais

para se conhecer o modo como pensam e agem. O autor ainda reforca que essas

62



informacdes sdo fundamentais para que a pratica pedagogica da EA seja realmente
representativa.

Zampieron, Fagionato e Rufino (2003) apontam que a utilizacdo das
representacdes sociais enquanto metodologia na EA tem preenchido uma lacuna a
medida que permite conhecer as diversas leituras que podem ser construidas, a partir de
diferentes referéncias em uma mesma populacao.

E evidente a relevincia de pesquisas que envolvam investigagdes sobre
representacdes sociais ou percepcdes de determinados grupos sociais para que projetos e
programas que visem intervencdes pedagdgicas voltadas para o ambiente tenham
melhores condi¢des de atingir seus objetivos.

Procurando contribuir com esse campo de investigacao, a presente pesquisa teve
por objetivo investigar as representacdes sociais de meio ambiente de educandos de um
colégio particular do municipio de Pitanga-PR, por meio de trés formas de expressao:
desenho, fotografia e frase. A adocao de trés ferramentas diferentes para a obtengdo das
mesmas informacgdes partiu do reconhecimento, da importancia e da existéncia de um
grande niimero de trabalhos dessa natureza no campo da EA. Esses trabalhos, em sua
maioria utilizam apenas uma ferramenta para a obtencdo desse tipo de informagdo.
Diante desse quadro esse artigo também procura responder: Se instrumentos diferentes
podem de alguma forma interferir no resultado das informagdes que estdo sendo

levantadas?

2 Referencial Tedrico

2.1 Representagdes sociais — Senso Comum

O conceito de representacdes sociais surgiu com Durkheim (1989), e seus
esforcos em separar os conhecimentos adquiridos em grupos dos conhecimentos
adquiridos individualmente. Para o socidlogo, os conhecimentos adquiridos em grupos
tém influéncia da psicologia e, portanto, ndo seria uma verdade ja que compartilham de
diversos valores e opinides de individuos que tem um historico social heterogéneo,
possibilitando assim, questionar a natureza do conhecimento e a relacdo individuo-

sociedade.
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Nesse sentido, Durkheim (1989) funda a sociologia como forma de segregar as
duas formas de obtengdo de conhecimento. Para o socidlogo, a individualidade humana
se constitui a partir da sociedade. O individuo sé existe dentro da rede social e toda
sociedade ¢ resultado da interacdo de milhares de individuos, sendo que as
representacdes do mundo social sdo sempre determinadas pelos interesses dos grupos
que as forjam. As lutas de representacdes t€ém tanta importincia quanto as lutas
econOmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta
impor, a sua concep¢ao do mundo social, os seus valores, o seu dominio.

Moscovici baseou-se nas ideias de Durkheim para realizar seus estudos na area
da psicologia social. Ele, assim como o socidlogo, acreditava que os conhecimentos de
grupos estdo carregados de influéncias externas de pensamentos e ideologias tao
divergentes e heterogéneos que, mesmo os conhecimentos cientificos adquiridos pelo
individuo se tornam informagoes de “senso comum”.

Para explicar esse conceito de “senso comum”, Moscovici (2009) cria o termo

“representacao social”, de acordo com essa teoria, o autor defende que nos:

[...] tendemos a analisar o mundo de uma maneira semelhante; especialmente
quando o mundo em que vivemos ¢ totalmente social. Isso significa que nos
nunca conseguimos nenhuma informagdo que ndo tenha sido distorcida por
representacdes “superimpostas” aos objetos e as pessoas que lhes ddo certa
vaguidade e as fazem parcialmente inacessiveis. Quando contemplamos esses
individuos e objetos, nossa predisposi¢do genética herdada, as imagens e
habitos que nds ja aprendemos, as suas recordagdes que nos preservamos e
nossas categorias culturais, tudo isso se junta para fazé-las tais como as
vemos. Assim, em ultima andlise, elas sdo apenas um elemento de uma
cadeia de reacdo de percepcdes, opinides, nogdes € mesmo vidas, organizadas
em uma determinada sequéncia (MOSCOVICI, 2009, pag.33).

Para esse mesmo autor uma representagdo social é o senso comum que se tem
sobre um determinado tema, em que se incluem também os preconceitos, ideologias e
caracteristicas especificas das atividades cotidianas.

Reigota (2010, p.21) em sua obra “Meio Ambiente e Representacdo Social”,
define o termo proposto por Moscovici e diz que: “Nas representacdes sociais podemos
encontrar os conceitos cientificos da forma que foram aprendidos e internalizados pelas
pessoas”.

O mundo ndo ¢ anterior a nossa experiéncia. Na trajetoria da vida, construimos o
conhecimento de mundo e ele o conhecimento a nosso respeito. Isso nao ¢ facil de
aceitar, pois nos obriga a sair do conforto e da passividade, para um convite que implica

em ter mais participagdo e responsabilidade.
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A vida ¢ um processo de conhecimento, e para compreendé-la ¢ preciso entender
como os seres vivos conhecem e vivem o mundo, como se relacionam e como
compartilham com outros seres o processo vital e assim, tornam a qualidade de vida
insatisfatoria, recaindo sobre os individuos a responsabilidade. (MATURANA;
VARELA, 1995).

Na nossa necessidade de construirmos um conhecimento acerca dos
acontecimentos do mundo ¢ que surgem os conhecimentos de “senso comum” ou
representacdes sociais.

Na obra Filosofia contemporanea: ética, ciéncia e cultura, Leandro Carlos Ody,
cita que mesmo a ciéncia sofreu mudancas pela necessidade de explicar os

acontecimentos:

“Diante de certos problemas, muitas vezes a ciéncia precisou trocar seus
marcos tedricos por outros que possibilitassem melhores resultados em
relacdo a explicagdes referentes a essas questdes. Essas trocas, por vezes,
bastante significativas e mexem com as bases do raciocinio cientifico. Ao
mesmo tempo, os critérios para essas trocas e para a aceitagdo dos novos
marcos teoricos também podem se diferenciar” (ODY, p. 125).

O autor também cita o “senso comum” como algo contraditorio ao
“conhecimento profundo em relagdo a causalidade dos fatos”, o que podemos chamar de

conhecimento cientifico:

“A parte do senso comum a qual ligamos o bom senso ¢ aquela que permite
que o homem possa interagir com os fatos e problemas do cotidiano, sem que
para isso precise ter conhecimentos profundos sobre a situagdo que enfrenta
em determinada ocasido. E aquele conhecimento que usamos na maior parte
do tempo e que adquirimos com nossa experiéncia diaria”(ODY, p.127)

Mas, quais sdo as representagdes sociais de meio ambiente de nossos
educandos? Estdo talhados no entorno das representagdes sociais? Se sim, quais os
meios para transformarmos a realidade do “senso comum”?

Ninguém modifica a consciéncia separada do mundo, ela ¢ mecanicista,
compartimentada, passivamente aberta a esse que ird encher de realidade (FREIRE,

1987).
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2.2 Educa¢ao Ambiental

Para Silva e Leite (2000), uma das estratégias para a realizacdo da EA ¢ a
identificacdo da percepc¢ao ambiental da comunidade envolvida.

Segundo Faggionato (2002), cada individuo percebe, reage e responde
diferentemente as acgdes sobre o ambiente em que vive. As respostas ou as
manifestagdes decorrentes sdo resultados das percepcdes (individuais e coletivas) dos
processos cognitivos dos julgamentos e expectativas de cada pessoa.

Muitos sdo as definicdes de representacdes sociais, as quais surgiram em
trabalhos de sociologia, pedagogia entre outros. Porém, todas as defini¢cdes se
convergem em um ponto comum, que ¢ a compreensao de que as representagdes sociais
sdo influenciadas pelos conhecimentos tradicionais, étnicos, populares e cientificos,
visdes especifica de mundo e senso comum que individuos e grupos sociais possuem
(REIGOTA, 2010).

Nessa perspectiva, as representacdes sociais surgem como ponto de partida para
a compreensdo da dimensdo de conhecimentos do individuo, em um contexto coletivo.
Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que cada individuo, percebe e interpreta os fatos
segundo sua bagagem cultural, social, intelectual ou econdmica.

A influéncia dos diversos tipos de conhecimentos para as representagdes sociais
¢ analisada quando se menciona os conceitos de EA e de meio ambiente, por exemplo.
Assim sendo, percebe-se que ha uma diversidade de abordagens da EA.

De acordo com Reigota (2010, p. 14) “o conceito de EA e de meio ambiente nao
¢ consensual entre muitos autores”, tanto das areas de ci€ncias naturais quanto pelo das
areas humanas, visto que para alguns o conceito ¢ mais em ambito cientifico, para

outros a questdo gira em torno também, das representacdes sociais. Para o autor:

“O lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdio em relagdes dindmicas e em interacdo. Essas relagdes implicam
processos de criagdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e sociais de
transformagdo do meio natural e construido (REIGOTA 2010, p. 14).”

Assim, diante dos problemas ambientais ¢ sua complexidade, ndo ha como
isolar-se das praticas de EA de maneira coerente e contextualizada. As representacdes
sociais tornam-se um objeto de estudo que possibilita a compreensao e transformagao

da realidade.
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Para Sauvé, em Educacdo Ambiental — pesquisa e desafios de Sato e Carvalho
(2005), a preocupacdao com o meio ambiente ¢ de ordem comum e, reconhece que o
papel da instrucdo para melhorar essa relagdo encontra-se na proposi¢ao de diversas
acoes educativas, apresentando ‘“‘correntes” em EA, concebendo a pratica e
caracteristicas, tornando-se ferramentas de andlise, fazendo um paralelo entre as
defini¢des ao longo da histéria em fungdo da atualidade e correspondendo a tais
preocupagdes.

Quando se pensa nas questdes ligadas a EA, logo percebemos que, apesar da
preocupacdo com o meio ambiente ser comum em todas as maneiras de concebé-la, a
maneira de pensa-la diverge dentro dos proprios tedricos da educacao.

Sauvé, em Educagdo Ambiental — pesquisa e desafios, de Sato e Carvalho
(2005) apresentam um estudo intitulado: “Uma cartografia das correntes em Educacio
Ambiental”, onde aborda um total de quinze correntes em EA, dando ao termo
“corrente” um sentido de “maneira geral de conceber e praticar a EA”. Para a autora,
uma das estratégias de apreensao das diversas possibilidades tedricas e praticas no
campo da educagdo ambiental consistem em elaborar um mapa desses “territorios”
pedagbgicos. Trata-se de reagrupar proposicdes semelhantes em categorias, de
caracterizar cada uma destas Ultimas e de distingui-las entre si, a0 mesmo tempo
relacionando-as: divergéncias, pontos comuns, oposi¢ao ¢ complementaridade.

As diferentes correntes t€m como principal objetivo a concep¢do dominante do
meio ambiente e cada uma se distingue por caracteristicas particulares, como ¢ o caso
das seguintes correntes: a corrente naturalista, a corrente conservacionista/recursista, a
corrente resolutiva, a corrente sistémica, a corrente cientifica, a corrente humanista, a
corrente moral/ética, a corrente holistica, a corrente biorregionalista, a corrente praxica,
a corrente critica, a corrente feminista, a corrente etnografica, a corrente da ecoeducacao
e a corrente da sustentabilidade (SAUVE, 2005).

Essas correntes integram concepgoes e praticas em EA e apresentam diferentes
concepgdes de meio ambiente baseado nos objetivos da pratica de EA que cada uma
apresenta, bem como os enfoques e as estratégias dominantes. Nesse sentido, € possivel
ter concepgdes designando meio ambiente como: Natureza, Recurso, Problema,
Sistema, Objeto de estudos, Meio de vida, Objeto de valores, O todo (total, o ser), Lugar
de pertenca, A¢ao reflexdo e Objeto de transformagdo (emancipagao).

A partir disso, entende-se que essas correntes de EA sdo dadas mediante as

observagoes das praticas socias e que os conceitos estabelecidos pela sociedade, sobre a
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EA bem como de meio ambiente, designam as representagdes sociais, € que a partir
disso ¢ possivel compreender a realidade, bem como transformé-la. Visto que de acordo
com Alexandre (2004) as representacdes do mundo social sdo sempre determinadas
pelos interesses dos grupos que as forjam. As lutas de representacdes tém tanta
importancia quanto as lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais
um grupo impode, ou tenta impor, a sua concep¢cdo do mundo social, os seus valores, o
seu dominio.

Da Silva Maia e Teixeira (2015) afirmam que nossa relacdo com a natureza &, e
sempre foi dosada pela nossa educagdo. Nesse sentido a EA vem para quebrar os
paradigmas de uma educag¢do compartimentalizada, de proporcionar uma autocritica e
uma reflexdo, nos libertando de um senso comum criado no entorno dos problemas
ambientais.

“Um pensamento consciente de si mesmo, capaz de avaliar-se, de verificar o
grau de adequagdao que mantém com os dados objetivos, de medir-se com o real. Pode
aplicar-se as impressdes e opinides, aos conhecimentos cientificos e técnicos,
interrogando-se sobre o seu significado. O ato de retornar, reconsiderar dados
disponiveis, revisar, vasculhar numa busca constante de significados. E examinar
detidamente, prestar aten¢ao, analisar com cuidado” (Saviani, p.20).

Leonardo Boff (2005 p. 28) em seu livro: Etica da vida nos situa enquanto parte
do meio ambiente e ndo apenas telespectador do mesmo: “Somos co-responsaveis pelo
destino de nosso planeta, de nossa biosfera, de nosso equilibrio social e planetario.

A EA, em suas teorias e preceitos, em suas correntes ¢ ideologias, nos
apresentam um norte para enfrentarmos os problemas ambientais de maneira
contextualizada. Essa ¢ uma questdo de debate mundial, que visa a construgdo de
movimentos ecoldgicos e maneiras alternativas de relacdo sociedade-natureza. As
questdes ambientais marcam a trajetdria de acontecimentos historicos da preocupagao

humana, por parte de cientistas e ambientalistas, visando uma EA efetiva.

3 Percurso Metodolégico

A presente investigagdo adotou os preceitos da abordagem qualitativa, a qual se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado (MINAYO et al.,

1994; FLICK, 2004).

68



O trabalho foi desenvolvido em uma escola privada do municipio de Pitanga,
localizado no Estado do Parana. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos do Ensino
Fundamental (5° e 9° ano) e também alunos do Ensino Médio (3* Série), totalizando 34
participantes da pesquisa.

Os 34 participantes foram orientados a fazer um desenho, escrever uma frase e
tirar pelo menos duas fotos julgando a que melhor representasse a sua concepgao de
ambiente. As fotos foram tiradas com celulares ou méquinas fotograficas dos proprios
educandos.

As informacgdes obtidas foram analisadas segundo os preceitos da andlise de
conteudo proposto por Bardin (1977). Para a autora a andlise de conteido enquanto
método torna-se um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetido das mensagens.

Para tal andlise os componentes investigados seguiram a organizacao categorial.
A categorizacdo ¢ uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento com critérios
previamente definidos (BARDIN, 1977). No presente trabalho foram utilizadas com um
dos critérios as categorias de meio ambiente pré—estabelecidas por Sauvé (2005), além

de categorias novas que emergiram do corpus do trabalho.

4 Resultados e Discussao

As informagdes advindas dos trés instrumentos (desenho, fotografia e frase)
foram organizadas na TABELA 1. Em algumas situacdes a resposta do participante, seja
na forma de fotografia, desenho ou frase representavam mais de uma categoria na
mesma resposta. Em outras situagdes o participante deixou de fornecer sua resposta por
meio de um dos instrumentos. Em funcao dessa situagdo as categorias sdao apresentadas
em relacdo a frequéncia de seu aparecimento dentro de cada instrumento em separado.

As categorias pré-estabelecidas a quais tiveram representatividade nos resultados
foram: natureza, meio de vida, problema, recurso. Emergiram as categorias: dissociacao
natureza/sociedade, natureza e sociedade, paisagem urbana. Por outro lado, a categoria
natureza foi subdividida em subcategorias emergentes como: paisagem, flora e fauna,

ambiente fisico e bioldgico, paisagem rural e pessoas na natureza.

69



Tabela 1: Concepgao de ambiente de educados a partir de desenhos, fotografia e

frase.

Categorias Desenhos | Total Fotografias | Total Frases | Total

Paisagem 54% 34% 0%

o 0 (V]

iaug'fl/F:oraF’ . 13% 67% 21% 559, 10% 16%
Natureza mbrente - FISICO €1 o, 0% 6%

Biologico

Sociedade AT 25% 6%
Sécio-ambiental [ Aureza 20% 2% 23%

Pessoas na natureza | 10 % 14% 0%

Paisagem rural 9% 4% 17%
Valores 1% IOA) 0% 0% 31% 31%
Dissociacdo de Sociedade e Natureza 3% 3% 0% | 0% 0% 0%
Holistica 3% 3% 0% | 0% 13% 13%
Meio de Vida 0% 0% 3% | 4% 17% 17%
Outros 1% 1% 0% | 0% 0% 0%
Total 100% 100 100%

Fonte: Elaborado pelos autores

A seguir sdo apresentadas reflexdes a respeito de cada categoria e subcategoria.

1 — Natureza

A representacdo social de ambiente como natureza atingiu 67% e 55% no
instrumento desenho e fotografia, respectivamente. Por outro lado, essa mesma
representacao atingiu 16% quando a representacdo foi realizada por meio de desenho.

De qualquer forma a representacao social que prevaleceu para os instrumentos
desenho e fotografia remete a uma concepgdo naturalistica. Essa concepgao segundo
Reigota (1998) e Sauvé (2005) ¢ considerada romantica e ingénua, pois nao considera o
ser humano como parte integrante desse ambiente e muito pouco contribui para
problematizar a complexa rede de relagdes que permeia o ambiente.

E importante destacar que além dessa categoria ter se apresentado com uma
frequéncia mais elevada para desenho e fotografia, ainda emergiu a subcategoria
paisagem. Entendemos que essa subcategoria € facilitada pelo tipo de representagdo que

evoca a dimensdo estética e romantica. Carvalho (2004) discute que esse tipo de
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percepcao foi de alguma forma influenciada por programas e documentérios da vida

selvagem veiculada pela midia nas tltimas décadas. A autora ainda explica que:

“Essa visdo ‘“naturalizada’ tende a ver a natureza como o mundo da ordem
biologica, essencialmente boa, pacificada, equilibrada, estavel em suas
interagdes ecossistémicas, o qual segue vivendo como um autonomo e
independente da intera¢do da interagdo com o mundo cultural humano”
(CARVALHO, 2004, p. 35).

Figura 2: Fauna/Flora

Figura 1: Paisagem .
Fonte: Educandos da pesquisa

Fonte: Educandos da pesquisa

Ja as seguintes frases revelam uma concep¢do ambiente com énfase na flora e
fauna e concep¢ao natureza que enfatizaram os aspectos fisicos e bioldgicos:
“Meio ambiente é... varios animais livres nas florestas!”

“O meio ambiente é natureza, lagos, arvores, flores, chuva, natureza.”

O instrumento frase revelou um niimero menor de subcategorias relacionadas a
natureza, a0 mesmo tempo em que emergiu a subcategoria natureza/ambiente fisico e
bioldgico. A expressdo escrita favorece a possibilidade de alguns que talvez a foto e
desenho carecam. Por outro lado, a subcategoria paisagem de alguma forma poderia ser
equivalente a natureza, ambiente fisico e biologico, j& que de alguma forma ¢
representado por algum elemento biolodgico (arvores) e aspectos fisico do ambiente
(agua, sol). De qualquer forma, optamos por deixa-las separadas ja que acreditamos que
na fotografia e no desenho o aspecto estético foi o motivador e ndo a énfase no ambiente

fisico e biologico.
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2 — Socioambiental

A representacdo socioambiental foi bem expressiva, atingindo para 20%
desenho, fotografia 42% e frase 23%. Essa categoria ¢ uma das que emergiram do
corpus da andlise. Ela ndo existe nas categorias de Sauvé (2005) e nem de Reigota
(1998). De qualquer forma categorizamos todas as informacdes que de alguma forma

remetiam a uma relagdo sociedade/natureza, como representado nas imagens abaixo.

=
B
i
A
Figura 3 - Desenho de pessoas na n Figura 4 - Paisagem rural '
Fonte: Educandos da pesquisa Fonte: Educandos da pesquisa

Segundo Carvalho (2004) a visdo socioambiental orienta-se por uma
racionalidade complexa e interdisciplinar e concebe o ambiente ndo como natureza
intocada, mas integra as interagdes entre a cultura, a sociedade e as dimensdes fisicas e
biologicas, no qual todos os termos dessa relagdo se modificam dinamica e mutuamente.
Consideramos que as representagdes que foram colocadas nessa categoria nao
conseguem abranger toda essa complexidade do conceito, mas a0 menos remetem a
uma interagdo sociedade natureza.

Loureiro (2012) defende que ¢ impossivel transformar a relagdo humano-
natureza sem transformar simultaneamente as relagdes sociais, porque as dindmicas
entre as dimensdes sociais e naturais estdo articuladas na mesma conjuntura societaria.
Sendo assim, a categoria ambiente socioambiental fornece melhores condigdes de se

pensar uma EA voltada para transformagao da relagdao sociedade/natureza.
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3 — Valores

Segundo Sauvé (2005) essa representacdo de ambiente relaciona-se diretamente
com a ¢ética. Boff (1999) refere-se a ética do cuidado, que evoca valores de cuidado com
o outro e com o planeta. Essa categoria apresentou uma grande representatividade
quando a expressdo foi escrita, ou seja, a frase com 31%. Essa categoria também
revelou uma grande diferenga em relagdo as outras formas de expressdo. Esses

resultados sugerem que a forma de expressao interfere nos resultados.

“O planeta é o nosso lar, vamos cuidar dele.”

“Eu cuido do meio ambiente.’

O meio ambiente ndo é lugar para jogar lixo, mas para se cuidar.

4 — Dissociacao sociedade/natureza

Essa concepgdo também ¢ uma categoria emergente em relagdo a categorizagao
de Sauvé (2005). Embora tenha se apresentado com uma frequéncias de apenas 3% e
somente por meio do instrumento desenho, a forma como foi representada ¢ bem
caracteristica e reflete claramente a concepgdo e dissociagdo do ambiente natural em
relacdo ao ambiente social. Ela avanga se compararmos com a concepcao naturalistica,
que nem concebe o ser humano com parte integrante do ambiente, mas coloca um em

oposicao ao outro, conforme figura 1.

I

Figura 5 — Desenho: Dissociacdo Sociedade/Natureza

Fonte: Educandos da pesquisa
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5 — Holistica

A representagdo de ambiente holistica alcangou uma representatividade maior
com o instrumento frase 13%, quando comparado ao desenho (3%) e a fotografia (0%).
Essa concepgao refere-se ao todo e segundo Reigota (1998) denomina esse todo como
visdo globalizante. Para Sauvé (2005) refere-se uma totalidade que vai além das
multiplas dimensdes socioambientais, envolve também a totalidade de cada ser, de cada
realidade e a rede de relagcdes que envolvem os seres entre si em conjuntos onde eles

adquirem sentido.

6 — Problema

Essa representacdo apenas aparece com uma frequéncia de 5% somente para o
instrumento desenho. O entendimento do ambiente como problema encontra-se
associada ao agravamento e aceleracdo dos problemas ambientais. Segundo Sauvé
(2005) essa representacdo estd atrelada a corrente resolutiva da EA, a qual concentra

seus esforcos na solugdo dos problemas ambientais. .Observe figura 6 e foto 7.

Figura 6 - Desenho: Problema

Figura 7: Problema
Fonte: Educandos da pesquisa

Fonte: Educandos da pesquisa
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7 — Meio de Vida

A categoria meio de vida, refere-se ao sentimento de pertencimento, ao fato de
conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relagdo a ele. Segundo Sauvé
(2005) essa concepcao de ambiente ndo se restringe aos elementos biofisicos, o qual
basta ser abordado com objetividade e rigor para ser mais bem compreendido, mas
integra suas dimensdes historicas, culturais, politicas, econdmicas e estéticas. Verifica-
se que essa categoria também se diferencia na expressdo frase, atingindo 17% das
representacoes, enquanto que nas representacoes de desenho ndo foi diagnosticada e na
fotografia ocorreu com apenas 4%. A foto 6, se refere ao ambiente urbano, que segundo
Sauvé (2005) relata essa concep¢do como a arquitetura e outros elementos que se
encontram no centro dessa intera¢do, ou seja, o meio ambiente ¢ também a cidade, a

praca publica, jardins cultivados, etc.

Figura 8: Meio de vida
Fonte: Educandos da pesquisa

A Frase abaixo representa essa categoria:

1

“O nosso meio ambiente é um lar para as pessoas’
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Os resultados da presente pesquisa divergem dos resultados obtidos por Oleques
et al. (2009) em uma pesquisa sobre representacdes sociais de Kaigans, na qual as
representacoes mais frequentes foram: meio de vida e ambiente como recurso. Porém,
vale a pena ressaltar que o grupo social em estudo nessa pesquisa ¢ bastante distinto do
grupo investigado no presente trabalho.

Por outro lado, na investigagdo desenvolvida por Gregorini etal. (2009) e
Slonski (2011), com alunos e professores, respectivamente a representagdo social de
ambiente predominante foi a naturalista. Comparando-se com os nossos resultados
pode-se considerar que nosso caso as concepg¢des encontram-se mais avangadas embora

o que predomine seja ainda uma perspectiva naturalista.

5 Consideragoes Finais

As andlises realizadas neste estudo possibilitaram o conhecimento de alguns
aspectos das representacdes sociais de ambiente dos educandos de um colégio particular
de Pitanga- PR. Também propiciaram a possibilidade de comparar os resultados
advindos de trés ferramentas de expressao diferenciada.

Constatamos que as categorias mais frequentes de representagdes foram
ambiente como natureza para as expressoes por desenho e fotografia e menos expressiva
para frase. Esses resultados revelam que ainda existem um longo caminho a ser trilhado,
no que diz respeito a ampliagdo para outras dimensdes na concep¢ao de ambiente, como
por exemplo para dimensdes sociais, culturais, politico e econdmica.

Também foi expressiva a representacdo de ambiente como socioambiental, a
qual foi a segunda mais citada. Essa representacdo de alguma forma demonstrou um
nivel de interagdo entre sociedade e natureza. Esse dado revela um avanco em relacdo a
concepcao de ambiente como natureza.

Quanto a comparagdo das formas de expressdo foi surpreendente constatar que
as representagdes por meio de fotografia e desenho se aproximaram muito, mas por
outro lado se distanciaram da expressdo por meio da escrita. Esses resultados sugerem
que a forma de expressdo favorece de alguma forma alguns aspectos e desfavorecem
outros, o que, portanto, resultou em frequéncias de representagdes distintas.

Os resultados alcancados nos conduzem ao seguinte questionamento: Sera que

os trabalhos realizados at¢é o momento, que utilizaram apenas uma ferramenta de
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expressdo, realmente conseguiram captar a representagdo de ambiente dos investigados,
ou foram limitados pela forma de expressao ou ferramenta escolhida?
Nao queremos com esses questionamentos desmerecer os trabalhos que ja foram
realizados até o momento e sim trazer uma contribui¢do para os trabalhos futuros.
Talvez uma combinagdo de ferramentas ou expressdes distintas seja um caminho

para minimizar essas distorgoes.
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6.3 Secdo 3 - Representacdes Sociais de ambiente de Professores, Funcionarios e

alunos numa escola privada do municipio de Pitanga — PR

Resumo

A préatica da Educacdo Ambiental (EA) no ambito escolar tem ocorrido por meio de
intervengdes como palestras, oficinas e atividades de sensibilizagdo. Porém, entre tantas
possibilidades, pesquisas relacionadas as investigacdes sobre a percepcdo ou
representacoes sociais de diferentes grupos t€m se apresentado em niimeros crescentes
no campo da EA. Deste modo, a presente pesquisa ocorreu em um colégio particular do
municipio de Pitanga, no Estado do Parana, em 2014 e os sujeitos da pesquisa foram
professores, funciondrios e alunos desse colégio. Essa pesquisa visou investigar, a partir
dos preceitos da abordagem qualitativa, a concep¢ao de Meio Ambiente, EA e como os
sujeitos percebiam a presenca da EA na sua vida escolar e pessoal. Os resultados
revelaram que a concepcdo de ambiente naturalista predomina para o grupo de
professores e alunos. No que se refere a concepgdo de EA para professores e alunos,
estes atrelam uma concep¢do de ambiente como recurso, necessitando de uma maior
criticidade. Por outro lado, os resultados obtidos junto ao grupo de funciondrios
evidenciaram concepgdes socioambientais da EA. Portanto, esses resultados podem

servir de base para o planejamento das acdes a serem implantadas no referido colégio.

Palavras chave: representagdes sociais; educagao ambiental; meio ambiente.
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Abstract

The practice of environmental education (EE) in school scope has occurred through
interventions such as lectures, workshops and awareness activities. Even so, among so
many possibilities, researches related to investigations about perception or social
representations of different groups have presented in increasing number in the field of
EE. Thus, this research occurred at a private school in the city of Pitanga, State of
Parand, in 2014 and the subjects were teachers, employees and students of this school.
This research aims to investigate, from the principles of qualitative approach, the
conception of environment, EE and how subjects perceived the presence of EE in their
school and personal life. The results developed that the environment conception as
nature dominated for the group of teachers and students. With reference to the EE
conception for teacher and students, these harnessed an environment conception as
resource, requiring greater criticality. Whereas, the results obtained from the employees
group showed environmental conceptions of EE. Hence, these results provide the basis

for the planning actions to be implemented at this school.

Key-words : Social representations ; environmental education; environment.
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1 Introducao

A EA no Brasil ja tem percorrido uma longa trajetoria desde a sua criagdo. No
inicio, as suas concepcdes eram mais naturalistas, porém, posteriormente ela se
diversificou em diferentes abordagens e nos ultimos 20 anos se expandiu em diversos
espagos educativos, formais e ndo formais (VASCONCELLOS et al., 2012).

Sobre a inser¢do da EA no cotidiano escola, Costa et al (2014) afirma que ela se
faz presente em praticamente todas as escolas. Mas o autor ainda destaca que essa
insercdo se da mais por um movimento espontaneo de educadores preocupados com a
tematica do que pela inser¢ao na grade curricular.

No ambito escolar, a sua pratica tem ocorrido por meio de intervengdes como
palestras, oficinas e atividades de sensibilizagdo, entre outras. Entre tantas
possibilidades, pesquisas relacionadas a investigacoes sobre a percepgdao ou
representacdes sociais de diferentes grupos t€m se apresentado em niimeros crescentes
no campo da EA.

Essas pesquisas geralmente associam-se a trabalhos de interven¢do e costumam
ocorrer em um momento que antecede a intervengao. Segundo Zampieron, Fagionato e
Rufino (2003) o objetivo € preencher uma lacuna a medida que permite conhecer as
diversas leituras que podem ser construidas a partir de diferentes referéncias em uma
mesma populacdo. Essas informagdes podem contribuir muito com o planejamento da
intervengdo, podem torna-la mais adequada ao grupo em foco e, portanto, mais eficaz.

O artigo aqui apresentado ¢ resultado de uma pesquisa de mestrado em Ensino
de Ciéncias e Matematica. Na realidade, trata-se apenas de uma das etapas da pesquisa
em que foi realizada uma investigagdo das representagdes de ambiente de trés grupos
associados a escola: professores, alunos e funcionarios. As outras etapas nao serao

descritas aqui, mas referem-se a intervencoes e produgdo de um site.

2 Algumas Consideracées sobre s EA no Ambito Escolar

A institucionaliza¢do da EA no ambiente escolar surge como uma necessidade
de um trabalho a ser desenvolvido pela escola, diante de sua fun¢do social na educagao.
E um caminho que envolve lutas para a superagdo de diferentes e diversos problemas

socioambiental.
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No Brasil essa institucionalizacao da EA foi concebida mediante a criacao da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), pela Lei 9.795 apenas em 1999.
Essa lei constitui-se como um componente essencial e permanente da educagdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e ndo formal (BRASIL, 1999). Nessa lei
enfatiza-se o carater interdisciplinar e contextualizado da EA, a ser propagado como
uma pratica educativa articulada ndo somente aos conteudos das diversas disciplinas
escolares, mas também aos valores e necessidades sociais, individuais e coletivas, de
forma continua e permanente.

O Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA) ainda enfatiza que a
abordagem critica estd diretamente relacionada ao conceito de Justica Ambiental
inerente a EA, como destacado neste recorte da segdo Justificativas do ProNEA

(BRASIL, 2005):

[...] a educacdo assume posi¢do de destaque para construir os fundamentos da
sociedade sustentavel, apresentando uma dupla fungdo a essa transi¢do
societdria: propiciar os processos de mudangas culturais em direcdo a
instauragdo de uma ética ecologica e de mudangas sociais em dire¢do ao
empoderamento dos individuos, grupos e sociedades que se encontram em
condicdes de vulnerabilidade em face dos desafios da contemporaneidade
(BRASIL, 2005, p.18).

Com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Basico,
lancados pelo MEC em 1996, a EA passa a ser discutida como tema transversal,
perpassando por todo o curriculo, refor¢cando o seu carater interdisciplinar e incitando a
uma abordagem integrada e continua, contrariando a abordagem conteudista e
reducionista do paradigma racionalista cartesiano, vigente nas escolas da época. Os
PCNs foram elaborados de modo a definir uma base nacional comum para a educagdo
que norteia o trabalho realizado pelos docentes, configurando-se como um guia
curricular de orientacdo das agdes educativas do ensino obrigatdrio, organizado por
ciclos e em disciplinas.

Ao analisar o curriculo da base nacional da educagado, tém-se poucas mengdes a
EA, sendo observado, portanto, por meio da Lei n°® 9.394, de 20/12/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), em que a referéncia a essa tematica é
feita no artigo 32, inciso II, segundo o qual se exige, para o Ensino Fundamental, a
“compreensdo ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia, das artes e

dos valores em que se fundamenta a sociedade”; 26 e no artigo 36, § 1°, segundo o qual
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os curriculos do ensino fundamental e médio “devem abranger, obrigatoriamente, (...) o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente
do Brasil” (BRASIL, 2010, p. 26 -29)

A partir da lei 9.795, nos aspectos da legalidade, houve um avango significativo
dessa tematica como ¢ o caso da inser¢ao nos curriculos da educacao. Por meio da
resolucdo N° 2, de 15 de junho de 2012, se estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EA, para que os docentes possam direcionar suas praticas na Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino, desde a Educa¢do Basica ao Ensino Superior.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da EA, especificamente o Art. 11, destaca
que: “a dimensdo socioambiental [...] deve constar dos curriculos de formacgao inicial e
continuada dos profissionais da educagdo, considerando a consciéncia € o respeito a
diversidade multiétnica e multicultural do Pais”, e destaca em Pardgrafo unico que: “os
professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas dreas de
atuacdo, com o proposito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios
e objetivos da Educacao Ambiental” (BRASIL, 2012, p.71).

Conforme o Art. 14, das Diretrizes Curriculares Nacionais da EA (2012, p. 71),
a EA deve contemplar uma abordagem curricular que enfoque a natureza como fonte de
vida e relacione ambiente e justica social, associando a direitos humanos, saude,
trabalho, consumo, vinculados a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade

sexual, e a superagdo do racismo, discriminacao e injustica social, salientando que:

“Conhecer seus direitos e deveres como cidaddo e saber a quem e como
recorrerem caso de denuncias de danos ambientais contribui para tornar o
aluno sujeito participante da sociedade” (BRASIL, 1997, p. 225).

Embora nascida de ag¢des independentes vinculadas as lutas pela liberdade
democratica, a EA foi rapidamente incorporada na pratica educacional. Em 1999, a
Politica Nacional de EA determinou sua inclusdo em todos os niveis de ensino, visando
capacitar a comunidade a participar ativamente na preservacdo, melhoramento e
recuperagao da qualidade ambiental propicia a vida (BRASIL, 1981). Embora a EA
tenha sido muito cedo incorporada no contexto escolar, muitos autores tém apontado
para a dificuldade apresentada pelas mesmas para incorporar as recentes inovagdes que
tém sido discutidas nesse ambito. Dentro dessa analise, nota-se uma clara tendéncia do
predominio de abordagens conservadoras em detrimento das mais criticas. Guimaraes

(2004) define esse conservadorismo utilitarista pré-critico como a consolidacdo das
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perspectivas de EA que refletem tanto uma compreensdo de mundo como um
referencial tedrico embasado na hegemonica ideologia do capital. Logo, pela
interpretagdo do autor, esse tipo de visdo nao € epistemologicamente instrumentalizado
e, tampouco, comprometido com a mudanca da realidade socioambiental.

Assim, como relata Sauvé (2005) existe uma grande diversidade de proposigdes
que envolvem diversas possibilidades teoricas, praticas e concepgdes de ambiente.
Muitos trabalhos tém se dedicado a investigacdo das concepcdes de ambiente de grupos
sociais como atividade que precede intervengdes. Essa investigacdo tem sido chamada
de diagnostico, representacdes sociais e percepgao.

Por outro lado, enquanto aparenta ser um termo de defini¢do simples e 0bvia, o
meio ambiente, talvez por sua propria conquista de significdncia no senso comum,
acaba por tornar-se uma representacao polissémica de uma ideia (FERNANDEZ, 2010).
Por isso, ao invés de buscar ontologicamente validagdo as suas competéncias, torna-se
mais proveitosa a analise historica de seu desenvolvimento.

Embora o autor supracitado ndo considere a critica uma evolucao da EA, mas
sim uma contraposi¢ao ao modelo até entdo dominante, pode-se afirmar sem medo que,
as ferramentas apresentadas pela EA Critica, podem ser consideradas como avangos
notaveis para a pratica transformadora necessaria para o cumprimento das propostas e
dos ideais ambientalistas que originaram todas essas correntes. Logo, transcendendo ao
tecnicismo e ao utilitarismo, Oliveira (2012) afirma que ndo se pode restringir o ensino
da problematica ambiental apenas a Ecologia e as Ciéncias da maneira tradicional,
tampouco “doutrinar” a comunidade para modificar comportamentos ambientais
predatorios. A EA entdo torna-se um processo de construgdo da relagdo humana com o
ambiente.

Incluindo entdo o historico da luta de classes, o combate a desigualdade social,
ao consumismo, a exploragdo do ser humano pelo proprio ser humano e o
reconhecimento de seu papel nas transformagdes ambientais, politizou-se e socializou-

se a EA, resultando enfim na EA critica:

“.. por ser uma pratica social como tudo aquilo que se refere a criacio
humana na historia, a Educa¢do Ambiental necessita vincular os processos
ecologicos aos sociais na leitura de mundo, na forma de intervir na realidade
e de existir na natureza. Reconhece, portanto, que nos relacionamos na
natureza por mediagdes que sdo sociais, ou seja, por meio de dimensdes que
criamos na propria dindmica de nossa espécie e que nos formam ao longo da
vida (cultura, educagdo, classe social, instituigdes, familia, género, etnia,
nacionalidade etc.). Somos sinteses singulares de relagdes, unidade complexa
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que envolve estrutura bioldgica, criacdo simbolica e agdo transformadora da
natureza” (LOUREIRO, 2007, p. 65.)

O reconhecimento de tal dimensdo social ndo fica estagnado na teoria: enquanto
leis mais antigas possuiam uma carga utilitarista, como a de 1981 j& citada
anteriormente, documentos da legislacdo mais atual ja contemplam a importancia de
elementos emancipatorios presentes na EA critica, como exemplificado no artigo
segundo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA de 2012, que define a EA

como:

«... uma dimenséo da educagio. E atividade intencional da pratica social, que
deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua
relagdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e
de ética ambiental” (BRASIL, 2012, p. 70.)

Além de sua importancia implicita supracitada, a legislacao brasileira exige a
pratica da EA. O artigo segundo do primeiro capitulo da Lei n® 9.795, de 27 de abril de
1999, determina que a mesma seja de carater essencial e exige que ela esteja presente de
forma integrada em todas as modalidades de ensino formal e ndo formal. Logo, entende-
se que, para efetivar a pratica, como descrita na Lei, seja necessario que se entendam as
concepcoes ambientais dos envolvidos, buscando elucidar contradi¢des, fundamentar a
inten¢do e promover a emancipacdo da comunidade, pois como afirma Reigota (2009)
os problemas ambientais foram criados por homens e mulheres e deles virdo as
solucdes. E que essas solucdes serdao mediadas por cidadaos e cidadas emancipadas, e

nao de génios, politicos ou tecnocratas.

2.1 Percepcao e Representaciao Social de Meio Ambiente e de Educacio Ambiental

Briigger (1999) afirma que meio ambiente ndo ¢ um termo consensual entre os
autores da area, sendo esse um termo de uma grande abrangéncia em nivel de
compreensdo, pois “os aspectos naturais e os resultantes das atividades humanas
resultam da interagdo de fatores biologicos, fisicos, econdmicos e culturais”
(BRUGGER, 1999, p.51).

Conforme Silva (2009) o modo como o ser humano reconhece e interage com o
meio ambiente a sua volta ¢ dependente da percepcdo ambiental, a qual corresponde a
um processo ativo da mente em conjunto com os sentidos. Nesse caso, os sentidos sdo
captados e significativos no processo de cognicao, tendo influencias de crencas, valores,

fatores sociais, econ0micos € sociais.
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Reigota (2002) nos mostra que a teoria de “representacdo social” faz sentido na
conceituagdo de meio ambiente na sociedade, visto que esse termo ¢é Dbastante
polissémico e passivel de diversas percepcoes, sendo que algumas denominagdes sao
norteadas por elementos bastante racionais e também por elementos passiveis de
afetividade/emocgdo. Reigota (2002, p.70) define as representacdes sociais como: “um
conjunto de principios construidos interativamente por diferentes grupos que através
delas se compreendem e transformam sua realidade”. Segundo o autor, as
representacdes sociais do termo meio ambiente definem qual serd a pratica do professor
em EA.

Lefevre e Lefevre (2000) definem representacao social como um conhecimento
de direcionamento, como funcao de orientar e justificar nossa agdo cotidiana, visto que
as representagdes sociais sdo construgdes que atribuem significagdes comuns aos
eventos da vida cotidiana e possibilitam a convivéncia e a comunicacdo numa
sociedade. Moscovici (2002) enfatiza que as representagdes sao significacoes moldadas
e perpetuadas através do tempo e da linguagem pela agao dos atores de um grupo social.

Nessa direcdo, a percepcao compreende a forma de um sujeito perceber o
ambiente em que vive e estd inserido. Neste sentido, como salienta Merleau-Ponty
(2006, p. 430), percebido ndo ¢ necessariamente um objeto, mas pode ser uma “unidade
de valor”; que na concepgdo dele, ¢ percebido como tudo aquilo que faz parte do
ambiente e este compreende tudo“[...] aquilo cuja existéncia ou inexisténcia, cuja
natureza ou alteracdo contam para mim praticamente”. O estudo desta percep¢do pode
contribuir significativamente para compreender o modo humano de interagir no € com o
ambiente. Conforme destaca Merleau-Ponty (1999, p. 37) “Toda percepcao supde um
certo passado do sujeito que percebe, e a fungdo abstrata da percep¢do, enquanto
encontro de objetos, implica um ato mais secreto pelo qual elaboramos nosso ambiente”

Sato (2003) também ressalta a importancia de conhecer o modo de o individuo
perceber o ambiente como determinante para a atuagdo na EA, visto que sdo elementos
consideraveis no processo. Nesse sentido Zampieron, Fagionato e Rufino (2003)
também concordam com esse propdsito, pois o estudo da percep¢do ambiental serve de
base para a melhor compreensao das inter-relacdes entre o homem e o ambiente, suas
expectativas, satisfacdes e insatisfagdes, julgamentos e condutas. Assim, considerando
as diferentes percepcdes e representagdes de meio ambiente, bem como de EA, ¢

possivel de entendermos a EA como uma educagao politica que comegou a perceber “os
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problemas ambientais como decorrentes do conflito entre interesses privados e
coletivos, mediados por relagdes desiguais de poder” (GUIMARAES, 2002. p.75).

Santos (1997) sustenta que os primeiros passos para a definicdo de um processo
educativo sdo reconhecer as multiplas realidades da paisagem-nicho das comunidades e
investigar sua percep¢do ambiental e dos impactos das atividades locais. As diferentes
percep¢des de ambiente quando compreendidas, despertam a criticidade sobre a
realidade, e ser cidaddo ¢ ser um ator politico, que exerce uma cidadania ativa
participante do processo de transformacgdo social, essencial para superagdo da crise
ambiental. Assim, o exercicio da cidadania promovida pela EA critica (e politica)
fornece aos professores instrumentos “para sua efetiva participagdo como atores sociais
num movimento coletivo de transformagdes socioambientais” (SANTOS, 1997, p. 75).
Finalmente concordamos com Guimaraes (2007, p.35) “ndo ha Educagdo Ambiental
sem participagao politica”.

Ensinar, discutir ¢ compreender a realidade socioambiental no processo
educacional, considerando diferentes elementos pertencentes a um espago
necessariamente, logo de menor ou maior dimensdo, “¢ uma forma de considerar a
complexidade dos ambientes para realizagdo de pratica social, critica e transformadora”

(TOZONI-REIS, 2007, p.135).

3 Procedimentos Metodologicos

A presente investigacdo adotou os preceitos da abordagem qualitativa, a qual se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado (MINAYO et al.,
1994; FLICK, 2004).

O trabalho foi desenvolvido em um colégio particular do municipio de Pitanga,
no Estado do Parand, em 2014. Os sujeitos da pesquisa foram professores, funcionarios
e alunos do colégio. O instrumento de pesquisa adotado foi um questionario contendo
quatro perguntas abertas, as quais visavam investigar a concepcao de Meio Ambiente,
EA e como os mesmos percebiam a presenca da EA na sua vida escolar e pessoal. Esse
questionario visava conhecer o entendimento que os envolvidos na escola possuiam
sobre meio ambiente para que posteriormente, fosse elaborada uma estratégia de
intervencao em EA.

As informacgdes obtidas foram analisadas segundo os preceitos da andlise de
conteudo proposto por Bardin (1977). Para a autora a andlise de conteudo enquanto
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método, torna-se um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens.

Para tal analise os componentes investigados seguiram a organizagdo categorial.
A categorizacdo ¢ uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento com critérios
previamente definidos (BARDIN, 1977). No presente trabalho foi utilizado categorias
pré—estabelecidas de ambiente, inspirados por Sauvé (2005) além de categorias novas

que emergiram do corpus do trabalho.

4 Resultados e Discussao

4.1 Concepcao de Meio Ambiente pelos Alunos, Funcionarios e Professores

A tabela 1 evidencia os resultados referentes ao questionario 1 aplicado aos
educandos do 5° ano e do 9° ano do ensino fundamental e da 3% série do ensino médio,
além de professores e funciondrios, visando investigar a concep¢do de meio ambiente

desses grupos.

Tabela 1 — Concepcao de Meio Ambiente dos sujeitos da pesquisa.

Meio em que vivemos 14 20% 1 11% 8
Natureza 24 34% 2 22% 9
Natureza / Sociedade 5 7% 2 22% 5
Interdependéncia 10 14% 3 34% 8
Problema / Solucao 12 17% 0 0% 3
Valores 6 8% 1 11% 3

22%
26%

14%
22%
8%
8%

Fonte: Marcos Freitas.

Conforme a tabela 1, os resultados revelaram que a concepgao de meio ambiente
da maioria dos alunos (34%) relacionam-se com natureza, seguida pelo meio em que
vivemos (20%), fato que ocorreu também com os professores sendo a maioria de
Natureza (26%) e um empate entre meio em que vivemos e interdependéncia (ambos
22%). A maioria dos funcionarios (34%) relacionou a concep¢do de ambiente com
interdependéncia, seguido também de um empate entre natureza/sociedade e natureza

(ambos 22%). E curioso que entre professores e alunos a concep¢do dominante de
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ambiente ¢ natureza, ou seja, segue uma abordagem naturalista a qual ¢ considerada
ingénua e idealizada por Carvalho (2004), Reigota (1998) e Loureiro (2012). E
surpreendente que os funcionarios apresentaram concep¢des mais avancadas,
relacionando com abordagens mais progressistas e criticas da EA, segundo Sauvé
(2005).

Rosa et.al. (2007) ao pesquisar as concepgdes de ambiente de professores
chegou a 58% de concepgdes naturalistas. Ao comparar esses dados com 0s nossos
resultados verificamos que embora no nosso caso a concep¢do naturalista tenha
prevalecido o percentual ndo ¢ menos significativo se comparado a outras concepgoes.

A representacdo de ambiente como natureza ndo inclui o ser humano como parte
integrante do mesmo, remetendo-se a uma visao dicotomica sociedade/natureza, a qual
se originou a partir do advento da fragmentagdo do conhecimento postulado por
Descartes. Paradigma este tdo questionado por muitos pesquisadores atuais
(CARVALHO, 2004; MORIN, 2011) em fun¢do da simplificagao do que ¢ complexo.

Outra interpretagao que pode ser dada a esse tipo de representacdo, que separa o
homem da natureza, ou que passa a entender o homem como algo superior, ou como
classifica Reigota (2009) seria uma concepcdo antropocéntrica. Tal ideia de
superioridade foi corroborada pela ciéncia moderna perpassando o tempo, até a
atualidade, através da ideologia da sociedade vigente (ROSA et al., 2007).

A tabela 2 refere-se as concepcdes de EA apresentadas pelos educandos,

funcionarios e professores.

Tabela 2 — Concepcao de EA dos sujeitos da pesquisa.

Educar/Conscientizar 15 25% 1 14% 9
Conservar/preservar 29 47% 3 43% 15
Acdes 15 25% 3 43% 12
socioambientais
Visdo pessimista 2 3% 0 0% 1

24%
41%
32%

3%

Fonte: Marcos Freitas.

Os dados da tabela 2 demonstram que a concep¢do de EA de 47% dos alunos
relaciona-se com preservacao/conservacao, assim como de 43% dos funcionarios e 41%
dos professores, revelando como na tabela 1 uma prevaléncia de concepgdes atreladas a

uma valorizagdo do ambiente como recurso. Sauvé (2005) chama essa abordagem de
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corrente conservacionista/recursista e sua proposta relaciona-se na “conservagdo” dos
recursos, tanto no que concerne a sua qualidade quanto a sua quantidade, como: a agua,
o solo, a energia, as plantas comestiveis e medicinais e os produtos fornecidos pelos
animais, o patrimonio genético e construido. Nesta corrente segundo a autora, verifica-
se claramente uma preocupacdo com a “administragdo do meio ambiente”, ou melhor
dizendo, de gestao ambiental.

Mas a categoria registro, agdes socioambientais tiveram uma maior
porcentagem citada pelos funcionarios (43%), seguida por 32% dos professores e 25%
dos alunos, o que reforca os resultados da tabela 1. Esse dado nos causa um
estranhamento, pois o grupo que ¢ formador de opinido publica, conjuntamente com
seus educandos os quais se esperava que apresentasse resultados mais compativeis com
o que mais recentemente vem sendo discutido pela EA, demonstrou estar alheios a essa
discussdo. A concepcao de EA voltada para agdes socioambiental, ao mesmo que tempo
que evoca a importancia das praticas, pois evidencia as “agdes” ainda destaca que as
mesmas devam ser agdes que interferiam na relacao sociedade/ambiente. A pratica de
EA associada a uma concepg¢ao socioambiental de ambiente significa uma superacao de
uma visao naturalistica para uma visdo de relagdes de interagdo permanente entre a vida
humana social e a vida biologica da natureza (CARVALHO, 2004). A autora ainda
reforga que uma visdo socioambiental se orienta por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar, ou seja. Entende o ambiente como um campo de interagdes entre
cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual todos os
termos da relagdo interferem e, portanto, se modificam mutuamente.

Por outro lado, nos questionamos como os funciondrios possuem concepgoes
mais progressistas? Qual seria sua fonte de informagdo que parece ndo ser a da
educacdo formal? Assim nos questionamos, o que acontece com a educacao formal que
demonstra pelo menos no que ser refere a EA estar na contramao do vem sem discutido
nesse campo?

Sao perguntas que merecem investigacdes posteriores e que fogem do alcance da
presente investigacao.

A tabela 3 refere-se a percepc¢do dos trés grupos sobre a sua percep¢ao ou nao da

EA no seu cotidiano.
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Tabela 3 — EA na vida profissional e pessoal dos sujeitos da pesquisa.

Combate ao consumismo 2 3% 1 13% 7 21%
exagerado

Acgdes de prevengao 31 51% 4 58% 9 26%
Momentos de 22 36% 2 29% 17 50%
reflexdo/atitude

Algo sem importancia / 6 10% 0 0% 1 3%
distante

Fonte: Marcos Freitas.

Ao analisar a tabela 3, que corresponde a diferentes formas de perceber a EA na
vida profissional e pessoal, alunos e funcionarios relacionaram essa concep¢do com a
acdo de prevencao, sendo 51% e 58%, respectivamente. Ja os professores enfatizaram a
reflexdo. Nessa situagdo alunos e funciondrios estdo mais proximos, enquanto que os
professores em fungdo das caracteristicas da sua profissdo enfatizaram a reflexdo. A
corrente da EA critica destaca a prdxis, ou seja, a teoria aliada a pratica e os resultados
dessa tabela demonstraram que ¢ preciso essa articulagao.

Acgdes relacionados a prevengdo e gestdo sdo as que mais sao divulgadas pela
midia e no meio educacional, talvez esse dado explique esses resultados obtidos.

Por outro lado, € curioso verificar que os professores tenham enfatizados esses
momentos de reflexdo e tenham ao mesmo tempo posicionamentos tdo conservadores.
Arriscamo-nos a pensar que falta teoria para subsidiar essa reflexdo, falta
instrumentalizar os professores para reflexdes mais aprofundadas.

Por outro lado, para todos os grupos o combate ao consumismo nao foi citado de
forma significativa por nenhum. Muitos pesquisadores tém enfatizado que o consumo
exacerbado esta na base da crise civilizatoéria em que estamos inseridos. Acreditamos
que ndo ¢ por acaso essa categoria tenha sido pouco citada, pois sabemos que esse
assunto é pouco debatido. E pouco debatido ndo por acaso, mas intencionalmente, ja
que ¢ contrario ao modelo neoliberal, que valoriza o livre mercado e consumo. Esse
assunto configura-se em dos aspectos que deverdo ser trabalhados numa futura

intervengao.
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5 Consideragoes Finais

A presente pesquisa se propds a investigar as representagdes sociais de ambiente
de trés de atores sociais que interagem diretamente com o Colégio Joao Paulo II —
EIEFM com a finalidade de subsidiar agdes futuras relacionadas ao campo da EA na
referida escola.

Os resultados revelaram que a concep¢do de ambiente naturalista predomina
para o grupo de professores e alunos. No que se refere a concepcdo de EA para
professores e alunos, estes atrelam uma concep¢do de ambiente como recurso. Em
ambas as concepgdes de ambiente prevaleceram praticas relacionadas a conservagao,
que unem uma concepg¢do de ambiente como “recurso”. Portanto, ambas as concepgoes,
tanto de ambiente como de EA referem-se a concepcdes conservadoras, as quais
carecem de criticidade. Esses resultados deverao ser considerados no planejamento das
acoes a serem implantadas no referido colégio.

Por outro lado, nos surpreendeu os resultados obtidos junto ao grupo de
funcionarios, os quais apresentaram concepgoes mais avancadas ao enfatizar em ambas
as concepgdes uma nogdo muita clara em relagdo a interdependéncia entre sociedade e
natureza. Essa concepc¢do ¢ conhecida como socioambiental e adotada pela EA. Esses
resultados nos provocaram muitos questionamentos dignos de investigacdo futura,
principalmente relacionada ao porque o grupo que se encontra mais distante do processo
de ensino e aprendizagem demonstra concepgdes mais avangadas?

Consideramos que a partir desses resultados nos aproximamos dos atores da
referida escola, principalmente no que se refere ao seu entendimento sobre ambiente.
Assim, esse conhecimento torna-se essencial para que se iniciem agdes voltadas para

essa tematica no referido espacgo escolar.
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6.4 Secdo 4 - Avaliacio de um site educacional como ferramenta para educacio

ambiental.

Resumo

Este artigo socializa o processo de avaliacdo do site educacional intitulado “Escolas
Sustentaveis”. O site ¢ fruto do processo de investigacdo e intervengao pedagogica que
aconteceu durante o ano de 2014 no Colégio Jodao Paulo II — EIEFM no municipio de
Pitanga — PR. A pesquisa ¢ do tipo qualitativa e a modalidade de pesquisa do tipo
estudo de caso. O site foi avaliado por meio de um questionario aplicado aos pais,
alunos, funcionario e professores do colégio totalizando 100 respondentes. Além do
questionario o conteudo do site foi avaliado durante o periodo de setembro de 2014 a
novembro de 2014. O site estd organizado em categorias, com relagdo ao conteudo do
site as postagens apresentam fotos, textos e uma postagem apresenta um video. Porém a
grande parte das postagens estdo relacionadas a reciclagem de materiais como garrafas
pet, copinhos de iogurte e rolinhos de papel higiénico postados na categoria educagao
infantil. Duas postagens chamaram atencdo com relagdo aos principios da educacdo
ambiental critica, publicadas na categoria ensino médio as postagens trazem discussoes
no plano filoséfico e sociologico sobre questdes como consumismo € o individualismo
humano. Com relagdo ao acesso ao site muitos dos entrevistados afirmaram terem
acessado esporadicamente, entretanto a falta de comentarios das postagens demonstram
pouca participa¢ao da comunidade escolar. Talvez a escolha do meio de comunicagao
tenha interferido a interatividade do objeto educacional, pois como foi possivel avaliar o
site ndo teve muitas participagdes com relacdo aos comentario, demonstrando assim a
importancia da escolha do meio de comunicagdo como ferramenta na educagdo

ambiental.

Palavras-chaves:Educacdo ambiental, TIC’s, site educacional.
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Abstract:

This article socializes the process of evaluation of the educational website entitled
“Sustainable Schools”. The website is result from the pedagogical intervention
that happened during the year 2014 at College Joao Paulo II in the city of Pitanga — PR.
The research is qualitative and the mode of research is of a case study. The website was
assessed through a questionnaire applied to parents, students, employees and teachers
from the school, amounting to 100 respondents. Besides the questionnaire the content of
website was assessed during the period from September 2014 to November 2014 in
relation to the principles of Environmental education. The website is organized into
categories, with respect to the content of the website the posts has photos, texts and one
post have one video. Even so the large part of the posts are related to recycling of
materials like bottles, yogurt cups and toilet papers rolls posted in category of preschool
education. Two posts called the attention with relation to the principles of critical
environmental education, published in the high school category the posts bring
discussions at philosophical and sociological level on issues such as consumerism and
human individualism. Regarding access to the website many respondents claimed
accessed sporadically, however the lack of comments from posts demonstrated low
involvement of the school community. Perhaps the media has hindered the interactivity
of education object as it was possible to assess the website don’t have many
participation in the relation to the comments, demonstrating the importance of choosing
the media as a tool for environmental education. Other aspects to be considered is

related to a possible resistance connect to ICT.

Key-word: Environmental education , ICT , educational site
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1 Introducao

A histéria humana pode ser compreendida na perspectiva de sua evolugdo, a partir
da interagcdo entre a sociedade e a natureza (OLIVEIRA, 2009). Essa interacdao hoje ¢
marcada pela exploragdo do homem sobre a natureza gerada pelo atual sistema
econdmico. Reflexdes sobre tais praticas do homem sobre a natureza vém sendo tecidas
desde meados da década de 1960 quando os movimentos ecoldgicos ganharam
expressividade a nivel mundial e com a publicagdo do livro “Primavera Silenciosa” de
Rachel Carlson.

Dessa forma, a partir da década de 1970, a educacdo ambiental (EA) surge da
preocupacao de um grupo da sociedade com a qualidade da existéncia das presentes e
futuras geracdes e vém ganhando espago a cada ano. Um desses espacos € a escola, que
se configura como um espago privilegiado para estabelecer conexdes entre o papel do
aluno como sujeito de uma sociedade, visando vincular as reflexdes sobre o seu papel
na sociedade frente aos problemas socioambientais.

Segundo a Lei 9.795/1999 a educagdao ambiental ¢ um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal
(BRASIL, 1999). O artigo 9° dessa mesma lei, reforca os niveis e modalidades da
educagdo formal em que a EA deve estar presente:

Entende-se por educacdo ambiental na educagdo escolar a desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas,
englobando:I - educacdo basica: a) educacdo infantil; b) ensino fundamental e
¢) ensino médio; II - educagdo superior; III - educagdo especial; IV -
educagdo profissional; V - educagdo de jovens e adultos (BRASIL, 2009, p.
3).

Mesmo considerando que os espagos escolares se configuram como espagos
privilegiados em que a EA deve estar presente, ao longo dos anos praticas
desenvolvidas nas escolas vém sendo questionadas, principalmente no que se refere ao
objetivo da EA que visa, estre outros aspectos, discussdes correlatas ao escopo
socioambiental. Pois segundos alguns autores as praticas de EA nas escolas se
resumiram em condicionar o comportamento dos alunos frente a problemas tratados de
forma pontual e descontextualizado (LOUREIRO, 2012, 2005 GUIMARAES, 2005,
MAIA, 2015).
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Exemplo cléssico desse condicionamento a nivel comportamental sdo alguns dos
programas de coleta seletiva de lixo em escolas, que partem de um pressuposto
equivocado de que o lixo ¢ sempre um problema para a comunidade escolar como
consequéncia desenvolvem projetos de reciclagem e ndo discutem a relagdo produgao-
consumo-cultura (LOUREIRO, 2005).

Sendo assim um novo desafio € proposto aos educadores ambientais: resgatar os
objetivos da EA em uma perspectiva transformadora e significativa aos olhares atentos
dos alunos. E como tracar um caminho para a efetivacdo da EA que tém em seus
ambitos a transformacdo da sociedade visando o desvelamento dos problemas
socioambientais nos espagos escolares?

Considera-se nesse trabalho que uma das estratégias didaticas para tal transformagao
perpassa pelo uso das tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC’s) afim de chamar
a atencdo do aluno para discussdes e possiveis solucdes relacionadas as tematicas
socioambientais, uma vez que os recursos tecnologicos fazem parte do cotidiano da
maioria dos alunos.

Dessa forma este artigo apresenta uma das etapas da pesquisa de mestrado
intitulada esta “Avaliacdo e reflexdo sobre um Projeto de Educagdo Ambiental” em um
colégio privado, Pitanga —PR: Estudo de caso pesquisa apresentou agdes de carater
investigativo e de intervencao na area da EA. Destaca-se aqui que a etapa da pesquisa
apresentada nesse artigo descreve o processo avaliativo do objeto educacional,
elaborado no formato de um site, afim de atender os objetivos da pesquisa, bem como
aos objetivos propostos pelo Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica.

O site elegido como site educacional ¢ fruto do processo investigativo e de
intervengdo na area de EA realizado no Colégio Jodo Paulo II no municipio de Pitanga —
PR esteve como foco aproximar o cotidiano do colégio com a comunidade, no que se
refere a acdes de EA desenvolvidas durante o ano de 2014 bem como estimular
reflexdes acerca das temdticas socioambientais utilizando as TIC’s como meio.

Dessa forma esse artigo visa avaliar o site educacional a luz dos principios da
educacdo ambiental critica, bem como sua viabilidade como um meio de estimular,
sensibilizar e divulgar reflexdes pautadas em questdes socioambientais dentro e fora do
colégio. Para tanto este artigo esta organizado da seguinte maneira: primeiramente faz-

se um paralelo entre o uso das TIC’s na EA. Na sequéncia ¢ apresentado o processo de
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produgdo e avaliagdo do site educacional. Por fim o artigo traz as consideragdes finais

no que se refere ao uso das TIC’s na EA.

2 O Uso das Tecnologias de Informacao e Comunicacio (TIC’s) na Educacio
Ambiental (EA)

A sociedade contemporanea vem enfrentando grandes dificuldades relacionadas
aos problemas socioambientais. Paralelamente a essa situacdo a escola vem enfrentando
duras criticas relacionadas a sua abordagem tradicional e, portanto, necessidade de
inovagdo principalmente no que diz respeito ao enfrentamento das questdes
socioambientais. Diante desse quadro acredita-se que as Tecnologias de Informacao e
comunicacdo (TIC’s) podem contribuir com a discussdo em torno da tematica
ambiental, uma vez que facilitam o acesso as informacdes globalizadas, que podem a
ser convertidas em conhecimento dentro do espaco escolar.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICS) consistem em
dispositivos produzidos pelo engenho humano com a finalidade de obter, armazenar e
processar informagdes, bem como estabelecer comunicagdo entre diferentes
dispositivos, possibilitando que tais informagdes sejam disseminadas ou
compartilhadas. Diversos dispositivos se prestam a essas finalidades: calculadoras,
copiadoras, impressoras, telefone, radio, televisdo, computadores (incluindo nesse
conjunto os desktops, laptops, tablets e smartphones), projetores de imagem, cadmeras de
video ou fotogréficas, entre outros. Todos os dispositivos citados, sendo resultado do
desenvolvimento tecnologico, incluem-se no conceito de TICs.

As TICs trazem possibilidades de aproximagao de pessoas distantes, permitindo
o dialogo entre diferentes culturas, ampliando o horizonte de conhecimentos dos
estudantes.

As TICs ja estdo inseridas em nossas vidas, compete a nos fazer o melhor uso
dela, garantido uma educag¢ao de qualidade, com dinamismo, aproveitando dos seus
diversos recursos para gerar em nossos educandos o gosto crescente pelo aprender,
tornando nossa pratica pedagdgica cada vez mais gratificante, colaborando para o
processo ensino-aprendizagem.

Paulo Freire diz,

A educacdo ndo se reduz a técnica, mas ndo se faz educagdo sem ela. Utilizar
computadores na educacdo, em lugar de reduzir, pode expandir a capacidade
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critica e criativa de nossos meninos e meninas. Dependendo de quem o usa, a
favor de que e de quem e para qué. O homem concreto deve se instrumentar
com o recurso da ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pela causa de sua
humanizag¢do e de sua libertagdo (FREIRE, 2001, p.98).

De tal modo conhecer e saber usar recursos tecnologicos em educagdo ¢ uma
necessidade, visto que, as tecnologias agrupadas ao conhecimento e a experiéncia
docente, garantem aos estudantes, uma educacdo permeada pela diversificagdo de
linguagens, dindmica e aberta as inovagdes, no caminho do aprendizado permanente e
articulado ao mundo contemporaneo.’

E importante o professor ter a compreensdo que o computador e a internet ou
qualquer outro aparato tecnoldgico, sdo recursos que tendem contribuir no
enriquecimento de sua pratica pedagogica e ndo tomar seu lugar. Assim como suas aulas
podem tornar-se atrativas, utilizando as TICs disponiveis na escola, vinculando a
atencao de seu aluno e, consequentemente, o levara a um aprendizado de qualidade.

Nossa sociedade vem enfrentando grandes dificuldades em relagdo aos
problemas socioambientais, na qual todos ndés somos levados a consumir de forma
desenfreada. Para tanto, ¢ pertinente promover uma discussdo a respeito da tematica que
envolve a Educagdo Ambiental (EA) em conjunto com a escola, ¢ nada melhor que
utilizarmos as TICs para podermos levar essa discussdao além dos muros da escola.
Desse modo, podemos nos embasar em Moran, o qual diz que “as tecnologias digitais
facilitam a pesquisa, a comunica¢do e a divulgacao em rede”.

Segundo Mizukami (2002, p. 11)

Mudang¢as na sociedade — tornada cada vez mais democratica e,
consequentemente, plural, participativa, solidaria, integradora- vieram
acompanhadas de mudangas também nas concep¢des de conhecimento. O
interacionalismo faz o ser humano responsavel pela constru¢do do
conhecimento em interacdo com o ambiente, deixando de ser visto como
nocional e imutavel (MIZUKAMI, 2002, p. 11).

De acordo com Marques (2002) necessitamos entender que a presenca do
aparato tecnoldgico na sala de aula ndo garante mudancas na forma de ensinar e
aprender: depende das condi¢des como foi ou serd utilizada. O uso da informatica nas
escolas ¢ uma forma de torna-las atuais, permitindo ao aluno desenvolver habilidades de

leitura, pesquisa, comunicagao, trabalho, além, de possibilitar o conhecimento de novas

realidades por meio da internet. “O educador que adota as novas tecnologias perde o
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posto de dono do saber, mas ganha um novo e importante posto, o mediador da
aprendizagem” (MARQUES, 2002, p. 138).

As escolas estao vivenciando uma temporada privilegiada, no que diz respeito as
tecnologias e acesso as informagdes. Temos uma diversidade de fontes de pesquisa,
expandindo nosso conhecimento e colaborando com a aprendizagem.

A Internet permite inesgotaveis fontes de pesquisa, hd uma quantidade enorme
de ferramentas para ampliar o ensino-aprendizagem, sendo que o professor torna-se o
mediador do conhecimento envolvendo a interacdo, a discussao, a reflexao, levando-se
em conta que exista um projeto politico pedagodgico que embase todo o processo de
utilizacdo dos recursos desse instrumento para se chegar ao objetivo desejado, tendo
como meta o aprimoramento da dialética no ensino-aprendizagem.’

Moran (2007) afirma que

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam, mediam o nosso conhecimento do mundo. S3o diferentes
formas de representacdo da realidade, de forma mais abstrata ou concreta,
mais estatica ou dindmica, mais linear ou paralela, mas todas elas,
combinadas, integradas, possibilitam uma melhor apreensdo da realidade e o
desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos diferentes
tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes (MORAN. 2007, p.162-166).

Para Moran, as TICs revelam vdarias formas de captar e mostrar o mesmo
elemento, imaginando-os varias formas e meios diferentes como: movimentos, cendrios,
sons, integrando o racional e o afetivo, o dedutivo e o indutivo, o espaco € o tempo, o
concreto e o abstrato.

Para tanto, o autor recomenda que a escola necessite compreender e incorporar
as novas linguagens, utilizando a tecnologia a seu favor de forma pedagogica,
facilitando uma aprendizagem significativa para os educandos.

Segundo Gallo, (2004, p.128)

O dominio das tecnologias da informagdo e da comunicacdo e a capacidade
para integra-las a pratica de magistério, acrescida do grande incentivo aos
cursos de educagdo a distincia e sua utilizacdo na formacdo continuada de
professores, sdo aspectos também presentes no Plano Nacional de Educagio e
na LDB (GALLO, 2004, p.128).

Deste modo, e conforme os desafios tecnologicos propostos pela sociedade, a

escola deve proporcionar estudos reflexivos, inovadores e com aspectos das inovagdes
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inerentes ao universo escolar.

Neste novo contexto em que vivemos onde a tecnologia e Internet vem
desenvolvendo formas abrangentes de comunicacao, de escrita, de fala, nds educadores
necessitamos estar em constante aperfeicoamento para que possamos nos comunicar
com nossos educandos na mesma linguagem, a linguagem virtual.

Na atual conjuntura a criagdo de um site ou um blog pode se configurar numa
ferramenta rica para disponibilizar seus materiais: textos, apresentagdes, videos, grupos
de discussao, compartilhamento de documentos, etc. Com isso, ele ird diminuir o tempo
destinado a passar informagdes, e dar aulas expositivas, proporcionando atividades mais
criativas e estimulantes, como as de contextualizacdo, interpretacdo, discussdo e
realizagdo de novas sinteses.

Para Moran (2013, p.41),

Os professores podem comunicar-se diretamente com os alunos, mostrando
materiais, discutindo-os com os alunos, divulgando novas questdes. Os
alunos, individualmente, em grupos ou por classes, onde vdo construindo seu
processo de aprendizagem .

A internet hoje ¢ uma das maiores fontes de pesquisa, mas para que possamos
utiliza-la de forma pedagdgica, necessitamos tomar muitos cuidados.

Toda e qualquer pesquisa disponibilizada num site educacional, deve ser
fundamentada em grandes pesquisadores, para que possamos trabalhar com
tranquilidade e de forma significativa.

Moran (2013, p. 37) diz:

Os professores podem ajudar os alunos incentivando-os a saber perguntar, a
enfocar questdes importantes, a ter critérios na escolha de sites, de avaliacao
de paginas, a comparar textos com visdes diferentes. Os professores podem
focar mais a pesquisa do que dar respostas prontas .

Vale ressaltar a importancia de os professores levarem as principais questoes
relacionadas com a pesquisa, demonstrando qual € o principal objetivo da pesquisa e o
nivel de profundidade, informando aos seus alunos fontes confidveis para obter as
informacdes.

Uma forma de analisar a confiabilidade do conteudo da sua pesquisa ¢ averiguar
se ele esta dentro de um portal educacional. Todo site educacional traz fundamentagao

confidvel em seus temas abordados. Os textos disponibilizados devem ter um

referencial tedrico, sendo estes de autores renomados.
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No site educacional, serd mais bem aproveitado o potencial da Internet, pois
além da rapidez e multiplicidade da informacdo com o indispenséavel tempo de analise e
reflexdo, pode-se focar menos quantidade e mais qualidade da observagdo, da
percepcao, da comunicagao.

A internet nos proporciona atingir novos horizontes, pois nos oferecem iniimeros
recursos que combinam interagdo e publicagao.

Como diz Moran:

[...]. Ensinar utilizando a Internet exige uma forte dose de atengdo do
professor. Diante de tantas possibilidades de busca, a propria navegacdo se
torna mais sedutora do que o necessario trabalho de interpretagdo. Os alunos
tendem a dispersar-se diante de tantas conexdes possiveis, de enderecos
dentro de outros enderegos, de imagens e textos que se sucedem
ininterruptamente. (MORAN, 1998, p. 127).

Desta forma, compete aos professores, ampliarem taticas de estudos e pesquisa
para que suas aulas alcancem aos objetivos esperados e ndo seja somente um momento
de lazer e descontragao.

Hoje quase todas as escolas estdo equipadas com laboratérios de informatica e
acesso a internet, percebe-se que alunos, professores e comunidade em geral estdo
caminhando para aprender utilizar qualquer espago digital.

Atualmente educar com qualidade requer uma nova organizagdo metodoldgica,
organizando e inovando sua pratica pedagogica.

O professor necessita hoje adquirir a capacidade da gestdo dos tempos a
distancia combinados com o presencial. Para Moran, vale a pena utilizar a Internet
ajudando a melhorar a aprendizagem, pois mantém a motivagdo, que traz novas
experiéncias para a classe e enriquece o repertorio do grupo.

Nessa perspectiva, necessitamos reinventar a forma de ensinar e aprender, diante
de todas as mudancas ocorridas em nosso cotidiano.

A EA ¢ uma inquietacdo cada vez maior para todas as esferas educacionais
sendo obrigatoria sua abordagem na escola, o papel da Internet serd muito importante
para o desenvolvimento projetos, pesquisas, discussdes dentro e fora da sala de aula.

Segundo Moran (2013)

O professor pode criar uma pagina pessoal na Internet, como espago virtual
de encontro e divulgagdo, um lugar de referéncia para cada matéria e para
cada aluno. Essa pagina pode ampliar o alcance do trabalho do professor, de
divulgag¢do de suas ideias e propostas, de contato com pessoas fora da
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universidade ou escola. Num primeiro momento a pagina pessoal ¢
importante como referéncia virtual, como ponto de encontro permanente
entre ele e os alunos. A pagina pode ser aberta a qualquer pessoa ou so para
os alunos, dependera de cada situagdo. O importante ¢ que professor e alunos
tenham um espago, além do presencial, de encontro e visibilizagdo virtual
(MORAN, 2013, p. 78).

O professor deve ter uma visao pedagdgica inovadora, aberta a mudangas, que
implica a participacdo dos alunos, podendo utilizar algumas ferramentas simples da
Internet para melhorar a interagdo entre todos.

De acordo com Valente,

Quando o computador ensina o aluno o computador assume o papel de
maquina de ensinar e a abordagem educacional ¢ a instru¢do auxiliada por
computador. Essa abordagem tem suas raizes nos métodos de instrugdo
programada tradicionais, porém, ao invés do papel ou do livro, ¢ usado o
computador. Os softwares que implementam essa abordagem podem ser
divididos em duas categorias: tutoriais e exercicio-e-pratica (“drill-and-
practice”). Um outro tipo de software que ensina ¢ dos jogos educacionais e a
simulagdo. Nesse caso, a pedagogia utilizada ¢ a exploragdo autodirigida ao
invés da instrugdo explicita e direta (VALENTE, 1999, p. 14).

Ainda, de acordo com o citado autor, essa abordagem tem sido a mais utilizada,
pois ndo requer maiores investimentos que a aquisicdo das maquinas e dos programas
didaticos, além de estar mais proximo do que € rotineiramente praticado na Escola.

As tecnologias de comunicagdo e informagdo que os professores usam em sala
de aula como o computador, oferecem novas formas de aprendizagem, novas dialéticas,
competéncias e sensibilidades, esses comportamentos sao bem diferentes do processo
metodico e previsivel das aprendizagens em que predominam os aspectos supostamente
racionais, privilegiados pelas formas regulares de ensino.

Perrenoud (2000, p. 125), que afirma:

A escola ndo pode ignorar o que se passa no mundo. Ora, as novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo que transformam
espetacularmente ndo s6 nossas maneiras de comunicar, mas também de
trabalhar, de decidir e de pensar (PERRENOUD, 2000, p. 125).
Diante disso vemos o quanto ¢ importante o desenvolvimento da tecnologia,
pois, esta € indispensavel na articulagdo dos contetidos curriculares partindo de um

planejamento organizado, ressaltando e todo este mecanismo facilita o desenvolvimento

de um trabalho interdisciplinar e consequentemente amplia-se as oportunidades de
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investigacdes assim como promovem a comunicacdo ampliando o repertério do aluno
nas diversas areas do conhecimento.
A tecnologia como meio de comunicagcdo, onde Moran (2013) destaca a
importancia da utilizacdo da internet no contexto escolar.
O autor diz:
Os docentes podem utilizar os recursos digitais na educagdo, principalmente
a Internet, como apoio para a pesquisa, para a realizagdo de atividades
discentes, para a comunicacdo com os alunos ¢ dos alunos entre si, para a
integragdo entre grupos dentro e fora da turma, para publicacdo de paginas

web, blogs, videos, para a participagdo em redes sociais, entre muitas outras
possibilidades (MORAN, 2013, p.36).

Através da Internet e tecnologias disponiveis na escola podemos desenvolver
diversas formas comunicagdo, de escrita, de fala. Basicamente o que fazemos hoje na
Internet € escrever para fazer registros de ideias, pesquisas, noticias, bem como,
publicar e divulgar o trabalho realizado na escola nos comunicarmos de modo
instantaneo ou nao.

Valente (1999, p.16) diz que se a tecnologia for utilizada de forma adequada,
tem muito a oferecer, a aprendizagem se tornard mais facil e prazerosa, pois as
possibilidades de uso do computador como ferramenta educacional esta crescendo e os
limites dessa expansao sdao desconhecidos.

Democratizar o acesso ao computador € papel principal da escola, promovendo
assim a inclusdo digital em nossos alunos. Para tanto se faz necessario que Dire¢do e
Coordenacao da escola compreendam e discutam as possibilidades pedagogicas dos

recursos tecnologicos.

3 Percurso Metodologico

O presente trabalho apoiou-se na abordagem de pesquisa qualitativa. De acordo
com Minayo (2001) a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares de um
nivel de realidade que nao pode ser quantificado. A modalidade de pesquisa que
permeou este trabalho ¢ do tipo estudo de caso que segundo Liidke e André (1986, p.
17) vai estudar um unico caso.

O estudo de caso deve ser aplicado quando o pesquisador tiver o interesse em
pesquisar uma situagdo particular como € o caso da pesquisa apresentada por este artigo
que teve como palco a escola de ensino privado Jodao Paulo II — Ensino fundamental e

médio, localizado no municipio de Pitanga — Parana, vale destacar que a escola realizou
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um projeto de educacdo ambiental tendo como tema especifico escolas sustentaveis que
envolveu todos os niveis de ensino.
A modalidade de pesquisa do tipo estudo de caso apresenta caracteristicas

fundamentais que sdo destacadas por Liidke e André (1986, p. 18), descritas a seguir:

Os estudos de caso visam a descoberta; os estudos de caso enfatizam a
interpretagdo em contexto; os estudos de caso buscam retratar a realidade de
forma completa e profunda; os estudos de caso usam uma variedade de fontes
de informagdo; os estudos de caso procuram apresentar os diferentes e as
vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situagao social; os relatos
de estudo de caso utilizam uma linguagem mais acessivel do que os outros
relatos de pesquisa.

Buscando atender as caracteristicas fundamentais da modalidade de pesquisa do
tipo estudo de caso, os instrumentos utilizados para avaliagcdo do site educacional foram
a observagdo participante e a utilizacdo de um questionario estruturado uma vez que
esse tipo de pesquisa usa uma variedade de informacgdes para descrever o contexto do
caso pesquisado.

O questionario é um dos instrumentos mais utilizados para obter informacdes. E
uma técnica de custo razoavel, apresentando mesmas questdes para todas as pessoas,
garante o anonimato e pode conter questdes que atendam as finalidades especificas de
uma pesquisa. Aplicada criteriosamente, esta técnica apresenta elevada confiabilidade
(BARBOSA, 2008).

A observacao foi realizada ao longo do desenvolvimento do trabalho. Ja os
questionarios foram aplicados depois da producdo do site educacional aos alunos,
funcionario e pais dos alunos da escola em questdo totalizando 100 individuos

investigados, sendo que desse total foi aplicado o questionario a 40 pais, 40 alunos, 10

funcionarios e 10 professores.

4 Avaliacao do site educacional a luz dos principios da EA

O site educacional foi criado em agosto de 2014 e para a sua criacdo foi
utilizando o aplicativo de sistema de gerenciamento de conteido para web wordpress
que consiste em um aplicativo gratuito e de facil acessibilidade. Apds o download do
aplicativo e efetuacdo do /ogin o site educacional foi criado com a seguinte interface
que estd demonstrada na figura 1, intitulado “Escolas Sustentaveis — Colégio Jodao Paulo
IT EFM”. O site estd organizado em categorias nomeadas de: alunos; educa¢do infantil;

ensino médio; fundamental- anos iniciais; fundamental — anos finais; noticias e
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informativos. As categorias foram criadas para que os professores postassem as

atividades realizadas no colégio por meio de uma intervencio pedagogica de educagio

ambiental.

As atividades resultantes da intervencdo pedagédgica foram periodicamente

divulgadas no site durante os meses de setembro, outubro e novembro de 2014. As

informacodes (titulo, data, classificagdo, presenga de imagens, presenca de texto) sobre

as atividades divulgadas no site educacional “Escolas Sustentaveis — Colégio Jodo Paulo

II EFM” entao elencadas na tabela 1.

Tabela 1. Conteudo do site educacional durante o ano de 2014.

Titulo da postagem Data Classificaciao Presenca de Presenca de

imagens texto
1. Feira do
Conhecimento 2014 — 08/09/2014 Divulgacao Sim Sim
Sustentabilidade e
Meio Ambiente
2.Mudangas 10/09/2014 Informacao Nao Sim
Climaticas
3.Sugestdo de leitura:
Filosofia e Sociologia 23/09/2014 Informagéo / conhecimento Nao Sim
4 Bercario  “projeto Divulgacao Sim Sim
puf ecolégico com 24/09/2014.
garrafas pet”
5.Jogos matematicos e
alfabetizagdo 1° ano 25/09/2014 Divulgagio Sim Sim
Ael°ano B
6.A  Terra pede 26/09/2014 Informagao/sensibilizagdo Nao Nao
SOCOITO
7.Projeto
sustentabilidade nas 02/10/2014 Divulgagdo/ Informagao Nao Sim
disciplinas de
Sociologia e Filosofia
8.Exposigdo de
cartazes  (Filosofia) 02/10/2014 Divulgagdo/Informagéo Sim Nao
Consumo e
Sustentabilidade

Sim Sim

9.Sustentabilidade. 04/10/2014 Divulgacao/sensibilizagdo
10.Trabalhando a
criatividade com Sim
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reaproveitando de 20/10/2014 Divulgagao Nao
materiais, mostrando

assim para as criangas

que o lixo também

pode ser util.

11.“Aonde vocé vé 23/10/2014 Divulgagéo Sim Néo
lixo, ndés  vemos

arte!”.

12.Brincando € 01/11/2014 Divulgagéo Sim Nao
aprendendo com a

sustentabilidade.

13.Matematica: 02/11/2014 Divulgagio Sim Sim
geometria

14.Higiene bucal: 07/11/2014 Divulgacao Sim Sim
bergario

15.Confecgdo de um 16/11/2014 Divulgacao Sim Sim
livro

16.Projeto

Sustentabilidade: O

cuidado com as vias 19/11/2014 Divulgagao Nao Sim
publicas no municipio

de Pitanga/PR

Fonte: Autor (2016).

Ao longo do periodo de setembro a novembro de 2014 foram postadas 16
matérias no site educacional das 16 postagens 14 estdo relacionadas a intervengao
pedagbgica de educagdo ambiental que aconteceu no colégio em questdo e 2 postagens
estdo relacionadas ao tema meio ambiente com viés para sensibilizagdo e informagao.

Das 16 postagens a grande maioria estad relacionada a divulgacao das atividades
realizadas durante a intervengdo, como observado na tabela 1, as outras postagens estao
relacionadas a divulgagdo, informagdo e sensibilizagdo. Entretanto grande parte do
contetido postado vai ao encontro de atividades pontuais com questdes relacionadas a
reciclagem de materiais como garrafas pet, rolos de papel higiénico, potinhos de iogurte
na construcao de jogos pedagdgicos. A maioria das atividades voltadas a reciclagem
foram postadas na categoria educacdo infantil.

Entretanto alguns autores afirmam que atividades pontuais como as descritas no
site reduzem a educacdo ambiental que ¢ complexa e que, portanto, vai além da
reutilizagdo de garrafas pet, fomentando discussdes no plano socioambiental

(LOUREIRO, 2012; GUIMARAES, 2005). A educagdo ambiental que se propde de fato
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transformadora critica atividades pontuais pois considera esse tipo de atividade obsoleta
e incapazes de responder as questdes socioambientais.

Buscando aspectos de uma educacdo ambiental transformadora cabe destacar
duas postagens na categoria ensino médio enumeradas como 3 e 8§ (TABELA 1) que
discute a educagdo ambiental em uma perspectiva critica nas disciplinas de Sociologia e
Filosofia, a postagem nimero 3 traz uma sugestdo de leitura pautada nos pressupostos
de Marx sobre ecologia intitulada “A ecologia de Marx”. Ja a postagem de nimero 8
divulga um trabalho realizado junto aos alunos do ensino médio sobre consumo e
sustentabilidade, a postagem ndo apresenta texto entretendo traz imagens de cartazes
realizados pelos alunos com conteudo sobre o individualismo humano, o consumismo, o
paradigma do mercado na sociedade contemporanea.

No geral a grande maioria das postagens apresentam fotos das atividades
realizadas no colégio e pouco ou nenhum texto e uma postagem apresenta video,
entretanto ndo ha como avaliar o alcance e o acesso ao conteudo postado pelo site uma
vez que as postagens no periodo de setembro a novembro de 2014 ndo apresentam
comentarios. Dessa forma a sequéncia desse trabalho traz os resultados do questiondrio
aplicado aos pais, alunos, professores e funcionarios na inten¢do de avaliar o site na
perspectiva da comunidade escolar como um todo.

Looking for something?

Escolas Sustentaveis — Colégio Joao Paulo Il — EIEFM

Ajudando a preservar o nosso planeta.

Home ibli Noticias e i Sobre

outubro 2015
s T Q Q s s D
1 2 3 4
Home = 6 7 8 9 10 11
$200 il e 1s ¥6: Ba7 Bas

22
29

19 20 21 250 24l 25

PROFESSOR, 26 27 28 30 31
sua profissdo

é a unica

que torna
todas as outras
possiveis.

Parabéns
lo seu dia!

Categorias

+ Alunos

« Educacio Infantil

+ Ensino Médio

+ Fundamental — Anos
« Fundamental — Anos Iniciais
 Noticias e Informativos

« Sem categoria

Forum — Lista

« Férum

Forum — Tépicos Recentes

« Debate sobre a enciclica do Papa
Francisco

Biblioteca

Acessar a Biblioteca

Figura 1. Interface do site educacional.
Fonte: Autor (2016).
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Na figura 2, podemos observar que ao perguntar sobre o conhecimento do site
educacional de 40 pais que foram entrevistados 32 conheciam o site enquanto 8 ainda
ndo, de 40 alunos 36 tiveram acesso e¢ 4 ndo, de 10 professores todos ja tinham
conhecimento do site e de 10 funcionarios apenas 1 ainda ndo tinha conhecimento.
Comparando o conteudo do site com as respostas obtidas nos questionarios, pode-se
perceber que apesar da grande maioria da comunidade escolar ter conhecimento sobre o
site, ndo houve participagdes na forma de comentarios.

Talvez a falta de participagdo se deva ao fato de que a midia escolhida para a
publicacdo da interven¢do pedagogica, o site, ndo seja acessada periodicamente pelo
publico, como por exemplo uma pagina do facebook, pois quando se trabalha com
TIC’s € preciso tomar cuidado com tipo de meio de comunicagdo a ser usado, uma vez
que de um dia para outro um determinado meio de comunicagdo pode se tornar obsoleto

e o trabalho pedagdgico envolvido pode ser comprometido pela falta de acesso ou

interatividade.
40
36
35 32
30
25
20
15
10
9

10 8

5 4

1 0
0
Pais Alunos funcionarios Professores
mSIM mNAO

Figura 2. Conhecimento sobre o site.
Fonte: Autor (2016)

Com relacao a fonte de informagao sobre o site dos 40 pais 13 tiveram na escola,
7 foram informados pelos professores, 3 obtiveram informac¢do na internet ¢ 9 foi
através de outro meio. Quanto aos alunos 22 souberam pela escola, 13 pelos professores

e 1 respondeu que foi por outro meio. Dos 10 professores apenas 1 obteve informagao
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pela internet, enquanto os outros 9 foram informados pela escola. Em rela¢do aos

funcionarios 9 obtiveram informagdes pela escola e 1 ndo opinou (FIGURA 3).

B Pais Alunos M Professores M Funcionarios

25 ~

22

20 -

3
0 0 .0;0 1 9 o0

Via escola Via professores Via internet outros

Figura 3. Fonte de informagdes sobre o site.
Fonte: Autor (2016).

Na seguinte figura (FIGURA 4), foi abordada a questdo de acesso ao site
“Escolas Sustentaveis”, pode-se observar que 23 pais ja acessaram e 17 ainda ndo. Os
alunos 24 acessaram e 16 também ndo, os funcionarios 6 acessaram € 4 ndo e com
relagdo aos professores todos os 10 acessaram o site. Pelo resultado exposto percebe-se
a necessidade de maior divulgacdo para que o mesmo amplie suas contribuigdes na

comunidade escolar.

B Sim Nao
30 1
25 { 23 24
20 A 17 16
15 A

10
10 A 6 .
5 -
0
O -1 T T T 1
Pais Alunos Professores Funciondarios

Figura 4. Acesso ao site
Fonte: Autor (2016)

Com relacdo a periodicidade de acesso ao site (FIGURA 5) 13 pais utilizam

semanalmente, enquanto 6 mensal e 4 as vezes. Quanto aos alunos, a utilizacdo foi
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baixa, pois nove utilizam semanal, sete mensal e sete as vezes, destes esperava-se maior
utilizagdo, visto que o tema em questdo foi abordado em todas as turmas do colégio,
como dito anteriormente talvez a falta de acesso do site seja resultado da escolha do
meio de comunicacao.

J& os professores apenas dois utilizam semanalmente, quatro mensal e quatro as
vezes, também se esperava maior utilizacdo, uma vez que foram os professores que
desenvolveram as atividades de educacdo ambiental postadas no site. Quanto aos

funcionarios apenas um utiliza semanalmente, trés mensal e dois as vezes (FIGURA 5).

B SEMANAL MENSAL ® AS VEZES

14 - 13
12 -
10 - 9
8 - 7 7

6
6 -

4 4 4
4 - 3
2 2

. [] 1| B
O = T T T -

Pais Alunos Professores Funcionarios

Figura 5. Periodicidade de acesso ao site.
Fonte: Autor (2016).

Apesar do uso das TIC’s parecer algo natural na educacao, pode-se perceber
nesse caso uma resisténcia no uso do site para se trabalhar a educacao ambiental. Talvez
a resisténcia se deva ao fato de que a educagdo ambiental geralmente ¢ trabalhada por
professores de Biologia e Geografia e que ainda os professores das outras areas ndo
estejam familiarizados com a tematica. Ou ainda a resisténcia se deva ao fato da escolha
do meio de comunicagdo para a divulgacdo das atividades de educacao ambiental
durante a intervenc¢do pedagbgica.

Moran (2013) afirma que a escola ¢ uma instituicdo mais tradicional que
inovadora e que tem resistido as mudangas, o modelo tradicional centrado no professor
ainda estd muito arraigado nas escolas. O site educacional avaliado nesse artigo se
configura como uma alternativa para que o conhecimento escolar ultrapasse o espaco
fisico da escola agregando outros espacos (website) para a constru¢do do conhecimento
socioambiental, desenraizando o conceito de ensino aprendizagem localizado e

temporalizado.
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Discussdes relacionadas aos temas socioambientais sdo atuais e urgentes, ¢
preciso que o jovem aprenda a usar a potencialidade dos meios de comunicacio,
sobretudo a internet, como um espaco para a constru¢do de conhecimento, valores e
principalmente de uma visdo critica sobre temas contempordneos como 0 meio
ambiente, tendo o professor como orientador do processo. Por isso € preciso que a
escola alcance os passos da tecnologia que hoje se faz tdo presente na cultura
contemporanea, € a utilize como um meio para a promo¢dao de discussdes

contemporaneas sobretudo as de cunho socioambientais.

5 Consideracoes Finais

Considerando as avaliacdes realizadas no site educacional, o qual corresponde a
uma das etapas de um projeto de mestrado, observou-se que o mesmo se configurou em
um espago de socializagdo das atividades realizadas pelos professores das mais
diferentes disciplinas e séries.

Constatou-se que a maioria das atividades ainda carecem de uma abordagem
critica da EA e em sua maioria revelam-se pontuais. Ao considerar que a educagdo ¢ um
processo continuo e a avaliagdo corresponde ao periodo de um ano do projeto,
entendemos que ainda ndo houve tempo habil para evolucao de praticas conservadoras
em dire¢do a criticidade esperada pela EA critica.

A maioria das atividades da educacdo infantil estdo relacionadas ao uso de
materiais reciclaveis, entendemos as limitagdes dessas atividades conforme ja discutido
ao mesmo tempo que nao se pode desconsiderar todo o potencial da ludicidade implicito
em trabalhos com esses materiais € com a faixa etaria trabalhada.

No que se refere as postagens e acessos identificamos uma certa limitagdo ao
mesmo tempo que ndo podemos desconsiderar que o site conseguiu materializar e
socializar o projeto com toda a comunidade escolar e até transcender os seus limites.

Acreditamos que o projeto promoveu avangos significativos no contexto escolar,
principalmente no que se refere ao envolvimento de professores de diferentes areas
durante o periodo de um ano como retrata a informagdes contidas no site.

O site como ferramenta para EA contribuiu para o registro das agdes e sua
socializacdo. Também pode contribuir para a continuidade do projeto, uma vez que

esses registros podem ser utilizado para a avaliagdo da propria comunidade escolar,
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podendo gerar um processo de auto-avaliacdo e reflexdo e na continuidade evoluir para

uma criticidade maior.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se considerar que ao terminar a presente pesquisa, com resultados do
processo coletivo e participativo entre pais, alunos, professores e funcionarios,
evidenciou-se que a escola e o trabalho educativo na coletividade sdo elementos
fundamentais para tracar o campo tedrico necessario para a constru¢do da educagao
ambiental critica na atualidade cibernética. E importante salientar que este estudo focou
o processo pedagdgico que tematiza o ambiente e objetivou investigar, em parceria com
a equipe pedagdgica e professores do Colégio Jodo Paulo II, escola particular do
municipio de Pitanga — Parand, uma pratica pedagogica diferenciada para construir
coletivamente uma proposta de inser¢cao da EA na perspectiva critica.

A pesquisa realizada mostrou-se, em fun¢do dos objetivos adotados, adequada
para atender as questdes metodoldgicas propostas pela pesquisa, permitindo construir
com os professores novas praticas pedagogicas para o enfrentamento das situacdes que
se apresentam ao longo da pesquisa.

Esta pesquisa também possibilitou exercitar os diferentes dominios da pratica
social do trabalho educativo, tendo como ponto de partida as agdes realizadas e ponto de
chegada o produto final na construcao do site.

Os resultados dessa pesquisa foram considerados a partir da concepgao de
ambiente dos participantes envolvidos. Essa categoria permitiu identificar como os
professores pensam sua pratica pedagogica e identificar suas dificuldades em relacdo ao
processo de ensino aprendizagem, verificando sua condicdo como profissional da
educacao e sua realidade.

As dificuldades expostas foram enfrentadas a medida que organizamos o
processo em coletividade. As atividades e encaminhamentos realizados nas reunides e
nas estratégias desenvolvidas foram propostas, orientadas, discutidas e avaliadas pelos
envolvidos no processo.

A construcao do site foi um grande desafio, pois o desenvolvimento do
pensamento critico, complexo e reflexivo ndo ¢ facil. O uso pedagogico do site oferece
a alunos e professores, neste processo, a chance de poder esclarecer suas duvidas a
distancia, promovendo ainda, o estudo em grupo com estudantes separados
geograficamente. Mediante esta tecnologia, o aluno saird de seu isolamento,

enriquecendo seu conhecimento de forma individual ou grupal.
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Portanto a constru¢do do site foi fundamental no desenvolvimento deste
trabalho, pois foi possivel ao final do mesmo, visualizar os resultados, especialmente
com a produg¢do dos trabalhados realizados e postados neste.

Foram realizadas analises no presente estudo, as quais possibilitaram o
conhecimento de alguns aspectos das representacdes sociais de ambiente dos educandos
de um colégio particular de Pitanga- PR. Também propiciaram a possibilidade de
comparar os resultados advindos de trés ferramentas de expressao diferenciada.

Constatamos que as categorias mais frequentes de representagdes foram
ambiente como natureza para as expressoes por desenho e fotografia e menos expressiva
para frase. Esses resultados revelam que ainda existem um longo caminho a ser trilhado,
no que diz respeito a ampliagdo para outras dimensdes na concepgao de ambiente, como
por exemplo para dimensdes sociais, culturais, politico e economica.

Também foi expressiva a representacdo de ambiente como socioambiental, a
qual foi a segunda mais citada. Essa representacdo de alguma forma demonstrou um
nivel de interagdo entre sociedade e natureza. Esse dado revela um avanco em relacao a
concepg¢do de ambiente como natureza.

Quanto a comparagdo das formas de expressdao foi surpreendente constatar que
as representagdes por meio de fotografia e desenho se aproximaram muito, mas por
outro lado se distanciaram da expressao por meio da escrita. Esses resultados sugerem
que a forma de expressdo favorece de alguma forma alguns aspectos e desfavorecem
outros, o que, portanto, resultou em frequéncias de representagdes distintas.

Os resultados alcangados nos conduzem ao seguinte questionamento: Sera que
os trabalhos realizados at¢ o momento, que utilizaram apenas uma ferramenta de
expressdo, realmente conseguiram captar a representagdo de ambiente dos investigados,
ou foram limitados pela forma de expressao ou ferramenta escolhida?

Nao queremos com esses questionamentos desmerecer os trabalhos que ja foram
realizados até o momento e sim trazer uma contribui¢do para os trabalhos futuros.

Os resultados obtidos junto ao grupo de funciondrios, os quais apresentaram
concepgdes mais avangadas ao enfatizar em ambas as concepgdes uma nog¢ao muita
clara em relagdo a interdependéncia entre sociedade e natureza. Essa concepgao ¢
conhecida como socioambiental e adotada pela EA. Esses resultados nos provocaram
muitos questionamentos dignos de investigacdo futura, principalmente relacionada ao
porque o grupo que se encontra mais distantes dos processos de ensino e aprendizagem

demonstra concepgdes mais avancadas?
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Consideramos que a partir desses resultados nos aproximamos dos atores da
referida escola, principalmente no que se refere ao seu entendimento sobre ambiente.
Assim, esse conhecimento torna-se essencial para que se iniciem agdes voltadas para
essa tematica no referido espago escolar.

Considerando as avaliac¢des realizadas no site educacional, o qual corresponde a
uma das etapas desta pesquisa, observou-se que o mesmo se configurou em um espaco
de socializagdo das atividades realizadas pelos professores das mais diferentes
disciplinas e séries.

No que se refere as postagens e acessos identificamos uma certa limitagdo ao
mesmo tempo que ndo podemos desconsiderar que o site conseguiu materializar e
socializar o projeto com toda a comunidade escolar e até transcender os seus limites.

Acreditamos que o projeto promoveu avangos significativos no contexto escolar,
principalmente no que se refere ao envolvimento de professores de diferentes areas
durante o periodo de um ano como retrata a informagdes contidas no site.

O site como ferramenta para EA contribuiu para o registro das agdes e sua
socializagdo. Também pode contribuir para a continuidade do projeto, uma vez que
esses registros podem ser utilizado para a avaliagdo da propria comunidade escolar,
podendo gerar um processo de auto-avaliagdo e reflexdo e na continuidade evoluir para

uma criticidade maior.
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ANEXOS
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l.

Anexo 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA DO COLEGIO JOAO PAULO II - EIEFM

MESTRANDO MARCOS FREITAS

Vocé sabe que a escola possui um site que aborda o tema Sustentabilidade e
Meio Ambiente?
() Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, como obteve essa informagao?
() pelo professor

( ) aescola divulgou

( ) pela internet

( ) Outro

Vocé acessa ou ja acessou o site de Sustentabilidade da escola?

( ) Sim ( ) Nao
Em caso afirmativo cite com que frequencia:
Em caso negativo justifique:

Na sua escola vocé conhece alguma atividade relevante de Sustentabilidade e
Educagao Ambiental (EA)?

( ) Sim ( ) Nao
Em caso afirmativo cite a atividade:

Vocé considera o tema abordado no projeto Sustentabilidade e Meio Ambiente
relevante para o ensino?

() Sim () Parcialmente ( ) Nao

Quais grupos vocé considera que possuem consciéncia da sua responsabilidade
no meio ambiente? Classifique de 0 a 10 sendo 0 menor consciéncia e 10 maior
consciéncia.

() Professores - Classificagao:
( ) Alunos - Classificagao:

( ) Funcionarios - Classificagao:
() Pais - Classificacao:

Vocé considera que houve interacdo entre os pais, alunos, professores e

funcionarios na execug¢do do projeto?
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7.

8.

9.

( ) Sim ( )Nao () Desconhego essa informagao

Vocé notou melhorias no ambiente escolar com a execucao do projeto?

()Sim ( )Nao ( ) Desconhego essa informagao
Em caso afirmativo cite essas melhoras:

Ocorreram dificuldades para a implementacao do uso do site na escola?

()Sim ( )Nao ( ) Desconhego essa informagao
Em caso afirmativo cite as dificuldades:

Deixe aqui as suas sugestdes para a melhoria, acesso e informagdes
disponibilizadas no site. Ou entdo o que vocé considerar importante para o

projeto.
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Anexo 2
ROTEIRO DE ENTREVISTA DO COLEGIO JOAO PAULO II - EIEFM

MESTRANDO MARCOS FREITAS

1 - O que vocé entende por meio ambiente?
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Anexo 3

QUESTIONARIO PARA ALUNOS

Instituicdo Escolar:

Série ou Ano:

1 — O que vocé entende por Meio Ambiente?

2 — O que voce entende por Educacao Ambiental?

3 — Como vocé percebe a presenca de EA na sua vida escolar e pessoal?
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Anexo 4

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Instituicdo Escolar:

Titulacao:

Area de Formagio e Atuacdo:

1 — Qual ¢ a sua concepgao de Meio Ambiente?

2 — Qual ¢ a sua concepgao de Educacao Ambiental?

3 — Como voceé percebe a presenca de EA na sua vida profissional e pessoal?
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Anexo 5

QUESTIONARIO PARA FUNCIONARIOS

Instituicdo Escolar:

Func¢ao:

Tempo de Servigo:

1 — Qual ¢ a sua concepgao de Meio Ambiente?

2 — Qual ¢ a sua concepg¢ao de Educacao Ambiental?

3 — Como vocé percebe a presenca de EA na sua vida profissional e pessoal?
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