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APRESENTACAO

Ha quase dez ano iniciei minha pratica em sala de aula em uma escola localizada na
periferia de Guarapuava — PR, ainda com 18 anos, estava eu no primeiro ano da graduacao de
Ciéncias Bioldgicas. Nesse periodo tive a oportunidade de desenvolver um projeto de Educacao
Ambiental vinculado a UNICENTRO como um projeto de extensdo universitaria. O Projeto
trazia praticas como as que critico hoje, as chamadas praticas pontuais, na época o projeto
intitulado “Educacao Ambiental, Reciclagem de Residuos Solidos e Responsabilidade Social”
atingiu seus objetivos pontuais, todas as turmas da escola participaram. O meu envolvimento
foi total, levada sempre coisas do projeto para fazer em casa, muitas vezes at€ minha mae me
ajudava.

Foi nesse periodo que meu interesse pela Educacido Ambiental - EA surgiu, ainda que

tenha comegado como uma visdo naturalista, fruto da formacao inicial que tive. Algum tempo
depois tentei desenvolver o mesmo projeto em uma escola do campo onde lecionava. Segui as
mesmas etapas desenvolvidas no projeto anterior, e para minha surpresa ndo deram certo. Como
que um projeto que havia sido um sucesso em um colégio fora um fracasso em outro? Uma
atividade em especial me chamou a aten¢ao, no projeto anterior uma das etapas era a producao
de sabdo a partir do reaproveitamento de 6leo de cozinha, para a realizacdo da atividade os
alunos traziam o 6leo usado para a escola. Quando tentei desenvolver a mesma atividade no
colégio do campo, nenhum aluno havia trazido o 6leo de cozinha, em um primeiro momento
achei que os alunos nao gostavam de mim, entdo resolvi perguntar por que ndo haviam trazido
o 0leo, meio envergonhado um aluno me respondeu “professora la em casa nos ndo usamos
oleo comprado, nos usamos banha de porco para fazer a comida, e a minha mde faz sabdo
usando sebo” a partir da fala desse aluno todos os outros comecaram a relatar que nas suas
casas acontecia 0 mesmo. Minha frustacdo como professora foi tamanha, como que eu nao
conhecia a realidade de vida dos meus alunos? Tal situagdo me levou a varios questionamentos
como profissional, entdo comecei a pesquisar projetos de educagdo ambiental desenvolvidos
em escolas do campo, foi nesse periodo que me deparei com os pressupostos tedricos da
educagdo do campo. Nesse momento percebi a “duras penas” que a pratica desvinculada da
teoria se torna vazia, como foi o caso do projeto que tentei desenvolver. Nesse periodo li um
artigo que criticava as praticas pontuais de educacdo ambiental e denominava essa EA de
conservadora, € também sugeria como vertente oposta a conservadora a vertente critica da EA.
Me aprofundei sobre a educag@o ambiental critica, mas nao foi o suficiente para sanar as minhas
angustias enquanto profissional da educagdo, pelo contrario percebi por meio das leituras o
quanto me faltava como profissional da educagao.
E foi nesse periodo que senti a necessidade de voltar para o meio académico e me aprofundar
mais ainda. Ingressei no Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais com um projeto voltado a
educagdao do campo, o projeto teve algumas modificagdes, porém o objetivo em dialogar a
educagdo do campo com a educagdo ambiental sempre permaneceu, minhas orientadoras
Adriana e Ana Lucia “compraram” minha ideia e assim desenvolvemos o projeto em uma escola
do campo. Concluo meu relato, apresentando essa dissertagao fruto da minha ideia inicial e do
didlogo com a minha orientadora.
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RESUMO

FRANCA, Elizabete. Educomunicacao Socioambiental: Uma proposta metodoldgica para o
trabalho da temética ambiental no contexto escolar

Esta pesquisa teve como objetivo geral desenvolver um material paradidatico sobre a
elaboracdo de materiais educomunicativos socioambiental como alternativa metodologica para
professores (as) a luz dos principios da educacdo ambiental critica, visando atender as
especificidades da escola do campo. Os sujeitos da pesquisa foram os professores e professoras
do Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha localizado no municipio de Guarapuava-Parana.
A pesquisa ¢ de cunho qualitativo e a metodologia utilizada para a intervencdo pedagdgica foi
a pesquisa participante. Para a analise dos resultados dos instrumentos aplicados aos professores
(as) (questiondrio e entrevista) foi utilizado a metodologia de Bardin (1977). De carater
investigativo e de intervengio a pesquisa procurou-se responder ao seguinte questionamento: E
possivel contemplar ao mesmo tempo as fragilidades encontradas na educacao do campo e aos
objetivos de uma educagdo ambiental critica por meio da alternativa metodologica "
educomunicagdo socioambiental”? Para tanto a

condu¢do metodoldgica aconteceu por meio de etapas, a saber: (i) levantamento prévio das
concepcdes de meio ambiente e da situacdo pedagogica do colégio, por meio de analise
documental do Projeto Politico Pedagogico e também levantamento do perfil e das concepgdes
dos professores na pratica docente na educacdo do campo por meio de um questionario
semiestruturado; (ii) elaboracdo do material paradidatico sobre educomunicagdo
socioambiental como proposta metodologica para os professores e professoras do referido
colégio e; (ii1) aplicacdo e avaliacdo do material paradidatico por meio de oficinas e entrevistas
respectivamente. Foi constatado que o colégio apresenta lacunas no que diz respeito a
adequagdo da legislagdo pertinente as escolas do campo e, ainda o PPP ndo apresenta
concepcoes de meio ambiente e educagao ambiental. Além disso os professores apresentaram
dificuldades em adequar o plano de trabalho docente e atribuem essa dificuldade a falta de
material didatico que aborde as questdes do campo, bem como, a falta de estrutura fisica e
tecnoldgica (computadores, internet). Foi possivel aproximar a EA critica ao a area da educacao
do campo pois ambas as areas apresentam semelhangas em seus referenciais teoricos
possibilitando assim um didlogo entre elas para o enfretamento de problemas socioambientais.
A educomunicagao também se aproxima da EA critica e da educacao do campo dessa forma o
material paradidatico sobre educomunicagdo socioambiental surge como um estratégia
metodoldgica para os professores que atuam nas escolas do campo, uma vez, seus principios
dialogam como os principios da EA critica e da educagao do campo e podem buscar entre outros
objetivos, amenizar as fragilidades que a escola do campo encontra por se apresentar como um
processo aberto para insercao de temas correlatos com a escola. Os professores, por meio das
oficinas, produziram trés pe¢as educomunicativas impressas que apresentaram em seu conteudo
temas relacionados ao fazer pedagogico do contexto em que atuam. Ressalta-se aqui que
educomunicagdo visa fortalecer situagdes de didlogo e que o produto desse dialogo se traduz
em pecas educomunicativas, sendo essas, partes do processo.

Palavras-Chave: educacdo ambiental critica; educagdo do campo; educomunicacdo; material
paradidatico.



ABSTRACT

Franga, Elizabete. Educommunication Environmental: a methodological proposal for the
inclusion of critical environmental education in the school context.

This research aimed to develop a paradidactic material on the development of environmental
educomunicativos materials as alternative methodology for teachers (the) light of the principles
of critical environmental education, to meet the specifics of the field school. The research
subjects were teachers and teachers of the State College of Palmeirinha field located in
Guarapuava-Parana. The research is a qualitative approach and the methodology used for
pedagogical intervention was participatory research. For the analysis of the results of the
instruments applied to teachers (the) (questionnaire and interview) was used to Bardin
methodology (1977). Investigative character and intervention research we sought to answer the
following question: Is it possible to contemplate both the weaknesses found in the education
field and the objectives of a critical environmental education through methodological
alternative "environmental educommunication" For bothMethodological driving happened
through stages, namely: (i) prior survey of environmental concepts and teaching of the school
situation, through documentary analysis of the Pedagogical Political Project and also raising
the profile and the conceptions of teachers in teaching practice in education field through a
semi-structured questionnaire; (Ii) preparation of material on environmental paradidactic
educommunication as a methodological proposal for teachers and teachers of that school and;
(Ii1) implementation and evaluation of paradidactic materials through workshops and interviews
respectively. It was noted that the school has gaps regarding the adequacy of the relevant
legislation to the schools of the field and also the PPP does not present environmental concepts
and environmental education. In addition teachers had difficulties in adapting the teaching work
plan and attributed this difficulty to the lack of teaching materials that address the issues of the
field as well, the lack of physical and technological infrastructure (computers, internet). It was
possible to approach the EA critical to the area of rural education as both areas have similarities
in their theoretical references thus enabling a dialogue between them for the coping of social
and environmental problems. Educommunication also approaches the critical environmental
and education field that way the paradidactic material on environmental educommunication
comes as a methodological strategy for teachers who work in schools in the field, once its
principles dialogue as the principles of EA criticism and education field and can search among
other objectives, to minimize the weaknesses that the field school is to present itself as an open
process for inclusion of related issues with the school. Teachers, through workshops, produced
three printed educomunicativas pieces presented in its content topics related to pedagogical
context in which they operate. It is noteworthy here that educommunication aims to strengthen
dialogue and situations that the product of this dialogue translates into educomunicativas parts,
these being part of the process.

Keywords: Critical environmental education; education field; educommunication; paradidactic

material.
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1. INTRODUCAO

A educomunicagdo ¢ um campo emergente do conhecimento que entrelaca dois
consolidados campos: o da educacao e o da comunicacao. A educomunicagao tem em suas bases
teoricas as contribui¢des de Paulo Freire no campo educacional e as contribuigdes de Mario
Kaplin no campo da comunicacgao.

Para Soares (2011) a educomunicagdo, ja alcangou sob perspectivas tedrico-
metodoldgicas especificas uma densidade propria e se afirma como um “campo de praticas ou
‘intervencdo social’ com grande potencial transformador”. Em decorréncia aos trabalhos do

pesquisador ¢ que identificou-se esse campo de intervencao social definido como:

Conjunto das agdes inerentes ao planejamento, implementagdo ¢ avaliacdo de
processos ¢ produtos destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em
espagos educativos, melhorar o coeficiente comunicativo das agdes educativas,
desenvolver o espirito critico dos usuarios dos meios massivos, usar adequadamente
os recursos da informagdo nas praticas educativas, e ampliar capacidade de expressao
das pessoas (SOARES, 2003, p. 1).

A educomunicagdo na sua interface socioambiental apresenta principios norteadores
fundamentados no Programa Nacional de Educa¢do Ambiental (ProNEA), publicados pelo
caderno do Ministério do Meio Ambiente (MMA) intitulado “Educomunicacao socioambiental:
comunicacao popular e educagdo”. Principios estes norteadores do produto a ser apresentado
por este trabalho.

Na literatura verificam-se praticas de educomunicacdo em espacos formais e nao
formais de ensino (MARTIRANI, 2009; TUMERELO et al., 2012; COSTA, 2012; MORIGI,
CORREA; GUINDANE, 2014; BONIM; CORREA, 2015) pautadas em diversos temas dentre
eles a EA. A educomunicagdo em espacos formais se mostra como uma area promissora para
discussoes a respeito dos denominados temas transversais como meio ambiente.

Meio ambiente ¢ considerado um tema transversal desde 1997 quando os Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental (PCN’s) foram elaborados e publicados
tendo como objetivo efetivar uma educagdo para o desenvolvimento da cidadania por parte dos
educandos. E a educacdo para o meio ambiente denominada Educag¢do ambiental ¢
regulamentada por diversos documentos entre eles a Lei 9.795 de 1999 que dispde sobre a
educagao ambiental e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999).

Dessa forma, por ser a EA um tema transversal, destacam-se aqui dois aspectos
importantes para entendimento da proposta desta dissertagdo: (1) ndo ser a EA, considerada
uma area convencional do conhecimento (2) e se apresentar como uma area complexa - a
complexidade que o tema exige no tocante a sua pratica, remete a necessidade de se recorrer a

conjuntos de conhecimentos relativos a diferentes areas do saber (BRASIL, 1997).
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Ao se buscar na literatura praticas em EA na educacdo formal, ¢ que se percebe o
esvaziamento de sentido da area que ¢ trabalhada com uma visdo ecoldgica e conservacionista.
A essa tendéncia Guimardes (2004) nomeou de educacdo ambiental conservadora, que
apresenta uma visdo de mundo que fragmenta a realidade, simplificando-a e reduzindo-a,
perdendo a riqueza e a diversidade da relag@o as questdes sociais e ambientais.

Dessa forma, a presente pesquisa aborda a superacdo da tendéncia conservadora da EA,
nas escolas do campo, considerando os caminhos percorridos pela vertente critica de EA, ora
ressignificada por Maia (2015), Loureiro (2012) e Guimaraes (2004).

A EA critica também conhecida como emancipatoria, transformadora e popular ndo se
apresenta como um modelo a ser seguido, pois tal conduta de acordo com Loureiro (2012) seria
um reducionismo epistemologico e a negacao do educar como processo dindmico. Ela apresenta
sim, fundamentos teodricos para o estudo e reflexdo por parte dos educadores ambientais, e tem
em seus pilares uma matriz que vé a educagdo como elemento de transformacao social inspirado
no didlogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na superacdao das formas
de dominacgao capitalista e na compreensao do mundo em sua complexidade e da vida em sua
totalidade.

Ao partir dos pressupostos, este estudo articulou uma pratica que contemplasse os
principios da educomunicagdo, os anseios da EA critica, os objetivos propostos por este
programa de mestrado e as especificidades da educacdo do campo, pois o colégio palco dessa
pesquisa localiza-se em um distrito do municipio de Guarapuava — PR e atente alunos residentes
da area rural.

Importante ressaltar que a escolha pelo colégio em questdo se deu pelo fato de que na
literatura ha uma lacuna em pesquisas relacionadas ao estudo da EA na educagdo do campo.
Pois, a maioria das pesquisas que abordam a EA nas escolas do campo retratam uma forma
passiva de contemplagdo ou da compreensao descritiva da situagdo marginalizada em que essas
escolas se encontram, sem evidenciar uma a¢do metodologica que possa contribuir com as
multiplas teorias tecidas no interior do mosaico da EA (ZAKRZEVSK; SATO, 2004).

Para tanto o presente trabalho teve um carater investigativo e de intervencao. No que
diz respeito ao carater investigativo, procurou responder a seguinte questao: € possivel
contemplar ao mesmo tempo as fragilidades encontradas na educagdo do campo e aos objetivos
de uma educagdo ambiental critica por meio da alternativa metodoldgica " educomunicagio
socioambiental? Ja no carater intervencionista foi elaborado, aplicado e avaliado um material
paradidatico sobre a producdo de pecas educomunicativas socioambiental para professores da

educacdo basica da rede publica de ensino.
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O objetivo que norteou a presente pesquisa foi: “Apresentar a educomunicagdo
socioambiental como alternativa metodoldgica para professores (as) a luz dos principios da
educagdo ambiental critica, visando atender as especificidades da escola do campo™.

E teve por objetivos especificos: (i) Realizar um diagnostico do Colégio Estadual do
Campo da Palmeirinha através da analise do Projeto Politico Pedagdgico, visando conhecer o
ambiente educacional em foco como um todo e as concepgdes de meio ambiente trazidas no
documento e, a partir dai elaborar um material pedagodgico para atender as demandas
pedagogicas existentes na educacdo do campo; (i) investigar as concepgdes pedagdgicas que
os professores do Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha apresentam em lecionar nas
escolas do campo com o propdsito de atender, por meio do objeto educacional, as caréncias
pedagogicas apontadas por eles em atuar nas escolas do campo; (ii1) desenvolver um material
paradidatico de educomunicagdo a luz dos principios da educagdo ambiental critica e dos
principios da educomunica¢do socioambiental (iv) aplicar e avaliar o material paradidatico de
educomunicacdo socioambiental por meio de oficinas pedagogicas e entrevistas
respectivamente.

Essa pesquisa estd dividida em capitulos, onde no primeiro ¢ contemplada a trajetdria
da EA no Brasil e no Parana, os pressupostos tedricos da vertente critica da EA buscando
embasar a importancia e emergéncia em se trabalhar com essa vertente critica em escolas do
campo, a fundamentagdo tedrica que sustenta o conceito educagao do campo e por fim os
principios e objetivos da educomunicagdo e suas relacdes com o tema do presente trabalho. O
segundo capitulo comtempla os encaminhamentos metodoldgicos tracados para atingir os
objetivos desse trabalho. E no terceiro capitulo estdo os resultados as discussodes da intervengao

e da pesquisa e as consideragdes finais.
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo geral
Apresentar a educomunica¢do socioambiental como alternativa metodologica para
professores (as) a luz dos principios da educacdo ambiental critica, visando atender as

especificidades da escola do campo.

2.2. Objetivos especificos

- Realizar um diagnoéstico do Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha através da anélise do
Projeto Politico Pedagogico quanto a adequagdo a legislagdo das escolas do campo e as
concepcoes de meio ambiente.

- Investigar as concepgdes pedagdgicas que os professores do Colégio Estadual do Campo da
Palmeirinha apresentam em lecionar nas escolas do campo.

- Desenvolver um material paradidatico de educomunicagdo a luz dos principios da educagao
ambiental critica e dos principios da educomunicagao socioambiental.

- Aplicar o material paradidatico de educomunicacdo socioambiental para professores (as) do
Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha por meio de oficinas pedagogicas.

- Avaliar a potencialidade do material paradidatico de educomunicagdo socioambiental por

meio de uma entrevista junto a professores do Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. Caminhos da educa¢ao ambiental no Brasil

A educacdo ambiental (EA) tem em sua génese as agdes e criticas dos movimentos
ecologicos emergidos no Brasil e no mundo a partir das décadas de 60 e 70. Neste contexto, a
EA surge da preocupagdo da sociedade com a qualidade da existéncia das presentes e futuras

geracoes.

Na década de 70 o cenario nacional foi marcado pelo regime autoritario de governo e
consequentemente pela luta pela democracia. Carvalho (2012) descreve que essa década se
destaca no Brasil, como um periodo em que comecgou a se configurar um conjunto de acdes e
movimentos que se nomearam ecologicos ou ambientais, advindos de uma inquietagdo com
relacdo ao modo de vida imposto por uma sociedade de consumo, de exploragdo dos recursos
naturais e problemas sociais. “Tais inquietagdes constituiram os movimentos ecoldgicos que se
caracterizavam pela compreensdo holistica do mundo em defesa da constru¢ao das relagdes
ambientalmente justas entre a natureza e os seres humanos” (CARVALHO, 2012, p. 40).

No panorama nacional o meio ambiente comegou a ganhar relevancia em meados da
década de 80 com a Lei Federal n° 6.938/81 (BRASIL, 1981), que estabelece a Politica
Nacional do Meio Ambiente. Nesse aporte legal no Artigo 2° a EA ¢ situada como um dos
componentes que contribui para solugdo dos problemas ambientais, devendo ser ofertada em
todos os niveis de ensino (PARANA, 2008).

Em 1987 o Conselho Federal de Educagdo definiu por meio do parecer 226, que a EA
apresentava carater interdisciplinar a partir do espago escolar, instigando a comunidade a tomar
posicionamento em relagio aos fendmenos complexos do ambiente (PARANA, 2008). Em 1988
a tematica ambiental teve sua inclusdo na Constituicdo Federal destacada no Artigo 226,
paragrafo 1°, inciso V como medida, incumbida ao poder publico, para assegurar a efetividade
do direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado (BRASIL, 1988).

Para o devido cumprimento dessas exigéncias constitucionais foram implantados alguns
empreendimentos e instrumentos legais como a criagdo do Instituto Brasileiro de Meio
Ambiente (IBAMA) em 1989. Nesse mesmo ano, aconteceu o Primeiro Encontro Nacional
sobre Educacao Ambiental no Ensino Formal, promovido pelo proprio IBAMA em parceria
com a Universidade Federal de Recife (PARANA, 2008).

Na esfera federal no ano de 1992 foi criado o Ministério de Meio Ambiente (MMA).
Em 1994, em decorréncia dos compromissos assumidos na Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, Ri0-92, o MMA em parceria com o Ministério
de Educagdo e Cultura (MEC) e com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia foi criado o
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Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA). O PRONEA™ caracterizou-se como

um dos avancos significativos na institucionaliza¢do da EA no pais, ao anunciar a compreensao

integrada da relacdo ser humano e natureza (PARANA, 2008).

O PRONEA previu trés componentes para efetivacao:

(a) capacitagdo de gestores e educadores, (b) desenvolvimentos de a¢des educativas,
e (c) desenvolvimento de instrumentos ¢ metodologias, contemplando sete linhas de
acdo: - Educag@o ambiental por meio do ensino formal. — Educag@o no processo de
gestdo ambiental. — Campanhas de educagdo ambiental para usudrios de recursos
naturais. — Cooperagdo com meios de comunicagdo e comunicadores sociais. —
Articulagdo e integracdo comunitaria. — Articulacdo intra e interinstitucional. — Redes

de centros especializados em educag@o ambiental em todos os estados (BRASIL, p.
25, 2005).

Em 1997 foram aprovados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) incorporando
temas transversais nas areas do conhecimento ja existentes e no trabalho educativo da escola.
Os temas definidos pelos PCNs foram saude, ética, orientacdo sexual, pluralidade cultural e
meio ambiente. “Amplos o bastante para traduzir preocupacdes da sociedade brasileira de hoje,
os Temas Transversais correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob varias
formas, na vida cotidiana” (BRASIL, 1997, p. 15).

Ainda no ano de 1997 em comemoracao aos cinco anos da Conferéncia da Nacgoes
Unidas sobre o0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento, a Ri0-92, ¢ vinte anos de Tbilisi (Primeira
Conferéncia Intergovernamental sobre EA que fundamentou todo o processo da EA no mundo
e no Brasil que aconteceu em 1977), aconteceu a Primeira Conferéncia Nacional de Educacao
Ambiental em Brasilia (PARANA, 2008).

Em 1999 foi publicada a Lei 9795/99, que dispde sobre a EA, institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental e dé outras providéncias (BRASIL, 1999). Destaca-se aqui o Artigo 4°

que traz os principios basicos da EA, sendo eles:

I - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; II - a concepcdo de
meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio
natural, o socioecondomico e o cultural, sob enfoque da sustentabilidade; III - o
pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e

transdisciplinaridade; IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as
praticas sociais; V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo e VIII - o reconhecimento
e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural (BRASIL, 1999, p. 2).

Em 2001 o Plano Nacional de Educacdo (PNE), lei n° 10172/2001 traz como objetivos
e metas da educacdo em seu Artigo 28: que a EA seja tratada como tema transversal; e
desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e permanente em conformidade com
a Lei n° 9795/1999 (BRASIL, 2001). Ainda em 2001 o Sistema Brasileiro de informa¢ao em

Educagao Ambiental e Praticas Sustentaveis (SIBEA), coordenado pelo MMA, foi criando com

* Sigla utilizada para designar o Programa Nacional de Educagdo Ambiental criado em 1994.
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a finalidade de organizar, sistematizar e difundir informac¢des produzidas em Educagdo
Ambiental e articular agcdes governamentais que se encontram fragmentadas (LOUREIRO,
2012).

Em 2003 o Ministério da Educacao promoveu a I Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil
pelo Meio Ambiente - CNIJMA com o objetivo de fortalecer a educacdo ambiental nos sistemas
de ensino. A partir dai aconteceram outras conferéncias e em 2013 aconteceu a IV edi¢cdo da
conferéncia. A CNIJMA ¢ organizada em etapas que se iniciam nos espagos escolares com as
conferéncias nas escolas seguindo de conferéncias a nivel regional, estadual e nacional.

As etapas da CNIJMA sao subsidiadas por cadernos pedagogicos disponibilizados pelo
MEC e visam nortear o processo de implementagdo das a¢des que a Conferéncia prevé. Vale
ressaltar que uma das etapas previstas na Conferéncia ¢ a promog¢do da educomunicagao
socioambiental visando o envolvimento dos estudantes, profissionais da educagao e toda a
comunidade escolar para dialogar, refletir e agir em prol da qualidade de vida'. Ao todo ja
aconteceram 4 CNIJMA desde a sua promogao acontecendo a IV Conferéncia em 2013.

Recentemente em 2012, foi publicada a resolugdo n° 2 de 15 de junho de 2012 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental que reconhece o

papel transformador e emancipatdrio da EA e resolve em seu Artigo 1°:

I - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos que
ocorreram na area para que contribuam com a formagao humana de sujeitos concretos
que vivem em determinado meio ambiente, contexto historico e sociocultural, com
suas condigdes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais; II - estimular a reflexdo
critica e propositiva da inser¢do da Educacdo Ambiental na formulacdo, execugdo e
avaliagdo dos projetos institucionais e pedagogicos das instituigdes de ensino, para
que a concepcdo de Educacdo Ambiental como integrante do curriculo supere a mera
distribui¢do do tema pelos demais componentes; III - orientar os cursos de formacao
de docentes para a Educagdo Basica; IV - orientar os sistemas educativos dos
diferentes entes federados (BRASIL, p. 3, 2012).

No Brasil, a busca por uma EA critica e de fato transformadora esta em pauta nos varios
documentos que norteiam esta tematica. Segundo Loureiro (2012) este caminho trilhado pela
EA permite compreender a historia contraditoria em que se moveu, além disso, o autor infere
ainda que, apesar da mobiliza¢do dos educadores ambientais e da aprovagdo da lei, e
recentemente das diretrizes, a EA ainda ndo consolidou em termos de politica publica de carater

democratico, universal e includente (LOUREIRO, 2012).

3.2. Caminhos da EA no Parana
No Estado do Parana, em 2008, a Secretaria de Estado da Educagao juntamente com a
Superintendéncia da Educacdo, a Diretoria de Politicas e Programas Educacionais e a

Coordenacao de Desafios Educacionais Contemporaneos lancam o Caderno Tematico para EA

! http://conferenciainfanto.mec.gov.br/
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com o intuito de trazer subsidios tedricos para ampliar a bagagem de conhecimento dos
educadores, direcionando-os a uma discussdo consistente sobre a EA. Buscou-se ainda
despertar a reflexdo acerca das questdes ambientais que se apresentam, compreendo a
abrangéncia das tomadas de decisdes da sociedade em geral nesse processo (PARANA, 2008).

Na sequéncia, reconhecendo que a EA ¢ dindmica e caminha juntamente com as
questdes contemporaneas em 2010 o Caderno Tematico para Educagdo Ambiental ganha o
segundo volume, no qual a proposta de oferecer subsidios tedricos metodologicos € mantida,
com o enfoque na garantia de aquisi¢do de conhecimento sobre a preservagao e manutengao de
vida no planeta. E entende que a EA ndo deve ser vista como responsabilidade de um tnico
professor ou de uma Unica disciplina especifica, mas deve perpassar e permear a proposta das

diversas disciplinas, respeitado suas especificidades (PARANA, 2010).

Como desafio o Caderno Tematico para Educacdo Ambiental de 2010 traz a
formulagdo de uma EA que seja critica e inovadora. E propde uma discussio acerca
das questdes ambientais locais ¢ mundiais, numa perspectiva critica, socio histdrica,
geografica, politica, econdmica, cultural e pedagodgica, articulando-as de forma que
possa oferecer expressiva fundamentagdo tedrica metodologica inerente a essa
demanda (PARANA, 2010, p. 5).

Em conformidade com os principios e objetivos da Politica Nacional de Educagao
Ambiental (PNEA) e do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA™"), articulada
com o sistema de meio ambiente e educa¢do em ambito federal, estadual e municipal o Estado
do Parand instituiu a Politica Publica de Educacio Ambiental e o Sistema de Educagdo
Ambiental, Lei n° 17505 de 11 de janeiro de 2013.

A Lein® 17505/2013 traz como principios:

A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade e diversidade, considerando a
interdependéncia entre as dimensdes fisicas, quimicas, bioldgicas, sociais e culturais,
sob o enfoque da sustentabilidade da vida; o pluralismo de ideias e concepgdes
pedagogicas, na perspectiva constante do didlogo entre a diversidade dos saberes e do
contexto; a vinculagdo entre a €tica, a educagao, a saude publica, a comunicagdo, o
trabalho, a cultura, as praticas socioambientais e a qualidade de vida; a garantia de
continuidade, permanéncia e articulagdo do processo educativo com todos os
individuos, grupos e segmentos sociais; a permanente avaliagdo critica do processo
educativo; a abordagem articulada das questdes socioambientais locais, regionais,
nacionais e globais; o didlogo e reconhecimento da diversidade cultural, de saberes,
contextos locais e suas rela¢cdes que proporcionem a sustentabilidade; a equidade,
justica social e econdmica; o exercicio permanente do didlogo, da alteridade, da
solidariedade, da participag¢do da corresponsabilidade e da cooperagao entre todos os
setores sociais e a coeréncia entre discurso e pratica no cotidiano, para a construgao
de uma sociedade justa e igualitaria (PARANA, 2013, p. 1).

E como objetivos fundamentais da EA:

... desenvolver praticas integradas que contemplem suas multiplas e complexas
relagdes, envolvendo aspectos de saude, histdricos, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais, filosoficos, estéticos, tecnologicos, éticos, psicologicos, legais e
ecologicos; divulgar e socializar as informagdes socioambientais; estimular o
fortalecimento de uma consciéncia critica sobre as questdes ambientais e sociais;
promover e incentivar o envolvimento e a participacdo individual e coletiva, de forma

** Sigla utilizada para referenciar o Programa Nacional de Educacdo Ambiental vigente.
17



permanente e responsavel, como um valor inseparavel do direito e do exercicio da
cidadania, visando a promogdo da saude ambiental; estimular a cooperacgdo entre as
diversas regides do Estado do Parana, em niveis micro e macrorregionais, com vistas
a construgdo integrada de sociedades sustentaveis, fundamentada nos principios da
solidariedade, liberdade de ideias, democracia, responsabilidade, participacdo,
mobilizagdo e justica social; fomentar e fortalecer a integragdo com a ciéncia, as
tecnologias apropriadas e os saberes tradicionais ¢ inovadores, tendo como base a
ética de respeito a vida, assegurados os principios desta Lei; fortalecer a democracia,
a cidadania, a mobilizacdo, a emancipacdo dos povos ¢ a solidariedade como
fundamentos para o futuro de todos os seres que habitam o planeta (PARANA, 2013,

p.3).

Em 2014 o governador do Estado do Parana assinou o Decreto 9958/2014 que atende
os dispostos da Lei 17505/2013. O decreto estabelece a obrigatoriedade da EA do ensino bésico
ao superior nos planos pedagogicos de todas as disciplinas. Com essa medida o tema fara parte
dos curriculos da educacdo infantil, educagdo especial, profissional, educacdo de jovens e
adultos e de comunidades tradicionais.

A promulgacdo da Lei 17505/2013, bem como, do Decreto 9958/2014 trouxeram
novamente para pauta das discussdes pedagdgicas a EA. Dessa forma, os esforcos em se
trabalhar a EA critica tomam sentido, principalmente no que diz respeito na busca de uma EA
para escolas do campo, escolas estas excluidas historicamente pelo modelo de desenvolvimento
do pais. Cabe entdo aos educadores e educadoras do Estado do Parana buscar uma EA que seja
critica e transformadora, para que o movimento instaurado pela publicacdo da lei e do decreto

ndo perca for¢a e nem sentido

3.3. Educaciao ambiental critica: bases tedricas

A educagdo ambiental critica também denominada como emancipatéria, popular e
transformadora, pelos tedricos que tragam as bases epistemologicas da EA (LOUREIRO, 2012;
GUIMARAES, 2004; MAIA, 2015), surge a partir das criticas as praticas da EA conservadora
desenvolvidas no contexto escolar. Praticas estas que Loureiro (2012) descreve como obsoletas
e que ndo respondem mais as questdes complexas do ambiente. Exemplo classico de que ela
em si ndo ¢ garantia de transformacao efetiva, mas pode ser também a reprodugdo de um viés
conservador de educacdo e sociedade, sao alguns dos programas de coleta seletiva de lixo em
escolas, que partem de um pressuposto equivocado de que o lixo ¢ sempre um problema para a
comunidade escolar como consequéncia desenvolvem projetos de reciclagem e nao discutem a

relacdo producao-consumo-cultura (LOUREIRO, 2003).

Essa educacdo conservadora busca alteragdes ocorridas no campo psicoldgico,
ideopolitico e cultural, melhorando certos aspectos, minimizando ou
compatibilizando outros pelo acimulo de conhecimento e pela defesa de valores
dominantes (entendidos como universais), adequando sujeitos individuais e coletivos
a padrdes, tradigdes, dogmas e relagdes de poder vistas como "naturais" no sentido de
a-historicas (LOUREIRO, 2003, p. 38).
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Para Guimaraes (2004) a concepgao conservadora de EA ndo ¢ epistemologicamente
instrumentalizada, nem comprometida com o processo de transformacgdes significativas da
realidade socioambiental. O autor ainda discorre que essa concep¢ao ao se colocar inapta a
transformar uma realidade, conserva o movimento de constituicao da realidade de acordo com

os interesses dominantes — a logica do capital.

Desta forma a Educagdo Ambiental Conservadora tende, refletindo os paradigmas da
sociedade moderna, a privilegiar ou promover: o aspecto cognitivo do processo
pedagdgico, acreditando que transmitindo o conhecimento correto fard com que o
individuo compreenda a problematica ambiental e que isso va transformar seu
comportamento ¢ a sociedade; o racionalismo sobre a emog¢do; sobrepor a teoria a
pratica; o conhecimento desvinculado da realidade; a disciplinaridade frente a
transversalidade; o individualismo diante da coletividade; o local descontextualizado
do global; a dimensdo tecnicista frente a politica; entre outros (GUIMARAES, 2004,
p. 27).

A Educacdo Ambiental que ¢ discutida nesse item ¢ a EA emancipatoria ou também
critica, transformadora, popular, pois se volta para promover auténtica autonomia deciséria que,
quando se manifesta em grupos ou coletivos significa emancipacdo (TASSARA, 2013).
Emancipatéria no sentido de um movimento de libertagdo consciente e de superagdo
permanente das formas de alienagcdo material e simbolica, coletiva e individual, existentes em
cada fase historicamente definida (ADORNO, 2000).

Genericamente, o termo emancipagdo refere-se a qualquer processo de libertacao
alforria ou independéncia. A emancipacdo pode ser entendida, na educa¢do ambiental, como
“ser ou fazer parte” de processos de transformacao social de maneira ativa (TASSARA, 2013).
Emancipar ndo ¢ estabelecer o caminho unico para a salvagdo, mas sim a possibilidade de
construir os caminhos mais adequados a vida social e planetaria (LOUREIRO, 2012).

A palavra critica estd vinculada as reflexdes e formulagdes produzidas pelo Instituto de
Pesquisa Social, conhecido como Escola de Frankfurt, fundado em 1923 por um grupo de
intelectuais com objetivo de contribuir com pesquisas que permitissem compreensao critica e
global da sociedade contemporanea. Para tal usou do método dialético formulado por Karl Marx
em didlogo com outros pensadores dentre eles Weber e Hegel em busca de uma atuacdo

transformadora das relagdes sociais (LOUREIRO, 2005).

O método dialético, suscintamente, pode-se apresentar como sendo um caminho de
pensar e agir relacional e integrador voltado para o entendimento das multiplas
determinagoes e contradigdes que definem a histdria, num continuo movimento, e para
transformagdo social, pensando esta como sendo a vinculagdo entre mudancas
objetivas, subjetivas, culturais e da estrutura economica (IBID, p. 327).

Loureiro (2005) aponta para algumas premissas da Teoria Critica que sdo utilizadas pela

EA emancipatoria descritas no Quadro 1:
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Quadro 1. Premissas da Teoria Critica inerentes a Educacio Ambiental Emancipatoria
segundo Loureiro (2005).
Premissas da Teoria Critica que sao utilizadas pela Educacio Ambiental
Emancipatoria

- A critica a sociedade, a ciéncia e a argumentagdo e a autocritica (pessoal) sdo principios
metodoldgicos;

- A verdade cientifica estd em sua comprovacao pratica na histdéria, no conhecimento poder
ser aplicado para ajudar a humanidade a superar as relacdes de dominacao, alienagdo e
expropriacdo. Normais, a pura abstragdo conceitual s6 possui veracidade em termos formais,
muitas vezes servindo como fator de reprodugao social;

- Teoria e pratica ndo estdo descoladas. Conhecer e agir sdo dimensdes proprias que ganham
condicdo para transformar a realidade a medida que se relacionam e se constituem
mutuamente. O conhecimento “do que ¢” (teoria) e a agdo em busca do “que queremos que
seja” estdo unidas e € através dessa indissociagdo que tomamos consciéncia de nés mesmos
e do outro no mundo;

- Ciéncia e valores culturais estao ligados € ndo ha como separa-los na pesquisa. Devemos
admitir que sempre analisamos os fendmenos a partir de uma determinada interpretacdo, de
um cddigo de valores e de certas concepgdes tedricas que “iluminam” nosso olhar da
realidade. A objetividade cientifica estd na explicacdo de nossa posicao teodrica € na analise
honesta da realidade a luz de tal teoria, permitindo a compreensdao € o questionamento
formulado por outros;

- A ciéncia critica é revoluciondria, visa superar a dicotomia sujeito-objeto e a
mercantilizagdo da vida. Estas sdo entendidas como caracteristicas inerentes ao metabolismo
da sociedade capitalista, conduzindo o humano a um estado de alienagao diante de si mesmo,
da espécie e a uma condi¢ao de ruptura entre sociedade-natureza.

- A ciéncia critica se faz partindo o principio de que nada, nenhum fendmeno ¢ compreensivel
em si mesmo, mas somente em relacdes, formando uma totalidade complexa. Aqui ndo ha
um todo absoluto, mas totalidades em movimento de mutua constitui¢ao entre partes e todos,

que sdo compreendidos racionalmente pela praxis (vinculagdo teoria-pratica).

Fonte: Loureiro (2005)

Além do método dialético de Marx, inerente ao processo de formulagdo e consolidagao
da EA critica, a pedagogia libertaria de Paulo Freire também fundamenta essa vertente da EA.
Freire discorre sobre o modelo de educacao fundamentalmente dissertativa ¢ a ela refere-se
como “educacdo bancéria”. Nela o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu
real sujeito, cuja tarefa indeclindvel € “encher” os educandos dos contetidos de sua narragao, os

educadores como depositantes e os educandos como depositarios (FREIRE, 1968).
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Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” é uma doacdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestagdes
instrumentais da ideologia da opressao — a absolutizag¢ao da ignorincia, que constitui
o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro (IBID., p. 81).

Antagonico ao processo de educagdo bancaria Freire sugere que a educacao seja baseada
no didlogo e nomeia este processo como educagao problematizadora, considerando a educagao
como pratica da liberdade. Segundo este mesmo autor quando tenta-se um adestramento no
didlogo humano devemos levar em consideragdo a palavra, ndo s6 a palavra mecanicamente
repetida como ocorre na educacdo bancéria, mais sim buscar a palavra e seus elementos
constitutivos (FREIRE, 1968). A busca pela palavra, enquanto meio de didlogo, nas suas
significacdes leva, segundo o autor as duas dimensdes: acdo e reflexdo. Nao ha palavra
verdadeira que nao seja praxis. “Dai dizer que a palavra verdadeira seja transformar o mundo”
(FREIRE, 1968, p. 107).

A EA critica, diferente da EA conservadora, considera as relagdes socioambientais e
assume um papel de didlogo entre seus constituintes negando o mondlogo e as varias dicotomias

que historicamente foram estabelecidas.

A EA emancipatoria promove a conscientizagdo e esta se da entre o “eu” e o “outro”,
pela pratica social reflexiva e fundamentada teoricamente. A agdo conscientizadora ¢
mutua, envolve capacidade critica, didlogo, a assimilagdo de diferentes saberes, ¢ a
transformagdo ativa da realidade e das condigdes de vida (LOUREIRO, 2012, p. 34).

A EA emancipatoria, citada por Guimaraes (2005) como critica, objetiva promover
ambientes educativos de desvelamento da realidade e consequente intervengao sobre a realidade
e seus problemas socioambientais, para superagdo das armadilhas paradigmaticas propiciando
processos educativos problematizadores, € que nesse exercicio, os envolvidos no processo
sejam educandos e educadores contribuindo assim na transformagdo da grave crise
socioambiental.

A tendéncia critica em EA apresenta como caracteristicas:

Compreensdo complexa do ambiente; busca da realizagdo da autonomia e liberdades
humanas em sociedade, redefinindo o0 modo como nos relacionamos com a nossa
espécie, com as demais espécies € com o planeta; atitude critica diante dos desafios
que a crise civilizatéria nos coloca, partindo do principio de que o modo como
vivemos ndo atende mais aos nossos anseios € compreensao de mundo e sociedade e
de que ¢ preciso criar novos caminhos; politizagdo e publicizacdo da problematica
ambiental em sua complexidade; entendimento da democracia como condigdo para a
construcdo de uma sustentabilidade substantiva; conviccdo de que a participagdo
social e o exercicio pleno da cidadania sdo praticas indissociaveis da Educacdo
Ambiental e da democracia; preocupagdo concreta em estimular o debate ¢ o didlogo
entre as ciéncias, redefinindo objetos de estudo e saberes (LIMA , 2002, p. 24).

A EA critica se apresenta como uma EA bem fundamentada e que busca atrelar a teoria

a pratica que resulta como consequéncia em prdxis, buscando superar a mera transmissao de
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conhecimentos ecologicamente corretos, no sentido de adestramento, como cita Guimaraes
(2004) ¢ desviar os educandos e educadores das armadilhas paradigmaticas. E promover a
constru¢do do conhecimento de forma contextualizada considerando todos os envolvidos no
processo pessoas capazes de contribuir e aprender.

Segue-se o pensamento de que a EA que se propde critica busca:

Propiciar a vivéncia do movimento coletivo conjunto de coesdo. Estimular a
percepgdo ¢ fomentagdo do ambiente educativo como movimento. Potencializar o
surgimento ¢ a formagdo de liderangas que dinamizem o movimento coletivo de
resisténcia. Desmistificar a percepg¢ao que o processo educativo nao se restringe ao
aprendizado dos contetidos individualizado dos contetdos escolares, mas na relagdo
como o outro ¢ com o mundo. Estimular a autoestima dos educandos e educadores.
Possibilitar que o processo pedagogico transite das ciéncias naturais as ciéncias
humanas e sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber popular buscando a
articulagdo dos diferentes saberes (GUIMARAES, 2004, p.31).

Além disso, a EA almeja considerar o homem enquanto ser passivel de sentir (no sentido
de emocdo, amor, felicidade, tristeza, injustica) e exercitar a emocdo como forma de
desconstru¢ao de uma cultura individualista e racional, ¢ a construcdo do sentimento de
pertencimento ao coletivo, busca também estimular a critica do que estd estabelecido
(GUIMARAES, 2004): como se vestir, como se comportar, o que comer, o que comprar, o que
falar, qual emissora assistir, qual programa acompanhar, como o corpo deve ser, enfim como
pensar e agir como existir. E pela pratica de seus principios empoderar-se (TASSARA, 2013).

A EA ¢ uma complexa dimensdao da educagdo, que pode ser caracterizada por uma
grande diversidade de teorias e praticas, originadas em funcao de diferentes concepgdes de
educagdo, de meio ambiente, de desenvolvimento (SAUVE; ORELLANA, 2001). Por isso
mesmo, ndo se pode entendé-la no singular: inlimeras sao as percepgdes sobre a EA, permitindo
desse modo que diferentes praticas educativas, desenvolvidas em diferentes espagos, sejam
identificadas como de EA (LAYRARGUES, 2002).

Partindo da conjectura que diferentes praticas educativas, desenvolvidas em diferentes
espacos, sejam identificadas como EA, sem necessariamente aparecer como pratica, a EA
corrobora com os muitos anseios e principios da educa¢do do campo, ambas possuem marcos
legais que cada vez mais avancam no desenvolvimento de uma cidadania responsavel, para a
construcdo de sociedades sadias e socialmente justas, visando a emancipagdo (SOBRAL, 2014).

Tecendo discussoes, através de suas experiéncias, sobre uma educagdo ambiental para a
educagao do campo Zakrzevsk e Sato afirmam que o meio rural precisa de uma EA especifica,
diferenciada, isto €, alternativa, voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e

econdmico dos povos que moram e trabalham no campo.

3.4. Educacio do campo
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Ndo vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educagao do campo

E direito e néo esmola

(Gilvan Santos)

A letra da musica de Gilvan Santos afirma a necessidade da valoriza¢ao da educagao do
campo quando diz que a “educacao do campo ¢ direito e ndo esmola”, nesse contexto destacam-
se dois elementos relevantes em resgatar o percurso histérico das escolas do campo e do
movimento “Por uma Educacdo do Campo nesse trabalho. Justifica-se aqui que o fato de pautar
dois elementos para exposi¢ao inicial ndo significa reduzir a educagao do campo e sim pontuar
elementos importantes para essa pesquisa.

O primeiro elemento diz respeito aos principios da EA critica que apoia uma educagao
que seja dialogica e que busca um olhar critico acerca dos fendmenos investigados e dessa
forma propde um aprofundamento do contexto da realidade concreta em busca de
transformagdes de fato significativas. O segundo elemento apontado estd relacionado a
valorizacdo da natureza da educacdo do campo que requer um aprofundamento teodrico-
metodoldgico e histdrico. Segundo Caldart (2010) essa natureza da educagdo do campo exige
uma posi¢do de todos que hoje afirmam trabalhar em nome da educagdo do campo. A seguir
serdo apresentados aspectos da educagao do campo para um melhor entendimento da area.

A educacdo do campo nasce do questionamento a tendéncia dominante em nosso pais
de considerar a maioria da populagcdo camponesa atrasada e digna do ndo pertencimento do
modelo de desenvolvimento do pais. Nasce nos anseios da superagdo da dicotomia
campo/cidade. Fortemente discutida em meados dos anos 90, a educacao do campo teve seus
pressupostos teodricos estabelecidos através de esforcos de algumas Universidades,
pesquisadores e da sociedade organizada especificamente o Movimento Sem Terra (MST) que
trouxeram visibilidade as escolas do campo principalmente pelo poder publico.

Antecede-se as discussodes sobre a educagao do campo, nesse trabalho, o desvelamento
da palavra “campo” para designagdo e nomenclatura do “Movimento Por uma Educacao do
Campo”. A concepg¢ao de campo tem o seu sentido cunhado pelos movimentos sociais no final
do século XX, em referéncia a identidade e cultura dos povos do campo, valorizando-os como
sujeitos que possuem lacos culturais e valores relacionados a vida na terra. Trata-se do campo
como lugar de trabalho, de cultura, da produ¢do de conhecimento na sua relagdo de existéncia
e sobrevivéncia (PARANA, 2006).

A educacdo do campo em sua gé€nese traz outras significagdes as palavras que as

compoe, assim:

Na sua origem, o ‘do’ da Educagdo do campo tem a ver com esse protagonismo: nao
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¢ ‘para’ e nem mesmo ‘com’: é dos trabalhadores, educacdo do campo, dos
camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’ que ndo ¢ dado, mas que precisa ser
construido pelo processo de formagdo dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para
tomar parte da dindmica social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de
influir na agenda politica da sociedade. Mas que representa, nos limites ‘impostos
pelo quadro em que se insere’, a emergéncia efetiva de novos educadores,
interrogadores da educacdo, da sociedade, construtores (pela luta/pressdo) de
politicas, pensadores da pedagogia, sujeitos de praticas (CALDART, 2009, p. 41).

Dentre as lacunas apresentadas pela educagao destinada a populagdo do campo pode—se
destacar as contradigdes sociais fruto do modelo de desenvolvimento do nosso pais; a
negligéncia da Lei 9394/96 que traz em seu texto somente o Artigo 28 voltado a educagao no
meio rural; o lugar do campo na sociedade moderna, que segundo Arroyo (2005) apresenta-se
como dado estatistico; a extraordinaria migracdo campo-cidade; a evasdo escolar
principalmente do ensino médio; a falta da valorizagdo do magistério como um todo e falta de
formagao desses profissionais (PARANA, 2006).

Além disso, a escola rural, tratada como restolho do sistema educacional brasileiro, tem
problemas como:

Falta de infraestrutura necessaria; falta de apoio a iniciativa de renovacao pedagogica;
curriculo e calendéario escolar alheio a realidade do campo; em muitos lugares atendida
por professores e professoras com visao de mundo urbano, ou com visao de agricultura
patronal; uma escola deslocada das necessidades e das questdes do trabalho do campo;
alheia a um projeto de desenvolvimento; uma escola alienada dos interesses dos
camponeses, dos indigenas, dos assalariados do campo, enfim do conjunto dos
trabalhadores de seus movimentos e organizagdes; uma escola que apresenta o urbano
como melhor, superior, moderno, atraente (ARROYO, 2006, p. 39).

Segundo Arroyo (2004), o Estado e os municipios com suas politicas devem reconhecer
as seguintes questdes para sua superagao como recuperar o atraso, mas sem implantar politicas
compensatorias; o tratamento menos privado do publico e um tratamento menos mercantil. E
por fim do Estado deve corrigir o descompromisso histérico que teve com o campo.

Com o avango das discussdes a respeito das questdes acima citadas, no final dos anos
90 se consolidaram espagos publicos de discussdes. Em 1997 organizado pelo MST aconteceu
o primeiro Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (I ENERA), com apoio
da Universidade de Brasilia (UnB) e do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef)
dentre outas entidades. Ainda nos anos 90 em 1998 aconteceu a I Conferéncia Nacional por
uma Educacdo Basica do Campo uma parceria entre o MST, a UnB, Unicef, Organizac¢des das
Nagdes Unidas para o Desenvolvimento da Educagdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e
Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Como compromisso os participantes da I Conferéncia Nacional por uma Educacio
Bésica do Campo assumiram as seguintes propostas: Vincular as praticas de educagdo basica
do campo com o processo de construcao de um projeto popular de desenvolvimento; lutar para
que todo o povo tenha acesso a educagao; formar educadoras e educadores do campo; produzir
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uma proposta de educagdo bésica do campo; envolver a comunidade nesse processo
(ARROYO, 2005).

Os esforcos para consolidar a educagdo do campo tiveram frutos com relacdo
principalmente ao campo teorico e politico. Em 2002 o Conselho Nacional de Educagao
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Bésica nas Escolas do Campo, por meio
da Resolugdo CNE/CEB 1 de 3 de abril. O documento em paragrafo Unico traz que:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculago as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes

exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva do pais (BRASIL,
2002, p. 01).

Dentre seus 16 artigos as Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas Escolas do
Campo reafirma os dispostos, principalmente, da Lei 9394/1996 (BRASIL, 1996), onde a
educacdo ¢ um direito de todos e ¢ dever do poder publico assegurar que a educagdo seja de
qualidade nas diversas modalidade de ensino: educacao infantil, educagdo fundamental I e II,
ensino médio, ensino de jovens e adultos e ensino técnico.

No Estado do Parand, a trajetoria da educagdo do campo ndo ¢ diferente, pois também
esteve marginalizada. Durante muitos anos, a educagao dos povos do campo foi precarizada,
repetindo todos os problemas encontrados no restante do pais (PARANA, 2006). Assim como
nos demais estados as discussdes referentes a educagcdo do campo tiveram inicio nos anos 90.
No ano de 2000 criou-se a Articulagcdo Paranaense por uma Educag¢do do Campo juntamente
com a II Conferéncia Paranaense: Por uma Educagio Bésica do Campo (PARANA, 2006).
Segundo Souza (2006) os sujeitos envolvidos na Conferéncia foram: Apeart, Assesoar,
Comissao Regional dos Atingidos por Barragens (Crabi), Comissao Pastoral da Terra (CPT),
Sistema de Cooperativas de Crédito Rural com Interacdo Solidaria (Cresol/Baser), Central
Unica dos Trabalhadores (CUT), Departamento de Estudos Socioecondmicos Rurais (Deser),
Forum Centro, Forum Oeste, MST, Prefeitura Municipal de Porto Barreiro e de Francisco
Beltrdo, Universidades estaduais: UFPR, UEM, Unicentro € Unioeste.

No ano de 2004 o Parana promoveu o Semindrio Estadual de Educagdo do Campo,
organizado pela Secretaria de Educa¢do do Estado do Parand (SEED) com apoio do Ministério
da educagdao (MEC). Fruto da criagcdo desse espago de discussdes entre o poder publico e a
sociedade organizada, em 2006 o Estado langou as Diretrizes Curriculares da Educagdo do
Campo, como um importante aporte tedrico para os educadores e educadoras do campo.

O documento traz em suas concepgdes a identidade dos povos considerados do campo
a saber: posseiros, boias-frias, ribeirinhos, ilhéus, atingidos por barragens, assentados,
acampados, arrendatarios, pequenos proprietarios ou colonos ou sitiantes — dependendo da
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regido (PARANA, 2006). Além das identidades reveladas o documento faz uma discussdo com
relacdo ao conceito de cultura no que diz respeito a sua valorizagdo, isto ¢, valorizagdo dos
saberes e fazeres dos povos do campo e propde um desafio aos seus leitores: considerar a cultura
dos povos do campo em sua dimensao empirica e fortalecer a educacao escolar como processo
de apropriagado e elaboragdo de novos conhecimentos. Importante destacar que a educagdo do
campo para fundamentar o processo de apropriag@o e elaboragdo de novos conhecimentos se
pauta segundo Caldart (2004) em trés referéncias tedricos prioritarios apoiados na Pedagogia

Critica, citados por Borges e Silva (2012, p. 213):

A tradig@o do pensamento pedagogico socialista que envolve a relag@o entre educagdo
e trabalho, reforgando a dimensdo pedagogica do trabalho e da organizagdo coletiva,
e a reflex@o da cultura no processo historico, associando as questdes do processo de
aprendizagem e ensino, tendo a psicologia sociocultural com outras ciéncias na
perspectiva critica ¢ humanista. A pedagogia do oprimido e as experiéncias da
educacao popular, tendo como base Paulo Freire, pois segundo a autora a realizagao
da pratica pedagdgica do oprimido proporciona a legitimacao dos sujeitos do campo
em um projeto emancipatorio educativo. E a pedagogia do movimento, que ¢ uma
nova reflexdo teodrica que se pauta na producdo das experiéncias educativas dos
proprios movimentos, em especial do campo que estd sendo construida com a propria
educagdo do campo.

Como fundamento, a educagdo do campo retoma a discussdo e a pratica de dimensdes
ou matrizes de formacdo humana que historicamente constituiram as bases, os pilares da
pedagogia moderna mais radicalmente emancipatoria, de base socialista e popular e de
referencial tedrico marxista, trazendo de volta o sentido de uma “modernidade da libertagao”

(WALLERSTEIN apud CALDART, 2009).

A Educagido do campo, ao retomar esta reflexdo sobre a relagdo entre educacdo e
trabalho, se pergunta e interroga a teoria pedagogica: o que significa pensar a relagéo
educagdo e trabalho, ¢ fundamentalmente os processos de formagdo humana ou de
produgdo do ser humano, tendo por base os processos produtivos e as formas de
trabalho proprias do campo? Qual a potencialidade formadora e deformadora das
diferentes formas de trabalho desenvolvidas atualmente pelos trabalhadores do
campo? E que conhecimentos sdo produzidos por estes trabalhadores (e sdo deles
exigidos no trabalho) que se subordinam a 16gica da agricultura industrial e de negdcio
e, no contraponto, por aqueles que hoje assumem o desafio de reconstrug@o pratica de
uma outra logica de agricultura, a agricultura camponesa do século XXI, que tenha
como principios organizadores a soberania alimentar, o direito dos povos as sementes
e a agua, a agroecologia, a cooperagdo agricola? (CALDART, 2009, p. 44).

Além disso, apoiando a legitimagao dos sujeitos do campo em um projeto emancipatorio
educativo e contribuindo para/com os principios da Pedagogia do Movimento esta a educagao
popular (CALDART, 2009). Costa (2012) afirma que a educa¢ao do campo nao pode ser
entendida como deslocada do conceito de educacao popular. A educagdo popular destaca a
dimensdo social no processo educacional e visa politizar a dimens3o pedagogica dentro da
escola.

Primeiramente antes da conceituagdo da educacao popular vale destacar as palavras
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citadas por COSTA (2012, p. 118) onde ressalta que:

Historicamente a educacdo brasileira tem sido privilégio para a formagdo da elite,
enquanto as classes populares estdo condenadas ao conformismo e a alienag@o. Nesse
cendrio, a escola surge como atendimento a interesses da classe dominante e, s6 aos
poucos, comega a se formar, por parte do povo, um movimento de pressdo para o
acesso a essa instituicdo. Gerando carater dual da escola, que considera que, para a
elite, deve ser oferecida uma escola de boa qualidade, enquanto para as camadas
populares basta a instrug@o indispensavel para a inser¢do no mercado de trabalho.

Este mesmo autor ressalta que dessa forma a educagdo popular visa a superacdo do
conformismo intrinseco na educagdo das classes populares, conceito este que se enche de
sentido ao se perpetrar dialégico com a educagdo do campo. Haja visto que a educacio popular
pode ser

Compreendida sob duas maneiras bem distintas. A primeira enfatiza como a educagéo
para o povo, carregando a visdo de uma educagdo preparada para atender as caréncias
e as necessidades das camadas populares. A segunda forma de entender a educacdo
popular ¢ seu entendimento com um conceito indicador de diferentes praticas
educativas, que busca o fortalecimento dos movimentos sociais populares (COSTA,
2012, p. 122).

Para Freire (1997), a educagao popular ¢ um esforco de mobilizagdo, organizacdo e
capacitagdo das classes populares. Branddo (1994, p. 9), por sua vez, destaca a educacdo
popular como:

[...] sucessao de movimentos de diferentes tipos de educadores em favor de tornar a
Educagdo algo absolutamente diverso daquilo que ela sempre fora. Ao invés de pensa-
lo como um tipo de atividade profissional competente, destinada a um tipo de ensino
compensatorio a sujeitos pobres e defasados, ela pretendeu ser uma espécie de
retotalizagdo ndo apenas estrategicamente popular, mas historicamente situada como

um servico pedagdgico a projetos politicos de classes populares.

Como pode-se verificar a educacdo do campo estd intimamente ligada aos fundamentos
da educagao popular, contribuindo no processo de educagado das pessoas que vivem e trabalham
no campo (COSTA, 2012). A Educacao do campo tem se centrado na escola e luta para que a
concepedo de educagdo que orienta suas praticas se descentre da escola, ndo fique refém de sua
logica constitutiva, exatamente para poder ir bem além dela enquanto projeto educativo
(CALDART, 2009).

Por fim elucida-se aqui que educacdo do campo ndo visa o empobrecimento dos
conteudos sistematizados durante as disciplinas, a educagdo do campo visa a superagao da
fragmentacdo do conhecimento hegemonico que atende os interesses das classes dominantes
em forma de contetdos disciplinares que visam tdo somente a formagdo alienada para o
mercado de trabalho.

A educagdao do campo visa também promover situagdes que levem os educandos e
educadores, de forma dialdgica, a aquisicdo de conhecimentos que garantam a autonomia do
educando na busca do saber, como condi¢do imperativa para a vida na sociedade atual e dentro
dessa busca visa o reconhecimento e valorizagao, por parte do educado, do seu modo de vida,
buscando sempre melhorias na sua qualidade de vida.

Uma alternativa metodologica para promover situagdes que levem os educandos e
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educadores a aquisi¢cdo de conhecimentos ¢ a educomunicagdo socioambiental, uma que os
principios que norteiam esse campo do conhecimento se aproximam dos principios da educacao

do campo.

3.5. Educomunicac¢ao socioambiental

Uma educagdo que se propde critica e que seja comprometida com a formagdo dos
educandos deve perpassar pelas diversas areas relacionadas ao desenvolvimento humano. Nesse
sentido pensar em praticas de ensino que vao além do curriculo escolar e que atendam as
demandas escolares com relagdo ao contexto, a historia e aos possiveis conflitos existentes
torna-se essencial no fomento a criticidade por parte dos educandos.

A educomunicagdo como metodologia apresenta-se promissora para o0
desenvolvimento de uma educacdo dindmica, dialdogica e democratica. A interface
socioambiental da educomunicacdo se apropria dos interesses da educagdo ambiental no intuito
de somar com a darea. A explanagdo a seguir traz aspectos tedricos metodologicos da
educomunicagdo que embasam essa pesquisa.

A educomunicacao ¢ um novo campo de pesquisa, de reflexdo e de intervencao social
(SOARES, 2011) que une dois campos ja consolidados: o campo da educagdo e o campo da
comunicacdo, cujo objetivos sdo proprios e vém sendo construidos primeiramente em espacos
populares e recentemente em espacos académicos. Os olhares dos campos secularmente
estabelecidos da educagao e da comunicacao se entrecruzam com frequéncia, a interconexao
entre eles € requerida pelas proprias exigéncias da vida em sociedade (SOARES, 2012).

A unido dos dois campos j& bem estruturados surgiu principalmente, dentro outros
objetivos, de ampliar as condi¢cdes de expressao de todos os seguimentos humanos,
especialmente da infancia e da juventude (SOARES, 2011), em um pais que apresenta em sua
Constitui¢ao Federal o Artigo 5° do Capitulo I que discorre que “¢ livre a expressao da atividade
intelectual, artistica, cientifica e de comunicacdo, independentemente de censura ou licenca”
(BRASIL, 1988). Objetiva legitimar o artigo citado acima, que se encontra velado
principalmente, no que se refere a comunicagao de massa.

Historicamente o campo da educomunicagdo procura legitimar a comunicagao popular
que teve sua origem em espagos populares, nos anos de 1970 e 1980 na Venezuela, no Uruguai,
na Argentina, no Chile, Cuba e Brasil onde tal oficio, ja era perpetuado por pessoas chamadas

de comunicadores populares (COSTA, 2008), que

Desenvolveram projetos com comunidades rurais, urbanas, indigenas, etc, com o
objetivo de promover a expressdo popular através dos meios de comunica¢do ou
através de praticas artisticas (nesse sentido, o teatro estava muito presente). Para essas
atividades, deu-se o nome de processos comunicacionais ou trabalhos desenvolvidos
em Comunicag¢do e Educagdo (COSTA, 2008, p. 12).
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Nas décadas de 70 e 80 o contetido da comunicac¢do popular centrava-se na proposta de
contestacdo ao status quo, conscientizacao politica e organizacao para transformagdo da
sociedade capitalista. Atualmente, apesar de algumas premissas continuarem vivas, a
conjuntura ¢ outra e as preocupacdes das pessoas também, e assim vao sendo incluidas novas
tematicas e mudando as linguagens e os tipos de canais adequados ao momento atual
(PERUZZO, 1998).

De acordo com Peruzzo (2006, p. 2):

A comunicagdo popular foi também denominada de alternativa, participativa,
horizontal, comunitaria e dialogica, dependendo do lugar social e do tipo de pratica
em questdo. Porém, o sentido politico ¢ o mesmo, ou seja, o fato de tratar-se de uma
forma de expressdo de segmentos excluidos da populagdo, mas em processo de
mobilizagdo visando atingir seus interesses e suprir necessidades de sobrevivéncia e
de participacdo politica. No entanto, desde o final do século passado passou-se a
empregar mais sistematicamente, no Brasil, a expressdo comunicacdo comunitaria
para designar este mesmo tipo de comunicagdo e também outras expressoes similares.

Entre as principais caracteristicas da comunicacao popular estao a op¢ao de colocar os
meios de comunicagdo a servico dos interesses populares, desvelando o direito a comunicagao,
a transmissdo de contetudos a partir de novas fontes de informacao, a comunicagdo ¢ mais que
meios € mensagens, pois se realiza como parte de uma dindmica de organizacdo e mobiliza¢ao
social, enfim abre a possibilidade para a participacdo ativa do cidaddo comum como
protagonista do processo (PERUZZO, 2007).

Pasquali e Jurado (apud Peruzzo, 2007, p. 29) propdem que o direito a comunicacao

englobe o exercicio pleno e integral dos seguintes direitos ou liberdades:

a) Direito a liberdade de opinido: consiste no poder inalienavel das pessoas de
formular e emitir juizos proprios sobre qualquer assunto publico ou privado. b) Direito
a liberdade de expressdo: as pessoas podem utilizar qualquer meio, canal, forma ou
estilo para exteriorizar suas ideias e sua criatividade sobre qualquer assunto ou pessoa,
seja publico ou privado, sem que se possam exercer legitimamente formas de controle
ou censura prévias. c¢) Direito a liberdade de difusdo: é o direito de realizar atividades
de comunicacdo em igualdade de condigdes juridicas e de constituir empresas ou
entidades de comunicag@o. d) Direito a liberdade de informagdo: ¢ o poder ndo
restringivel de todas as pessoas, assim como das empresas de comunicagdo para
acessar, produzir, circular e receber todo tipo de informagdo, com excec¢do: em caso
da informagao estar protegida por determinag@o juridica ou representar abertamente a
violagdo a intimidade da pessoa. e) Direito ao acesso e uso dos meios de comunicagio
e das tecnologias da informacdo e comunicagdo: consiste no poder de acessar e usar
livremente os meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo na produgdo e
circulag@o de contetidos proprios, bem como na recepgao de contetudos.

Nao ¢ a toa que Soares (2012) afirma que a Educomunicagao niao nasceu na universidade,
mas da pratica e principalmente da militdncia — nasce de processos politicos e ideoldgicos
(COSTA, 2008). “Ainda hoje a comunica¢ao comunitaria que vem sendo gestada no contexto
dos movimentos populares ¢ produzida no ambito das comunidades e de agrupamentos sociais
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com identidades e interesses comuns” (PERUZZO0, 2007, p. 22).

Historicamente projetos como Cassete Foérum4, desenvolvido por Mario Kaplin,
tiveram como objetivo o uso da comunicacdo, bem como dos meios, para a organizacao
popular. O objetivo do projeto ndo era produzir programas para serem veiculados na
programacdo da Radio comercial, mas contribuir com a formag¢ido da comunidade (COSTA
2008).

A educomunicacao além de se fundamentar nos pressupostos tedricos da comunicagdo
popular, fundamenta-se também no modelo de educacdo, que baseia-se na educacdo como
processo central para a democracia e como instrumento para a transformagdo da sociedade
cunhado por Paulo Freire, classificada por Mario Kaplin como educagdo processual,
classificacdo essa que v€ a educagdo como um processo permanente, em que o sujeito vai
descobrindo, elaborando, reinventando, fazendo do conhecimento algo seu. Um processo de
acao-reflexdo-a¢ao que o educando produz a partir de sua realidade, a partir de sua experiéncia,
desde sua pratica social, juntamente com todos os outros que participam desse processo
(COSTA, 2008).

Como dito anteriormente:

Os pressupostos da educacdo processual sdo, declaradamente por Kaplin,
fundamentados em Paulo Freire. O papel do educador, na educagio processual, ¢ de
acompanhar o educando, estimular o processo de analise e reflexdo para facilitar, mas
também para aprender e construir junto. A estratégia ¢ a problematizagdo, que deve
auxiliar a pessoa a desmistificar sua realidade, tanto fisica como social (COSTA,
2008, p. 14).

A educagdo nessa perspectiva, que também ¢ a perspectiva adota pela educomunicagao,
nunca ¢ individual, mas sempre grupal. “Ninguém se educa sozinho”, mas através de
experiéncias compartilhadas, na integracdo com os outros. Esse tipo de educacao pode até
utilizar recursos audiovisuais ou outros recursos tecnologicos. Nao somente para reforgar
conteudos, mas sim para problematizar e estimular discussdes, didlogos, reflexdes e a
participagdo dos envolvidos (COSTA, 2008).

O campo da educomunicagao, propriamente dito, surgiu em 1999 com a apresentagao
do relatério final do Projeto Perfil, Ismar Soares, docente atuante do Nucleo de Comunicagao
e Educacao da USP, apresentou academicamente o termo educomunicagdo se referindo a este
campo como um campo emergente de intervencao social e batizou a area de intervencdo de

Educomunicacgao sistematizando-a em cinco subareas a saber:

* expressdo comunicativa através do uso dos recursos da informagdo e das artes; °
educagdo para a comunicagdo , configurada nos esforgos sistematicos de educadores
no sentido de colaborar com os usuarios dos meios massivos na formagdo do que
Paulo Freire chamou de “consciéncia critica”, frente as mensagens editadas e
veiculadas por poderosos sistemas de comunicagdo; ¢ mediagdo tecnoldgica nos
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espagos educativos , constituida pelos esfor¢os no sentido de identificar a natureza da
interatividade propiciada pelos novos instrumentos da comunicac¢io e de democratizar
0 acesso as tecnologias, desmistificando-as e colocando-as a servico de toda a
sociedade; < gestdo da comunicagdo nos espacos educativos , caracterizada pela
abordagem sistémica das relagdes entre os recursos da comunicagdo ¢ as atividade
humanas, garantindo um planejamento e uma implementago organizada dos recursos
da informacdo destinada a garantir a eficicia na construgdo dos ecossistemas
comunicativos — a subarea da gestdo da comunicagdo nos espagos educativos ¢ a que
garante coordenagdo ¢ eficiéncia as demais areas, permitindo que se obtenha
visibilidade para as a¢cdes educomunicativas; ¢ reflexao epistemologica sobre o campo
da Educomunicagdo, que inclui a pesquisa e a avaliagdo sistematica, destinadas a
compreender a complexidade das relagdes entre Comunicagdo ¢ Educagdo (COSTA,
p-16,2008).

Segundo Soares (2006) convém ressaltar a opg¢ao pelo termo campo e ndo pelo termo
ciéncia. E que a ideia de campo permite considerar um espaco amplo sem constru¢des antigas
e, ndo raro, antiquadas, impedindo que se levantem novos edificios com maior ventilagdo e

claridade.

Trata-se, entdo, de um espago no qual transversa saberes historicamente constituidos.
Como um tabuleiro no qual se langam pedras para, com elas, construir grandes lances
— assim se apresenta esse novo campo. Nao importa a origem das pegas, assim como
ndo se privilegia quem possa coloca-las ali. Seja qual for o tipo ou a forma de
conhecimento, o campo ndo somente tem condig¢des de recebé-lo, mas, sobretudo, de
promover o didlogo com ele e dele com os outros. Isto ¢: se ha — ou tem de haver —
algo que particulariza, caracteriza ou ¢ especifico desse campo chamado de
Educomunicacdo é a sua capacidade de entrecruzar saberes, promovendo a
interlocug¢@o ou a conversa entre os que constroem e/ou se utilizam desses saberes
(SOARES, 2006, p. 3).

A educomunicagdo ¢ um campo dialdgico, de construcdo de saberes que inter-
relacionam dois campos ja consolidados do conhecimento, a educomunicagdo mais do que um
objeto a ser investigado € um campo de relagdes, ¢ um espacgo de questionamentos, de busca de
conhecimentos, ¢ um campo de agdo politica, entendida como o lugar de encontro e debate da
diversidade de posturas, das diferengas e semelhancgas, das aproximagdes e distanciamentos
(SOARES, 2006).

A educomunicacao por esséncia ¢ pratica e define-se como conjunto de agdes inerentes
ao planejamento, implementacao e avaliacao de processos, programas e produtos destinados a
criar ¢ a fortalecer ecossistemas comunicativos. Ecologicamente um ecossistema pode ser
definido como a inter-relacdo entre o meio fisico e bioldgico, metaforicamente, também no
meio social existem ecossistemas, e constantemente pessoas (individual ou coletivamente) se
deparam com ecossistemas, convivendo a partir de regras que se estabelecem conformando
determinada cultura comunicativa (SOARES, 2012).

A educomunicacdo, como uma maneira propria de relacionamento, faz opc¢ao pela
constru¢do de modalidades criativas de relacionamento, colaborando, dessa maneira, para que
as regras que conduzem o convivio passem a reconhecer a for¢a do didlogo como metodologia

de ensino, aprendizagem e convivéncia (SOARES, 2012), fortalecendo assim ecossistemas
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comunicativos.

Tal campo emergente também pode ser definido como:

Processo de comunicag¢do com intencionalidade educacional expressa e que envolve
a democratizac¢do da produgdo e de gestdo da informagdo nos meios de comunicagéo
em seus diversos formatos, ou na comunicagdo presencial. Educomunicagéo pode ser
definida, também, nas praticas educativas que visam levar a apropriacdo democratica
e autdnoma de produtos de comunicag@o, por meio dos quais os participantes passam
a exercer seu direito de produzir informagdo e comunica¢do (COSTA, 2008, p. 23).

Tendo a Educomunicagdo se mostrado em espagos populares e académicos, atrativa ao
olhar, principalmente, dos jovens e adolescentes, o Ministério do Meio Ambiente em 2008
langou o material intitulado Educomunicacdo socioambiental: comunicagdo popular e
educagdo, organizado por Francisco de Assis Morais da Costa, legitimando a Educomunicagao
como pratica no ambito da educacao ambiental.

Tal conceito ¢ uma expressdao nova que vém ganhando espaco no campo da Educacao
Ambiental e ¢ definido como um conjunto de agdes e valores marcados pelo dialogismo, pela
participacao e pelo trabalho coletivo (COSTA, 2008). Segundo Soares (2012) na defini¢ao de
tal conceito a indissociabilidade entre questdes sociais € ambientais no fazer/pensar dos atos
educativos e comunicativos ¢ justamente ressaltada pelo termo “socioambiental”.

A interface socioambiental da educomunicacao se fundamenta, entre outros aspectos, na
legitimacao do Artigo 3° da Lei 9795/1999 (BRASIL, 1999), que faz referéncia a area de

comunicacao nos processos educativos ao afirmar que:
Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém o direito a Educacéo
Ambiental, incumbindo:
IV — aos meios de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente

na disseminagdo de informagdes e praticas educativas sobre meio ambiente e
incorporar a dimensdo ambiental em sua programagdo (BRASIL, 1999, p. 2).

A educomunica¢do socioambiental apresenta-se como uma interface da
educomunicagdo e apresenta seus proprios principios norteadores que estao descritos na tabela
1. Tais principios visam afirmar o carater coletivo e popular que a educomunicagdo apresenta
sem desvincular as teorias que fundamentam tal area do conhecimento promovendo agdes que
interajam com as novas formas de comunicagdo e promog¢do da cultura, proporcionando
principalmente aos jovens espacos de interatividade e produgdo de materiais educomunicativos

e consequentemente de conhecimento.

TABELA 1. Principios norteadores da Educomunicacio Socioambiental.

PRINCIPIOS NORTEADORES DA
EDUCOMUNICACAO SOCIOAMBIENTAL
1° - Compromisso com o Educomunicagdo Socioambiental deve promover a inclusio de atores e
dialogo permanente e perspectivas com valorizacdo de experiéncias acumuladas, bem como
continuado de novos modos de ver e novas formas de fazer, sempre pelo bem
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2° - Compromisso com a
interatividade e producdo
participativa de conteudos

3° - Compromisso com a
transversalidade

4° - Compromisso com 0
Encontro/Dialogo de
Saberes

5° - Compromisso com
protecdo e valorizagdo do
conhecimento tradicional
e popular

6° - Compromisso com a

democratizagdo da
comunicacdo € com a
acessibilidade a
informagdo
socioambiental

7° - Compromisso com 0
direito a comunicacao

comum. Isso exige ampliagdo dos espacos de didlogo e de argumentacao
e contra argumentagdo, dando materialidade a oportunidade do controle
social. Uma ag8o ndo-competitiva, inclusive no campo ideoldgico, mas
lucida de seu papel de dar visibilidade e escuta a diversidade. No ambito
de uma politica publica, ¢ uma agdo constantemente reciproca entre
governo e sociedade.

Na perspectiva educomunicadora, toda a producdo de contetidos deve
ser aberta e participada sem dominio de tecnologia e de saberes
especializados que imponham suas competéncias por mérito académico.
Portanto, ela também pde em questdo a reserva de mercado para
profissionais de comunicacdo. O educomunicador popular trabalha nas
duas frentes: absorve tanto a educagdo como a comunicagdo, ndo so
como dever de instituigdes e profissionais constituidos, mas a de todo o
cidaddo que luta pela sustentabilidade

Uma comunicagdo para a sustentabilidade socioambiental que ndo se
contente com um discurso especializado em ecologia, mas tenha clareza
de suas interfaces com todos os campos de saber envolvidos na questio
socioambiental, e com as producgdes discursivas de funcdo estética,
pedagdgica, espiritualista, juridica, histdrica, etc.

O Encontro de Saberes ¢ a promogao e valorizagdo da unido e do contato
entre diferentes atores - pessoas, instituicOes, geragoes, géneros,
culturas, territorios, numa atmosfera de respeito mutuo, sempre
fortalecidos pela a¢do dialogica.

O Didlogo de Saberes ¢ fundamento metodologico para quaisquer
praticas de Educomunicagdo. Ele é a promogdo do contato e dialogo
entre praticas, conhecimentos, tecnologias, papéis sociais e politicos.
Portanto, uma comunicacdo socialmente mobilizadora para atuar na
formagao de aliancas e redes, além de favorecer as ja existentes.

A Educomunicacgdo Socioambiental respeita e favorece a autonomia das
identidades individuais e coletivas, no contexto das comunidades
tradicionais e indigenas.

Por isso, se preocupa em prevenir a apropriagdo indevida de
informagdes, imagens, conhecimentos e tecnologias sociais de
comunicacao tradicionais e populares, uma vez que grande parte deste
patriménio ainda ndo estd devidamente reconhecido e protegido por lei.
Nestes casos, preconiza a logica da reparticdo de beneficios , materiais
e imateriais, quando da circulacdo de bens destas culturas. Cabe ao
campo da Educacdo Ambiental, considerando-se o mesmo principio,
defender o direito de acesso e autogestdo das expressoes culturais dos
povos indigenas e comunidades tradicionais junto aos meios de
comunica¢ao de massa.

A Educomunica¢do Socioambiental visa favorecer e otimizar a
organizacao da sociedade —uma comunidade organizada € um indicador
seguro de continuidade e sustentabilidade do processo comunicativo. A
democratizagdo pressupde igualmente condigoes de acesso, ndo so a
informagao socioambiental, mas também aos seus meios de producdo e
a sua gestdo participativa, incorporando os valores democraticos de
forma intrinseca as praticas cotidianas ¢ como expressdo da
subjetividade humana. Desta forma, os processos educomunicativos
devem apontar para formas de autonomizagao das producdes e evitar a
especializacdo de circulos profissionais que cumpram este papel em
substituicao a coletividade.

Significa o reconhecimento da comunicagdo como um direito humano
fundamental. Ele envolve mais que o direito a informacao, a liberdade
de expressdo como condicdo indispensavel a emancipagdo e ao acesso a
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gestdo dos meios. A Educomunica¢do Socioambiental pode ser vista
como uma pratica de democracia, sustentabilidade e liberdade e, nesse
sentido, mantém estreita relagdo com as demais politicas de protecdo da
vida e promo¢do dos direitos humanos. Portanto, ¢ um meio de
efetivacdo do direito a comunicagdo. Assim como fazer educagio, fazer
comunicagdo, nesse caso, ¢ mais que um ato profissional. E, sim, um
direito e uma ag¢do emancipatoria de todo cidadao.

8° - Compromisso com a O trabalho da Educomunicagdo Socioambiental esta fundamentado na

ndo discriminagdo e o ética do cuidado e o respeito a diversidade humana, em todos os niveis.

respeito a individualidade Por isso, adota linguagens inclusivas, que ndo sejam discriminatorias,

e diversidade humana estigmatizantes, sexistas, racistas, preconceituosas em relagao a crencas
individuais, ideologias, orientagdo sexual e identidade de género, e que
assegurem a visibilidade e a igualdade de oportunidades de participacao,
manifestagdo e resposta a todas e todos.

Fonte: COSTA (2008).

No proximo capitulo serdo descritos os procedimentos metodologicos utilizados no
desenvolvimento da pesquisa. A condugdo metodoldgica, apresentada a seguir, busca atender o
didlogo entre a educagdo ambiental e a educagdao do campo a partir da elaboragado, aplicagdo e
avaliagdo de um objeto educacional classificado como material paradidatico que traz em seu

conteudo a educomunicagdo socioambiental como praxis facilitadora.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A abordagem de pesquisa adotada para o desenvolvimento do presente estudo foi a
qualitativa, uma vez que tal pesquisa se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado (MINAYO et al., 1994; FLICK, 2004), ndo emprega instrumentos estatisticos na
analise dos dados, envolve a obteng¢ao de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagdo estudada. A pesquisa qualitativa
procura assim compreender os fenomenos segundo a perspectiva dos participantes da situacao
do estudo (GODOQY, 1995).
A modalidade de pesquisa que permeou este estudo foi a pesquisa participante. Na
modalidade de pesquisa participante o pesquisador apresenta-se como facilitador do processo e
¢ externo ao grupo pesquisado (BRACAGIOLI, 2007) de maneira resumida o papel do

facilitador ¢ de:

Desenhar e estruturar processos de discussdo sobre o tema central; estimular o grupo
a debater e concretizar objetivos, a levantar opinides, a expor necessidades, a fazer
acordos; evidenciar as diferencas de ideias, buscando desenvolver no grupo a
constitui¢do de principais divergéncias e consensos possiveis; fomentar a iniciativa
dos participantes; ajudar o grupo a aprofundar o conhecimento de uma situagio;
encaminhar adequadamente o processo, visando atingir resultados concretos e
satisfatorios (BRACAGIOLI, 2007, p. 238).

A opcao pela pesquisa participante justifica-se ainda por apresentar em seus objetivos a

promocao da producao coletiva de conhecimento, rompendo com o monopolio do saber ¢ da
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informacdo permitindo que ambos se transformem em patrimdnios dos grupos subalternos
(ICAE apud BRANDAO, 1987) através de processos dialdgicos.

A pesquisa participante € composta por fases:

Primeira fase: a montagem institucional e metodoldgica da pesquisa participante.
Segunda Fase: o estudo preliminar e provisorio da regido e da populag@o envolvidas
- a identificacdo da estrutura social da populacdo; - o conhecimento do ponto de vista
dos individuos e dos grupos das regides envolvidas, bem como dos principais eventos
de sua trajetoria; - o recenseamento dos dados socioecondmicos e tecnoldgicos,
utilizando para isso “indicadores” apropriados. Terceira fase: a analise critica dos
problemas que a populagdo considera prioritarios ¢ que os seus membros (organizados
em grupos de estudo) desejam estudar e resolver. Quarta fase: a programagéo ¢ a
aplicagdo de um plano de agdo (incluindo atividades educacionais) que contribua para
a solucdo dos problemas encontrados (BOTEREF, 1987, p. 53).

Na EA a utilizagdo de metodologias participativas ndo se resume em conhecer
determinadas ferramentas e sua forma de aplicagdo e sim da necessidade de um alinhamento e
reflexdo da pratica pessoal, gerando processos criativos e abertos a complexidade do social e
do ambiental através do didlogo de saberes e das acdes desenvolvidas ao longo do tempo

(BRACAGIOLI, 2007).

4.1. Universo da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvido em um colégio da rede estadual de ensino no municipio de
Guarapuava no Estado do Parana. O Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha Ensino
Fundamenta e Médio estd localizado no Distrito da Palmeirinha. A escolha pelo colégio foi
atribuida ao fato de ser considerado do campo, uma vez que atendem, na grande maioria, filhos
de pequenos agricultores das comunidades do entorno do colégio.

Os sujeitos da pesquisa foram professores e professoras das diversas areas do
conhecimento. Optou-se pela escolha dos professores como sujeitos da pesquisa por considerar
os mesmos como mediadores do processo educativo. O foco do trabalho ndo ¢ a formagao de
professores e sim apresentar ao professor da educagdo basica, que atuam na escola do campo,
uma ferramenta de ensino que possibilite a inser¢do da EA critica em sua pratica pedagbgica
cotidiana. O niumero de professores participantes totalizou 12.

A proposta de trabalho foi apresentada aos professores durante o primeiro momento da
oficina, assegurando-lhes que a identidade de cada um seria preservada sendo dessa forma
nomeados como: professores do Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha P1, P2, P3, P4,

PS5, P6, P7, P8, P9, P10, P11 e P12.

4.2. Etapas da pesquisa
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Para se atingir os objetivos da presente pesquisa os encaminhamentos metodologicos
seguiram as seguintes etapas:
1 — Incialmente, analisado o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Colégio Estadual do Campo
da Palmeirinha localizado no municipio de Guarapuava — PR, visando conhecer o ambiente
educacional em foco, com um todo, bem como as concep¢des de meio ambiente que o
documento aborda e, a partir dai elaborar um material pedagogico que atenda as demandas
pedagogicas existentes na educagdo do campo.
2 — Posteriormente, investigou-se o perfil, as concepgoes relacionadas a docéncia na escola do
campo ¢ o conhecimento relacionado a educomunicacdo dos professore (as) do Colégio
Estadual do Campo da Palmeirinha, local eleito para a pesquisa, com o proposito de atender,
por meio do objeto educacional, as caréncias pedagdgicas apontadas por eles em atuar nas
escolas do campo
3 — Enfim socializar o processo de desenvolvimento, aplicagdo e avaliacio do objeto
educacional, construido no formato de material paradidatico, junto aos professores (as)

colaboradores da presente pesquisa.

4.3. Estratégias didaticas para coleta de dados
4.3.1. Instrumentos da pesquisa

Os instrumentos escolhidos para realizagcdo da pesquisa foram analise documental, um
questionario contendo 09 questdes semiestruturadas organizado em concepgdes sobre a
educacdo do campo e sobre a educomunicagdo socioambiental (ANEXO I) e uma entrevista
semiestruturada contendo 2 questdes sobre a viabilidade da educomunicacdo a partir da
intervencao pedagdgica realizada no colégio (ANEXO II).

Os primeiros instrumentos foram estabelecidos previamente, ja a entrevista
semiestruturada surgiu da necessidade de se aplicar um terceiro instrumento levando em
consideragdo as fases da pesquisa participante sugeridas por Boterf (1987). A necessidade
surgiu tendo como base a investigagdo da intervencao pedagdgica sobre a educomunicagao.
Importante ressaltar que a pesquisa participante possibilita a inser¢do de processos
investigativos ou pratico do fendmeno investigado. O registro da entrevista aconteceu por meio
de gravacdes de audio.

O documento investigado, através da analise documental foi o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do colégio. O documento elencado ¢ classificado como documento publico
nao arquivado, de acordo com Cellard (2012). Segundo a mesma autora o documento escrito
constitui uma fonte extremamente preciosa para o pesquisador nas ciéncias sociais. O

documento permite acrescentar a dimensao do tempo a compreensao do social.
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O questionario contendo questdes semiestruturadas foi aplicado durante o primeiro
encontro com os professores e subsidiou o feedback para o segundo encontro. Segundo
Goldemberg (2007, p. 86) a aplicacdo de questionarios semiestruturados ou abertos “permite
que os pesquisados se sintam mais livres para exprimir opinides que temem ser desaprovados
ou que poderiam colocé-los em dificuldades”.

O terceiro instrumento utilizado durante a pesquisa, surgiu da necessidade da aplicagao
de outro instrumento considerando uma vez que as respostas obtidas pelo questionario nao
foram suficientes para uma analise mais meticulosa a respeito da viabilidade do produto
educacional apresentado por esta pesquisa por esses motivos optou-se pela realizagdo de uma
entrevista. Segundo Selltiz apud Gil (1994) a entrevista enquanto técnica de coleta de dados ¢é
bastante adequada para obtencdo de informacdes acerca do que as pessoas sabem, esperam,

sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram.

Muitos autores consideram a entrevista como a técnica por exceléncia na investigagao
social, atribuindo-lhe valor semelhante ao tudo de ensaio na Quimica e ao microscopio
na Microbiologia. Por sua flexibilidade ¢ adotada como técnica fundamental de
investigacdo nos mais diversos campos e pode-se afirmar que parte importante do
desenvolvimento das ciéncias sociais nas Ultimas décadas foi obtida gragas a sua
aplicagdo (GIL, 1994, p. 113).

Destacam-se algumas vantagens da aplicacao desse instrumento, como a possibilidade
de obten¢ao de dados referentes aos mais diversos aspectos da vida social; € uma técnica muito
eficiente para obtencdo de dados em profundidade sobre o fendmeno estudado e a
suscetibilidade de classificacdo e de quantificacao (GIL, 1994).

A entrevista aqui elaborada ¢ classificada como estruturada (GIL, 1994) e contém
quatro perguntas abertas (ANEXO II) relacionadas a tematica investigada. Entre as principais
vantagens em aplicar uma entrevista estruturada estdo a rapidez na aplicacdo, ndo exige

exaustiva preparacao do pesquisador e nem experiéncia.

4.4. Analises dos resultados

A leitura dos dados foi realizada através da analise de contetdo descrita por Bardin
(1977). Para a autora a analise de conteudo enquanto método, torna-se um conjunto de técnicas
de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao
do contetido das mensagens.

Optou-se pela analise do conteudo utilizando como referencial as contribuigdes de
Bardin (2009) por possuir uma ancoragem consistente no rigor metodologico, com uma
organizagdo propicia a compreensdo aprofundada do método e, a0 mesmo tempo, traz aos
pesquisadores um caminho multifacetado que caracteriza a andlise de conteido como um

método que, historicamente e cotidianamente, produz sentidos e significados na diversidade de
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amostragem presentes no mundo académico (FARAGO; FOFONCA, 2011).

Para tal analise os componentes investigados seguiram a organizagdo categorial. A
categorizagdo € uma operagao de classificacdao de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento com critérios previamente definidos
(BARDIN, 1977). Critérios estes que nao sao necessariamente as categorias pré-estabelecidas,
podendo ser também o aporte tedrico que o pesquisador traz junto a sua andlise, com intuito de
dar significag¢des aos fenomenos sociais, levando em consideragdao o contexto historico, social
e cultural, bem como, hipdteses e teorias ja estabelecidas.

Para andlise documental, especificamente andlise do Projeto Politico Pedagogico do
colégio, foram eleitas categorias pré-estabelecidas de acordo com a adequag@o dos documentos
analisados pertinentes as escolas situadas nas areas rurais ¢/ou que atendem alunos residentes
nesse meio: Concepcoes Teodricas Sobre a Educagdao do Campo e Concepgdes Metodologicas
relacionadas as especificidades das escolas do campo. Segundo Franco apud Silva et al. (2009)
analise de contetido estd balizada nos pressupostos de uma concepg¢ado critica e dindmica da
linguagem que, por sua vez, ¢ entendida como forma de expressao de representacdes sociais
historicamente constituidas acerca da realidade social vivida por determinado grupo e expressas
nos documentos por eles produzidos.

No que se refere a analise das entrevistas, todas as categorias sdo classificadas como
emergentes, nessa classificagdo o sistema de categoria nao ¢ pré-estabelecido (BARDIN, 1977),
ao analisar e decodificar o corpus das entrevistas procurou-se seguir os pressupostos teoricos
fundamentados nesse trabalho, bem como, os objetivos do estudo possibilitando compreender
a importancia da ambientalizacdo do professor frente as questdes pertinentes a educacdo do

campo e ao produto apresentado por esta dissertagao.

4.5. Descriciao do objeto educacional

Para o desenvolvimento da acdo aqui proposta, bem como, para a produg¢ao do objeto
educacional foi realizado um levantamento bibliografico sobre uma praxis que pudessem
contemplar os anseios da EA critica, entendemos aqui o conceito de prdxis como a relagdo entre
a teoria e a pratica dialogando uma com a outra em um movimento continuo, conforme descreve
Tozzoni-Reis (2007) ¢ a “articulagdo radical da teoria com a pratica — a praxis. Além disso foi
levado em consideracdo, para a produgdo do objeto educacional, as informagdes advindas da
pesquisa do PPP do Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha, as respostas dos questionario
e a entrevista que avaliou a viabilidade da educomunicagao no espago escolar.

Dessa forma, o objeto educacional no formato de material paradidatico (ANEXO IX)

aborda a educomunicagdo socioambiental e apresenta em seu conteido um caminho
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metodoldgico para a producdo de pecas educomunicativas com viés socioambiental, uma vez
que a educomunicacdo ¢ uma area nova do conhecimento, e pouco difundida no meio escolar.

O material foi elaborado de acordo com a abordagem de ensino sociocultural. Essa
abordagem tem origem no trabalho de Paulo Freire e no movimento de cultura popular, com
énfase principalmente na alfabetizacao de adultos (SANTOS, 2005).

Para uma melhor explicagdo da abordagem sociocultural serdo apresentados a seguir os
aspectos a serem considerados para tal conceituagdo, ou seja, concepcoes de: homem e mundo;
sociedade e cultura; conhecimento; educacdo; escola; ensino-aprendizagem; professor e aluno;
metodologia e avaliagdo (TABELA 2).

Além disso o objeto educacional possui como referencial tedrico o texto base do
Ministério do Meio Ambiente intitulado: Educomunicagdo socioambiental: comunicagao
popular e educacao publicado em 2008 pelo MMA e a vertente critica da EA sugerida por
Guimaraes (2001) e Loureiro (2006).

Tabela 2. Elementos relevantes da abordagem de ensino sociocultural.
Abordagem de ensino sociocultural

O homem ¢ o sujeito elaborador e criador do conhecimento, interage
Homem e mundo com o mundo para desenvolver sua praxis. O homem ¢ um ser situado
no e com o mundo.

Cultura ¢ entendida aqui como: todo o resultado da atividade humana, do

Sociedade-cultura esforgo criador do homem, de seu trabalho por transformar e estabelecer
relagGes dialogais com outros homens (FREIRE, 1974). O homem
interage com o contexto onde vive e na tentativa de ser o sujeito de sua
praxis respondendo aos desafios de seu contexto.

Conhecimento A elaboragdo e o desenvolvimento do conhecimento estdo ligados ao
processo de conscientizagdo. O conhecimento ¢ elaborado e criado a partir
do mutuo condicionamento, pensamento e pratica. Como processo ¢
resultado, consiste ele na superacao da dicotomia sujeito-objeto.

Ensino-aprendizagem  Uma situacdo global de ensino-aprendizagem deve procurar a superagao
da relagdo opressor-oprimido. O dialogo exerce papel fundamental na
percepcao da realidade opressora. E a problematizagao ajudara nessa
superacao.

Professor-aluno Relagdo horizontal. Professor empenhado na pratica transformadora
procurara desmitificar e questionar, junto com o aluno.

Metodologia Utiliza situa
¢oes vivenciadas do grupo, em forma de debate por meio do tema

gerador, o método tem como caracteristicas ser ativo, dialdgico e critico.

Avaliacao Mitua e permanente da pratica educativa por professores e alunos.
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Fonte: MIZUKAMI (1986).

Na figura 1 ¢ apresentado um esquema que busca descrever o caminho metodologico
contido no material paradidatico. O paradidatico apresenta, além do caminho metodolégico,
uma apresentacdo aos professores, com uma breve explicacdo sobre a estrutura do material e a
fundamentagdo tedrica da EA critica e da educomunicagdo. E em anexo o material apresenta
um tutorial do programa de edi¢do de texto Scribus na sua versdo 1.4 como sugestdo de
programa para a formatagdo de pecas educomunicativas impressas como jornais, folders,

fanzines.

CAMINHOS METODOLOGICO A SER PERCORRIDO PARA PRODUCAQ DE PECAS
EDUCOMUNICATIVAS SOCIOAMBIENTIAS

DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL
PARTICIPATIVO

LEVANTAMENTO DO TEMA
TEMA TEMA PRE
GERADOR DEFINIDO
ESCOLHA DO TIPO DA PECAE
APROFUNDAMENTO TEORICO DO TEMA
ESTABELECIDO

LEVANTAMENTO DE DADOS . E CON%TRUCﬁO
DE UM BANCO DE INFOEMACOES

DIVULGACAO

Figura 1. Representacio esquematica do conteudo do material paradidatico
Fonte: Autora (2015).

No proximo capitulo sdo apresentados os resultados e a discussdo do processo

investigativo e de intervengao sistematizados nessa pesquisa.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados aqui apresentados trazem o processo de constru¢do, implementacao e
avaliacdo do objeto educacional intitulado: Educomunicagcdo Socioambiental: no contexto
escolar. Cabe ressaltar que a analise do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) e a andlise das
concepgdes dos professores relacionadas a educacao do campo, fazem parte de um diagnostico
preliminar realizado antes da aplicagdo do objeto educacional, uma vez que de acordo com os
principios da educacdo ambiental critica conhecer a realidade do local a ser trabalhado ¢
fundamental.

Dessa forma apresenta-se a seguir o contexto escolar do Colégio Estadual do Campo da
Palmeirinha nos topicos andlise do PPP, analise das concepgdes pedagdgicas dos professores
investigados. Na sequéncia apresenta-se os aspectos para elaboragdo, aplicacao e avaliacao do

objetos educacional.

5.1. Contexto escolar
5.1.1. Analise do Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual do Campo da
Palmeirinha — concepc¢oes de meio ambiente.

A versdo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP do Colégio Estadual do Campo da
Palmeirinha analisada foi a de 2013, que encontra-se disponivel para consulta publica no site
do Colégio. O PPP nao apresenta implicita e explicitamente as concepgdes de meio ambiente e
e de educagdo ambiental. Dessa forma o resultado da andlise traz uma aproximagdo entre as
concepgoes de educacdo que o PPP apresenta e a educagdo ambiental critica.

Para andlise da aproximacdo entre as concepgdes de educacao e a EA critica foi
utilizado a metodologia sugerida por Bardin (1977) as categorias foram pré-estabelecidas
utilizando elementos dos principios da EA critica a saber: questionamento dos processos
sociais; problematiza¢do da realidade; politiza¢do da educacdo; inser¢do do homem na natureza
e critica a cultura dominante.

Como pode-se constatar na Tabela 2 as concepgdes do documento, mesmo que nao
explicitamente relacionadas ao meio ambiente, fazem um paralelo com os elementos da EA
critica pois assim como a EA critica a educacdo do campo apresenta em sua génese a critica ao
modo de producao capitalista e resgata as exclusdes historicas que a escola do campo sofreu ao
longo do tempo num movimento onde a valorizagcdo dos saberes populares € o desvelamento
das situacdes geradoras de tal exclusao alicer¢am a apreensao de tal situacao pelos atores sociais
para que possam lutar na busca de melhorias dentro e fora da escola.

Por meio dessa analise € possivel constatar que o trabalho de EA nas escolas do campo
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deve perpassar pelos pressupostos da EA critica uma vez que ambas as areas fazem um paralelo
entre suas concepgdes possibilitando um fortalecimento tanto da EA como da educagdo do
campo.

Dessa forma as duas areas se complementam podendo motivar assim agdes com carater
politico, dialégico e coletivo dentro do espago escolar permitindo possiveis intervengdes na
busca pela transformagao da realidade socioambiental no que diz respeito também a insergao
do homem na natureza pois de acordo com analise o documento apresenta uma relacdo entre o
homem e a natureza onde a natureza “serve” como produtora de bens e servigos.

Talvez, pela falta de concepg¢des de meio ambiente o documento ndo retrate na integra
essa relacdo pois desconsidera as possiveis relacdes que o homem do campo apresenta com o
ambiente, relagcdes estas que vao além da visdo exploratoria. Ou ainda tais relagdes nao sao
elencadas no documento pela falta de informacao pois nao se deve desconsiderar o fato de que
o documento ¢ o resultado do pensamentos de um grupo de pessoas que muitas vezes € externo

ao contexto escolar como demostra a tabela 3 sobre o perfil dos professores investigados.

TABELA 3. Elementos da Educacdo Ambiental critica no PPP do Colégio Estadual do

Campo da Palmeirinha

Categorias Analise do PPP

Questionamento dos processos  Relacionado a educagdo do e no campo, ¢ importante
sociais ressaltar que o conceito de educagcdo que vem sendo
outorgado pela cultura da elite dominante, nao
favorecendo ao combate ao analfabetismo, o acesso e a
permanéncia na escola, bem como o respeito a sua
cultura e ao seu padrao de vida.

Problematizagdo da realidade  (...) E imprescindivel que as desigualdades histéricas
sofridas pelos povos do campo sejam parte dos
contetidos a serem historicamente construidos (...). H&
uma divida historica, mas ha também uma divida de
conhecimento desse divida historica.

Politizagdo da Educagao Entende-se a escola como um espago Vvivo e
democratico, privilegiado da acao educativa que garanta
a todos 0 acesso ao ensino de qualidade e favorega a
permanéncia do aluno; espaco que propicia praticas
coletivas de discussdo, garantindo a participacao de toda
a comunidade escolar e contribuindo para a construgao
da sociedade mais justa, igualitaria e democratica (...).

Inser¢ao do ser humano na (...) em sentido amplo, trabalho ¢ toda a atividade
natureza humana que transforma a natureza a partir de certa
matéria dada.
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Critica a cultura dominante O ideédrio da producdo capitalista permite maior
exploragdo entre os individuos, causando a
marginalizagdo do trabalhador do campo e a mao de
obra na industria ou no latifindio se desvela numa
mercadoria a servigo da classe dominante, pois o capital
também se articula por meio da educagdo formal.

Fonte: Autora (2015)

5.1.2. Analise do Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual do Campo da
Palmeirinha — aspectos da educaciao do campo.

A analise do PPP seguiu as etapas sugeridas por Bardin (1977) pré-analise, exploracao
do material, tratamento dos resultados obtidos / interpretacdo. Foram estabelecidas 3 categorias
emergentes apods a leitura do corpus do texto: (1) as concepgdes de educacdo do campo para o
colégio; (2) o papel do professor frente a adequacao do contetido ao contexto escolar do campo;
(3) concepcdes metodologicas do colégio.

Com relacdo a categoria: concepgdes de educagdo do campo para o colégio, o PPP
apresenta pouco conteudo, sendo mais enfatizada essa questdo no item fundamentagdo teodrica
do préprio documento. As concepgdes que o documento traz sao fundamentadas na Teoria
Critica, e traz em suas escritas citacoes de Marx e Durkheim (QUADRO 2).

Quadro 2. Categoria 1.

CONCEPCOES DE EDUCACAO DO CAMPO

Entende-se por educagdo do campo como conceito em movimento, que se estrutura e ganha
conteudo no contexto historico, que se forma e se firma no conjunto das lutas de movimentos
sociais camponeses, que se manifesta e transforma nas relagoes sociais, reivindicando e

abrindo espaco para a efetivagdo de direito, dentro e fora do Estado”

“Relacionado a educagdo do e no campo, é importante ressaltar que o conceito de educagao
que vem sendo outorgado pela cultura da elite dominante, ndo favorecendo o combate ao
analfabetismo, o acesso e a permanéncia na escola, bem como o respeito a sua cultura e ao
seu padrdo de vida. E imprescindivel que as desigualdades historicas sofridas pelos povos

do campo sejam parte dos conteudos a serem historicamente construidos.”

“O ideario politico da produgdo capitalista permite maior exploragdo entre os individuos,
causando a marginalizagdo do trabalhador do campo, e a mdo de obra na industria ou no
latifundio se desvela numa mercadoria a servico da classe dominante, pois o capital

também se articula por meio da educagdo formal.”

Fonte: Autora (2015)
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No que se refere a categoria de registro: “O papel do professor frente a adequagao do
conteudo ao contexto escolar do campo” (QUADRO 3). As escolas do campo passam, desde
meados dos anos 90, por reformas em seu curriculo, para Ghedin (2012) esse processo de
reforma precisa considerar o sujeito educador, para o autor “nenhuma reforma, seja ela qual for,
tem o poder de mudar a realidade se ndo contar com os sujeitos que conduzem o processo (p.
29)”. Demostrando assim o importante papel do professor frente ao processo de reforma da
educagdo do campo.

No documento investigado o professor aparece como responsavel em adequar o plano
de trabalho docente (PTD) as especificidades e mudangas que os documentos especificos das
escolas do campo trazem, porém, o processo de formagao dos professores ¢ deixado de lado,
processo esse imprescindivel uma vez que, historicamente muitos dos professores investigados
ja atuavam nas escolas do campo quando o movimento por uma educacao do campo ganhou
visibilidade pelas politicas publicas.

Ghedin (2012) levanta um problema ao destacar o papel do professor frente a adequacao
da legislagdo pertinente as escolas do campo. Segundo o autor as politicas publicas ao
interferirem no processo educativo de cima para baixo tém feito que os educadores modifiquem
seus discursos interpretativos da realidade, mas ndo efetivamente a propria realidade. Dessa
forma o autor relatada que a mudanca no contexto social, histdrico, politico, educacional das
escolas do campo fica somente no plano do discurso, ou especificamente no plano de trabalho

docente.

Quadro 3. Categoria 2.
PAPEL DO PROFESOR FRENTE A ADEQUACAO DO CONTEUDO AO
CONTEXTO ESCOLA DO CAMPO

“o trabalho pedagogico compreende todas as atividades teorico-praticas desenvolvidas
pelos profissionais do estabelecimento de ensino para a realiza¢do do processo educativo

escolar”

“...neste contexto o PDT (plano de trabalho docente) dos professores é realizado dentro da
proposta de educag¢do do campo, sendo assim é preciso buscar fundamenta¢do e
conhecimento de uma metodologia e de um curriculo que contemple as necessidades da

’

educagdo do campo.’

Fonte: Autora (2015)
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Com relagdo a terceira categoria: “Concepgdes metodologicas do colégio, pode-se
constatar que tais concepcdes ficam sob a responsabilidade de cada disciplina do curriculo

escolar (Quadro 4).

Quadro 4. Categoria 3.

CONCEPCOES METODOLOGICAS

“Para atingir os objetivos da disciplina (Arte) sdo importantes sensibilizacdo, produgdo e
apreciagdo de textos, videos, simbolos, musicas e outras tecnologias, contextualizando com

a realidade local. Proporcionar debates, produgoes individuais e coletivas.”

“Para o ensino de Biologia, propoe-se o método da pratica social, que decorre das relagoes

)

dialéticas entre contetido de ensino e concep¢oes de mundo...’

“Novamente neste contexto retoma-se a necessidade de relacionar o saber cientifico

’

empirico da experiéncia diaria do estudante da escola do campo.’

’

“Os conteudos devem ser abordados de forma critica e dinamica...’

“A proposta curricular baseia-se na convicgdo de que o conhecimento é construido a partir

dos conhecimentos prévios dos alunos, o quais ja apresentam grande quantidade de

1

informagoes.’

Fonte: Autora (2015)

Fica evidente, que os procedimentos metodoldgicos adotados pelos professores (as) do
Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha, estdo fundamentados na abordagem de ensino
sociocultural, pois elementos como problematizac¢do, contetidos abordados de forma critica,
trabalhos coletivos se fazem presentes em seus PDT, anexados ao PPP do colégio.

De acordo com o documento que rege a Educacao do Campo no Estado do Parana, as
Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo, os encaminhamentos metodolégicos visam a
superagdo do modo tradicional, autoritario e enciclopédico do fazer pedagogico (PARANA,
2006).

Outro elemento sugerido pelas diretrizes no fazer metodologico nas escolas do campo
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¢ a pesquisa, segundo o documento a pesquisa ¢ essencial para que se desvelem as relacdes
sociais de produgdo, os saberes que estdo presentes no cotidiano do trabalho, da organizagdo
politica, da negociagdo econdmica dos produtos, sendo assim, ao descobrir os saberes da vida
cotidiana, o professor terd mais elementos para construir planejamentos de ensino, selecionar
textos para estudo, organizar a aula, o processo pedagogico (PARANA, 2006). A pesquisa nao
¢ evidenciada no PPP do colégio e os elementos metodologicos demonstrados acima, visam a
transmissdao do contetido pré-determinado pelas Diretrizes Curriculares Estaduais de cada
disciplina, dessa forma pode-se entender que o professor ao desenvolver o seu PDT, leve em
consideragdo somente as diretrizes de sua disciplina, deixando de lado as diretrizes que regem
a educacdo do campo no Parana.

Outra orientacdo metodologica presente no documento, ¢ o trabalho com Temas
Geradores, que sao referenciados como opcao tedrico-metodoldgica para o fazer pedagdgico na
perspectiva emancipatoria de educagdo (PARANA, 2006). Porém, nos encaminhamentos
metodoldgicos encontrados no PPP, o fazer pedagédgico orientado pelos temas geradores nao
aparece em nenhum momento, o que demostra um distanciamento metodologico na condugao

das disciplinas com a educacao do campo.

5.1.3. Analise dos questionarios

Os professores do Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha responderam um
questionario semiestruturado contento 09 questoes (ANEXO I). As questdes estdo divididas
em dois temas: concepcdes dos professores com relagdo a educagdo do campo e conhecimento
sobre educomunicagdo. O questionario foi respondido por 12 professores e as repostas e

analises das mesmas estao descritas a seguir.

5.1.4. Concepcoes dos professores relacionadas ao fazer pedagégico em escolas do campo

O questionario investigou assuntos referentes as dificuldades e facilidades em lecionar
em escolas do campo, em relagdo: a adequagao do Plano de Trabalho Docente (PTD); a inser¢ao
das questdes do campo nas disciplinas; a inser¢dao das questdes do campo na escola e os pontos
positivos e negativos em lecionar em escolas do campo.

As tabelas 4 e 5 apresentam as frequéncias absolutas e relativas das respostas
apresentadas pelos professores com relagdo as dificuldades na adequacdo do trabalho docente
frente a tematica Educagao do campo e ao modo como as questdes do campo estdo inseridas no
curriculo da escola. Cabe ressaltar que o nimero total das respostas ndo corresponde ao nimero
total de respondentes, uma vez que os professores puderam optar por mais de uma resposta nas

referidas questdes.
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Tabela 4. Dificuldades em adequar o plano de trabalho docente a tematica Educacio do
Campo

OPCOES FREQUENCIA FREQUENCIA
ABSOLUTA RELATIVA (%)
O material didatico nao ¢ compativel 7 31,88 %

com o contexto local da comunidade
onde esta inserido o colégio

Falta de tempo 3 13,63 %

Falta de apoio técnico 5 22,72 %

Falta de material de apoio 5 22,72 %
Problema na formacao académica 2 9,09 %
Total 22 100 %

Fonte: Autora (2015).

Com relagdo as dificuldades de adequacao do PTD dos professores as especificidades
da educacdo do campo, 31,88% das respostas apontaram como a principal dificuldade a falta
de compatibilidade do material didatico com o contexto local onde o colégio esté inserido.

Outras dificuldades apontadas foram a falta de material de apoio como livros, revistas,
artigos, cartilhas com 22, 72% das respostas, a falta de orientagdo também foi apontada como
uma dificuldade com 22, 72% das respostas, a falta de tempo e problemas com a formacao
inicial apresentaram 13,63 % e 9,09 % das respostas assinaladas pelos professores,
respectivamente.

Pode-se perceber varias dificuldades apontadas pelos professores (as) com relagdo ao
trabalho pedagdgico nas escolas do campo, entretanto culpar os professores (as) pelos
problemas da educagdo, nesse caso especifico da educagdo do campo, seria desviar a atengao
do real problema que ¢ a falta de condi¢des de trabalho e ensino e, como decorréncia, de
aprendizagem (GHEDIN, 2012).

As dificuldades apontadas pelos professores (as) de acordo com Ghedin (2012, p. 35):

(...)sdo um reflexo das propostas de politicas publicas para formacéo do educador que
tomam como base o paradigma reflexivo fundamentado em um modelo de formagéo
que se orienta pelo positivismo pragmatico que ndo da conta das necessidades
concretas de um profissional que responda aos desafios contemporaneos.

De acordo com as respostas relacionadas ao modo como questdes do campo estdo
inseridas nas disciplinas e na escola (TABELA 4) os professores apontaram que tais questdes
estdo inseridas com atividades pontuais com 38,46%; em todas as disciplinas com 30,76%, com
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atividades que priorizam atividades locais com 15,38%; com atividades que priorizam

atividades globais com 7,69% e ndo estdo inseridas também com 7,69%.

Tabela 5. Como as questoes do campo estiao inseridas no curriculo da escola.

OPCOES FREQUENCIA FREQUENCIA
ABSOLUTA RELATIVA (%)
Nao estao 1 7,69 %
Em todas as disciplinas 4 30,76 %
Com atividades pontuais 5 38,46 %
Com atividades que priorizam 2 15,38 %

problemas locais

Com atividades que priorizam 1 7,69 %
atividades globais

Total 13 100 %

Fonte: Autora (2015)

Quanto a questdo relacionada as dificuldades em lecionar nas escolas do campo (questao
aberta) os professores descreveram muitas dificuldades como: a falta de interesse dos alunos, o
deslocamento até o colégio, uma vez que a grande maioria dos professores reside na area urbana
do municipio, a evasdo escolar, a falta de recursos tecnoldgicos principalmente internet e as
adaptagdes metodoldgicas ao conteudo.

Os pontos positivos descritos pelos professores estdo, na grande maioria, relacionados
ao publico que atendem, isto ¢, aos alunos, pois segundo eles os alunos sdo mais receptivesis,
interessados e respeitosos, outros pontos positivos apresentados foram em relacao a cultura dos
alunos e também ao conhecimento prévio acerca de suas praticas diarias. Alguns professores
ndo descreveram pontos positivos € um professor acredita nao haver pontos positivos em
lecionar em escolas do campo.

Segundo Borges e Silva (2012) o maior desafio da educag¢do do campo ¢ a inser¢ao dos
principios que norteiam o fazer pedagdgico nessas escolas pois tais principios trazem
concepgoes e metodologias que tendem a diferenciar as escolas do campo das escolas urbanas.
Dessa forma a escola do campo nao pode ser um lugar de conhecimentos teoricos

descontextualizados da realidade a nivel locar e global.

5.1.5. Conhecimento dos professores sobre educomunicag¢iao
Todos os professores (as) respondentes do questionario escreveram nao ter

conhecimento da area educomunicagdo. Levando em conta o contexto historico da
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educomunicacdo a falta de conhecimento por parte dos professores € plausivel uma vez que na
literatura a area se apresenta como uma nova area que passou por um processo de conceituagao
e aplicacdao da comunicagao popular para educomunicacao inserindo aspectos contemporaneos
no que se refere principalmente as novas formas de expressdo cultural via tecnologias da

comunicacgao.

5.2. Objeto educacional — aspectos da sua elaboracio

O objeto educacional intitulado “Educomunicacdo Socioambiental no contexto escolar”
nasceu do didlogo entre a educag¢do ambiental e a educacdo do campo realizado através das
analises do PPP do colégio investigado e dos resultados obtidos por meio da analise dos
questionarios. Constatou-se, a partir das analises, uma lacuna com relagao a aproximacao das
questdes do campo com o cotidiano escolar, além disso, foi possivel evidenciar as angustias
expostas pelos professores relacionadas as dificuldades em adequar o plano de trabalho docente
ao contexto do colégio, no que diz respeito a abordagem do contetido e da metodologia.

O objeto educacional ¢ classificado como um material paradidatico. Os paradidaticos
sao materiais que sao utilizados para fins didaticos de forma paralela aos materiais
convencionais sem substitui-los.

Sendo a EA tema um transversal a utilizacdo de materiais paradidaticos para abordagem
do tema surge como uma alternativa em sala de aula, pois um problema enfrentado por
professores ¢ a falta de materiais didatico que abordem problemas ambientais locais (GUERRA;
GUSMAO, 2004). E muitos dos materiais abordam temas exclusivamente urbanos provocando
um distanciamento da problematica ambiental em escolas do campo.

Nesse trabalho a aplicagdo do material paradidatico ocorreu em trés momentos
(QUADRO 5), organizado na forma de oficinas para os professores (as) participantes. Para a
organizacdo da aplicagdo do material paradidatico considerou-se as fases da pesquisa
participante sugeridas por Boterf (1987). Incialmente, o projeto foi apresentado para o Nucleo
Regional de Educacdo do Municipio de Guarapuava — Parand, juntamente com a carta de
anuéncia (ANEXO III) destinada ao chefe do nucleo, pedindo a autorizagdo do mesmo para o
desenvolvimento no colégio citado. Posteriormente, a proposta das oficinas foi apresentada aos
diretores e equipe pedagogica, destacando a importancia do desenvolvimento do tema EA para
o processo educacional. Os professores participantes receberam um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecimento (TCLE) (ANEXO IV), de acordo com o modelo do Comité de Etica e
Pesquisa — COMEP da Universidade Estadual do Centro Oeste — UNICENTRO, afim de que

autorizassem o uso das informagdes contidas nos instrumentos da pesquisa.
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5.3. Aplicaciao do objeto educacional

A seguir serd apresentado detalhadamente a aplicagdo do material paradidatico

sistematizado no quadro 5:

Quadro 5. Organizacio da aplicacio do produto educacional.

Atividade

Duracao

Descricao

1° momento

2° momento

3° momento

4 horas

4 horas

2 horas

- Apresentacdo do referencial tedrico contido no
material paradidatico, organizado em:
educomunicag¢ao socioambiental e educagao
ambiental critica.

- Leitura do material paradidatico.

- Levantamentos dos temas geradores.

- Escolha da pega educomunicativa.

- Desenvolvimento do diagndstico participativo.

- Aplicagdo do questionario.

- Apresentacao dos dados obtidos através da
analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e dos
questionarios aplicados no primeiro momento.

- Levantamento dos dados a seres coletados e
sistematizados para producao da peca
educomunicativa.

- Apresentacdo do programa Scribus 1.4.5 como
possibilidade de ferramenta a ser trabalhada para o
desenvolvimento de pegas educomunicativas

impressas

- Avaliagdo do processo e da pega por meio de uma

entrevista.

Fonte: Autora (2015).

Apos o material ser previamente elaborado foi aplicado em trés momentos, a saber:

primeiro momento — (1) apresentacdo da proposta educacional aos professores no formato de

material paradidatico, levantamento do tema gerador, diagnostico socioambiental sobre as

potencialidades e problemas e levantamento da peca educomunicativa a ser produzida; (2)

retomada dos conceitos expressos no material paradidatico e defini¢do do contetido a ser
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abordado nas pecas educomunicativas; (3) avaliagdo do material paradidatico.

Apo6s o consentimento do Nucleo Regional de Educagdo, e da direcdo do colégio, foi
apresentada a proposta aos professores. No primeiro encontro participaram da oficina 12
professores das diversas areas do conhecimento. Os professores receberam uma versdo do
material paradidatico para que pudessem explorar o conteudo e sugerir possiveis mudangas de
forma dialdgica. As sugestdes dadas pelos participantes da intervengdo pedagodgica culminaram
na formatacgao final do objeto educacional apresento como anexo dessa dissertacao (ANEXO
IX).

Ap0s a exploracdo inicial do material paradidatico foram discutidos os conceitos da
educomunicagcdo e os principios da educomunica¢do socioambiental, uma vez que os
professores relataram a falta de conhecimento da érea, pois tais conceitos e principios sao
relativamente novos na literatura.

Segundo Bracagioli (2007) o processo em uma oficina que tém como metodologia a
metodologia participante, comega com a experiéncia ¢ o conhecimento dos participantes. E
importante relacionar as teorias € conceitos novos e aqueles que o grupo ja sabe. Importante
reconhecer a experiéncia dos participantes, reforcar o que eles ja sabem e permitir entender o
quanto podem aprender uns com os outros.

Dando sequéncia ao primeiro encontro foi realizado o levantamento do tema gerador a
ser discutido e elegido para a produgdo da peca educomunicativa. Os professores (as) foram
divididos em trés grupos para discussdo do tema gerador e, posterior apresentacdo para os
colegas. Na EA critica os temas geradores servem como eixos articuladores entre as tematicas
e disciplinas, e devem ser definidos pela coletividade e pelo didlogo no desvelamento de
problemas, partindo de um eixo comum, da convic¢ao de que todos sabem algo que ¢ valido e
de que cabe ao sujeito individual construir o conhecimento e ressignificar o que aprendeu
(LOUREIRO, 2012)

A tematica “Plantas” foi unanime entre os trés grupos, uma vez que os professores (as)
ja4 vinham desenvolvendo atividades relacionadas a essa temadtica por meio das agdes dos
projetos Novos Talentos e Programa Institucional de Bolsas a Iniciacdo a Docéncia — Pibid
desenvolvidos no colégio, em um movimento de valorizacdo da realidade de seus alunos.

A tematica foi subdividida em outros trés temas: (1) cultivo de plantas medicinais, (2)
medicina alternativa: benzedeiras ¢ (3) dominio morfoclimatico do distrito da Palmeirinha. A
riqueza dos temas levantados demostra que pensar a EA para escolas do campo ¢ pensar a visao
e cultura local, enfim € buscar a EA que tenha significado aos olhos dos educandos. Dessa
forma, considerar os temas geradores como condutores do processo € diminuir o distanciamento

entre a dicotomia campo/cidade (FREIRE, 1968).
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Silva e Sato (2014) afirmam que o primeiro passo para uma pratica de EA que diminua
a dicotomia campo/cidade ¢ o professor perceber e considerar o ambiente onde atua
especialmente quando sua origem social e geografica difere do ambiente de trabalho. Seguindo
a coeréncia dos autores os professores (as) participantes das oficinas, demonstraram perceber o
ambiente em que atuam, pois os temas levantados para a condu¢ao das pecas educomunicativas
sdo inerentes ao contexto do colégio investigado. Tal condugdo vai ao encontro de um dos
principios da educomunicag¢do socioambiental: o compromisso com o encontro/didlogo de

saberes, onde:

O Encontro de Saberes ¢ a promocdo e valorizagdo da unido e do contato entre
diferentes atores - pessoas, institui¢des, geragdes, géneros, culturas, territérios, numa
atmosfera de respeito mutuo, sempre fortalecidos pela agdo dialogica. O Didlogo de
Saberes ¢ fundamento metodologico para quaisquer praticas de Educomunicagao. Ele
¢ a promogdo do contato e didlogo entre praticas, conhecimentos, tecnologias, papéis
sociais e politicos. Portanto, uma comunicagdo socialmente mobilizadora para atuar
na formacgao de aliancgas e redes, além de favorecer as ja existentes (COSTA, 2008, p.
22)

O diagndstico socioambiental participativo deu sequéncia a oficina pedagogica, de
forma dialégica os professores levantaram como problemas: a falta de tempo e a falta de
recursos financeiros por parte do colégio e como potencialidade os professores levantaram
questdes como a presenc¢a da Universidade com seus projetos de extensdo, a boa receptividade
por parte dos alunos e a interagdo com os alunos.

Dias (2014) em busca de uma praxis que contemplasse a luz dos principios da EA critica
entrevistou os principais teoricos do campo da EA critica do Brasil: Philippe Pomier
Layrargues, Mauro Gruimardes, Carlos Frederico Bernardo Loureiro, Gustavo Ferreira da

Costa Lima, Victor Novicki e Mich¢le Sato. Segundo a autora,

Em relagdo ao método alguns entrevistados destacaram a importancia da
aprendizagem significativa quando se pensa uma praxis em EA critica, e uma maneira
de se alcangar esse objetivo seria a partir do uso dos temas geradores e diagnosticos
socioambientais. Dessa maneira ¢ importante que a EA ndo seja apresentada pronta,
isto €, todo o processo dever ser construido entre todos os envolvidos (DIAS, 2014,
p-47).

Assim que o tema “Plantas” foi eleito e as potencialidades e problemas foram levantados
a progressao da oficina foi o da escolha da peca educomunicativa socioambiental a ser
construida. O grupo de professores e professoras decidiu por fazer trés materiais impressos € a

divisdo dos grupos se deu por afinidade com o subtema proposto por eles (TABELA 6).
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Tabela 6. Pecas educomunicativas socioambientais.

TEMA PECA EDUCOMUNICATIVA
GERADOR SOCIOAMBIENTAL
Plantas Medicina Alternativa; Folder

benzedeiras da regido do
entorno do colégio

Plantas Cultivo de plantas medicinais Folder

Plantas Dominio morfoclimatico do Folder
distrito da Palmeirinha

Fonte: Autora (2015).

Com o levantamento prévio da peca educomunicativa, os professores e professoras
assumiram como compromisso trazer elementos para discussdo do material no segundo
momento da oficina, uma vez que ja tinham pré-estabelecido o caminho a ser seguido, além
disso, foi solicitado a eles que trouxessem seus computadores pessoais

No segundo encontro da oficina participaram 8 professores, além de bolsistas do
Programa Pibid interdisciplinar da UNICENTRO dos cursos de Letras Portugués Literatura,
Ciéncias Biologicas, Geografia e Historia. Foi necessario uma retomada dos conceitos da
educomunicag¢do socioambiental, uma vez que se constatou através da analise dos questionarios
o ndo conhecimento da area por parte de todos os professores. Logo apds a explanacdo dos
conceitos da educomunicagdo socioambiental os professores se reuniram nos grupos ja pré-
determinados durante o primeiro momento para construcdo prévia dos folders. Para essa
atividade foi entregue a eles um modelo de um folder em branco para que pudessem sistematizar
a disposicao do contetido (ANEXO V).

Concomitantemente a organizagdo espacial dos contetidos pelos professores, uma
técnica em informatica e académica do curso em Ciéncia da Computacao auxiliou-os quanto a
instalacdo do programa Scribus, programa este sugerido como ferramenta de edi¢ao de textos
no material paradidatico por ser um programa gratuito, de facil entendimento e por possuir
modelos prontos de materiais que podem vir a ser pecas educomunicativa, como por exemplo,
o jornal.

No segundo momento da oficina os participantes assumiram outro compromisso o de
realizar as atividades necessarias a constru¢ao da peca educomunicativa, uma vez que mais uma
etapa ja havia sido norteada. Com intuito de amenizar o problema levantado pelos professores
quanto ao tempo que dispdoem para producao do material, foi recomendado a eles que um

profissional de informatica fizesse a diagramacdo da peca, entretanto todo o conteudo,
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disposicdo de textos, cores, imagens fossem sugeridos por eles em constante didlogo. A
mediagcdo com professores e professoras aconteceu por meio de e-mails e através do didlogo
entre os pibidianos.

O processo de producao do folder desde a aplicacao das oficinas até a sua finalizagao
levou um tempo de 5 meses, e os professores participantes colaboraram em todas as etapas

Assim foi possivel concluir as trés pegas educomunicativas (ANEXOS VI, VII, VIII).

5.4. Objeto educacional: aspectos avaliativos

A avaliag@o do objeto educacional foi realizada através de uma entrevista estruturada
que teve o intuito de enriquecer o processo avaliativo da intervencdo pedagogica. A entrevista
estruturada foi realizada com quatro professores participantes dos dois momentos das oficinas,
tal investiga¢do aconteceu no proprio Colégio Estadual do Campo da Palmeirinha de forma
individual, durante as aulas atividades dos professores, para ndo comprometer as aulas dos
mesmos. Ela teve duragdo de aproximadamente 30 minutos cada (ANEXO II). Para manter o
sigilo dos professores, os mesmos forma identificados pelos codigos PI; P2; P3 e P4.

As entrevistas foram analisadas conforme a metodologia de Bardin (1977), no qual
decidiu-se por trabalhar com categorias e subcategorias emergentes, isto ¢, a entrevista foi
categorizada apos a sua aplicagcdo e constru¢do do corpus. Foi possivel estabelecer duas
categorias, onde a segunda categoria foi subdivida em duas subcategorias (FIGURA 2). A
classificacao foi submetida a validagao pelo grupo de estudos e pesquisa do Nucleo de Estudo
e Pesquisa em Educacdo Ambiental — NEA da Universidade Estadual do Centro Oeste —
UNICENTRO.

s N
1.1 Contribuigoes da
educomunicagao
socioambiental/ visao do
professor
\_ J
1.2.1 Aspectos
1.CATEGORIAS positivos.

1.2 Aplicabilidade do
produto
1.2.2 Aspectos negativo

Figura 2. Organograma com as categorias e as subcategorias
Fonte: Autora (2015).
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A categoria 1.1 “contribui¢des da educomunicacdo socioambiental/visdo do professor”
(QUADRO 6) ndo estd subdividida ja a categoria 1.2 estd subdividida em duas outras
subcategorias (1.2.1) aspectos positivos e (1.2.2) aspectos negativos (QUADRO 7).

Com relagdo a categoria 1.1: “contribuigdes da educomunicagdo socioambiental/visao
do professor” pode-se identificar em trés respostas que a educomunicagdo socioambiental ¢
vista como uma nova metodologia a ser trabalhada em sala de aula, além disso ¢ identificada
como uma metodologia dindmica podendo facilitar o trabalho da EA dentro da sala de aula de
maneira critica e dialogica.

Somente uma resposta demostra pouco entendimento por parte do professor sobre a
educomunicagdo, uma vez que relatou sobre a area identificando-a como midias fazendo
referéncia as tecnologias de comunicagdo e informacao TIC’s, referéncia essa que nao se
aproxima dos pressupostos tedricos dessa nova area. Segundo SOARES (2011) nas praticas
educomunicativas as TIC’s ndo ganham espago para discussdo e sim j& estdo naturalmente
inseridas nos processos educacionais contemporaneos. No entanto, cabe evidenciar que o termo

TIC’s faz parte do corpus tedrico da formagao do professor da educagao basica.

Quadro 8. Categoria 1.2
CATEGORIA 1.2 CONTRIBUICOES DA EDUCOMUNICACAO
SOCIOAMBIENTAL / VISAO DO PROFESSOR

“Questdo da educomunicagdo vou puxar para palavra midias, midia impressa, midia

equipamentos que eu posso usar na sala de aula para trabalhar”. (P 1).

“eu acho que ela é uma metodologia nova, assim né, foi aplicado aqui eu acho importante
sim e facilita essa troca, eu vi assim, a educomunica¢do é uma metodologia que vém para
auxiliar o trabalho do professor, uma metodologia super dinamica, e facilita do trabalho,

ndo facilitar talvez deixar mais dindmico”. (P 2).

Sim, acho viavel a educomunica¢do como uma metodologia nova, que deixa a aula mais

dindamica”. (P 3).

“Eu acho uma metodologia interessante”. (P 4)

Na categoria 1.2: “aplicabilidade da educomunicagdo” dividida em duas subcategoria

de registro 1.2.1: “aspectos positivos” e 1.2.1: “aspectos negativos” (QUADRO 8), os
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professores (as) investigados apontaram o material paradidatico que foi elaborado como um
material de subsidio para o desenvolvimento da intervencao pedagogica, como um dos aspectos
positivos da oficina pedagogica, além disso afirmaram ja estarem utilizando a educomunicagao
como uma ferramenta de ensino. Vale ressaltar a importancia da formagao dos professores, uma
vez que em uma das respostas o sujeito relata o seu contentamento em ter participado das
oficinas pois o material aliando & formagao presencial foi satisfatorio no ponto de vista do
professor.

Em contrapartida, como aspectos negativos os professores (as) relataram a falta de
estrutura do colégio e a falta de conhecimento tecnoldgico por parte dos alunos por se tratar de
um colégio do campo. Isso evidencia o distanciamento existente entre o campo e a cidade,
destacando umas das dicotomias geradas pelo atual sistema econdmico vigente no pais - pauta
de discussdes da EA critica.

Nesse sentido estratégias educomunicativas podem auxiliar a formagao desses alunos
para os meios tecnoldgicos, e até diminuir esse distanciamento entre os jovens que residem no
campo com relacao aos jovens que residem nos centros urbanos, pois o foco da educomunicacao
sdo os jovens e adolescentes. A educomunicacdo socioambiental vem a colaborar com esses
educandos no enfrentamento de conflitos mediante procedimentos que trabalhem com gestdo
de controvérsias (SOARES, 2001).

Ja as contribuicdes da EA critica vem desvelar a situacao de conflito gerada, nesse caso
em particular, pela dicotomia campo/cidade, possibilitando reflexdes por parte tanto dos
professores (as) como dos alunos.

Dessa forma a contribuicdo da perspectiva da EA Critica torna-se evidente, uma vez que
se busca realizar uma leitura do mundo e de suas contradi¢des, sobretudo relacionadas ao modo
de producdo econOmica capitalista, e sua relagdo com a utilizagdo e exploragdo ambiental e

social (DIAS, 2013).

Quadro 9. Categoria 1.2 / Subcategorias 1.2.1. e 1.2.2.
CATEGORIA 1.4 APLICABILIDADE DA EDUCOMUNICACAO

Subcategoria 1.4.1. Aspectos positivos Subcategria 1.4.2. Aspectos negativos

“..entdo inclusive na minha prdtica agora “Aquela ferramenta eu ndo conhecia, entdo
com os alunos no Programa Pibidi e os com certeza ¢ algo novo, estar preparado

Novos  Talentos, ¢  exatamente a para ir para sala de aula fazer uma pratica

56



educomunicagdo que vai estar em destaque,
vai ter videos, a gente vai fazer umas
tomadas de imagem com os alunos nas
propriedades e é exatamente essa pratica de
eles transmitirem através de documento

gravado como é caso do filme, de documento

escrito com um bom texto”. (P 1).

“Eu acho que sim o material esta bem

explicado, nas oficinas também, vocés
baixaram os programas, mostraram como
utilizar, vocé sempre ficou a disposi¢dao pra

qualquer duvida”. (P 2).

“Eu estou fazendo um jornal com os alunos,
mas a educomunica¢do ndo e socioambiental
pois nosso jornal fala da 2° Guerra Mundial,
os alunos fizeram entrevistas, fizeram
pesquisas agora estamos na fase de escolher
o formato do jornal, vou usar o programa

Scribus para montar, pois ja tem os modelos

prontos” (P 3).

voltada com aquela ferramenta eu ainda ndo
estou, porque eu tenho que utilizar ela, mais
uns treinos, umas preparagoes de aula para
dominar a ferramenta eu vou la”. “...entdo a
gente vai utilizar sim, entdo estamos
preparados para a educomunicagdo sem

nenhum, agora depende a ferramenta”. (P

D).

“Aqui a dificuldade é a estrutura, e também
a dificuldade dos alunos com relagdo as
tecnologias, tem com relagdo as tecnologias,
tem aluno que ndo sabem nem a letrinha
ainda onde que estdo no teclado para digitar,
se fala é automdtico né, vocé traz no
laboratorio: olha eu quero que vocés
pesquisem o tal termo, e eles ndo sabem onde
pesquisa, o caminho que vai no google digita
a palavrinha e vai abrindo o site para
procurar, e ndo é nem dificuldade é falta de
conhecimento, porque quando eles aprendem
que o professor de midias vai la e explica

certinho eles fazem, e um ajuda o outro”. (P

2).

“Sim no sentido de capacidade de aplicar
sim, talvez por questdo organizacional ndo
conseguisse, porque tem o conteudo, porque
tem duas aulas so e tem avaliag¢do, agora se
eu tivesse um tempo para isso, olha uma
tarde por semana, vou pegar aluno no contra
turno e a gente vai trabalhar e produzir um

material acho que eu conseguiria sim”. (P 3

).
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do eu ndo me sinto preparado, é muito
dificil porque tem que vencer os conteudos, e
falta de tempo e as horas atividades a gente
acaba usando para outra coisa. Eu teria que
estudar mais sobre o tema. Mas na minha

disciplina é dificil”. (P 4).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Levando em conta o questionamento: E possivel contemplar ao mesmo tempo as
fragilidades encontradas na educagdo do campo e aos objetivos de uma educagdo ambiental
critica por meio da alternativa metodologica " educomunicagdo socioambiental”? que permeou
essa pesquisa, propdem-se aqui pontuar elementos conclusivos sobre tal questionamento.

As bases teoricas que sustentam os objetivos da educomunicagao socioambiental da EA
critica e da educacao do campo se aproximam em muitos aspectos tedricos, fato que possibilitou
um didlogo entre as 4reas, pois tanto uma area como a outra pretendem, entre outros objetivos:
o desvelamento da situacdo marginalizada em que muitas pessoas se encontram, a evidencia
dos problemas socioambientais com um olhar critico e sobretudo a denuncia das desigualdades
sociais buscando a formagdo de atores sociais criticos e responsaveis para possiveis
transformagoes.

Para o desvelamento da atual situacdo, faz-se necessario a supera¢do da situagdo
fragmentada, individualista e hegemoénica em que a sociedade se encontra. Para tal
desvelamento a EA critica se apresenta estruturada teoricamente, uma vez que surge no
movimento de oposi¢do a EA conservadora.

Dessa forma a EA critica vém nesse trabalho ao encontro das dificuldades apresentadas
pelos professores com relagdo ao fazer educativo nas escolas do campo e ainda vém ao encontro
das concepgdes encontradas no PPP do colégio investigado, pois a EA tem por esséncia a busca
pela transformacao da realidade em um plano que vai além do plano de ideias tendo como um
dos objetivos a andlise da realidade do contexto. Sendo assim aproximar as questdes do campo
aos objetivos da EA critica ndo configurou um desafio e sim um complemento entre as areas.
Respondendo ao questionamento inicial ¢ possivel sim discutir as fragilidades do campo da
educagao do campo aproximando o campo da EA critica.

Embora a literatura ofereca trabalhos que trazem praticas de EA em escolas do campo,
poucos trabalhos trazem em seu contetido o viés critico que tais escolas exigem. As publicagdes
inerentes a essa tematica apresentam um trabalho muitas vezes focado em questdes urbanas
com praticas vazias de sentido, ou ainda, trazem em seus conteudos diagndsticos desvinculados
da agdo.

A condugdo metodoldgica dessa pesquisa primeiramente possibilitou o desvelamento
da situagdo pedagdgica em quem o colégio investigado se encontra. Foi por meio da anélise
documental do PPP, bem como, do questionario aplicado aos professores e professoras, que
pode-se perceber as lacunas que o colégio apresenta principalmente com relagdo a adequacao

do plano de trabalho docente as questdes inerentes ao campo, pois como 0s proprios professores
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relataram: o material didatico ¢ desvinculado as questdes inerentes ao campo; falta apoio
pedagdgico no aporte a essa adequacdo; algumas vezes falta interesse por parte do professor
por apresentar uma formagao inicial voltada as escolas urbanas ou até mesmo por desmotivacao
pois outra lacuna apontada foi o descaso por parte do governo do estado em relagao a estrutura
fisica e tecnologica.

Como o objetivo de amenizar as fragilidades encontradas no colégio investigado, e
contribuir com o fazer pedagogico, ¢ que foi elaborado, nessa pesquisa, um material
paradidatico que apresenta em seu contetdo uma nova area do conhecimento a educomunicagao
como uma alternativa metodologica. A educomunicagdo socioambiental vém ganhando forca
principalmente entre os jovens e adolescentes das classes populares, por se apresentar dinamica
e interessante, uma vez que, utiliza de meios tecnoldgicos para a construcdo coletiva de
conhecimento.

A educomunicagdo socioambiental apresenta principios norteadores que se intercruzam
com os principios da EA critica e da educagao do campo:

- Compromisso com o didlogo permanente e continuado;

- Compromisso com a interatividade e produgao participativa de conteudos;

- Compromisso com a transversalidade

- Compromisso com o encontro/didlogos de saberes;

- Compromisso com a prote¢ao e valorizagdo do conhecimento tradicional e popular;

- Compromisso com a democratizacdo da comunicacdo e com a acessibilidade a informacao
socioambiental;

- Compromisso com o direito a comunicagao;

- Compromisso com a nao discriminagao e o respeito a individualidade e diversidade humana.

Através da aplicacdo e avaliagdo do material paradidatico, que aconteceu por meio de
oficinas e entrevistas respectivamente, ¢ que pode-se concluir que a educomunicagdo
socioambiental contribui com o fazer pedagodgico principalmente no que se refere as
aproximacdes que a educagdo do campo exige. Dessa forma usando a educomunicagdo como
alternativa metodoldgica as aproximacdes nao ficam somente no campo teorico € no campo de
ideias e se tornam uma prdaxis para esse contexto historicamente fragilizado.

Por meio da produgdo das pegas educomunicativas pode-se concluir também que as
oficinas atenderam aos principios da educomunicagdo socioambiental. Tal processo por
apresentar um viés dialogico, democratico e participativo ndo ¢ simples e demanda tempo por
parte dos professores. Alguns professores relataram a falta de tempo como uma barreira para a
inser¢do da educomunicacao em suas praticas. Outros relataram ja terem aplicado o conteudo

das oficinas com seus alunos, demostrando a possibilidade da sua inser¢ao na sala de aula.
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Conclui-se entdo que a educomunicagao socioambiental como alternativa metodologica
¢ processual e completa uma vez que levanta, dialoga e age nas questdes pertinentes ao contexto
escolar, nesse caso em especial ao contexto escolar do campo. Dessa forma apresenta-se como
uma alternativa para o trabalho da EA critica nas escolas pois ndo desvincula a teoria da pratica
e nem tdo pouco trabalha com ag¢des isoladas e pontuais. Podendo assim apresentar-se como
uma alternativa metodologica que buscou amenizar as fragilidades encontradas durante o
processo investigativo.

Por fim consideramos que o trabalho com educomunicagdo como uma proposta
metodoldgica do ensino, ja em sua concepgdo promove uma aproximagdo com ideologias que
se contrapoe ao modelo hegemonico, ou seja, neoliberal, uma vez que visa dar voz aos grupos
que tradicionalmente sdo menos favorecidos e explorados. Nesse sentido verificamos uma
afinidade muito grande com a EA critica. Na mesma linha, o primeiro contato com a
metodologia j& proporcionou uma problematizacdo da realidade e o desvelamento das relagdes
de injustica geradas pelo modelo neoliberal.

A escolha do tema, no caso especifico desse trabalho proporcionou o didlogo,
participacdo e constru¢cdo conjunta. Os temas escolhidos no presente trabalho, Plantas,
dominios morfoclimatico e as benzedeiras, proporcionou um envolvimento e reconhecimento
do contexto em que se insere a comunidade escolar em relagdo a sua realidade socioambiental.
Desta forma, verificamos multiplas dimensdes desse ambiente, biologica, fisica e cultural
articulados.

Além disso relacionado as teorias da educagdo, verificou-se que o conhecimento foi
construido a partir da realidade aumentando as possiblidades de adquirir sentido por se tratar
do seu contexto, contrario a uma abordagem tradicional.

O envolvimento de técnicas de comunicagdo e tecnologia propiciou uma forma mais
interessante de construir o conhecimento em consonancia com a atualidade. Além disso o
produto permite a socializagdo das informagdes, transcendendo a discussdo para além do grupo
diretamente envolvido, podendo propiciar novos processos de problematizacdo da realidade
para aqueles que tem acesso ao material.

Para os envolvidos na construgdo das pegas e para escola, esses materiais podem contribuir para
a elevagdo da autoestima e criagdo de um sentimento de pertencimento e identidade com o local.
Nos arriscamos a concluir que o uso da educomunicagao como alternativa metodoldgica para o

ensino se configurou na materializacao dos principios de uma EA critica.
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ANEXOS
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ANEXO I - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

CONCEPCOES SOBRE EDUCACAO DO CAMPO

1. Assinale as possiveis op¢des que retratam as dificuldade de adequar seu plano de
trabalho docente a tematica Educa¢do do Campo:

(' ) ndo ha dificuldades

( ) O material didatico ndo ¢ compativel com o contexto local da
comunidade onde esta inserido o Colégio

() falta de interesse

() falta de tempo

() falta de material de apoio (livros, artigos, revistas, cartilhas)

() falta de apoio técnico

( ) Problema na formacao académica

( ) Outros

2. Na sua opinido, como as questdes do campo estao inseridas no curriculo da escola

e na disciplina ?

( ) ndo estao

( ) apenas em algumas disciplinas. Quais?

() em todas as disciplinas

( ) Com atividades pontuais ( ex. dia da arvore / feira de ciéncias)
( ) Com atividades que priorizam problemas locais

( ) Com atividades que priorizam problemas globais.

( )Outros

3. Assinale abaixo o tipo de atividade que as familias de seus alunos realizam em

suas propriedades para a geracdo de renda:

( )ndosei ( ) Culturade milho ( ) cultura de soja ( ) vacas de leite

( ) Gado de corte ( ) Horta ( ) Horta organica () Pomar

( ) Plantagdo de Pinus sp. e ou Eucalypto sp. () Apicultura ( ) Outros

4. Descreva as principais dificuldades em lecionar em Escolas do Campo:

5. Descreve os principais pontos positivos em lecionar em escolas do Campo:
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SOBRE EDUCOMUNICACAO

6. Vocé ja conhecia a educomunicagao socioambiental ?

7. Vocé acha viavel a implementacdo da educominicagdo socioambiental em sua
disciplina como alternativa de se trabalhar a Educacdo Ambiental Critica, tendo como

objetivo a aproximagao das questdes pertinentes ao meio rural?

8. Voceé acha possivel elaborar uma peca educomunicativa com viés ambiental junto aos
seus alunos tendo como base a cartilha de educomunicacao socioambiental proposta

nesse curso? Justifique sua resposta:

9. Na sua opinido quais 0s pontos positivos e quais os pontos negativos da cartilha

proposta por este curso?
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1.

ANEXO II - ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

Vocé acha viavel a inser¢dao da educomunicacao socioambiental para aproximagao das questdes
conexas ao contexto vivido no colégio em que leciona? De que forma ela pode contribuir para
essa aproximagao?

A oficina de educomunicacdo socioambiental contribuiu com sua pratica docente? De que forma?

Vocé se sente seguro em colocar em pratica a educomunicagdo socioambiental com seus alunos,
tendo como material o guia apresentado pela oficina?
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ANEXO III - CARTA DE ANUENCIA

RT. A C

'S

Eu, José Valdir Kukeicik, chefe do Nucleo Regional de
Educagdo do Municipio de Guarapuava — PR, tenho ciéncia e
autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada Didlogo Entre A
Educagéo Ambiental e a Educagdo Do Campo: A Educomunicagéo
Socioambiental como Ferramenta Facilitadora sob responsabilidade
do pesquisador Elizabete Franga no Colégio Estadual do Campo da
Palmeirinha. Para isto, serdc disponibilizados ao pesquisador o
quadro de docentes para formag@o continuada, os planos de
trabalho docente e o Projeto Politico Pedagégico do Colégio acima
citado para analise.

Guarapuava, 13 de margo de 2015

(nome completo do responsével ¢ ¢ acupado no local
onde a pesquisa serh realizada)

Guarapuava
Dec. 342015 - DOE 08012015
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ANEXO IV - TCLE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COMEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Didlogo entre a Educagdo Ambiental e a
Educa¢do do Campo: educomunicagdo socioambiental como agdo facilitadora, sob a responsabilidade
de Elizabete Franca, que ird investigar a aplicabilidade de uma cartilha contendo uma proposta
metodoldgica para producdo de materiais educomunicativos.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao participar desta pesquisa vocé participara de um curso de
formacgdo continuada, dando contribuigdes com relagdo a aplicabilidade da mesma através de um
questionario.

Lembramos que a sua participagdo ¢ voluntaria, vocé tem a liberdade de ndo querer participar, e pode
desistir, em qualquer momento, mesmo apos ter iniciado o curso de formagdo sem nenhum prejuizo para
voce€.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: O(s) procedimento(s) utilizado(s) curso de formagdo continuada e
questionario podera(do) trazer algum desconforto como constrangimento e demandar tempo para
responder o questionario. O tipo de procedimento apresenta um minimo que sera reduzido pela(o) sigilo
das respostas, nao identificagdo do respondente, sigilo do constrangimento se for o caso . Se vocé
precisar de alguma orientacdo, por se sentir prejudicado por causa da pesquisa, ou sofrer algum dano
decorrente da pesquisa, o pesquisador se responsabiliza pela assisténcia integral, imediata e gratuita.
Caso precise de orientagdes o pesquisador disponibilizara o email: elizabete87@hotmail.com, bem
como o numero do telefone celular pessoal (42) 9957-6008.

3. BENEFICIOS: Os beneficios esperados com o estudo sdo no sentido de formagio profissional, busca
de melhorias no Colégio que atua no ambito de sua disciplina e no ambito interdisciplinar.

4. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes que o(a) Sr.(a) nos fornecer ou que sejam
conseguidas por (EXAMES, AVALIACOES ETC.) serdo utilizadas somente para esta pesquisa.
Seus(Suas) (RESPOSTAS, DADOS PESSOAIS, DADOS DE EXAMES LABORATORIAIS, DE
IMAGEM, AVALIACOES FISICAS, AVALIACOES MENTAIS ETC) ficardio em segredo e o
seu nome nio aparecera em lugar nenhum dos(as) (QUESTIONARIOS, FITAS GRAVADAS, FICHAS
DE AVALIACAO ETC.) nem quando os resultados forem apresentados.

5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos utilizados
na mesma, pode procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel:
Endereco:

Telefone para contato:

Horario de atendimento:

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da pesquisa, ndo recebera
nenhuma compensacdo financeira.
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7. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em participar devera
preencher e assinar o Termo de Consentimento Pds-esclarecido que se segue, em duas vias, sendo que
uma via ficara com vocé.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o Sr.(a) ,
portador(a) da cédula de identidade , declara que, apés leitura minuciosa
do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas
pelos pesquisadores, ciente dos servicos e procedimentos aos quais sera submetido e, ndo restando
quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Guarapuava, de de

Assinatura do participante / Ou Representante legal

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Académico
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ANEXO V — MODELO DE FOLDER DISPONIBILIZADO AO PROFESSORES
DURANTE A APLICACAO DO OBEJTO EDUCACIONAL
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ANEXO VI. FOLDER MEDICINA ALTERNATIVA: BENZEDEIRAS.
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Agradegcemos a todos gue nos
ajudaram nessa caminhada. principalmente
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ANEXO VIL. FOLDER ATIVIDADES COM PLANTAS REALIZADAS NO COLEGIO
ESTADUAL DO CAMPO DA PALMEIRINHA
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REALIZACAO:

vems

Al SR “"i.—...«@ orscs T e TN
; y ¢ \ : P s \:V‘ ’
: th & S > —
) , N @i b ‘
s "
AR -

(G?-?‘-\ﬂ COLEGIO ESTADUAL DE PALMEIRI i

ATIVIDADES COM
| PLANTAS REALIZADAS
o i NO COLEGIO ESTADUAL
| UNICENTRO ‘ ' DO CAMPO DE
N e e PALMERINHA







ANEXO VIII. FOLDER DOMINIO MORFOCLIMATICO DO DISTRITO DA
PALMEIRINHA
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Segundo a professora integfa.nt.e
do projeto: o Projeto Novos
Talentos é muito enriquecedor para

o ambiente escolar, de modo geral.

| ' Os professores que participam das

4
|

oficinas tem a possibilidade de
atualizar seus conhecimentos,
sejam eles especificos ou
interdisciplinares. « Aprendemos
muito, trocamos experiéncias,
fortalecemos o aprendizado em

grupo, estabelecemos uma rede de

contatos muito eonstrutlvu Os
alunos também se sentem ma.is
animados quando: participam das
oficinas e eventos realizados na
escola. Por ﬂm, eonstruir wm
trabalho em grulio, envolvendo

Universidade e Escola 6 um desa.ﬁo et

para todos, mas creio que

pa.rticipar do projeto foi de extrema' °

valia, para todos os envolvidos».

f Depoimentoda?rofessora PalﬂaSaldm 3 )

REALIZACAO:

Académicos e Orientadores dos cursos
de Histoéria, Geografia, Ciéncias
Bioldgicas e Letras Portugués do
PIBID Interdisciplinar - UNICENTRO ,
PIBID Geografia - UNICENTRO.
Alunos, Professores e Equipe
Pedagégica do Colégio Estadual do

. Campo da Palmeirinha. -
Docentes orientadores do Estagio DOMIN Io
Supervisionado em Geog'raﬁa

ppervisionado o Geotrete,  MORFOCLIMATICO

folder' Eljzabete Franga. eAlessandra Do DISTRITO DA

PALMEIRINHA
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, nomi;vlo
ARAUCARIAS

I3 ' O dominio das Araucdrias
aparece na regiao sudeste e sul
do Brasil, englobando os estados
de Sao Paulo, Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Parania, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul.

Cabe salientar que no sudeste a

Mata com Araucé.rias aparace em
. regibes com altitudes mais
. elevadas, nas quais durante o
inverno a.presentam ba.xxas _
temperaturas, fator neeessa.rio
. para este ecossistema {Floresta

Ombréfila Mista). A Araucaria
angustifolia é uma gimnosperma

aciculifoliada, sendo a espécie
mais representativa, tendo ainda

‘a Imbuia, o Cedro, a Erva-Mate, e

entre outros

- ~ 500m. Este’

r climétmo éde
Suma imporﬁa.ncia. para este

' onlls hoje em dia
'produtores de grios,

DISTRITO DA PALMEIRNHA
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