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RESUMO

Cibelli Batista Belo. Modelagem Matematica na Educacédo Infantil: Contribuices para a

formacéo da crianca.

Esse trabalho aborda atividades de Modelagem Matemaética na Educacdo Matematica
desenvolvidas na Educacdo Infantil no ambito da Educacdo Basica. A questdo norteadora da
investigacdo é: Que aprendizagens podem ser evidenciadas a partir de atividades de
Modelagem Matemética na Educacdo Infantil? O objetivo geral é conhecer aspectos da
Modelagem Matematica como metodologia de ensino em uma turma de Pré | (criancas de 4 a
5 anos) da Educacdo Infantil. Através do objetivo geral delimitamos os especificos: Avaliar, a
partir das manifestacfes das criancas, as diferentes atividades com Modelagem Matematica;
Examinar se ocorre a aprendizagem por meio da Modelagem Matematica; Investigar, com
base nos dados e observacdes in loco, as contribuicdes e os desafios encontrados em relacéo
ao desenvolvimento da Modelagem Matematica na turma de Pré I. Nessa investigacdo
optamos por uma metodologia de natureza qualitativa, tendo como referenciais Bogdan e
Biklen (1994), Gil (2002) e delineamento do estudo de caso tendo como referéncias Lidke e
André (1986). Nos referenciais metodologicos referentes a Modelagem Matematica utilizada
na concepcdo de Burak (1992, 2010, 2014), referente a Matematica na Educacdo Infantil
utilizou-se Smole (2000), Lorenzato (2011), Kamii (2008). O tratamento dos dados segue 0
método da triangulacdo, tendo como aporte tedrico Denzin e Lincoln (2006). Os resultados
foram alcancados por meio da anélise e interpretacdo de filmagens e rea¢Bes das criangas no
desenvolvimento das atividades. Pode-se considerar que a Modelagem Matemética na
Educacdo Infantil possibilita formacdo de conceitos pelas criancas, para além dos conceitos
matematicos, pois que nogdes e conceitos sociais, culturais e favorecendo a construcao pela
crianga da inteligéncia emocional, gracas a natureza interdisciplinar dos temas ou
brincadeiras, o que atende de forma adequada as Diretrizes Curriculares para a Educacéo

Infantil.

Palavras Chaves: Aprendizagens; Educagéo Infantil; Matematica; Modelagem Matematica;



ABSTRACT

Cibelli Batista Belo. Mathematical Modeling in Early Childhood Education: Contributions to

the formation of the child.

This work deals with activities of Mathematical Modeling in Mathematics Education
developed in Early Childhood Education within the Basic Education. The guiding question of
the research is: What apprenticeships can be identified from activities of Mathematical
Modeling in Early Childhood Education? The general objective is to know aspects of
Mathematical Modeling as teaching methodology in a Pre-1 class (children from 4 to 5 years)
of Early Childhood Education. Through the general objective, we delimited the specific ones:
Evaluating, from the manifestations of the children, the different activities with Mathematical
Modeling; Examining whether the learning through Mathematical Modeling occurs;
Investigating, on the basis of data and observations in loco, the contributions and the
challenges encountered in relation to the development of Mathematical Modeling in the Pre-I
class. In this research we opted for a qualitative methodology, using as reference Bogdan and
Biklen (1994), Gil (2002) and outlining the case study with Lidke and André (1986) as
references. In the methodological references referring to Mathematical Modeling used in the
conception of Burak (1992, 2010, 2014), referring to Mathematics in Early Childhood
Education was used Smole (2000), Lorenzato (2011), Kamii (2008). The data treatment
follows the triangulation method, with the theoretical contribution Denzin and Lincoln
(2006). The results were achieved through the analysis and interpretation of filming and
reactions of the children in the development of activities. It can be considered that the
Mathematical Modeling in Early Childhood Education makes possible the formation of
concepts by the children, besides the mathematical concepts, since it develops notions, social
and cultural concepts, favoring the construction of emotional intelligence by the child, thanks
to the interdisciplinary nature of the themes or games, which adequately meets the Curricular
Guidelines for Early Childhood Education.

Keywords: apprenticeships; Early Childhood Education; Mathematics; Mathematical
Modeling;



INTRODUCAO

Desde pequena eu gostava de Matematica e tinha facilidade, o que fazia com que os
professores e tias/professoras me incentivassem a seguir estudando nesta area. Sempre tive
bons exemplos de professoras, que ensinavam e eram amaveis o que me fez admirar e querer
seguir esta profissdo e também porque gostava de ver minhas tias prepararem aula ou vé-las
ensinando.

Em 2003, ao trocar de colégio para cursar a 8% Série, atual 9° ano, conheci uma
professora que sempre me incentivava devido a facilidade que eu tinha em céalculo e também
era encantadora com seu jeito de explicar, sua calma, fazendo com que minha vontade de ser
professora aumentasse.

Em 2004, quando iria para o Ensino Médio, um colégio da cidade voltou a oferecer o
Curso de Formacgdo para docentes na Educacdo Infantil e Séries Iniciais — Integrado ou
Magistério, sendo a primeira turma do magistério. Entdo me matriculei.

Em 2005, tive meu primeiro contato com a Educacao Infantil nos estagios. Na época, a
preocupacao era apenas cuidar, mas mesmo assim me encantei pelos pequenos.

Em 2007, fiquei em davida do qual curso faria: Licenciatura em Matematica, que
estava sendo recentemente ofertada na UNICENTRO de Irati ou Pedagogia, que era onde eu
estava inserida devido ao magistério e por gostar de trabalhar com os pequenos. Optei por
Matematica pela facilidade que tinha com a mesma, por gostar da disciplina e também por
lembrar dos bons exemplos que tive das minhas professoras de matematica, as quais me
incentivavam. Outra razdo para minha escolha é querer demonstrar aos meus futuros alunos
quanto essa disciplina € importante nas nossas vidas.

No terceiro ano da faculdade, nas aulas de metodologia, ouvi falar brevemente em
Modelagem Matematica. Isso me chamou a atencdo e me fez buscar mais sobre o assunto,
escolhendo assim aprofundar meus conhecimentos sobre o tema em meu TCC. Isso aconteceu
mesmo eu nado tendo a definicdo correta de Modelagem e nem que existiam varias concepgoes
em matematica aplicada e como metodologia de ensino.

Ja no ultimo ano da faculdade assumi o concurso de Professora da Educacéo Infantil e,
encantada com a Modelagem Matematica, decidi que tentaria unir minhas duas paixdes,
Matematica e Educacéo Infantil.

Meu ingresso no mestrado foi muito incentivado pelos meus professores de faculdade



pelo fato de gostar das aulas tedricas sobre educacdo e sempre demonstrar interesse no
mestrado voltado ao ensino. Tudo isso para buscar alternativas que chamem a atencdo dos
estudantes.

A partir da busca de trabalhos que versem sobre a Modelagem Matematica na
educacdo como metodologia e processo de aprendizagem no banco de teses da CAPES e sites
da internet, verificamos que sdo poucas as pesquisas sobre a temética voltada para a Educacéao
Infantil. Encontramos apenas uma dissertacdo voltada a Modelagem Matematica na Educacéo
Infantil, realizada pela autora em 2013 utilizando-se da concepcdo de Caldeira. Como
professora de Educagdo Infantil ha quase cinco anos, entendo que essa fase da Educacdo
Bésica é importante, pois muitos conceitos aprendidos e compreendidos nessa faixa etéria
possibilitam e favorecem a aprendizagem nas préximas etapas.

Na Matematica na Educacdo Infantil, segundo Lorenzato (2011), sdo abordados
conceitos de lateralidade (esquerda e direita), comeco, meio e fim, alto, baixo, em cima,
embaixo, medidas, grande e pequeno, dentro e fora, leve e pesado, dia e noite, espaco, tempo
e outros. Também percebemos caracteristicas das criancas que, segundo Lorenzato, baseado
em estudos de Piaget, entre outras caracteristicas, sdo extremamente ativas, gostam de correr e
de perguntar porqués. Sua capacidade de concentracdo é de pequena duracdo e representa o
que conhece e ndo o0 que Vé.

Porém, na Educacéo Infantil, outros conceitos ndo s6 matematicos sdo importantes, o
desenvolvimento da linguagem oral, de aspectos sociais e emocionais.

A Modelagem Matematica, segundo Burak (1992), explica matematicamente situacfes
cotidianas. Trata-se de proporcionar, através de um tema de interesse do aluno, situacGes
matematicas, sem se prender a conteldos e sim em fazer com que os alunos busquem,
pesquisem, se tornem pessoas criticas, capazes de buscar informacdes quando precisam,
sendo independentes, elaborando perguntas, formulando respostas.

A Modelagem Matematica na Educacdo Infantil sofre adequacBes em suas etapas, pois
por se tratarem de criancas pequenas, elas ainda ndo tém capacidade de escolher um tema,
cabendo assim & professora observar as criancas. Isso é feito para perceber seus interesses e
gostos e, no meio de conversas com elas, chegar a um tema, possibiltando a crianga aceitar ou
ndo o tema e as atividades a serem trabalhadas.

A questdo norteadora desse trabalho que se busca responder é: Que aprendizagens

podem ser evidenciadas a partir de atividades de Modelagem Matemaética na Educagédo



Infantil?

Objetivo Geral:
o Conhecer aspectos da Modelagem Matematica como metodologia de ensino

em uma turma de Pré | (criancas de 4 a 5 anos) da Educacdo Infantil.

Objetivos especificos:

o Avaliar, a partir das manifestacdes das criancas, as diferentes atividades com
Modelagem Matematica;

o Examinar se ocorre a aprendizagem por meio da Modelagem Matematica;

o Investigar, com base nos dados e observagdes in loco, as contribuicdes e 0s
desafios encontrados em relacdo ao desenvolvimento da Modelagem Matemaética na turma de
Prél.

Em vista da questdo e dos objetivos propostos, essa investigacdo pauta-se numa
metodologia de natureza qualitativa e com delineamento de estudo de caso.

Ela esta estruturada em quatro capitulos. O primeiro aborda uma trajetoria histérica e
legislacBes da Educacdo Infantil. Relatamos como surgiram as primeiras creches, quais eram
seus objetivos, baseado em alguns autores como Oliveira (2006), Silva (2010), Siveira e
Sampaio (2010), Paschoal e Machado (2010) e Kuhmann Jr (1991), partindo também das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNElIs) e a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) como apoio principal.

O segundo capitulo apresenta uma revisdo bibliografica sobre os conceitos
matematicos a serem trabalhados na Educacéo Infantil e sobre a Modelagem Matemaética na
Educacdo Béasica em relacdo a Educacéo Infantil e Anos Iniciais.

Para tratar dos conceitos matematicos e outros trabalhados na Educacdo Infantil,
baseamo-nos em Lorezato (2011), Smole (2000), Kamii (2008), Kishimoto (2011). Valemo-
nos ainda, do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998) e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010).

Encontramos no &mbito da literatura estudada, varias concepcbes de Modelagem
Matematica. Neste capitulo, explicamos brevemente o tema na concepgdo de Caldeira,

Barbosa e Burak, a fim de explicar o porqué da concepgéo escolhida. Também ressaltamos o



pequeno nimero de producdes voltadas & Modelagem Matematica na Educacéo Infantil, o que
motivou e justificou a realizacdo desse trabalho.

No terceiro capitulo, tratamos da metodologia, etapas e procedimentos adotados nessa
investigacdo. As atividades foram desenvolvidas com criancas de 4 a 5 anos, em uma escola
de Irati/PR. Foram 13 encontros, com duragdo de duas horas cada um, no periodo de 19 de
outubro a 7 de dezembro, envolvendo dois temas: Brincadeiras antigas e Contacdo de
historias. Os dados envolvendo os dialogos e os movimentos foram coletados com uma
camera de celular e com auxilio da professora regente. Neste capitulo, também descrevemos
todas as atividades realizadas. Tratamos também do objeto educacional, que ¢ um dos
requisitos obrigatorios para a conclusao do curso de Mestrado Profissional.

No quarto capitulo, fazemos a analise de dados e interpretacfes de atividades. A
analise foi realizada por meio da triangulacdo, utilizando-se dos conhecimentos da
pesquisadora, da coleta de dados (realizacbes e conversas nas atividades) e com base nos

referenciais teoricos.



1. TRAJETORIA HISTORICA E LEGISLACAO DA EDUCACAO
INFANTIL

A primeira guerra mundial acontecida entre os anos de 1914 e 1918, motivada por
questdes econbmicas entre 0s paises europeus, trouxe como consequéncias, além do elevado
numero de mortes, uma forte onda de desemprego na Europa, cujas implicacbes sociais
resultaram na destruicdo de milhares de familias e um elevado nimero de criangas 0rfés.

Isso é corroborado em Silveira ¢ Sampaio (2010, p.28) quando expressam: “As
funcBes das instituicdes que cuidavam de criancas foram evidenciadas ap6s a primeira guerra
mundial com o aumento do nimero de 6rfdos e a deterioragcdo ambiental”. Ainda segundo 0s
autores citados, surgiu nessa época um maior interesse na Educacdo Infantil, onde
principalmente 0os médicos comegaram “a utilizar de materiais por eles confeccionados para
desenvolver atividades educativas. Um exemplo desse interesse foi o trabalho da médica
psiquiatra italiana Maria MONTESSORI (1879 — 1952)” (2010, p.29).

Segundo Oliveira (2002, apud SILVEIRA E SAMPAIQ, 2010),

[...] a médica psiquiatra italiana Maria MONTESSORI (1879 — 1952) inclui-se
também na lista dos principais construtores de propostas sistematizadas para a
Educagdo Infantil no século XX. Tendo sido encarregada da se¢do de criangas com
deficiéncia mental em uma clinica psiquiatrica de Roma, produziu uma metodologia
de ensino com base nos estudos médicos de Itard e Ségun, que haviam proposto o
uso de materiais apropriados como recursos materiais (SILVEIRA ¢ SAMPAIO,
2010, p.29).

Os materiais produzidos pela médica eram destinados a criangas com deficiéncias,
mas que hoje sdo e podem ser utilizados para ensinar 0s pequenos na Educacdo Infantil.

Silveira e Sampaio (2010), ainda afirmam que foi no século XX que a infancia passou
a ganhar novas concepgdes, suscitando preocupacdes em relacdo aos valores sociais. Nesta
época, também ocorreram valiosas contribui¢fes para a Educacdo Infantil, a partir dos estudos
de Vygotsky®, Piaget?, e Freinet’, entre outros. Suas concepgdes circulam até hoje, com
teorias que abordam a necessidade de estimular o desenvolvimento da crianca a partir do seu
nascimento.

No Brasil, conforme, Silveira e Sampaio (2010, p.30),

! Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934), http://www.infoescola.com/biografias/vigotski/

2 Jean Piaget (1896 - 1980), https://www.portaleducacao.com.br/psicologia/artigos/53974/jean-piaget-biografia

% Ceélestin Freinet (1896 — 1966), https://www.portaleducacao.com.br/pedagogia/artigos/32861/vida-e-obra-de-
celestin-freinet



[...] até meados do século XIX o atendimento a criancas de O a 6 anos em
instituicbes como creches praticamente ndo existia, devido a estrutura familiar da
época moldada tradicionalmente, onde o pai de familia trabalhava em busca do
sustento e a mée cuidava dos filhos.

Nessa época, apenas os homens trabalhavam fora, eram o0s Unicos responsaveis pelo
sustento da casa e cabia as mulheres cuidar dos filhos e a realizacdo dos afazeres domésticos.

Do ponto de vista historico, Paschoal e Machado (2009, p.79), apontam que “a
educacdo da crianca esteve sob a responsabilidade exclusiva da familia durante seéculos,
porgue era no convivio com os adultos e outras criangas que ela participava das tradi¢oes e
aprendia as normas e regras da sua cultura”.

No entendimento de Silveira e Sampaio (2010), no final do século XIX, com a
chegada das fabricas e em decorréncia da mudanca na estrutura das familias, onde a mulher
passa a trabalhar fora, surgiu a necessidade de instituicGes para o atendimento das criancas
pobres, as quais inicialmente eram atendidas por mulheres que ndo saiam de casa para
trabalhar ou por parentes.

Conforme Silva (2010, p.28),

As primeiras instituices brasileiras de atendimento as criangas de zero a seis anos
surgiram ainda no Império, com o intuito de amparar as criangas abandonadas nas
ruas das cidades, como os orfanatos, os asilos para pobres e a Santa Casa de
Misericérdia, com sua roda dos expostos®.

Nessa época, segundo Silva (2010), ndo se tratava a creche como uma instiuicdo
educacional e sim um “local para deixar as criangas, em geral pobres, cujas maes precisavam
se ausentar de casa para trabalhar” (p.29), onde as pessoas que cuidavam das criancas nao
tinham nenhuma formacao.

Andrade (2010 p.135) comenta que no Brasil as creches e asilos “surgiram para
minimizar os problemas sociais decorrentes do estado de miséria de mulheres e criangas, ao
contréario dos paises da Europa, em que a expansdo das creches decorria da necessidade do
atendimento as criancgas cujas maes foram recrutadas como méo de obra para as fabricas”.

Ao encontro do que comenta Silva (2010) em relacéo a creche, Santos (2010) observa

* A roda dos expostos ou roda dos enjeitados consistia num mecanismo utilizado para abandonar (expor ou
enjeitar na linguagem da época) recém-nascidos que ficavam ao cuidado de institui¢des de caridade. -
https://pt.wikipedia.org/wiki/Roda_dos_expostos


https://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rec%C3%A9m-nascido
https://pt.wikipedia.org/wiki/Caridade

que

No decorrer dos tempos, a histéria da Educacdo Infantil no Brasil teve diferentes
mudancas na sua funcédo, pois o papel das instituicbes visava apenas o cuidar, ndo
havia a preocupacdo de educar as criancas de zero a cinco anos. Anteriormente, as
instituices infantis somente atendiam as criancas socioeconomicamente
desfavoraveis, por possuirem visdo assistencialista, atualmente, passaram a ter o
papel de educativa, ou seja, o cuidar e o educar fazem parte intrinsecamente da
educagdo da crianca, pois a educacdo é um direito da crianga desde o seu nascimento
(SANTOS, 2010, p.07).

Ainda, Santos (2010), destaca que, por muito tempo, tanto o cuidado quanto a

educacdo das criancas pequenas eram responsabilidade da mée. Isso pdde ser comprovado nas

primeiras iniciativas de organizacdo de creches, asilos e orfanatos que surgiram com a

finalidade de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa e ndo tinham com quem

deixar seus filhos, tendo assim, um carater assistencialista.

No século XIX, ainda foram poucas as iniciativas de atendimento a Educacdo
Infantil. Podemos dizer que, do periodo colonial até o inicio do século XX, pouco se
fez no Brasil em relagdo ao amparo as criancas que viviam na pobreza. Ja que ndo
existia uma politica governamental referente as creches. Havia apenas um
atendimento realizado no meio rural, com a finalidade de cuidar da crianga pequena
separada da mée, o que acarretou em um grande numero de criancas 6rfds ou
abandonadas (SANTOS, 2010, p.12).

Porém, em relacéo ao carater assistencialista Kuhlmann Jr (1991) diz que

As instituicGes pré-escolares assistencialistas tinham uma perspectiva educacional
coerente com as proposicdes de “assisténcia cientifica”, claramente dirigida para a
submissdo ndo s6 das familias, mas também das criancas das classes populares.
Educacdo que ndo era entendida apenas de forma genérica - ocorrendo
informalmente -, mas no sentido de prever uma prética intencional, no interior de
instituicBes constituidas para esse fim (p.24).

Percebemos, entdo, que € possivel cuidar e educar, mesmo nao tendo essa finalidade,

pois as criangas aprendem ouvindo e observando.

Conforme Kuhlmann Jr (2000b, p.53) apud ANDRADE (2010, p.114)

A polaridade entre assisténcia e educacéo, representando o mal e o bem, como em
um conto de fadas, permite as propostas inaugurar o novo e implantar o pedagégico
ou o educacional nos textos..., enquanto a realidade institucional permanece intocada
nas questdes que efetivamente discriminam a populacéo pobre.



Segundo Barbosa (2000, p.91) “As creches e pré-escolas apesar de ndo fazerem parte
dos sistemas educacionais, elas fazem parte de uma nova concepgéo cultural que define que as
criancas podem ser cuidadas e educadas em um ambiente extrafamiliar”.

Segundo Oliveira (2006, p.3), as intituicdes que atendiam as criangcas pequenas eram
chamadas de asilos e eram destinados aos pobres e oOrfaos. Com a industrializacdo, a
necessidade de locais para deixar os filhos s6 aumentava. Assim, operarios e a classe media
reivindicavam esse direito.

Confirmando Oliveira, Silveira e Sampaio (2010, p.30), comentam que

No final do século XIX comeca a ser discutido no Brasil as concepcbes elaboradas
na Europa sobre a educacdo infantil. A partir deste periodo foram criadas as
primeiras instituicbes voltadas para o atendimento de criancas pobres.
Posteriormente surgiram os primeiros jardins-de-infancia publicos voltados para as
criangas mais ricas.

Ainda, as autoras relatam que

Apds a proclamagdo da republica houve um investimento na educacdo, porém
voltado para o ensino primario. Somente com o processo de urbanizacdo brasileira e
consequentemente com a industrializacdo surgiu a necessidade de atendimento as
criangas. Com a chegada das fabricas, houve uma mudanca na estrutura da familia
tradicional brasileira. As mulheres sairam de casa para trabalhar nas industrias, o
que acarretou na busca de atendimento as criancas. Inicialmente, as criangas eram
acolhidas por caridade pelas mulheres que ndo trabalhavam e se dispunham a pajear
as criancas de outras familias ou no acolhimento de parentes. Posteriormente, a
partir da organizacdo de movimentos e sindicatos de operarios (as), foi reivindicado
inicialmente aos empresarios e posteriormente ao governo instituicdes como creches
e pré-escolas (SILVEIRA e SAMPAIO, 2010, p.30).

Conforme Santos, “[...] as institui¢es publicas eram criadas para atender as criangas
pobres, visando apenas o assistencialismo. As particulares apresentavam propostas de cunho
pedagogico, dando énfase a socializacdo e a preparagdo para o ensino regular” (SANTOS,
2010, p.13).

Segundo Silva e Francischini,

No ano de 1899, foi fundado o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Crianga do
Brasil que tinha, dentre outros objetivos, criar creches e jardins de infancia. Em
1909, tivemos a primeira creche para filhos de operarios com até dois anos, mas a
maior parte das praticas voltadas para criangas de zero a seis anos era de carater
médico (2012, p.261).



Paschoal e Machado (2009, p.80), em relagéo ao tema expdem que

O nascimento da indlstria moderna alterou profundamente a estrutura social
vigente, modificando os habitos e costumes das familias. As maes operdrias que nao
tinham com quem deixar seus filhos utilizavam o trabalho das conhecidas mées
mercenarias. Essas, ao optarem pelo ndo trabalho nas fabricas, vendiam seus
servicos para abrigarem e cuidarem dos filhos de outras mulheres.

As autoras Silveira e Sampaio (2010), em relacdo a regulamentacdo sobre o tema,

afirmam que, foi ap6s 1922 que

Surgiram as primeiras regulamentaces sobre o atendimento a crianga e surgiu um
movimento de renovacdo pedagdgica conhecido como escolanovismo, o qual
discutia a educacéo pré-escolar, porém os estudos da época eram voltados para as
criangas das camadas sociais mais favorecidas (SILVEIRA e SAMPAIO, 2010, p.30
e 31).

Com o surgimento das primeiras regulamentacdes em relacdo a atencdo a crianga,
segundo Oliveira (2006), a sociedade comecou a exigir do governo a instalacdo de creches.
Com o passar do tempo e com o0 aumento da demanda por volta da década de 1920, surgem as
ideias escolanovistas as quais comegcam a se preocupar também com a qualidade do trabalho
pedagogico oferecido.

Também em relacdo a isso, Andrade (2010, p.136), ressalta que

[...] na década de 1920, alguns indicadores contribuiram para que as creches se
tornassem pauta de reivindicagbes na sociedade, como o crescimento da
industrializacdo no pais, a formacdo de uma nova elite burguesa (em substituicdo a
elite cafeeira), o agravamento do estado de miséria de um grande numero de
pessoas, a inser¢do da mulher nas fabricas, o operariado migrante europeu e o inicio
das tensdes nas relagdes patrées-operariado.

Entretanto, essa preocupacdo da sociedade e dos educadores pouco se desenvolveu,
pois somente na década de 40, conforme afirmam Silveira e Sampaio (2010, p.31),
“prosperaram iniciativas governamentais na area, porém o atendimento a crianga era voltado a

saude e filantropia”. Além disso,

[...] havia nesta época, 0 que perdurou até meados do século XX, atendimento para
criangas em creches, parques infantis, escolas maternais, jardins-de-infancia e
classes pré-primarias. Historicamente, sabe-se que o ingresso da mulher ao trabalho
s6 aumentou, aumentando também a procura por instituicdes de atendimento as
criancas, principalmente por periodo integral. Neste mesmo periodo foi aprovada a



Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1961 (Lei 4024/ 61) que incluiu
0s maternais, jardins de infancia e pré-escola no sistema de ensino (SILVEIRA e
SAMPAIO, 2010, p.31).

Para Oliveira (2006), as instituicGes para atender as criangas pequenas em carater
assistencial, oferecendo atendimento voltado a saide e higiene, foram criadas na década de
40, prosseguindo de “[...] 1961 até 1996 com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB). Isso causou rompimento e mudanga nas caracteristicas do atendimento que,
ainda hoje, possui alguns resquicios de assisténcia”. (OLIVEIRA, 2006, p.3). A manifestacédo

do autor corrobora com as autoras Silveira e Sampaio (2010, p.31), quando expressam:

Em meados dos anos 70 houve debates sobre o carater assistencialista e educativo
das instituicbes como os parques e creches. Porém, outro fato importante € o de que
estas institui¢des ainda exigiam baixos niveis de escolaridade de seus profissionais.
Mas a mudanga na mentalidade da populacéo ja estava suplantada, o atendimento as
criancas ja néo era visto como assisténcia social e sim como dever do Estado e
direito da familia.

Também Barbosa, (2000, p.14), em relacdo ao mesmo tema complementa

No Brasil, a partir do final da década de 70, a educacdo de criangas de zero a seis
anos adquiriu um novo estatuto no campo das politicas e das teorias educacionais.
Finalmente, a histérica luta por creches e pré-escolas, engendrada por diferentes
movimentos sociais, tomou grandes propor¢des, e 0S governos - primeiramente 0s
de oposicdo a ditadura militar e, posteriormente, aqueles que se instalaram pos-
abertura politica - realizaram investimentos para a ampliagdo do direito a educacao
das criangas dessa faixa etaria. VVarios projetos para educagdo das criangas pequenas
foram desenvolvidos, principalmente através de agfes, envolvendo diversos
Ministérios e a Legido Brasileira de Assisténcia.

Completando, Silva (2010), comenta que

Em 1977, houve o primeiro programa brasileiro de Educacdo Infantil de massa,
implantado pela Legido Brasileira de Assisténcia, visando proporcionar
complemento alimentar, evitando os danos da desnutricdo e oferecendo estimulos
psicossociais fundamentais para um bom desenvolvimento da crianga. A creche
estava voltada para filhos da massa popular, mas associada a assisténcia a saude,
sem um programa coeso de educacéo e escolarizagdo (SILVA, 2010, p.30).

Conforme Oliveira (2006, p.4), foi apos a Constituicdo de 1988 e finalmente com a
LDB 9394/96 que “[...] a Educacédo Infantil passa a ser entendida como parte da Educacéo
Béasica, sendo um direito da crianca e ndo s6 um direito da mée trabalhadora, adquirindo

caracteristicas importantes, até mesmo com relagdo a formacao do profissional que atua nesta
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area”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996, retifica “[...] enfatizando
que a Educacdo € um direito da crianca e que deve, portanto, ser universal. A LDBEN define
a Educacdo Infantil como primeira etapa da educagdo béasica (Art. 29), demonstrando com
Isso a importancia da Educacédo Infantil no desenvolvimento da crianga” (SILVA 2010, p.31).

Segundo Barbosa (2000, p.15),

A Constituicdo Federal de 1988 representou um avango no que se refere aos direitos
da infancia. Ela considera as criangas e 0s jovens como sujeitos de direitos e
proclama a necessidade da oferta de atendimento em educacdo infantil. Em seu
artigo 7, inciso XXV, do Capitulo dos Direitos e Garantias Individuais e Coletivas,
ela assegura o direito ao atendimento gratuito aos meninos e as meninas, desde o
nascimento até os seis anos, em creches e pré-escolas. Também a inclusdo da
Educacdo Infantil na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96,
como se¢do autdbnoma, foi uma importante resposta para as novas demandas e
dindmicas da cultura e da sociedade e um passo importante para a valorizagdo da
educagdo do assim chamado nivel de ensino. E importante lembrar que, na nova
LDB, a Educacdo Infantil estd presente no capitulo da Educagdo Bésica, isto é,
juntamente com o ensino fundamental e o ensino médio, 0 que aponta para a
necessidade de articulacdo e ndo de subordinacdo entre eles. Uma importante marca
foi a diferenciacdo entre eles ocorrer pelo uso da palavra educacdo e ndo ensino,
demonstrando uma visdo mais ampla dos processos pedagdgicos necessarios nessa
faixa etéria.

Segundo Oliveira (2006, p.4), na Educagéo Infantil, as necessidades das criangas sao
diferentes das maiores, e muitos acabam tratando-a como uma extensdo do lar. Por isso, o

professor tem que ter clareza do seu papel e o da instituicdo, pois ele deve

Cuidar e educar as criangas, sem diferenciar estas a¢fes, uma vez que nos momentos
da alimentacdo e higiene, o professor estad educando e quando esta estimulando a
leitura, estd cuidando. Estas atuagdes (cuidar e educar) na Educacdo Infantil devem
estar integradas para promover o desenvolvimento global da crianga.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), a

Educagéo Infantil é a

Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espacgos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por drgdo competente do sistema de ensino e
submetidos ao controle social (BRASIL, 2010, p.12).
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A Constituicdo de 1988 garante que ¢ do Municipio o dever de ofertar a Educacdo
Infantil em institui¢des publicas, gratuita e de qualidade.

A Educacdo Infantil, citada na Secdo Il da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
continua a merecer atencdo e uma prova disso é que, segundo a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB, 1996), modificada em 2013, em seus artigos 29 e 30:

Art. 29. A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia
e da comunidade (Redacdo dada pela Lei n®12.796, de 2013).

Art. 30. A Educacéo Infantil sera oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (Redacédo
dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

A oferta em creche e pré-escola ja estava prevista desde a LDB de 1996. O que foi
alterado em 2013 foi a obrigatoriedade de matricula para as criancas de 4 e 5 anos, sendo que
0s municipios tém até 2016 para cumprir essa orientacdo legal, ou seja, universalizar o
atendimento para a pré-escola.

Segundo as DCNEIL:

. E obrigatdria a matricula na Educac&o Infantil de criancas que completam 4
ou 5 anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula.

. As criancas que completam 6 anos apdés o dia 31 de margo devem ser
matriculadas na Educacéo Infantil.

o A frequéncia na Educacdo Infantil ndo é pré-requisito para a matricula no
Ensino Fundamental.

. As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas préximas as

residéncias das criancas (BRASIL, 2010, p.15).

Ainda com base nas Diretrizes, é considerada Educacdo Infantil em tempo integral,
jornada de no minimo ou superior a sete horas diarias e parcial (manhd ou tarde) quando s&o
oferecidas no minimo quatro horas de permanéncia na instituicao.

As propostas pedagogicas de Educacdo Infantil, segundo o documento (BRASIL,

2010, p.16), devem respeitar os seguintes principios:

. Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
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o Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

o Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Também, segundo as DCNEIs (BRASIL, 2010), as instituicoes de Educacdo Infantil
devem possibiltar a convivéncia entre criangas e adultos, a ampliagdo de conhecimentos em
diferentes naturezas e promover a igualdade entre as diferentes classes sociais.

As propostas pedagdgicas, conforme as DCNEIs (BRASIL, 2010, p. 25-26), devem ter
como eixos norteadores as interacdes e brincadeiras, garantindo experiéncias de modo que:

. As criangas tenham conhecimento de si ¢ do mundo “por meio da ampliagao de
experiéncias sensoriais, expressivas e corporais que possibilitem movimentacdo ampla,
expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga”;

o Possibiltem o contato das criangas nas “diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical” e “experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacdo com a linguagem oral e
escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais (orais e escritos)”;

o As criancas tenham contato com medidas, formas e orientacGes espaco-
temporal e relagfes quantitativas;

o Aumentem a confianca na participacdo em atividades individuais e coletivas;

° “Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza”.

Conhecendo a trajetoria historica da Educacdo Infantil e suas propostas, no préximo
capitulo trataremos sobre a Educacdo Matematica na Educacéo Infantil.
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2. AMATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, hd uma abordagem sobre a matematica na Educacdo Infantil sob a
perspectiva de alguns autores especialistas na area, tratando como e quais contetdos devem
ser atingidos nesse nivel da educacao basica.

A matematica esta em todas as situacdes e lugares. Essa afirmacdo pode ser verificada
ao percebemos que, desde pequenos, temos contato direto ou indireto com a matematica. Isso
pode ser observado desde o simples fato de olhar para a hora, ir a0 mercado com 0s
familiares, ao escolher um brinquedo, nas brincadeiras, quando saimos para passear, quando
nos deslocamos de um lugar para outro.

Conforme Aragdo (2010), em diversas atividades realizadas pelas criancas, a

matematica se faz presente. As mais frequentes e visiveis sdo:

Contagens;

Conceitos de esquerda-direita;

Ideias de medida de comprimento;

Figuras geométricas: circulo, quadrado, retangulo, tridngulo, dentre outras;
OperacBes elementares de adi¢do, subtracdo, multiplicacdo, divisdo;
Primeiras ideias de fracdo ao dividir um pedago de bolo, uma barra de
chocolate ou fazendo uso de pedagos ou tiras de papel (ARAGAO, 2010, p.11 e 12).

Por meio de brincadeiras, as criancas aprendem matematica sem perceber, sem a
preocupacado que se deve ter num aprendizado formal.

A Matematica na Educacdo Infantil, segundo Aragdo, “[...] tem como finalidade
proporcionar oportunidades para que as criancas desenvolvam a capacidade de estabelecer
aproximagcdes com algumas noclGes matematicas presentes no seu cotidiano pela
elaboragéo/construcdo do seu pensamento” (2010, p.20).

Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI),
apresenta a finalidade da matematica desse nivel de ensino, que seria a de “[...] proporcionar
oportunidades para que as crian¢as desenvolvam a capacidade de: estabelecer aproximacdes a
algumas nogOes matematicas presentes no seu cotidiano, como contagem, relacdes espaciais,
etc” (BRASIL, 1998, p.215).

Para Cerquetti-Aberkane e Berdonneau (1997, p.4),

[...] lidar com a Matematica é, antes de tudo, oferecer a crianca a oportunidade de
agir, e posteriormente levd—la a refletir acerca de suas agdes: reviver em
pensamentos 0s acontecimentos que acabaram de se desenvolver, antecipar o que
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poderia vir a acontecer, procurar, prever.

Para Lorenzato (2011, p.1), o professor deve oferecer situacbes em que as criangas,
com sua observacdo e, as vezes, orientacdo realizem experiéncias e descobertas. Assim, elas
“[...] poderdo desenvolver suas habilidades na resolucdo de problemas, serdo motivadas a
fazer conjecturas e a apresentar suas justificativas verbais ou escritas”.

Ainda, esse autor, afirma que é necessario sempre:

[...] se basear na vivéncia da crianca, aproveitando o conhecimento que ela adquiriu
antes e fora da escola; o objetivo é proporcionar a crianca condi¢cdes para ela
trabalhar significativamente com as no¢des matematicas, com o fazer matematico,
para que aprecie novos conhecimentos, a beleza da matematica, e se beneficie das
descobertas desses conhecimentos no cotidiano (LORENZATO, 2011, p.1).

As criangas, ao chegarem a escola, possuem experiéncias que adquirem, entre si, com
outras criancgas, ao dividir coisas, negociar, ter nocao de tempo, e com 0s adultos no meio
social em que vivem. Estas podem e devem ser exploradas de forma que compreendam seu
mundo e que a matematica estad em tudo ao seu redor.

No mesmo sentido que Lorenzato (2011), Leonardo, Menestrina, Miarka (2014)

salientam que

[..] a crianca, antes mesmo de ingressar na escola, ja estd imersa na cultura,
recebendo diversos conhecimentos. Ao aventurar-se a organiza-los, raciocina
matematicamente. Essa a¢ao ocorre de inimeras formas: nas brincadeiras, nos jogos,
ao conversar, em quaisquer circunstancias que a provogque a pensar sobre
acontecimentos, condicdes e dificuldades que exijam dela uma deciséo (p.57).

Para os autores, o ponto de partida do trabalho com a Matemética na Educacgdo
Infantil, é fazer com que a crianga pense matematicamente sobre alguma situacdo que “[...]
inclui a habilidade de unir, separar, subtrair, corresponder, deparando-se deste modo, com as
propriedades dos objetos (cor, tamanho, forma etc.)” (LEONARDO; MENESTRINA;
MIARKA, 2014, p.57). Eles também acreditam que, ao usar estas ferramentas, é provocado o
estabelecimento de relagdes e a crianga constroi conhecimentos matematicos e amplia as suas
capacidades perceptivas e motoras necessarias para se desenvolver.

Segundo Smole (2000), os trabalhos de matematica propostos para a Educacgéo Infantil
devem explorar uma grande variedade de ideias matematicas relativas a nimeros, medidas,

geometria e noc¢des rudimentares de estatistica (construcdo e leitura de tabelas, graficos de
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barras ou colunas, coleta e organizacdo de dados), de maneira que as criancas desenvolvam e
conservem um prazer e uma curiosidade acerca da matematica.
A autora entende que esse tipo de proposta estimula a incorporacdo de contextos reais,
a experiéncia e a linguagem da crianca em relagdo ao desenvolvimento matematico, sem
esquecer que a escola deve proporcionar situagdes para que a crianga va além do que sabe.
Assim, segundo Smole (2000), a crianga em seu processo de desenvolvimento,

[...] vai criando vérias relagcdes entre objetos e situacbes vivenciadas por ela e,
sentindo a necessidade de solucionar um problema, de fazer uma reflexdo,
estabelecer relagdes cada vez mais complexas que lhe permitirdo desenvolver
noc¢Bes matematicas mais e mais sofisticadas (p.63).

Ainda conforme a autora, ao integrar a literatura nas aulas de matematica, as criancas
sdo incentivadas a explorar a matematica e a histéria a0 mesmo tempo, interligando e
relacionando situagdes cotidianas com as histérias contadas, fazendo com que reflitam sobre
as situacdes e sejam capazes de resolver problemas. Podendo, além disso, desenvolver a
capacidade de tirar informacdes das histdrias que ouvem e utiliza-las quando estiverem numa
situacdo parecida, ou que envolva mesmo tipo de raciocinio.

Assim, as criangas, desde pequenas “[...] devem estar envolvidas em atividades de
coletar, organizar e descrever dados, pois durante a realizacdo desse trabalho vérias
habilidades sdo desenvolvidas, como por exemplo: exploragdo, conjectura e comunica¢do”
(SMOLE, 2000, p.85).

Outra forma de se aprender matematica é através do desenho, que para Smole (2000,
p.87), “[...] € uma representacao do real. Ao usar e fazer desenhos, a crianca desenvolve uma
forma de utilizar um substituto simbdlico para o real e de extrair propriedades da realidade”.

A autora ainda salienta que, “[...] no ato de desenhar, manifestam-se operacdes
mentais como imaginacao, lembranca, sonho, observagéo, associacéo, relagdo, simbolizacdo,
estando por isso implicita ao desenho uma conversa entre o pensar e o fazer” (SMOLE, 2000,
p.87).

Em relacdo ao ato de registrar impressdes, Smole (2000) entende que se pedirmos as
criangas para registrarem suas impresses apds as atividades realizadas, isso possibilita uma
maior reflexdo da crianca sobre o que realizou, permitindo também ao professor perceber,
analisar e refletir sobre a maneira de ver de cada crianga e buscar situacfes e atividades que

auxiliem na ampliacdo do conhecimento matematico.
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Para Smole (2000, p.106) a geometria na Educagdo Infantil ndo é sO aprender a
identificar figuras geomeétricas, é preciso pensar em uma proposta que abranja trés aspectos
para o desenvolvimento: “a organiza¢do do esquema corporal, a orientacdo e a percepgao
espacial e o desenvolvimento de no¢des geométricas propriamente ditas™.

Exemplo disso é a organizacdo do esquema corporal, a orientacdo e percepgdo
espacial, o desenvolvimento da lateralidade, da coordenacdo viso-motora e da capacidade de
se orientar e se mover no espaco em que vive. E o desenvolvimento das no¢es geométricas
seria a apresentacdo de objetos espaciais construidos e representados matematicamente.

“A crianga aprende pela sua agdo sobre onde vive: a a¢do das criangas sobre o0s
objetos, através dos sentidos € um meio necessario para que ela consiga realizar uma
aprendizagem significativa” (LORENZATO, 2011, p.11).

Conforme Lorenzato (2011), devemos comecar a trabalhar as noc¢des de:

Grande/pequeno, maior/ menor, grosso/fino, curto/comprido, alto/baixo,
largo/estreito, perto/longe, leve/pesado, vazio/cheio, mais/menos, muito/pouco,
igual/diferente, dentro/fora, comeco/meio/fim, antes/agora/depois, cedo/tarde,
dia/noite, ontem/hoje/amanhd, devagar/depressa, aberto/fechado, em cima/embaixo,
direita/esquerda, primeiro/Gltimo/entre, na frente/atras/ao lado, para frente/para
tras/para o lado, para a direita/para a esquerda, para cima/para baixo, ganhar/perder,
aumentar/diminuir (LORENZATO, 2011, p.24).

Devemos trabalhar estas nogdes para que a crianca aprenda a se locomover, localizar,
ter conhecimento do espago e 0 mundo em que Vive.

Esse autor fala que, para ocorrer a aprendizagem, 0 mesmo conceito deve ser
apresentado de diversas maneiras, pois a aquisicdo de conceitos € facilitada quando a crianca
repete o experimento varias vezes, porém de modos diversos.

O autor ainda afirma que ¢é “[...] preciso auxiliar a crianca a transformar em
interiorizagdes (ou abstracdes) suas acdes sobre o concreto, o manipulavel ou o visual, isto é,
passar da agdo a representagdo (abstragdo reflexiva)” (LORENZATO, 2011, p.12). Para que
ISso ocorra, podem ser trabalhadas com as criangas dois tipos de atividades, uma, envolvendo
seu proprio corpo (através do movimento e do posicionamento no espaco, a crianga melhora
sua percepc¢do do meio ambiente), e outra, que possibilta 0 manuseio de objetos.

Lorenzato (2011), afirma que, em sala de aula, deve se oferecer oportunidades para
que as criangas experimentem, observem, reflitam e verbalizem.

Para que dessa forma as criancas desenvolvam a linguagem oral, aprendam a
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questionar, sejam atentas e observadoras, conseguindo assim formar, organizar e concretizar
suas ideias.

Quando as criangas experimentam, elas vivenciam e criam hipoteses. Nos estudos de
Piaget, o periodo de 2 a 7 anos é conhecido por pré-operacional. “O termo operacional
significa acdo, representacdo, que sdo constituintes do pensamento l6gico; e o termo pré-
operacional significa um periodo de preparacdo para tal pensamento, portanto ainda pré-
16gico” (LORENZATO, 2011, p.4).

Algumas caracteristicas das criancas nessa faixa etaria ou periodo operacional,
segundo Lorenzato (2011), sdo: extremamente ativas; gostam de correr; mostram grande
controle sobre seu corpo; exteriorizam facilmente suas emog0es; atribuem sentimentos a tudo
gue esta em seu ambiente; atribuem as coisas significados especificos.

No periodo pré-operacional, ha algumas caracteristicas do pensamento intuitivo
atingido pela maioria das criangas entre 4 e 7 anos. Baseado em Piaget, Lorenzato (2011),

afirma que nessa fase:

. A crianca gosta de perguntar os “porqués” das coisas, embora
frequentemente faca afirmacges sem justificativa, pois seu raciocinio apoia-se em
seus proprios desejos, sensagdes, temores, aparéncias e ndo em fatos;

) Na representacéo grafica, a crian¢a da preferéncia ao que conhece e néo ao
que vé. Por exemplo, ela pode estar vendo um avido, mas desenha o corpo dele
como se visto de lado e as duas asas como se vista de cima;

. No dominio espacial, de inicio, o centro continua sendo o préprio corpo, mas
em seguida a crianga consegue avancar, tomando como referéncia um objeto. Assim,
0 atrds, e em frente, 0 em cima, o depois, o antes j& podem ser utilizados
comparando a posi¢do de um objeto com a de outro, mas ainda sem sair do concreto.
Seus desenhos ou representacdes graficas jA manifestaram as relagdes espaciais de
fechamento, continente, contetido, vizinhancg;

. Muitas criancas, apesar de trabalharem corretamente com dois atributos
separadamente, apresentam  dificuldade em considerar dois atributos
simultaneamente (por exemplo, classificar por cor e tamanho); de modo semelhante,
a dificuldade também se apresenta quando lidam com conceitos relativos (por
exemplo, diante dos desenhos de um elefante, um cachorro e uma formiga muitas
criancas podem ndo perceber que o cachorro é maior e menor a0 mesmo tempo);

) A percepgdo visual é mais forte que a correspondéncia um a um, por
exemplo, quando a crianca compara sete bolas grandes com sete bolas pequenas
pode concluir que quem tem as bolas grandes tem mais bolas;

. Os conceitos que envolvem tempo se apresentam como os mais dificeis a
crianga; por exemplo, ela confunde o ontem com o amanha e diz que “andou mais
quem chegou primeiro”, sem relacionar tempo e espago, por ndo compreender a
questdo da velocidade;

. Por meio da manipulagcdo de materiais concretos, a crianga jd consegue
adicionar e iniciar a contagem com significado (LORENZATO, 2011, p.5 e 6).

Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998), as criangas podem, na instituicdo de Educagéo
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Infantil, apender a organizar melhor suas informacGes e estratégias e também proporcionar
condigbes para adquirirem novos conhecimentos matematicos. Trabalhar as nocoes
matematicas na Educacdo Infantil atende as necessidades das criangcas de construirem
conhecimentos nos variados dominios do pensamento e “[...] corresponde a uma necessidade
social de instrumentaliz&-las melhor para viver, participar e compreender um mundo que
exige diferentes conhecimentos e habilidades” (BRASIL, 1998, p.207).

Complementando, o que pode ser trabalhado na Educacao Infantil,

[...] seja qual for a nocdo e o campo matematico (espago, nimero, medida) que
estiver sendo trabalhado, haverd sempre uma relagdo direta com um dos conceitos
fisico-matematicos seguintes: tamanho, lugar, distancia, forma, quantidade, nimero,
capacidade, tempo, posi¢do, medicdo, operagdo, direcdo, volume, comprimento,
massa (LORENZATO, 2011, p.25).

E também “o conceito de medida ¢ abrangente, pois pode se referir a distancia,
superficie, espaco, massa, calor (temperatura), movimento (velocidade) e duracdo (tempo)”
(LORENZATO, 2011, p.53).

O autor ressalta ainda que o professor deve ter dominio sobre alguns processos
mentais basicos os quais favorecem a aprendizagem da crianca. Sao eles: correspondéncia,
comparacéo, classificacdo, sequenciac¢ao, seriacdo, inclusdo e conservagdo. Dessa forma, o
docente se sobressaira no que tange a organizacao de diversas situagdes em que as criangas
poderdo explorar conceitos e conhecimentos matematicos.

Lorenzato (2011), define esses processos mentais da seguinte forma: Correspondéncia
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“€ o ato de estabelecer a relagdo “um a um” “(p.25); Comparagdo “¢ o ato de estabelcer
diferencas ou semelhangas” (p.26); Classificagdo “¢ o ato de separar em categorias de acordo
com semelhangas ou diferengas” (p.26) Sequenciagdo “é o ato de fazer suceder a cada
elemento um outro sem considerar a ordem entre eles” (p.26); Seriagdo “é o ato de ordenar
uma sequéncia segundo um critério” (p.26); Inclusao “¢ o ato de fazer abranger um conjunto
por outro” (p.27); Conservacao “¢ um ato de perceber que a quantidade nao depende da
arrumagao, forma ou posi¢ao” (p.27).

Segundo 0 RCNEI (BRASIL, 1998), o objetivo de trabalhar a matematica nessa faixa
etaria é fazer com que a crianga reconheca e valorize 0s nimeros assim como as operacoes
numéricas, as contagens orais e desenvolva nocdes espaciais. Espera-se, também, que ela
construa competéncias e habilidades para que seja capaz de expressar ideias, propor hipoteses

em situagdes-problema cotidianas utilizando-se da linguagem oral e matemaética e, também
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adquira confianca ao lidar com situagGes matematicas novas, acreditando em sua capacidade e

0 uso de estratégias para lidar com essas situacfes, empregando seus conhecimentos prévios.
Por isso, € importante selecionar e organizar os conteudos matematicos, e sempre

levar em consideracdo as possibilidades cognitivas e os conhecimentos prévios das criancas,

levando em conta que:

 aprender matematica ¢ um processo continuo de abstracdo no qual as criangas
atribuem significados e estabelecem relagbes com base nas observacdes,
experiéncias e a¢des que fazem desde cedo sobre elementos do seu ambiente fisico e
sociocultural;

* a construgdo de competéncias matematicas pela crianga ocorre simultancamente ao
desenvolvimento de inimeras outras de naturezas diferentes e igualmente
importantes, tais como comunicar-se oralmente, desenhar, ler, escrever,
movimentar-se, cantar etc (BRASIL, 1998, 217).

E evidente a importancia de saber selecionar os contetidos. Esses devem estar claros
em relagdo aos seus objetivos pois, enquanto professor, ele deve ter clareza e estar ciente dos
conhecimentos que os estudantes ja possuem e da importancia de proporcionar situacées em
que eles ampliem seus conhecimentos baseados em sua realidade.

Assim como Lorenzato (2011), Smole (2000), Cerquetti-Aberkane e Berdonneau
(1997), destacaram a importancia dos trabalhos com nimeros. Também Bartolomé e Fregona
(2006, p.84), corroboram com esses autores afirmando que ensinar e saber 0s numeros
abrange diversas situagdes como “enumerar, estabelecer correspondéncias um a um, nomear €

escrever os numeros, etc”. E também:

a) Comparar conjuntos e ordena-los (por exemplo, dados quatro conjuntos,
poder dizer qual tem mais e sucessivamente quais vém depois, conforme o nimero
de elementos);

b) Agrupar conjuntos que tm a mesma quantidade;

c) Recitar a lista de nomes dos nimeros;

d) Dizer o niumero de elementos de um conjunto e escrever este nimero;

e) Dado um numero escrito, distinguir um conjunto que tenha essa quantidade
de elementos;

f) Ler e escrever nimeros;

g) Comparar e ordenar nUmeros;

h) Usar os nimeros para resolver situagdes (basicamente por meio da conta)

(BARTOLOME; FREGONA, 2006, p.84).

Os numeros estdo presentes em todas as situagdes da vida das criancas. Por exemplo,
ao escolher a quantidade de comida, seus brinquedos, seus colegas e também em muitas

musicas e brincadeiras, podendo ser exploradas de forma que as criangcas aumentem seus
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conhecimentos.
Esté clara a importancia de se trabalhar a partir de situacdes que as criangas gostam e

conhecem. Nessa perspectiva de trabalho abordaremos sobre a Modelagem Matematica.

2.1 Modelagem matematica na educacédo infantil

A Modelagem Matematica segundo Burak (2010), vem ao longo dessas ultimas trés
décadas se constituido em uma promissora tendéncia em Educacdo Matematica. Essa
importancia garante sua presenga no &mbito das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana.
Também a Modelagem Matematica nesse periodo tem sido entendida sob pontos de vista
distintos.

Essas formas de compreender e desenvolver a Modelagem Matematica se refletem nas
concepgdes dos varios autores que estudam e pesquisam sobre o tema. Dentre 0s autores,
Barbosa (2004, p. 2), afirma que esse método “pode potencializar a intervengdo das pessoas
nos debates e nas tomadas de decisdes sociais que envolvem aplica¢es da matematica, o que
parece ser uma contribuicdo para alargar as possibilidades de construcdo e consolidacédo de
sociedades democraticas”.

Em sua concepcao, Caldeira (2009, p.38), vé a Modelagem Matematica ndo sé como

um método de ensino-aprendizagem, mas também como

[...] uma concepcéo de educacdo matematica que incorpore proposi¢des matematicas
advindas das interacOes sociais, levando em consideragdo, também, aspectos da
cultura matematica ndo escolar. Devera fazer com que o estudante perceba a
necessidade do enfrentamento da sua realidade, lutar contra ela se necessario for;
romper com determinadas amarras e com as adaptacGes a que comumente estdo
acostumados a lidar. Esse enfrentamento vai se dar ndo somente pela nova
racionalidade, mas também e, principalmente, pela sua participacdo ativa em sala de
aula. Problematizar, elaborar suas préprias perguntas, desenvolver por meio da
pesquisa, refletir e tirar suas proprias conclusdes — pressupostos basicos dessa
perspectiva de Modelagem Matematica.

Caldeira (2004), tem a Modelagem Matematica como um sistema de aprendizagem,
ndo apenas como uma estratégia de ensino ou uma metodologia. Para ele, a Modelagem néo
serve somente para reproduzir, “de uma maneira diferente, 0 que estd posto como
conhecimentos imutdveis a servigco de uma determinada concepgdo de educacdo, a qual,
muitas vezes, ou na maioria das vezes, estd impregnada de uma tnica forma de pensamento”

(CALDEIRA, 2004, p.4). E esta ideia que acaba sendo exposta chamando-a de estratégia de
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ensino, na visdo deste autor. Mas também que pode ser usada dessa maneira e como
metodologia, mas prefere utilizar como sistema de ensino. Percebemos que Caldeira tem uma
visdo mais ampla, considerando a Modelagem Matematica como um sistema de aprendizagem
e ndo s6 como metodologia.

Para ele, a Modelagem Matematica ndo é s aceitar conteudos e aplicar situagfes da
realidade dos alunos, fazendo com que ganhem significados, e sim questionar os contetdos e
apresentar situacdes que fagam sentido, que as pessoas compreendam “que devemos acreditar
no processo dindmico da realidade. Isso acarreta num curriculo também dinamico em que,
professores e alunos, tem que se atualizar de acordo com as necessidades prementes de cada
sociedade e de cada época historica” (CALDEIRA, 2004, p.5).

A Modelagem Matematica permite que os contetdos ganhem significado para 0s
alunos, relacionando com sua realidade, com temas de seu interesse e que os alunos
compreendam, segundo a visdo de Caldeira, que ndo é sO aceitar contetdos, é entender,
compreender o que esta fazendo/estudando.

A Modelagem Matematica, segundo a concepc¢ado de Burak (1992, p.62), “Constitui-se
em um conjunto de procedimentos cujo objetivo é construir um paralelo para tentar explicar
matematicamente os fendmenos presentes no cotidiano do ser humano, ajudando a fazer
predicdes e tomar decisdes”.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educagdo Infantil, essa metodologia
pode se apresentar a partir de atividades ltdicas, como brincadeiras, histérias infantis, jogos e
outras de interesse das criangas.

Segundo Burak (1992), a Modelagem como método de ensino deve sempre partir do
interesse do grupo e do seu ambiente. Esse método € dindmico, significativo e permite a
interdisciplinaridade, pois envolve assuntos de interesse dos alunos e outras disciplinas. Por
exemplo, é possivel trabalhar com brincadeiras envolvendo histéria, educacdo fisica,
matematica.

Para Burak (1992, p.93 e 94), “no método da Modelagem Matematica, a compreensao
e o significado de cada conteudo, necessario a solucdo do problema proposto, adquire uma
dimensdo mais profunda, através da propria contrugdo desse conhecimento”.

Segundo o mesmo autor (2004), o processo de Modelagem Matematica parte de dois

principios: 1) partir de temas do interesse do(s) grupo(s) de participantes e 2) a obtencdo dos
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dados, sempre que possivel, no local onde se d& o interesse do grupo ou dos grupos. Esses
principios ja se faziam presentes nas ideias iniciais do autor.

Um ponto importante que se observa em relacdo a Modelagem diz respeito as etapas
que, segundo Burak (2004), sdo sugeridas para 0 encaminhamento pedagdgico dos trabalhos
com a Modelagem Matematica em sala de aula. Ainda, no trabalho de 1992, constituiam as
etapas 1) Escolha do tema, em que o grupo escolhe um assunto do seu interesse; 2) Fase
exploratdria, € o contato mais direto do grupo com o tema escolhido. Pode ser por meio de
visitas, entrevistas, leituras sobre o assunto e outros; 3) Formulacdo do problema, o que
pretende saber. O mesmo tem que estar claro, pois sera transformado em uma linguagem
matematica; 4) Construcdo do modelo, podendo ser uma férmula matemaética, uma equagédo
ou inequacdo, como também um grafico, a planta de uma casa; 5) Validacdo do modelo,
“consiste em checar a formulacdo, as equaces, os graficos ou planta baixa, com a situacédo
inicial e verificar se 0 modelo apresenta caracteristicas gerais da situag¢do inicial” (BURAK,
1992, p.182). Essas etapas refletem ainda a estrutura de uma visdo de Modelagem
Matematica subsidiada pela Matematica Aplicada, com intuito da criacdo de um modelo
matematico.

A Modelagem Matematica voltada a educag&o brasileira teve inicio “com os cursos de
especializacdo para professores em 1983, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Guarapuava - FAFIG, hoje Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO”
(BURAK, 2004, p.1).

A mudanca nas etapas ficou completamente esbocada a partir de 1998 e a profunda
insercdo nos cursos de formacgdo de professores e no trabalho de sala de aula trouxe um
contato mais préximo dos estudantes, tendo ao longo de sua trajetéria a Modelagem
Matematica como foco de estudos e pesquisa. Ao longo dos cursos, seja com professores ou
estudantes, buscava-se despertar o interesse dos participantes e isso foi importante, pois, além
de aumentar a adesdo a participacdo, estabeleceu-se via sentido uma forma espontanea de
desenvolvimento na medida em que 0s cursos aconteciam, isto &, na medida em que 0s cursos
eram vividos, o delineamento das etapas se materializava.

Assim, as atuais etapas propostas para o trabalho de Modelagem na Educagéo
Matematica surgiram nas primeiras publicagdes de Burak nos anos finais da década de 1990.
Essas novas etapas estdo instituidas como sugestdo para o encaminhamento pedagogico das

atividades de Modelagem em sala de aula: 1) Escolha do Tema; 2) Pesquisa Exploratéria; 3)
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Levantamento do(s) problema(s); 4) Resolucdo do(s) problema(s) e o trabalho com o
contedo matematico no contexto do tema e; 5) Andlise critica da(s) solucdo (Ges). Embora
enumeradas, essas etapas ndo sdo rigidas pois dependem da forma inicial de duas maneiras: a
partir de um tema ou a partir de uma situacdo-problema. De acordo com Burak (2010), essas
etapas sdo constituidas de sugestdes para o encaminhamento de uma atividade de Modelagem
Matemaética a saber:

1) Escolha do Tema. A escolha do tema esta sempre vinculada ao interesse dos
estudantes. Conforme o nivel de ensino ou modalidade, os temas eleitos podem ser relativos a
brincadeiras, jogos, atividades econémicas da cidade ou regido, esportes, temas da atualidade,
servicos, saude, entre outros. O professor pouco experiente com a metodologia da Modelagem
pode optar, no caso de trés ou quatro temas, por trabalha-los um a um, apds concordancia dos
grupos.

2) Pesquisa Exploratoria. A pesquisa exploratoria é a etapa em que o(s) grupo(s)
busca conhecer mais sobre o assunto escolhido. Assim, os grupos, sob a mediagdo do
professor, se organizam sobre o assunto de interesse e buscam formular perguntas e definir
onde buscar as informacdes, sejam elas relativas a aspectos técnicos ou curiosidades ou ainda
sobre outros aspectos sociais, econdmicos, ambientais. Dessa forma, a busca por sites,
literatura sobre o tema, entrevista in loco, sempre que possivel, deve ser incentivada. Ha
sempre a necessidade de se organizar a busca pelos dados de interesse.

3) Levantamento do(s) problema(s). O levantamento do(s) problema(s) é uma
etapa importante nessa forma de se ver e conceber a Modelagem Matematica na Educacao
Matematica, pois é a etapa em que os estudantes, sob a mediacdo do professor, vao discutir os
dados coletados e levantar as questdes que consideram importantes de serem respondidas. E
uma etapa de importdncia no trabalho com a Modelagem Matematica, pois incentiva o
estudante a pensar sobre os dados e, a partir deles, levantar as questdes que podem ser
matematicas, mas tambeém de outra natureza: social, econdmica, ambiental, comportamental,
entre outras.

4) Resolugdo do(s) problema(s). A resolucéo do(s) problema(s) é a etapa em que
os estudantes utilizam ou constroem 0s conceitos e 0 conhecimento matematico capaz de
fornecer respostas as questdes levantadas. Nessa etapa, 0s contedos matematicos ganham
importancia e significado. Faz sentido a utilizacdo dos conteudos matematicos presentes nos

varios campos: numeros e operacles; grandezas e medidas; da geometria, da &lgebra e
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tratamento das informagdes, bem como a construcdo, pelos estudantes, dos conceitos que se
fazem necessarios.

5) Analise critica das solucdes. As solucbes encontradas durante a resolugdo dos
problemas ganham uma dimensdo importante. Para além de verificar a exatiddo das
resolucdes e discutir as varias estratégias de resolugcdo de uma situacdo, apresenta-se como a
oportunidade de discutir a coeréncia externa a partir dos dados e resultados obtidos, bem
como, da coeréncia interna na forma de escrita e uso de uma simbologia adequada e
consistente. A exequibilidade de uma solucdo também é importante pois, muitas vezes,
mesmo correta do ponto de vista matematico, é impossivel ser realizada. E um momento para
refletir sobre o significado da solugdo, sob o ponto de vista matematico, social, cultural,
ambiental, econdmico ou outro.

Essa forma de conceber atualmente a Modelagem Matematica é também influenciada
pela natureza da Educacdo Matemética que envolve outras &reas do conhecimento e
principalmente aquelas que ddo sustentacdo a Educacdo: a Filosofia, Sociologia e a
Psicologia, além da propria Matematica que nessa perspectiva se aproxima a uma concepgao
das Ciéncias Humanas e Sociais mais do que das Ciéncias Naturais. 1sso se constitui em uma
mudanca epistemoldgica.

Assim, a Modelagem Matemaética sob o ponto de vista da Educacdo Matematica tem
como foco de preocupacdo o ensino e a aprendizagem, isto €, volta-se mais especificamente
para o trabalho no ambito da Educacdo Basica.

Particularmente, quando voltada a Educacdo Infantil e aos anos iniciais, para Burak
(2014), a Modelagem:

Deve primar por favorecer a formagao das ideias e conceitos matematicos. Esse é
um momento escolar em que se deve privilegiar a constru¢do do conhecimento
matematico e para isso a utilizacdo da linguagem é fundamental, pois ainda a forma
simbdlica estd sendo construida na estrutura cognitiva dos estudantes desta fase de
ensino. Assim, muitas atividades envolvendo a Modelagem podem ensejar as ideias
de lateralidade, formas, ideias de sequéncias, ideia de padrbes, a formagdo do
conceito de numero, ideias de classificacdo e ordenagéo (2014, p.5).

2.2 Alguns trabalhos sobre modelagem na educacéo infantil e anos iniciais

Nessa secdo apresentamos um material que trata dos anos iniciais, constituido pelos

trabalhos na sua maioria lato sensu.
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A dificuldade em encontrar dissertacdes, artigos ou informagdes sobre Modelagem
Matematica na Educagdo Infantil aumentou o interesse em pesquisar sobre essa temaética.
Percebemos que a pesquisa na Modelagem se encontra voltada principalmente ao ultimo ciclo
do Ensino Fundamental e Médio e essa perspectiva de abordagem da Educacdo Infantil ainda
é recente. Diante disso, trazemos ao conhecimento alguns trabalhos que tratam desse contexto
de nosso interesse.

Pesquisas sobre Modelagem Matematica, como é o caso da producdo de Silva e
Kliber (2012), revelam que as pesquisas sobre Modelagem Matematica estdo mais voltadas
para os anos finais do Ensino Fundamental e Médio, em cursos de Licenciatura Matematica e
formacgéo de professores.

Silva e Kliber (2012), tinham como objetivo inicial de seu trabalho verificar a que
niveis de ensino estdo voltados as pesquisas em Modelagem Matematica na Educacdo

Matemaética brasileira, e observaram que:

[...] as pesquisas sobre essa tematica sdo produzidas em maior nimero e,
consequentemente, divulgadas no &mbito dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio da Educagdo Bésica. Logo, em nossa compreensdo, uma possivel
auséncia de discussdes, producdo e divulgacao sobre a Modelagem para criangas dos
Anos lIniciais, poderia ser justificada pelo desconhecimento do campo de estudos
(SILVA e KLUBER, 2012, p. 6).

Ao pesquisar sobre Modelagem Matematica na Educacdo Infantil, encontramos uma
dissertacdo de mestrado no campo de dados do Centro Universitario Univates, programa de
pos-graduacao stricto sensu, mestrado em Ensino de Ciéncias Exatas, na qual Silva “objetivou
estudar de que modo a Modelagem Matematica contribuiu no processo de construcdo da
aprendizagem de criancas da faixa etaria de 4 a 5 anos de idade, em particular no ambito da
matematica” (SILVA, 2013).

O trabalho de dissertagdo desenvolvido na turma C, da Escola de Educagdo Infantil
Mundo Encantado, do Municipio de Lajeado/RS, relata uma experiéncia na qual, através de
uma historia, atividades foram desenvolvidas envolvendo a Modelagem Matematica,
mostrando situagfes de matematica no dia a dia, utilizando-se a historia do livro: As trés
partes, de Edson Kozminski. Conforme a atividade era desenvolvida, percebeu-se que a
historia tratava de trés figuras geométricas, as quais, cansadas de ser um objeto, védo se
modificando para outro, abordando as figuras geométricas.

A professora usa esse livro a luz da Modelagem Matematica como estratégia de
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ensino. Ela apresenta o livro através da projecdo de imagens e utiliza as formas que o livro
aborda para envolver a Modelagem Matematica. A autora concluiu que essa metodologia é
uma estratégia de ensino que pode contribuir no processo de construcdo de conhecimentos
matematicos e raciocinio logico.

Burak e Kaviatkovski (2014), no artigo intitulado “Consideragdes sobre a Modelagem
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental a partir de atividades desenvolvidas em
sala de aula”, publicado no livro “Modelagem Matematica nos anos iniciais”, descrevem as
atividades realizadas com os alunos dos anos iniciais. A primeira atividade foi em uma turma
de 4@ série, hoje 5°no, em uma escola municipal de Guarapuava. A professora regente
indagou os alunos sobre um tema que gostariam de estudar. O tema escolhido foi Gato. Essa
escolha feita pelos alunos teve influéncia de uma atividade anteriormente trabalhada, um
poema de Pedro Bandeira: Pé de Gato.

A professora como mediadora ajudou na constru¢do de um quadro a partir do nimero
de gatos de cada estudante, assim como outros animais de estimacdo. Além de Matematica,
trabalhou-se conteudos de Ciéncias, onde foi abordada a doenca toxoplasmose. Os alunos
tiveram a oportunidade de conhecer sobre a doenca em pesquisas, visitar um posto de salde e
conversar com um veterinario. Em Lingua Portuguesa, eles tiveram a possibilidade de
elaborar textos sobre o0 assunto.

A segunda atividade descrita foi em outra turma de 42 série (5° ano), de uma escola da
rede estadual de ensino, no municipio de Candido de Abreu, onde a professora solicitou aos
alunos a escolha do tema. Vérios temas foram indicados e, em meio a discussdes e conversas,
optaram por “pintura da escola”. A turma foi dividida em pequenos grupos para a realizagdo
da pesquisa em lojas de materiais de construcdo e com profissionais para o levantamento dos
custos para a realizacdo da pintura. Devido a percep¢do do montante dos gastos, optaram pela
pintura da sala de aula. Para conseguir verba, escolheram por confeccionar uma rifa. Teriam,
entdo, que calcular o que seria rifado e em funcdo dos custos, a quantidade de nimeros para
obter o numerario necessario. Esse trabalho contou com o envolvimento dos pais e um deles
ofereceu o prémio para a rifa, que por escolha da turma foi uma ovelha. Os préprios
estudantes fizeram as pesquisas de precos e calcularam os gastos reais para a realizacdo da
pintura. Apesar de nem todos os bloquinhos terem sido vendidos, o lucro possibilitou a
pintura da sala e a realizacdo de uma festa para a comemoracgdo do sucesso do trabalho e

inauguracéo da sala.
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Podemos perceber nos dois relatos de atividades, o envolvimento dos alunos e a
aprendizagem em relacdo aos conteudos matematicos e interdisciplinares em temas de
interesse deles.

Tortola e Almeida (2013), no artigo “Reflexdes a respeito do uso da Modelagem
matematica em aulas nos anos iniciais do ensino fundamental”, relatam uma atividade
desenvolvida por um aluno de mestrado em uma turma de 4° ano, “cujos alunos
desenvolveram atividades de Modelagem Matematica, sendo esta utilizada como uma
alternativa pedagodgica para 0 ensino e aprendizagem de Matematica, conforme sugerem
Almeida e Dias (2004)” (TORTOLA e ALMEIDA, 2013, p. 623)

A turma era composta por 36 alunos, entre 8 e 9 anos. Eles realizaram sete atividades,
duas com tema e problema proposto pelo professor, duas com tema proposto pelo professor (e
este apresenta o problema e os alunos complementam) e trés onde os alunos escolhem o tema
e montam o problema. Os estudantes estavam organizados em grupos de 3 a 6 estudantes.
Neste artigo, devido a concepgédo utilizada, todas as atividades resultaram em um modelo
matematico.

Conforme Tortola e Almeida (2013, p. 627), seguindo o primeiro momento da
concepcao utilizada, o professor forneceu o tema, o problema e alguns dados aos alunos.

Atividade 1: “Como se determina o tamanho de um anel?

Folha com informacd@es, régua, fecho de arame revestido com plastico e papéis para
anotac¢do”.

Atividade 2: “Quantos alunos cabem na sua sala de aula? Folha com informacdes, fita
métrica, trena e papéis para anotacao”.

Segundo momento, atividade 3: “ Quanto vocé gasta com energia elétrica para assistir
0 seu desenho favorito? E para tomar banho? Folha com informac@es, fatura de energia
elétrica, calculadora e papéis para anotacdo”.

Atividade 4: “Serd que ¢ possivel medir a beleza de uma pessoa? Folha com
informacdes, fita métrica, calculadora e papéis para anotagao”.

Terceiro momento, atividade 5 “Como se determina o valor, em reais, de uma quantia
em dolar? Computador, internet, folhas para anotacdo e cartolina para a confeccdo de um
cartaz com os resultados da investigacao.

Atividade 6, “Qual caixa d’agua comprar? Computador, internet, folhas para anotacdo

e cartolina para a confecg¢ao de um cartaz com os resultados da investigagdo”.
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Atividade 7, “Quanto é gasto com fldor na escola? Computador, internet, folhas para
anotacdo e cartolina para a confec¢do de um cartaz com os resultados da investigagdo”.

Nas atividades 5, 6 e 7, foram escolhidos o tema e os problemas pelos membros do
grupo.

E este artigo tinha como objetivo comparar o rendimento dos alunos na prova Brasil
trabalhando-se com a Modelagem Matematica em sala. Concluiu-se que

Os resultados apontam para o potencial da Modelagem Matematica em abordar
contetdos curriculares, propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
sinalizam a aprendizagem dos estudantes, em particular, nos anos iniciais do ensino
fundamental (TORTOLA e ALMEIDA, 2013, p.619).

A Modelagem Matematica, para Kaviatkovski e Burak (2011, p.12), como uma
metodologia de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, “possibilita
ao estudante perceber que ele esta inserido em um mundo o qual interage permanentemente e
€ por meio dessa interagdao que a Matematica se constitui e adquire significado”.

A Modelagem Matematica, na concepcdo de Burak (1992, 1994, 1998, 2004, 2014),
permite aulas mais dindmicas, envolvendo o dia a dia e a interdisciplinaridade, podendo
desenvolver os conceitos matematicos e a linguagem dos estudantes da Educacdo Infantil.
Através de assuntos do interesse das criangas, quando conhecemos ou desejamos conhecer
sobre um determinado tema, somos incentivados a buscar, para conhecer sobre 0 mesmo. A
Modelagem permite a escolha de algo do seu interesse, incentivando o estudante a buscar,
conhecer, aprender, compreender e entender. Muitas vezes, sdo assuntos que 0s estudantes de
inicio ndo veem conex&o com a matematica. A medida que os temas sdo desenvolvidos, 0s
alunos véo percebendo que muitos conceitos e contedos matematicos explicam e permitem
uma compreensdo a sua concepcdo. Esse € um momento importante e nessa etapa 0S
estudantes contam com a mediacdo do professor, o qual promove o estudante como sujeito
das acdes, pois sdo muitas e distintas acGes que eles desenvolvem tais como conjecturar,
pesquisar, coletar dados, discutir e analisar esses dados, levantar questionamentos a partir
desses dados que vao se constituindo em habilidades e formando as competéncias.

Em meio & tarefa de pesquisar sobre a producdo de materiais que tratem da
Modelagem Matematica na Educagdo Infantil e, deparando-nos com a dificuldade em
encontrar esses materiais pela pouca atencdo dada a esse nivel da Educagdo Bésica, optamos

por pesquisar sobre o tema. A seguir vamos tratar do capitulo sobre a metodologia utilizada
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na realizacdo dessa investigagéo.
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3. PERCURSO METODOLOGICO: ETAPAS E PROCEDIMENTOS

Esta pesquisa tem como questdo norteadora: Que aprendizagens podem ser
evidenciadas a partir de atividades de Modelagem Matematica na Educacdo Infantil? E o
objetivo geral foi conhecer os aspectos da Modelagem Matematica como metodologia de
ensino em uma turma de Preé | (criancas de 4 a 5 anos) da Educacéo Infantil.

Tendo em vista a questdo e 0 objetivo, organizamos as etapas e 0S respectivos
procedimentos que constituiram o percurso dessa investigacdo. Nesse sentido, constituimos
quatro etapas. Na primeira etapa buscamos ajustar o projeto enviado para a selecdo, adicionar
mais referenciais de modo a solicitar o parecer do Comité de Etica. Concomitantemente
fomos cumprindo as disciplinas obrigatorias e optativas de modo a subsidiar a escolha do
referencial tedrico que norteou a constituicdo da estrutura tedrica dessa investigacao.

A segunda etapa foi dedicada a construcdo da metodologia da investigacdo constituida
por seus componentes e delineamento da investigacdo; local do desenvolvimento da
investigacdo e os participantes; coleta e tratamento dos dados e os procedimentos que o
precederam; procedimentos de observacdo; desenvolvimento das atividades com seus
objetivos e descrigdes.

A terceira etapa constituiu-se na elaboracdo do Produto Educacional. O Produto
Educacional é uma das condicBes, um pré-requisito para conclusdo do mestrado profissional.
Foi elaborado como decorréncia das atividades desenvolvidas junto a escola onde ocorreu a
investigacao.

A quarta etapa foi destinada a anélise das atividades desenvolvidas e as consideragdes
gerais.

Feitos os esclarecimentos, passamos a descrever os procedimentos de cada uma das

etapas.

3.1 Delineamento da investigacéo

Os procedimentos metodologicos que foram utilizados nesta pesquisa foram
fundamentados na perspectiva da investigacdo qualitativa e enquadram-se na modalidade de

estudo de caso.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa assume muitas formas e
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diferentes contextos e agrupam diversas estratégias de investigagdo onde

[...] os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa que séo
ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas e de
complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se estabelecem
mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o
objetivo de investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto
natural (BOGDAN e BIKLEN,1994, p.16).

Mesmo os individuos respondendo questdes especificas a medida que recolhem os
dados, o objetivo ndo e formular hipdteses e sim a comprenssdo do comportamento dos

individuos.

O investigador introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta
conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianga, elaborando um registro
escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa. O material assim recolhido
é complementado com outro tipo de dados, como registros escolares, artigos de
jornal e fotografias (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.16).

Ainda, os autores dizem que a investigacdo qualitativa é descritiva, sendo os dados
recolhidos em forma de palavras ou imagens. Os resultados sdo baseados em dados coletados
através de “transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos
pessoais, memorandos e outros registos oficiais” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.48).

Segundo Gil (2002, p.113), “A anélise qualitativa depende de muitos fatores, tais
como a natureza dos dados coletados, a extensédo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0S
pressupostos tedricos que nortearam a investigagao”.

Segundo Gil (2002, p. 54), o estudo de caso “consiste no estudo profundo e exaustivo
de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”.

Ainda, segundo o autor (2002), o estudo de caso ndo é apropriado para descri¢cGes
precisas de uma populagdo ou para verificar hipdteses e sim é utilizado para estudos
exploratdrios e descritivos.

Conforme Gil (2002),

[...] em termos de coleta de dados, o estudo de caso é o mais completo de todos os
delineamentos, pois vale-se tanto de dados de gente quanto de dados de papel. Com
efeito, nos estudos de caso os dados podem ser obtidos mediante analise de
documentos, entrevistas, depoimentos pessoais, observagdo esponténea, observacéo
participante e analise de artefatos fisicos (GIL, 2002, p.141).
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Para Liidke e André (1986), o estudo de caso “visa a descoberta” (p.18), “busca
retratar a realidade de forma completa e profunda. O pesquisador procura revelar a
multiplicidade de dimens@es presentes numa determinada situacdo ou problema, focalizando
como um todo” (p. 19).

Segundo Clement (2000) apud POWELL et al (2004, p.5), “o video € um importante e
flexivel instrumento para coleta de informacdo aural e visual. Ele pode capturar
comportamentos valiosos e interacdes complexas e permite aos pesquisadores reexaminar
continuamente os dados. Também Roschelle (2000, apud Powell et. Al, 2004, p.10), “observa
que o video auxilia as interpretacdes sob multiplas perspectivas e oferece a possibilidade para
os participantes de assistirem e proverem interpretagoes”.

A utilizacdo de videos possibilita que, na analise, o pesquisador volte quantas vezes
quiser e, se for necessario, amplie e foque as imagens, pause quando achar necessario,

podendo fazer uma analise minunciosa dos acontecimentos.

3.2 Local do desenvolvimento da investigacéo e participantes

As atividades de Modelagem foram desenvolvidas em uma turma de Educacédo Infantil
em uma escola no municipio de Irati/PR. Foi analisada a formacéo e o desenvolvimento dos
conceitos e o aprendizado das criangas, identificando possiveis contribuicdes e dificuldades
em se desenvolver a Modelagem Matematica como metodologia. Tais atividades foram
realizadas com criancas entre 4 a 5 anos, fazendo observacdes das acdes e (re)acOes e

formagcdo de conceitos, utilizando-se da base metodolégica o estudo de caso.

3.3 Da coleta e tratamento dos dados

A coleta de dados foi realizada utilizando-se de algumas estratégias: das filmagens e
fotos tiradas pelo celular com auxilio da professora regente e algumas anotac6es consideradas
importantes pela pesquisadora em relagéo a sequéncia das atividades.

As filmagens foram utilizadas para analisar as expressdes, gestos e atitudes das
criangas no decorrer das atividades, pois no momento de auxiliar nestas, nem tudo pdde ser
percebido, como 0s movimentos, o que levou as criangas a encontrarem dificuldades e até

errarem. A tecnologia traz essa possibilidade, pois permite analisar as imagens com mais
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calma e riqueza de detalhes. Também constituem os dados os dialogos entre a pesquisadora e
as criancas durante a realizacédo das atividades.

Para o tratamento desses dados, utilizamos o método da triangulacdo, conhecimento
da pesquisadora, teoria e dados coletados. Segundo Dezin e Lincoln (2006), esse método pode
ser considerado adequado para ser utilizado nas andlises e interpretagdes, pois reflete uma
tentativa de assegurar uma compreensdo em profundidade da investigacdo realizada. Serédo
utilizados os dados provenientes das diversas formas de captacdo enunciadas, além dos dados
coletados pela pesquisadora e subsidiados pela literatura disponivel sobre os aspectos foco da

investigacao.

3.4 Etapas e procedimentos adotados na investigacao

Primeiramente, foram feitas observac¢des de duas aulas para examinar o interesse da
turma e também conversas com a professora regente, definindo assim os temas: brincadeiras
antigas e contacdo de histdrias. As criangas participaram de rodas de conversa e informaram
do que elas achavam que os pais brincavam. A pesquisadora solicitou que perguntassem aos
pais e também enviou a eles um questionario, pois levou em consideracdo que as criancas
poderiam ter dificuldade em se expressar e o0s pais teriam dificuldade em entender a proposta.

O questionario realizado pela pesquisadora para auxiliar os pais a entenderem a

atividade proposta continha o seguinte contetdo:

Senhores pais, estamos trabalhando sobre brincadeiras antigas. Favor contar
para o seu filho (a), e responder abaixo:

1. Comparando com a facilidade de se ter brinquedos hoje em dia, ao
contrario de antigamente, quando era pequeno, do que vocé gostava de brincar?

2. Quiais brincadeiras e cantigas de roda costumavam brincar e cantar?

3. Na infancia de seus pais (av0s), como eram 0s brinquedos? Do que eles

costumavam brincar?

Houve o retorno da maioria dos pais, tendo de forma geral as seguintes respostas:
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Na pergunta 1, houve diversas respostas como: pular amarelinha, carrinho de rolim4,
pular elastico, pular corda, esconde — esconde, bambolé, perna de pau, pula saco, jogar bola,
bola de gude, bete ombro, piquenique, cobra cega, pega — pega, queimada, boneca, xadrez,
escolinha, casinha.

Na pergunta 2, as respostas foram: marcha soldado, ciranda — cirandinha, Terezinha de
Jesus, roda cutia, atirei 0 pau no gato, sapo cururu, o barquinho virou, vaca amarela, pirulito
que bate bate, lenco atras.

Na pergunta 3, 0s avos brincavam de: jogar peteca, jogar bola, carrinhos de rolim4,
bonecas de pano, de casinha, se balancar no cipd, boneca de sabugo de milho, amarelinha,
bolinha de gude, bolo de barro, gaiéta, bolas de meia, pido, pular corda.

Em relacdo a contacdo de histdrias, a pesquisadora optou por trés historias que

possibilitassem aos alunos recontarem-nas, ou seja, de facil entendimento.

3.5 Atividades desenvolvidas, objetivos e descrig¢ao

Foram treze encontros com duracdo de duas horas cada, dois de observacGes e onze
realizando as atividades. Do dia 19 de outubro a 7 de dezembro, duas vezes por semana
(segunda e quinta-feira). E importante salientar que a pesquisadora optou por duas
observacgdes, pois a maioria das criancas ja a conheciam, pois elas pertenciam ao Centro
Municipal de Educacdo Infantil - CMEI no ano de 2014. Salienta-se que as observacdes foram
importantes para examinar seus interesses e para ter contato com aquelas criangas que ainda
ndo eram conhecidas, pois haviam sido inseridas em 2015 naquela turma.

Inicialmente, a pesquisadora buscou observar as criangas, conhecer a turma, perceber
0 que elas gostavam e o que lhes chamava a aten¢do. Para a escolha do tema a ser trabalhado,
a pesquisadora fez essas observacdes e trocou ideias com a professora regente e também com
as criangas em conversas informais.

Em decorréncia dessas conversas e discusses informais, dois temas surgiram e foram
aqueles que as criancas mais pareciam gostar e demostrar interesse. Dessa forma, as
atividades foram agrupadas em temas: Brincadeiras antigas e Contacdo de histdrias.

As brincadeiras foram surgindo conforme o interesse das criangas durante conversas
entre elas, a pesquisadora e a professora-regente e também informacdes trazidas dos pais

através do questionario enviado. Neste capitulo, serdo relatadas todas as atividades que foram
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realizadas, mas somente algumas delas serdo analisadas, aquelas consideradas pela
pesquisadora como as mais significantes, ou seja, aquelas que geraram mais dialogos e

expressdes das criancas captadas pelas filmagens.

1° Encontro

O primeiro encontro teve inicio com a observacdo das criancas. Os encontros
aconteceram das 15 horas as 17 horas por sugestdo da professora regente, pois das 13 as 15
horas acontece a entrada, o lanche e a higiene das criangas. Com isso, o tempo para trabalhar
as atividades ficava muito reduzido. Quando a pesquisadora entrou na sala, as criangas
estavam brincando com blocos l6gicos e entdo solicitaram a professora para assistir o filme da
“FROZEN”. Elas demonstravam interesse em cantar a medida que assistiam o filme. Passado
algum tempo, algumas delas passaram a brincar com bonecas e carrinhos, ver figuras em
alguns livros da sala e outras permaneceram assistindo o filme.

Em relacdo aos blocos logicos, a maioria reconhece o quadrado, o triangulo, o

retangulo e o circulo alguns se referem como roda.

2° Encontro

Era hora-atividade da professora regente das 15 as 17 horas, entdo as criangas foram
para fora. Brincaram de correr no pétio, de bola atrds, de pular-corda e com alguns
brinquedos.

Por meio de observacdes e conversas informais com as criancas, dois temas surgiram:
Brincadeiras Antigas e Contacdo de Histdrias.

Por opcdo da pesquisadora, as atividades tiveram inicio pelo tema: Brincadeiras
Antigas.

O tema “Brincadeiras Antigas” se constituiu pelas seguintes atividades: Dobradura do
barco; Barquinho virou; Eu vou andar de trem; Trem maluco; Cobra-cega; Gato mia; Pato-
pato-ganso; Dobradura do avido; Brincadeiras de roda; A construgdo da pipa; Bilboque;
Peteca de sacola; Coelho sai da toca; Bobinho; Peteca de palha; Morto e vivo; Danca da
cadeira; Estatua; Amarelinha.

As brincadeiras foram surgindo através dos didlogos com as criangas, eles aceitavam
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ou ndo a atividade e também sugeriam e ensinavam a pesquisadora.

3° Encontro

As criangas foram indagadas se sabiam o0 que 0s seus pais e avos brincavam gquando
tinham a idade delas. A pesquisadora pediu que perguntassem aos pais e contassem no
proximo encontro. Como S&0 criangas pequenas e para que 0s pais comprendessem a pergunta
e para auxiliar a pesquisadora, elas levaram para casa um questionario perguntando que tipo
de brinquedo e brincadeiras os pais e avos brincavam. Juntamente com o questionario havia
um pedido para que ensinassem essas brincadeiras aos filhos e netos e 0s mesmos ensinassem
0s colegas.

Todos fizeram uma roda e a pesquisadora iniciou uma conversa.

Pesquisadora: - Quando seus pais eram pequenos, eles ndo tinham tanto brinquedos
como voceés tém. Vocés vao e compram na loja, eles contaram isso para vocés?

Todos: - Nao!

Pesquisadora: - Entdo a professora Cibelli vai dar uma folha para vocés levarem para
0 papai e para a mamae com algumas perguntas e vocés vao conversar com eles perguntando
do que eles brincavam e do que eles gostavam de brincar (aqui a pesquisadora foi
interrompida por uma crianca que disse ndo ter méae e nem pai).

Entdo, ela prosseguiu falando que, na auséncia dos pais, perguntassem para outro
responsavel, um tio ou tia, avd ou avo. Outra crianga interrompeu perguntando se iriam fazer
barquinho de papel, porque a viram chegar com folhas coloridas, um barquinho ja pronto
(para mostrar como ela brincava) e a bacia. Elas comentaram entre si que iriam fazer barco
assim que viram a pesquisadora chegar. Ao perguntar se queriam fazé-lo, todos falaram que
sim. Entdo a pesquisadora pediu que esperassem e continuaram a conversa.

Pesquisadora: - Vocés perguntaram para 0S Seus pais ou responsaveis sobre as
brincadeiras?

Criancal: - Minha mé&e gostava de brincar de carrinho de rolima. (ndo soube explicar
Ccomo era)

Crianga2: - Minha mée gostava de brincar de boneca!

Pesquisadora: - E? Que tipo era a boneca dela?

Crianca2: - Bem grandona!
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Aqui as criancas comecaram a falar todas juntas, tomando a vez uma da outra. A
pesquisadora tentou organizar para que cada uma falasse na sua vez.

Crianca3: - Meu pai gostava de brincar de robd.

Pesquisadora: - Que tipo é um rob6?

Crianc¢a3: - Ah um rob6! (n&o soube responder, ficou timida)

Pesquisadora: - E a vovo e o vovd, vocés sabem do que brincavam?

Todos: - Eu sei, eu sei!

Pesquisadora: - Entdo, do que os avés brincavam?

Todos: (ficaram em siléncio, ndo sabiam dizer)

Pesquisadora: - Entdo vocés vao perguntar e quando a professora Cibelli voltar, vocés
vao contar, combinado?

Todos: - Sim!

Crianca4: - N6s ndo vamos lembrar!

Pesquisadora: - Mas os pais de vocés anotam aqui. (mostrando a folha)

Para continuar, a pesquisadora contou que quando era pequena, ela e a mae faziam
barquinhos de papel. Depois perguntou se eles queriam aprender e foi unanime o interesse.
Uma das criangas contou que, quando sua mée era pequena, fazia barquinho de papel com
jornal e depois colocava 0 mesmo no rio para flutuar.

Assim iniciaram se as atividades, conforme descritas a seguir:

Tema: Brincadeiras Antigas

1. Dobradura do barco

Objetivos: Desenvolver a coordenacdo motora fina e atividades de lateralidade,
conceitos de espaco, forma, tamanho entre outros que aparecem na realizacao da atividade de

dobradura.

Procedimentos:
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Figura 1: Passo a passo do barquinho

Material utilizado: Papel color set

NUmero de participantes: 10 criancas

Ap0s terminarem o barco, a pesquisadora perguntou se eles conheciam alguma musica
que falasse de barquinho e se gostariam de brincar. Entdo brincaram de o barquinho virou ou
a canoa virou.

2. Barquinho virou

Objetivo: Desenvolver a linguagem oral e a socializagéo;

Procedimento:

O barquinho virou foi para o fundo do mar foi por causa do (nome da crianga) que néo

soube remar...Se eu fosse um peixinho e soubesse nadar, eu tirava o/a (home da crianca) la do

> Retirada de: https://artecontos.blogspot.com.br/2011/03/mario-marinheiro-historia-com-dobradura.html

39



fundo do mar.

Material utilizado: nenhum

NUmero de participantes: 10 criangas

Para saber o que fariam depois, a pesquisadora perguntou se queriam brincar de roda
ou de trem. Todos pediram trem. A pesquisadora perguntou se conheciam alguma musica ou

queriam que ela ensinasse uma. Pediram que a pesquisadora ensinasse.

3. Musica: Eu vou andar de trem

Objetivos: Desenvolver coordenacdo motora, no¢do de dentro e fora, frente e atrés e

sequéncia.

Procedimentos:

Faz uma fila, um atras do outro.

Modsica:

Eu vou andar de trem e vocés vao também (2x)
Parou (2x)

Polegar para frente

Eu vou andar de trem e vocés vao também (2x)
Parou (2x)

Polegar para frente

Cotovelo para tréas

Eu vou andar de trem e vocés véo também (2x)
Parou (2x)

Polegar para frente

Cotovelo para tras

Pezinhos para dentro

Eu vou andar de trem e vocés vao também (2x)
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Parou (2x)

Polegar para frente

Cotovelo para tras

Pezinhos para dentro

Lingua de fora

Eu vou andar de trem e vocés vdo também (2x)

A musica foi cantada, conforme descrita a cima.

Material utilizado: nenhum

NuUmero de participantes: 10 criancas

Eles queriam repetir a musica do trem, entdo a pesquisadora comentou que conhecia
outra musica de trem e perguntou se elas tinham interesse em ouvi-la e que a referida masica
se chamava trem maluco. Uma das criangas relatou ja conhecer a musica, pois foi aluna da

pesquisadora. Depois de comentar que a musica era legal, todos quiseram conhecé-la.

4, Trem maluco

Objetivos: A musica foi adaptada pela pesquisadora de acordo com 0s conceitos que

desejava trabalhar.

Procedimentos

Trem maluco esta saindo quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
vocé! (aqui a pesquisadora e os alunos véo falando conforme desejam), mao direita pra cima,
mao esquerda, batendo palma, andando rapido ou devagar, pulando com um pé s6, pulando
com os dois pés, correndo, em tom alto, tom baixo.

A musica como foi cantada:

Trem maluco esta saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voceé!

Mé&o direita para cimal

Trem maluco esta saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
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voce!
Batendo palma para cima!

Trem maluco esté saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver

voceé!

Pulando com os pés juntos!

Trem maluco est4 saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voceé!

Andando bem devagar!

Trem maluco esta saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voce!

Correndo!

Trem maluco esté saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voce!

Pulando com a perna direita!

Trem maluco esté saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voceé!

Pulando com a perna esquerdal

Elas pediram para parar a masica, pois estavam cansados. Sentaram para descansar e

logo foram para a casa.

Material utilizado: nenhum

Numero de participantes: 10 criancas

4° Encontro

O quarto encontro teve inicio com a roda de conversa quando as criangas foram
lembradas do que haviam conversado no encontro anterior. A pesquisadora perguntou quem
trouxera os questionarios que haviam sido levados para casa e quem perguntara aos pais e

avos do que brincavam quando pequenos. Algumas das criangas ndo sabiam dizer do que os

pais gostavam de brincar.
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Pesquisadora: - Lembram que a professora Cibelli perguntou para vocés do que seus
pais brincavam?

Criancal: - Meu pai gostava de dirigir!

Pesquisadora: Dirigir o que?

Criancal: Carrinho.

Crianca2: Minha méae gostava de brincar de boneca de pano e meu vé de cavalinho de

pau.

Muitas criancas falavam juntas repetindo o que os colegas diziam. Entdo, para haver
uma organizacdo, a pesquisadora pegou 0s questionarios e deu inicio aos comentarios das
respostas:

Pesquisadora: A mé@e do M.... escreveu aqui que ela brincava de cobra cega. Ela te
explicou como brincava?

A crianca nédo sabia responder. Entdo outra crianca disse:

A gente pega um pano e coloca (fala apontando para o rosto)

Pesquisadora: Vocés querem brincar de cobra cega?

Criancas: Simmmm!

A partir da concordancia de todos, a brincadeira teve inicio.

5. Cobra cega

Objetivos: Reconhecer os colegas através do toque e desenvolver a socializacao.

Procedimentos:

Um participante é escolhido para ser a cobra-cega e seus olhos séo vendados. Se a

cobra-cega acertar quem € a crianga que ela pegou, esta seré a cobra-cega.

Material utilizado: um pano para vendar os olhos.

NuUmero de participantes: 10 criancas
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Em seguida, a pesquisadora explicou que ha uma brincadeira semelhante a cobra-cega.
Ela se chama “gato mia”. Nessa brincadeira, a crianca reconhece a outra pela voz e quando a
crianca que estava com a venda encostasse na outra tinha que dizer: miau. As criangas

demonstraram interesse, entéo foi realizada a atividade.

6. Gato mia

Objetivo: Reconhecer os colegas pelo som da voz;

Procedimentos:

Um participante é escolhido para ser o gato mia. Seus olhos sdo vendados e se 0 gato
mia acertar quem € a crianca apenas pelo som da voz, esta serd o gato mia.

Material utilizado: um pano

NUmero de participantes: 10 criangas

Continuando, outra brincadeira que os pais descreveram era lenco atras. Porém, as
criancas preferiram pato-pato-ganso. A pesquisadora ndo conhecia tal brincadeira, entdo uma
crianga a ensinou.

Pesquisadora: Agora, outra brincadeira que os pais brincavam era lengo atras ou
bola atras. Vocés lembram como se brinca? Vocés ja brincaram?

Criancas: Sim!

Crianga: Vamos brincar de pato-pato-ganso?

Pesquisadora: Eu ndo sei como se brinca.

Crianca: Assim! (e levantou para mostrar como fazia).

Todas as criangas concordaram em brincar de pato-pato-ganso.

7. Pato, pato, ganso
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Objetivos: Permitir que a crianga expressasse sua opinido, explicasse o

desenvolvimento da atividade, a linguagem oral; sequéncia;

Procedimentos:

Faz-se uma roda e uma crianca é escolhida para ser o ganso. Essa vai dizendo pato-
pato-ganso. A crianca escolhida/tocada para ser o ganso tem que correr atrds do outro. E
aquela que era ganso tem que sentar no lugar do outro antes que seja pego.

Material utilizado: nenhum

Numero de participantes: 10 criancas

Em uma conversa informal, uma crianga comentou que o pai fazia avido de papel.
Entdo, surgiu o interesse em levar essa dobradura para as criangas e analisar se aprenderam
alguns conceitos trabalhados na brincadeira da dobradura realizada anteriormente.

8. Dobradura de avido

Objetivos: Desenvolver a coordenacdo motora; sequéncia; cores; figuras geométricas.

Procedimentos: Figura 2: Passo a passo do avido

Material utilizado: papel color set

® Retirada em http://www.criancanaplateia.com.br/campeonato-de-avioes-de-papel-reune-familias-inteiras-em-
curitiba/t. WBTTI8mIKVs
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NUmero de participantes: 10 criangas

Depois a pesquisadora perguntou do que elas gostariam de brincar e elas pediram

musicas de roda.

9 Brincadeiras de roda

Objetivos: Desenvolver nocdo de espaco, lateralidade, oralidade.
Interagir com o grupo em diferentes brincadeiras de rodas;

Procedimentos: Faz-se uma roda;

Roda cutia
Roda cutia de noite e de dia 0 galo cantou e a casa CAIU.

Roda cutia de noite e de dia 0 galo cantou e a casa LEVANTOU.

Ainda organizados em roda, a pesquisadora perguntou: e agora?
Entdo decidiram por cantar:

Borboletinha
Borboletinha ta na cozinha, fazendo chocolate para madrinha.
Poutti, Poutti

Perna de pau, olhos de vidro e nariz de pica pau, pau pau.

Meu pintinho amarelinho
Meu pintinho amarelinho cabe aqui na minha méo, na minha méo, quando quer comer
bichinhos com seus pezinhos ele cisca 0 ch&o, ele bate as asas ele faz piu piu, mas tem muito

medo € do gavido.

O sapo néo lava o pé

O sapo ndo lava o pé. Nao lava porque ndo quer, ele mora la na lagoa, ndo lava o pé
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porque ndo quer.

Material utilizado: nenhum

NUmero de participantes: 10 criangas

Brincaram de “Barquinho virou”. A musica ja foi descrita no encontro acima.

Todos demonstraram interesse na atividade, escolhendo musicas e entrando em um
acordo entre eles.

5% e 6° Encontros

10 A construcéo da Pipa

A pipa é um brinquedo que voa. E uma brincadeira antiga, do tempo de nossos avos.

A construcdo da Pipa foi sugerida pela pesquisadora e acolhida pelas criancas. Ela
comentou que quando era pequena e morava no interior, brincava com pipas e as criangas
relataram que os tios e 0s pais brincavam também e quiseram aprender a construir.

Essa atividade durou dois encontros devido ao numero de criangas e o fato de cada
uma auxiliar na confeccdo da sua. Elas foram feitas uma de cada vez. As varetas foram

levadas ja cortadas, uma com 40 cm e outras duas com 30 cm.

Objetivos: Desenvolver nocdo de comprimento, lateralidade e conceitos como

losango, triangulo, meio.

Procedimentos:
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Figura 3: Passo a passo da pipa

B 1 Fonte:”

Material utilizado: Uma vareta com 40 cm e duas com 30 cm, tesoura, cola, papel

seda, fio n° 10 e papel&o do rolo de papel higiénico.
Numero de participantes: 10 criancas
7° Encontro

Apds terminarmos todas as pipas, fizemos a rabiola e amarramos o fio e enrolamos o
mesmo no rolo de papel higiénico para as criancas desenrolarem aos poucos.

As criangas foram instruidas a correrem e irem soltando o fio aos poucos e diminuir o
mesmo se a pipa fosse cair.

Também foi explicado que ndo devemos soltar pipa perto de fios de luz devido ao
perigo.

Pipa foi a atividade que eles mais gostaram e mais demonstraram interesse.

Como sdo pequenas e, devido a localizacdo da escola, foi permitido que elas
brincassem na quadra, proximo de onde ndo havia fio de luz. As pipas ndo voavam alto,
algumas empinavam e voavam, mas logo caiam. Entretanto, as criangas se divertiram

bastante, pois para elas estar soltando pipa era 0 que importava.

" Retirada em: http://www.artesanatoereciclagem.com.br/216-como-fazer-pipa.html
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Apo0s brincarem bastante com a pipa, voltaram para a sala construir o bilboqué, uma
sugestdo da professora regente, que contou que brincava com o referido brinquedo e as

criancas gostaram da ideia.

11 Bilboqué

Objetivo: Encaixar a bolinha dentro do recipiente, desenvolver coordenagdo motora e

conceitos de dentro e fora.

Procedimentos:
Brincadeira antiga, o bilboqué ¢ um brinquedo que “consiste numa bola provida de um
furo, ligada por um cordel a um bastonete concavo numa das extremidades e pontudo na

outra, onde ela deve respectivamente ser aparada ou se encaixar depois de atirada para o ar” ®

Material utilizado: garrafa descartavel de refrigerante de 2 litros, barbante, papel e

fita adesiva.

NUmero de participantes: 9 criancas

8° Encontro

12 Peteca de sacola

Objetivos: Desenvolver nocdo de leve e pesado; contagem;

Procedimentos:

Explicamos que os pais e as professoras quando pequenas brincavam de peteca que era
feita de palha e pena de galinha (elas tiveram oportunidade de visualizar uma pronta).

Em seguida, com ajuda das criangas, cortamos as laterais das sacolas plasticas (uma

para cada crianca) e cada uma fez uma bola de papel de revistas. Depois colocaram no meio

da sacola, amarraram com um pedaco dela que havia sido tirado das laterais. Brincaram de

8 Retirado de http://bemfalar.com/significado/bilbogue.html acessado em 06/08/2016
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bater com os colegas e contaram quantos conseguiam fazé-lo sem derrubar no chéo.

Material utilizado: sacolas, revistas;

NUmero de participantes: 6 criancas

13 Coelho sai da toca

Objetivos: Permitir que os alunos ensinassem uma atividade, oralidade, conceitos de
dentro e fora, letras do nome.

Procedimentos:

Foi uma das criangas que pediu para fazer a brincadeira e esta ensinou a pesquisadora.

Faz-se circunferéncias no chdo, as quais serdo as tocas do coelho. Cada crianca fica
em uma toca e a crianc¢a que fica de fora diz: coelho sai da toca e todos tém que procurar uma
toca, inclusive aquele que proferiu as palavras (As criancas que ensinaram a pesquisadora).

Material utilizado: giz

NUmero de participantes: 6 criangas

14 Bobinho

No questionario, os pais responderam que também brincavam de queimada, mas por
eles serem pequenos e, para ndo se machucarem, a pesquisadora comentou que também
brincava de queimada, mas gostava de brincar de bobinho.

Objetivo: Tentar pegar a bola, trabalhar conceitos como alto, baixo, rapido, devagar;

Procedimentos:

Fizemos uma roda e uma crianca foi convidada para ir ao centro. Foi explicado que a

crianca do centro tinha que tentar pegar a bola e seria o bobinho quem perdesse a bola para
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essa crianca.

Gostaram bastante da atividade, jogavam a bola para o alto, chutavam forte, corriam
pegar a bola.

Material utilizado: bola;

NuUmero de participantes: 6 criangas

9° Encontro

15 Peteca de palha

Objetivos: Demonstrar como realmente era a construcdo da peteca no tempo dos pais;
conceitos matematicos: leve, pesado, contagem; lateralidade;

Procedimentos:

Com a ajuda das criancas, foi construida uma peteca de cada vez. Como suporte das
palhas, foi usado um pedaco de papeldo com as palhas enroladas uma em cada lado. As
criancas ajudaram nessa etapa do processo. Elas seguraram o papeldo para amarrar com a
prépria palha. As pontas da palha foram cortadas. Cada crianca contou quatro penas e

colocaram-nas na peteca.

Material utilizado: palha, fio, papeldo, pena.

NuUmero de participantes: 9 criancas;

10° Encontro

No decorrer dos encontros, as criangas demonstraram maior atencdo nos encontros.
Elas estavam mais concentradas, porem a pesquisadora queria saber se eles conseguiam

manter a atengdo e movimentar o corpo. Entdo foi proporcionada uma brincadeira com este

objetivo.
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16 Morto e Vivo

Objetivos: Desenvolver a atencdo; movimento;

Procedimentos: Quando falasse “morto” abaixa e¢ “vivo” levanta. Quem errar, sai da

brincadeira.

Material utilizado: nenhum

NuUmero de participantes: 10 criancas

17 Danca da cadeira

Objetivo: Desenvolver a atencdo e agilidade;

Procedimentos:

Todas tém que sentar quando a musica para. Quem ndo consegue sentar, sai da
brincadeira e assim tira-se uma cadeira.

As regras eram colocar a mao para tras e sentar s6 quando parasse a musica; sem
puxar a cadeira do colega. Quem saisse ajudava a cuidar para ver quem sentava e quem ficava
de fora;

Material utilizado: cadeiras, masica na Tv;

NUmero de participantes: 10 criancas

18 Estatua

Objetivos: Trabalhar movimentos; tempo;

Procedimentos:
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Movimenta-se como quiser e para na posic¢ao que estiver conforme a ordem ou quando
a musica e interrompida.

Material utilizado: MUsica na tv

NUmero de participantes: 10 criangas

19 Amarelinha

A amarelinha é uma brincadeira tradicional que os avds das criancas brincavam, a qual

foi colocada no questionario levado aos pais.

Procedimentos:

Uma atividade tradicional onde se desenham quadrados e numera-os de 1 a 10. Ao
final, faz se uma meia lua e escreve a palavra céu. Uma pessoa de cada vez joga a pedrinha no
namero. Tem que ir pulando com um pé sé ou com os dois conforme o desenho, ndo podendo
colocar os dois pés na mesma “casinha”. Vai até o céu e volta para pegar a pedrinha, continua
até errar, entrando na fila e esperando sua vez novamente.

Objetivos: Desenvolver oralidade; contagem; equilibrio; seguir uma regra;

Material utilizado: Pedra

Numero de participantes: 10 criancas

11° encontro

A partir desse encontro, as atividades relacionadas ao segundo tema foram iniciadas.
“A pesquisadora selecionou trés historias: 1. “As trés partes” de autoria de Edson Luis, 2.” O

caso do bolinho” de autoria de Tatiana Belinky, e 3.” O grande rabanete” da mesma autora.

O tema ‘“Brincadeiras Antigas” se constituiu por 19 atividades. Mas devido as
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discussdes que houveram no desenvolvimento destas e por se considerar mais produtivo, serd
analisada no capitulo seguinte apenas: Dobradura do barco; Barquinho virou; Eu vou andar de
trem; Trem maluco; Cobra-cega; Gato mia; Pato-pato-ganso; Dobradura do avido; A
construcdo da pipa; Bilboque; Coelho sai da toca; Peteca de palha; Amarelinha.

Tema - Contacdo de Histéria

1. Histéria: As trés partes de Edson Luis’

Objetivos: Trabalhar as formas geométricas, cores e linguagem oral.

Procedimentos: Contacdo e recontacdo da histéria; ilustracdo com as figuras

geomeéticas;

Material utilizado: Livro, papel sulfite, cola e as figuras geométricas: um trapézio e

dois triangulos;

NUmero de participantes: 10 criancas

12° encontro

2. O caso do bolinho - Tatiana Belinky

Objetivos: Desenvolver a linguagem oral; apreciar historias, conceitos matematicos:

quantidade, dentro e fora, espaco, tempo, sequéncia, cheio e vazio;

Procedimentos: Contacédo e recontacdo da historia; fabricacdo de docinho de leite em

po;

Material utilizado: Livro; ingredientes para o docinho: leite em po, leite condensado

°  Disponivel em: http://mariajosebeguer.blogspot.com.br/2012/04/historiaas-tres-partes-de-edson-luiz.html

acessado em 06/08/2016.
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e achocolatado em p@; bacia, xicara, colher de pau, toquinhas e forminhas de docinho.

NuUmero de participantes: 10 criancas

13° encontro

3. O grande rabanete - Tatiana Belinky

Objetivos: Desenvolver a oralidade, conceitos matematicos: grande e pequeno, forte e

fraco, maior e menor, ordem, sequéncia;

Procedimentos: Contacdo e ilustracdo da historia;

Material utilizado: Livro; painel e fantoches da historia; sulfite e lapis de cor.

Numero de participantes: 10 criancas;

3.6 Do Objeto educacional

O Objeto Educacional é constituido por um material didatico sob distintas formas,
apostila, livro, video ou outro, que contém descricdes e sugestdes de atividades para trabalhar
a Modelagem Matematica na Educagdo Infantil.

O objetivo do objeto educacional é apresentar aos leitores como se deu o
desenvolvimento da Modelagem Matematica na Educacdo Infantil, tornando-o um material
que pode subsidiar o trabalho do professor desta faixa etaria.

Estd constituido por um material escrito que contém breve referencial sobre a
Modelagem Matematica, sobre aspectos da Educacdo Infantil e também em relacdo a
formacdo de conceitos a serem trabalhados nesta faixa etaria. Além disso, contempla uma
descricdo e procedimentos detalhados de algumas atividades para orientar o educador que
atua na Educacdo Infantil. E também acompanhado de um video com algumas imagens das
etapas da Modelagem Matematica na Educacdo Infantil, colhidas durante o desenvolvimento

das atividades.
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O capitulo seguinte trata das analises e interpretacbes a partir das descricdes das
atividades, dos dados coletados durante o desenvolvimento destas e das anotacdes do diario

de campo da professora pesquisadora.
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4. ANALISE DE DADOS E INTERPRETACAO

4.1 Consideragdes iniciais

Inicialmente entendemos que seja importante algumas consideracdes em relagdo a
nomenclatura das etapas da Modelagem Matematica na Educacdo Matematica. Ela deve se
conformar com as caracteristicas dos participantes nesse nivel de escolaridade: A Educacéo
Infantil que inclui criancas de 3 a 5 anos de idade.

A Modelagem Matemaética, quando utilizada como metodologia de ensino na
Educacao Infantil, deve passar por ajustes nas suas etapas, pois nessa fase da Educacao Bésica
devemos levar em conta a faixa etaria das criancas e a auséncia da escrita. Os objetivos a
serem alcancados tém como eixos norteadores as interagdes e brincadeiras conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), de modo a
garantir experiéncias que promovam na crianca: o conhecimento de si e do mundo por meio
da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas e corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianga; o incentivo e o contato com as diferentes linguagens; o dominio de varios géneros e
formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, draméatica e musical e experiéncias de
narrativas; a apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos; um estreito contato com medidas, formas e
orientagdes espaco-temporal; relacGes quantitativas bem como a confianca na participacéo em
atividades individuais e coletivas que incentivem a curiosidade, a exploracdo, o
encantamento, o questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza dessa fase inicial da Educacao Basica.

Desse modo e nessa perspectiva, as etapas propostas por Burak (2004), devem ser
conformadas com o perfil e os objetivos dessa etapa da Educacdo. Tais conformacdes sao
também necessérias para atender as caracteristicas das criancas nessa fase da educagéo escolar
devido a idade e ao fato de ainda ndo dominarem a escrita. Assim, buscamos apropriar as
etapas da metodologia da Modelagem na Educacdo Matematica as caracteristicas das criangas
na faixa etaria de 3 a 5 anos, isto &, torna-las proprias levando em consideragédo os aspectos ja

apontados.
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Embora as mudangas se fagam no complemento do nome de algumas das etapas,
acrescentando-se alguma expressdo mais propria para essa fase, buscamos manter os seus
principios que consideramos importantes no trabalho com a Modelagem Matematica na
Educacdo Matematica: partir do interesse do grupo ou dos grupos e possibilitar a coleta de
dados, sempre que possivel, no ambiente onde se localiza o interesse dos participantes, ainda
que com as adequagoes.

A questdo que direciona essa investigacdo é: Que aprendizagens podem ser
evidenciadas a partir de atividades de Modelagem Matematica na Educacéo Infantil?

Nessa investigacdo, a escolha dos temas desenvolvidos partiu das discussdes e trocas
de ideias entre as criancas, a pesquisadora e a professora-regente, a partir das observacoes e
dialogo entre os participantes. Coube a pesquisadora perceber 0s gostos, o interesse e 0 que
mais chamava a atencdo das criancas. Em todos os temas trabalhados havia o
compartilhamento das ideias por meio de conversas coletivas ou informais e, durante a
realizacdo das atividades foram dadas oportunidades as criancas de querer ou ndo fazer,
mudar ou sugerir alguma atividade.

A pesquisa exploratéria na Educacdo Infantil parte das criancas e da
professora/pesquisadora que fornece parte das informacdes e promove a troca de ideias com
as criancas. Ha a oportunidade das criancas e seus pais se manifestarem. No primeiro tema,
por exemplo, que foram Brincadeiras Antigas, houve participagdo das criangas que
expuseram suas ideias sobre o tema e buscaram dados junto aos seus pais ou parentes que
participaram e colaboraram nessa etapa respondendo a um questionario. Também dialogaram
com seus filhos sobre o tema em estudo.

Para o desenvolvimento das atividades do segundo tema “Contacao de Historias”, a
professora/pesquisadora fez a escolha dos livros com as historias, tendo como base para tal
escolha as observacdes realizadas e os interesses das crian¢as. Ainda, coube a pesquisadora 0s
procedimentos adotados.

O Levantamento de problemas nessa investigacdo € constituido pelos conceitos
matematicos ou outros tipos de nocGes, previstos nas diretrizes para essa fase de
escolarizacéo.

A Resolucéo dos problemas nessa investigagao relaciona-se ao desenvolvimento das
atividades a partir dos temas escolhidos, sob forma de brincadeira, musica ou jogos. O

desenvolvimento das atividades, dos gestos das musicas ou dos dialogos constitui o
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procedimento para as criangas formarem o0s conceitos sugeridos pelas Diretrizes e pelos
pesquisadores e estudiosos desse nivel de escolaridade.

A Andlise critica das solucGes: Nessa faixa etaria se constituiu, nas discussdes em
relacdo ao desenvolvimento das atividades, a percepcdo de conceitos envolvidos nas
atividades, nogOes de esquerda e direita, em cima e embaixo, comego, meio e fim, nogdes e
senso de medida, ideias de metade, formas das figuras, motricidade, no¢des de tempo entre
outras proporcionadas pelas atividades. E também a correta forma de realizar os movimentos
e brincadeiras propostas. Para aumentar o potencial educativo dessa etapa, a utilizacdo das
tecnologias € considerada fundamental, pois oferece a oportunidade de, por meio de
filmagens, videos e outras formas, captar 0os movimentos, as manifestacbes orais, as
expressdes ou desenhos das criangas.

Ainda nessa etapa, sdo favorecidas todas as formas de aprendizagens proporcionadas
pela metodologia da Modelagem Matematica, pois sendo os temas ndo disciplinares,
favorecem aprendizagens de outras &reas envolvidas nos temas: folclore, cultura, meio
ambiente entre outras.

Segundo Vygostky (1989), para compreendermos a capacidade e o desenvolvimento
da crianga, precisamos determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento, o real que é
“[...] o nivel de desenvolvimento das fun¢des mentais da crianca que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados” (p.95) € o desenvolvimento
proximal “[...] define aquelas funcBes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario” (p.96).

A Modelagem Matematica permite esse desenvolvimento, instigando a crianca a
solucionar questdes individuais ou com auxilio do colega, capacitando a fazer sozinho em

outro momento.
4.2 Descricdo dos resultados, analise e interpretagdo

Nossas anélises e interpretacfes tém inicio a partir dos dois primeiros encontros cujo
objetivo era conhecer as criangas e observa-las em seus interesses e gostos e outros aspectos

que se fizessem presentes durante esses momentos. Nos dois primeiros encontros, ao observar

as criancas, a pesquisadora percebeu inicialmente a inconstancia das mesmas, pois ao chegar a

59



sala de aula elas estavam brincando com os blocos 16gicos e logo em seguida solicitaram a
professora para assistir o filme “FROZEN".

Essa mudanca de interesse € propria dessa fase de desenvolvimento da crianca, pois é
uma caracteristica dessa faixa. Segundo Lorenzato (2011, p. 5), “sua capacidade de
concentragdo ¢ de pequena duragdo”. Isso significa que de nada adianta um planejamento
rigido, pois o interesse e 0 gosto das criancas mudam muito rapidamente. Pela sua natureza
nessa faixa etaria, as criancas ainda demonstram grande disposicdo para correr e Sao
extremamente ativas.

Com o passar de algum tempo, outros interesses despertaram a atencdo das criancas:
ver figuras em alguns livros, brincar de carrinhos e bonecas. 1sso mostra que sua capacidade
de se concentrar em algo é sempre de pequena duracdo. As atividades em uma classe da
Educacao Infantil sdo maultiplas e simultdneas. A pesquisadora constatou a disposi¢do das
criangas na hora-atividade, na qual elas sdo levadas ao péatio da escola pela professora da
hora-atividade e desenvolvem acfes de correr, brincadeiras de bola atras, pular corda e de
brincar com alguns brinquedos existentes na escola. Isso mostra outras caracteristicas das
criancas como, por exemplo, que elas sdo muito ativas e gostam de atividades que as fazem
mexer o corpo, como pular corda, desenvolver brincadeiras como bola atrds, que
inconscientemente vdo formando conceitos.

E importante que o professor (a) dessa faixa etéria esteja atento (a) para potencializar a
aprendizagem e favorecer a formacéo de conceitos pelas criancas, pois conforme as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Infantii — DCNEIs (BRASIL, 2010, p. 25), as propostas
pedagogicas devem contemplar como eixos norteadores as interacfes e experiéncias de forma
a desenvolver nas criangas: “conhecimento de si ¢ do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla,
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga”. Dessa forma, esses
primeiros encontros permitiram, além de conhecer as caracteristicas, saber que a adocéo de
uma metodologia de ensino deve ser flexivel, compativel com o desenvolvimento das criancas
e capaz de contribuir para o pleno desenvolvimento das mesmas nessa faixa etaria.

Conforme ja salientado no capitulo 3 da metodologia, o tema “Brincadeiras Antigas”
se constituiu por 19 atividades, mas devido as discussdes que tiveram no desenvolvimento
destas e, por se considerar mais produtivo, serao analisadas neste capitulo as atividades: 1-

Dobradura do barco; 2-Barquinho virou; 3-Eu vou andar de trem; 4-Trem maluco; 5-Cobra-
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cega; 6-Gato mia; 7-Pato-pato-ganso; 8-Dobradura do avido; 9-A construgdo da pipa; 10-
Bilboque; 11-Coelho sai da toca; 12-Peteca de palha; 13-Amarelinha.

Tema: Brincadeiras Antigas

Atividade 1: Dobradura do barco

A pesquisadora distribuiu uma folha em forma retangular colorida, na qual cada
crianca escolheu uma cor. Esse momento foi oportuno para trabalhar as cores azul, amarelo,
verde, rosa e roxo.

Na hora da distribuicdo das folhas, duas criancas se manifestaram dizendo: - Eu ndo
consigo fazer barquinho! E outra: - E muito dificil fazer barquinho! 1sso sem ao menos
esperarem que a pesquisadora explicasse ou iniciasse a atividade.

Alguns queriam aquele pronto da pesquisadora na hora de escolher sua folha.

Pesquisadora e criangas sentaram no chdo e foi solicitado a elas que se afastassem uma
das outras de forma que todas conseguissem ver como se fazia a dobradura.

Em seguida, ao pegar a folha e, olhando para professora — regente, a crianca que
inicialmente disse que ndo conseguia fazer o barquinho falou: - Olha aqui, vamos fazer um
barco.

Uma das criancas, ao pegar a folha, disse que era um retangulo. No primeiro encontro
ja era possivel perceber que a maioria conhece as formas geométricas, mas é importante
sempre abordar para que lembrem e assimilem, pois nessa faixa etaria as criangas precisam
disso para registrarem e compreenderem.

Na sequéncia, as criancas ouviram os passos para fazer as dobraduras e elas deviam
seguir 0s passos e cada uma fazer a sua.

Pesquisadora: - Pega esta ponta e traz aqui formando um retangulo menor. Essa folha
é um retangulo grande. Agora vocés vao pegar numa ponta e encosta-la na outra, formando

um retangulo menor.
As criancas conseguiram formar o triangulo pequeno e ja queriam continuar.

Criangas: - E dai como que faz?

Todos estavam interessados querendo logo chegar a forma final do barco.
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Pesquisadora: - Agora peguem assim, com a parte aberta para baixo. Isso! Agora
peguem a ponta de cima e encostem-na na outra ponta, formando um retangulo menor. E

apertem bem do ladinho para marcar.

Todos conseguiram, mas precisou dar uma arrumada em alguns que ficaram um pouco

torto, o que causaria dificuldade na proxima etapa.

Criangal: - Mas vamos pegar agua da onde?

Pesquisadora: - L& da torneira, mas primeiro vamos terminar.

Criancal: - Ninguém sabe fazer barquinho?

Pesquisadora: - Nos vamos aprender agora!

Pesquisadora: - Agora abram de novo e, continua segurando com a parte aberta para
baixo. E agora coloca no chdo com a parte aberta para o lado de vocés.

- Agora segura com uma mao um lado e pega essa pontinha e puxa até o meio onde
vocés marcaram e forma um triangulo.

Criancas: - Essa?

Pesquisadora: - Isso!

Figura 4: Construindo o barco
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Todos conseguiram fazer. Os que ficaram tortos foram arrumados pelas criangas com
auxilio da pesquisadora. E depois que foi dito a elas para fazer a mesma coisa com 0 outro

lado, todos fizeram sem dificuldade.

Todos: - Assim prof? - Assim prof?
Criancal: - Assim prof. igual uma casa?

Pesquisadora: - Isso, como uma casal

Depois, foi solicitado que pegassem um retangulo pequeno debaixo e colocassem para
cima e pegassem as pontinhas que sobraram e apertassem para trds fazendo igual no outro
lado.

Tiveram um pouco de dificuldade em deixar os dois lados iguais, dizendo que nédo
conseguiam. Porém, com auxilio da pesquisadora e dos colegas, todos conseguiram e
comentaram que ficou igual a um chapéu.

E aquela crianca que, no inicio disse ndo conseguir fazer barco, perguntou: - Assim
pro?

Pesquisadora: - Isso!

Criancal: - Nossa, consegui! Nossa que bom!

E todos falavam: “- Olha consegui”, ““- Assim”, “- Legal”, - Consegui”.

Alguns perguntaram: - Assim o barquinho?

Pesquisadora: - Nao, tem que terminar!

E assim prosseguiram.
Depois foi solicitado que unissem as duas pontas e formassem um losango. Apos
concluir o losango, aquela crianga que achava que nao conseguiria fazer, disse: - Eu ja vou

fazer um barco. Ai que bonito!

Nessa parte final, elas tinham que pegar a ponta do losango e unir a outra ponta dos
dois lados, formando um tridngulo menor. Algumas criangas tiveram mais dificuldade no
momento de abrir essa ultima parte para formar o barco, precisando do auxilio da
pesquisadora. Outras conseguiram sozinhas. Essa dificuldade se deve ao fato do papel

utilizado na dobradura ser do tipo color set (papel mais grosso, ndo o ideal para dobradura,
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porém mais resistente a agua),

E questionaram: - NGs vamos levar para casa?

Pesquisadora: - Sim!

E uma crianca observou: - Tudo molhado? (mesmo antes de colocar na agua, esta
crianca ja tinha a nogdo do que aconteceria com o barco).

Pesquisadora: - Colocamos para secar e amanha vocés levam!

Todos concordaram. Nenhum demonstrou saber que o papel rasgaria ap6s molha-lo.

Ja no final da construcdo do barco, as criancas demonstraram estar mais atenciosas,
cuidadosas e ja ndo falavam todas juntas. Esperavam a sua vez, pois a pesquisadora verificava
um a um para ver se estavam corretos, pontas com pontas, fazendo com que as criangas
também observassem esses detalhes.

A professora regente comentou que, ela juntamente com as criangas, ja havia
trabalhado com dobraduras em outro momento. Ela comentou que fez todo o trabalho sozinha
e que percebeu grande interesse da turma na atividade.

Apds terminarem o barco, a pesquisadora perguntou se eles conheciam alguma musica
que falasse de barquinho e se gostariam de brincar. Entdo todos brincaram de o barquinho
Vvirou ou a canoa virou.

Essa atividade com a Modelagem aconteceu no terceiro encontro. Ela contou com a
participacdo das dez criancas presentes no dia e que fazem parte dessa turma. No inicio da
atividade, cada crianca pbéde escolher a sua cor preferida dentre aquelas colocadas a
disposicdo pela pesquisadora. As cores colocadas a disposicdo eram: verde, amarela, azul,
roxa e rosa. No inicio da atividade, puderam ser enumerados alguns aspectos relativos a
construcdo do conhecimento fisico pelas criancas. A abstracdo da cor pelas criancas €,
segundo a teoria de Piaget, conforme Kamii (2008), denominada de abstracdo empirica, pois
como se deu na atividade, as criangas centraram suas atencdes na cor do papel, ou seja,
abstrairam a cor do papel ignorando as demais propriedades como peso, tamanho e material
de que é feito. Outro tipo importante de abstracdo, denominada abstracéo reflexiva, envolve a
construcdo de relagBes entre os objetos. Segundo Kamii (2008), as rela¢fes ndo tém existéncia
na realidade externa. A diferenca entre uma folha de papel e outra ndo existe em uma ou outra
folha, mas na mente daqueles que podem criar essas relagdes. Para Piaget, no ambito da

realidade psicoldgica da crianca, é impossivel que um dos tipos de abstracdo exista sem o
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outro. Ao preferirem uma cor em relagcdo a outra, essas criangcas mostram ter ja formado um
esquema de cores.

Ao iniciar a construcdo do barquinho, ainda no momento em que se distribuiam as
folhas, era possivel perceber a impaciéncia de algumas criancas em esperar, ou ainda
manifestacbes como: Eu ndo consigo fazer barquinho. Essa manifestacdo de algumas
criangas, sem ao menos esperar 0 comego da atividade, mostra aspectos dessa fase, a
ansiedade e a impaciéncia que implica em querer tudo rapido e na hora. Isso € um aspecto
que deve merecer atencdo do educador, pois a crianca exterioriza suas emog¢des prontamente.
A atitude da educadora nesse momento é reconhecer que para a crianga € um momento de
adaptac&o a escola e o adulto é a sua referéncia. E importante que a professora ou educadora
conheca alguns tracos da personalidade das criangas, reconheca que algumas reacdes das
criancas se devem, na maioria das situacOes, a essa falta de adaptacéo.

Também no decorrer da atividade, elas demonstraram estar entusiasmadas e curiosas,
o0 que foi percebido pela seguinte frase: - E dai como que faz?

Para Reame et al (2012, p.63), o trabalho com dobradura

Favorece o levantamento de hip6teses, quando a crianga reflete e comunica o que
pode aparecer ou quais formas surgirdo a partir de uma dobra; a elaboracéo de um
plano de acdo, quando consegue elaborar mentalmente as etapas de dobras do papel
para obter a forma desejada; bem como apresenta as estratégias de resolugdo,
quando realiza as dobras em uma sequéncia que permite confirmar ou ndo as etapas
do plano de execucdo concebido previamente; e a solucdo do problema, quando
apresenta a dobradura final.

Na atividade, foi possivel perceber que todas as criangas conseguiram chegar a um
resultado final, ou seja, concluiram o barco. Alguns precisaram de ajuda, mas, ao desejarem
realizar novamente a atividade, lembravam-se dos passos a seguir, precisando de pouca ajuda
da pesquisadora.

Todas as criancas, inclusive aquela que havia manifestado que ndo conseguiria
construir o barquinho, conseguiram. Algumas criangas apresentaram, no inicio, dificuldade
em pegar a ponta do papel (coordenacdo motora fina), mas na sequéncia da construcdo do
barco se mostraram mais habilidosas. A atividade mostra também a necessidade de incentivar
atividades que desenvolvam a coordenagdo motora fina, algo que ainda ndo possuem nessa
faixa etaria. Nessa atividade de dobradura, uma acdo que pode estimular a coordenagdo

motora fina é pintar as laterais do barco com giz de cera ou ainda colar pequenas figuras nas
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laterais do barco.

Ao tratar das fases do movimento e seus estagios e sobre o estigio elementar, o
segundo de sua classificacdo, Gallahue e Ozmun (2005, p. 226), expressam que ele envolve
um maior controle e uma melhor coordenacgéo ritmica dos movimentos fundamentais. Nessa
fase da escolaridade sdo aprimorados “a sincronizagdo dos elementos temporais e espaciais
dos movimentos, mas os padrdes de movimento neste estagio sdo ainda geralmente restritos
ou exagerados, embora mais bem coordenados. Muitas criancas e até adultos ndo véo além do
estagio elementar”.

Além de trabalhar cores, sequéncia, lateralidade, dentro e fora, a atividade permitiu
trabalhar também a coordenacdo motora e 0 respeito ao proximo, pois tiveram que esperar
muitas vezes a professora/pesquisadora auxiliar os colegas. Aqueles que conseguiam
completar o seu barco também auxiliavam os outros.

“Quando brinca, a crianga assimila 0 mundo a sua maneira, sem compromisso com a
realidade, pois sua interacdo com o objeto ndo depende da natureza do mesmo, mas da funcéo
que a crianca lhe atribui” (PIAGET, 1971, apud BOMTEMPO, 2011, p. 66).

Conforme Kishimoto (2011, p.15), “[...] a construcdo de um barquinho exige nédo sé a
representacdo mental do objeto a ser construido, mas também a habilidade manual para
operacionaliza-lo”.

A crianca precisa de coordenagdo motora para dobrar a folha, dividir, unir uma ponta a
outra para segurar a folha com uma méo e fazer passo a passo com a outra, ter dominio dos
seus movimentos para que a folha ndo se desloque, deixando torto, o que faz com que nédo
consiga finalizar a dobradura.

A dobradura envolvendo o barco ainda contempla o desenvolvimento de muitos
conceitos matematicos e geométricos. As formas das figuras que se vao sucedendo a cada
dobradura, forma retangular, forma triangular, losango, e trapezoidal, a ideia de metade e
meio, sao exemplos disso. Além dos aspectos geométricos e numéricos, pode-se observar o
desenvolvimento e compreensdo da linguagem associada aos movimentos ao seguir as
instrucdes dadas pela pesquisadora quando diz: Agora segura com uma mao um lado e pega
essa pontinha e puxa até o meio onde vocés marcaram e forma um triangulo. Esse ato de
executar uma acgdo proveniente de uma instrucdo recebida parece envolver uma atividade
complexa que envolve o pensar, planejar e executar o pensado e esta estreitamente ligado a

fungdes cognitivas.
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No tema brincadeiras, na realizacdo da atividade da contrucdo do barco, aconteceu da
seguinte forma.

A escolha do tema, como ja explicitado, foi por meio de observagdes das criancas,
conversas entre elas, a pesquisadora e a professora-regente. A escolha da atividade
construcdo do barco fui sugerida pela pesquisadora durante conversa com as criangas ao
contar que brincava dessa forma quando pequena. Dai surgiu o interesse da turma em
aprender.

A pesquisa exploratéria no tema brincadeiras antiga aconteceu atraves de
informagdes coletadas pela pesquisadora e pelas criangas através de um questionario com seus
pais. Na atividade da construgdo do barco, a mesma se deu através de informacdes trazidas
pela pesquisadora, desde o material até o0 modo de fazer.

O Levantamento de problemas nessa investigacdo € constituido pelos conceitos
matematicos ou outros tipos de nocGes, previstos nas diretrizes para essa fase de
escolarizacdo. Esta atividade abrangeu conceitos matematicos como lateralidade e nocGes de
algumas formas geomeétricas, coordenacdo motora fina e também desenvolvimento de
aspectos social e emocional, pois as criancas ajudaram o0s colegas e se perceberam como
capazes de realizar a atividade.

A Resolucdo dos problemas nessa atividade foi a construcéo correta do barquinho,
observando e seguindo 0 passo a passo orientado pela pesquisadora.

A Analise critica das solucBes: Durante a realizacdo das atividades nessa faixa etaria
se constituiu a percepc¢do de conceitos envolvidos nelas. Nesta atividade foram envolvidas
nogdes de esquerda e direita, em cima e embaixo, comego, meio e fim, ideias de metade,
formas das figuras, coordenagdo motora fina, espaco. As discussdes aconteciam durante a
atividade, no dialogo com as criancas, auxiliando e arrumando o0 passo a passo da construcdo
do barco para que conseguissem chegar ao produto final: o barquinho. Também foi possivel
analisar a aprendizagem das criancas, pois apds brincarem e molharem o barco, elas buscaram

mais papel e construiram “sozinhas” outro barco.

Atividade 2 - O Barquinho virou

Apbs terminarem a dobradura do barco, a pesquisadora perguntou se eles conheciam

alguma musica que falasse de barquinho e se eles gostariam de brincar. Entdo todos brincaram
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de o barquinho virou ou a canoa virou. A sugestdo dessa atividade se deu por ser uma musica.
E, se eles se mostram prontos para brincar, entdo a pesquisadora e as criangas brincam de o
barquinho virou ou a canoa virou. A figura 5 a seguir mostra a configuracdo da formacéo das

criancas para essa atividade.

Fonte: Os autores, 2015.

As criancas se envolveram bastante na atividade. Elas buscavam colocar suas ideias,
entrar em acordo, opinar, mas um de cada vez, com calma.

A execucdo dessa atividade favoreceu o desenvolvimento de duas nog¢des importantes,
a de espaco, pois precisavam de alguma distancia entre as criangas de modo a poder executar
0s gestos e lateralidade (esquerda, direita, frente e atras), para que ndo se empurrem, além da
linguagem oral e o conhecimento de si (em relacdo ao nome).

Para Smole (2000, p.122), “[...] 0 espago para a crianga vai conformando-se e sendo
elaborado de acordo com as exploragdes tateis e cinestésicas e a partir de uma percepgao
topoldgica do mundo”.

A formacéo tipo roda também auxilia no desenvolvimento da expressdo corporal,
senso ritmico e organizacdo coletiva. A nocdo de localizagcdo acontece quando a crianga
reconhece sua posic¢ao entre duas outras criangas.

Outra acdo nessa atividade consistiu em colocar os barquinhos confeccionados para

flutuar em uma bacia. Segundo Farias e Dias (2012, p.92)

68



As criangas sdo, desde pequenas, muito curiosas e mostram-se avidas por conhecer e
compreender esse mundo; por essa razdo é importante lhes oferecer oportunidades
de explorar diversos tipos de objetos, seres e materiais da natureza, fendmenos
fisicos, quimicos e biolégicos, bem como 0 meio ambiente e sua sustentabilidade.

E assim as criangas puderam explorar o objeto papel, pois como a professora regente
comentou, eles nunca haviam feito sua propria dobradura e também conseguiram ter o contato
com a agua na brincadeira.

Nesse complemento de atividade, foram trabalhadas as noc¢des de grande e pequeno.
Essa situacdo ocorreu ao se conseguir a bacia para colocar os barquinhos que, embora grande,
ndo era suficiente para contemplar todos os barquinhos. Foi trabalhada também a noc¢do de
cheio e vazio com a bacia de agua.

Como os barcos molharam, a pesquisadora perguntou as criancas porque o barco
molhou e rasgou. As criangas responderam prontamente por que € de papel, mas ndo se
prenderam a detalhes, responderam dessa forma e continuaram brincando. Ao perguntar a elas
se gostaram da atividade, todas responderam que sim e um deles correu até a sala e pegou
mais papéis para fazer outro barco. A pesquisadora permitiu que elas fizessem “‘sozinhas”,
tirando as duvidas do passo a passo entre elas. A pesquisadora ainda interferia quando
necessario, principalmente ao chegar a parte do losango, a qual é considerada pelas criancas a
mais dificil.

Essa atividade mostrou que a musica ajuda as criancas a seguir uma ordem/ sequéncia,
desenvolver a linguagem oral, a coordenagcdo motora grossa ou ampla e que segundo Santos
(2012), em seu blog'®, “¢ aquela que permite a crianca dominar o corpo no espago, ou seja,
pular, caminhar, correr, dangar”. E esta autora também salienta que “Trabalhar a motricidade
tanto fina como ampla é algo muito importante em todos os niveis da Educacdo Infantil. O
desenvolvimento motor é um processo sequiencial e continuo relacionado a idade, pelo qual o

comportamento motor se modifica” (SANTOS, 2012, p.1).

Atividade 3: Musica: Eu vou andar de trem

Essa atividade aconteceu apds as criangas cansarem de brincar com os barquinhos na

agua.

10 Disponivel em: http://coisasdaprofdarlin.blogspot.com.br/2012/06/importancia-de-estimular-

coordenacao.html?view=magazine, acessado 06/08/2016
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As atividades trés e quatro, como tiveram a mesma finalidade, nogdes de espaco e
ritmo, em alguns momentos séo analisadas juntas.

A pesquisadora solicitou que fizessem uma fila atras dela e imitassem tudo que ela
fizesse ou falasse.

Uma fila foi organizada, com cada crianga separada por uma distancia segura em
forma de trem (um atras do outro). Todos cantaram a musica descrita no capitulo anterior.

Percebemos que, no inicio, alguns ndo estavam seguindo o ritmo da mdsica
exatamente no tom da pesquisadora, pois estavam andando e alguns estavam correndo.
Entretanto, elas estavam seguindo os passos da musica, com os polegares para frente, no
momento observado.

Também, as vezes, essa mesma crianca saia da fila porque queria (tem dominio total
do corpo) e trocava de lugar com outra, sempre fazendo os gestos certos, no entanto, nao
respeitava o ritmo e fazia barulho com a boca (som de carro). Um aspecto da ludicidade-
brincando de trem, mas se imaginando dirigir um carro quando trocava de lugar.

Pelas expressdes de seus rostos, é possivel considerar que todos adoraram a musica,
pois riam dos gestos e tentavam fazer igual, além de pedir para repetir. Riram do bumbum
para tras, do jeito que precisavam andar e da lingua de fora devido a dificuldade e o som que
saia ao cantar a musica.

Toda vez que aumentavam o0s gestos, todos paravam o trem e prestavam atencdo na
letra da musica. Na primeira parada, as criancas se bateram entre elas, pois néo
esperavam/sabiam que iria parar. Nas proximas paradas, elas ja sabiam o que iria acontecer e
entdo ndo se batiam mais porque mantinham uma distancia quando percebiam que a musica
pararia e viria a ordem dos gestos. Mas algumas criancas, distraidas ainda batiam no colega.

Algumas vezes sairam do trem, pois estavam prestando atencdo nos gestos. Nao seria
falta de coordenacdo e sim pouca atencdo, pois ficavam atentos aos gestos da pesquisadora e
acabavam esquecendo de se manter na fila. 1sso aconteceu poucas vezes, ja que eles mesmos

se percebiam e voltavam para a fila.
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Figura 6: Musica: eu vou andar de trem

oo s

Fonte: Os autores, 2015.

Na hora de colocar os pezinhos para dentro, algumas andaram normalmente, outras
tentaram e ndo conseguiram, acabando por sair da fila se dispersando e tentando atrapalhar os
colegas, fazendo-os errar, correndo e batendo com a mao neles. Tal fato teve curta duracdo e
logo 0s mesmos pararam e voltaram a tentar e dessa vez conseguiram sem problemas.

No momento em que as criancas tiravam a lingua para fora, todas ja tinham
conseguido andar com 0s pés para dentro e entdo colocaram a lingua para fora e comecaram a
rir, demonstrando alegria e gosto pela realizacdo da atividade.

Alguns demonstraram dificuldade ao fazer todos os gestos ao mesmo tempo, havendo
a necessidade de trabalhar mais atividades que envolvessem o movimento de todas as partes
do corpo para ampliar a coordenagdo motora e melhorar sua localizagdo no espaco.

“Localizar-se no espaco significa também ser capaz de utilizar um vocabulario que
permita diferenciar e interpretar informagdes espaciais” (SAIZ, 2006, p.143). Ou seja,
conseguir entender e interpretar o que lhe é proposto. As criangas conseguiram compreender
0s comandos, e as dificuldades foram relacionadas & coordenagdo motora.

Todos falaram que gostaram da atividade e pediram para repetir.

Salienta-se aqui que foi trabalhada também a ideia de sequéncia, pois ha uma ordem
para a realizagdo dos gestos na musica.

Eles queriam repetir a musica do trem, entdo a pesquisadora comentou que conhecia
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outra masica de trem e perguntou se elas tinham interesse em ouvi-la e que ela se chamava
trem maluco. Uma das criancas relatou j& conhecer a musica, pois foi aluna da pesquisadora.

Depois de comentar que a masica era legal, todos quiseram conhecé-la.

Atividade 4: Trem maluco

A musica foi desenvolvida da seguinte forma:

Trem maluco esté saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver

voce!

Mao direita para cima!

Trem maluco estéd saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voceé!

Batendo palma para cima!

Trem maluco est4 saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voceé!

Pulando com os pés juntos!

Trem maluco est4 saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voceé!

Andando bem devagar!

Trem maluco esté saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voceé!

Correndo!

Trem maluco est4 saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voceé!

Pulando com a perna direita!

Trem maluco est4 saindo. Quero ver vocé mexer de um jeito muito louco, quero ver
voceé!

Pulando com a perna esquerdal
Todos gostaram da atividade. Eles seguiam o ritmo e 0s gestos e se mantiveram na

posicdo inicial. Mas, ao pular com a perna direita, alguns cairam, demonstrando falta de

equilibrio. E na hora de pular com a esquerda fizeram de forma correta, porém se segurando
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nos colegas.

Pediram para parar a musica, pois estavam cansados. Sentaram para descansar e logo
foram para casa.

Conforme Saiz (2006), as criangas, desde muito pequenas, aprendem a organizar seus
deslocamentos em espago cada vez mais amplo e elaborando conceitos sobre este.

Desde bebés, elas véo aprendendo que estdo em um espago, um lugar. Vao
aprendendo a se deslocar, se movimentar. A principio se esbarrando nas coisas e, conforme
vao crescendo, aprendem a desviar, adquirindo conceitos de lateralidade, a se localizar para
frente ou atras, dentro ou fora.

“Piaget (1973), descreveu com muita precisdo como uma crianga comeca e desenvolve
0 processo de construcdo do espaco, o qual se amplia cada vez mais junto com as
possibildades de o sujeito ter acesso a lugares cada vez mais afastados e conseguir sua
independéncia do adulto nessas descobertas” (SAIZ, 2006, p.143).

O professor deve possibilitar situagcbes nas quais a crianga perceba-se num espacgo e
permita que ela o explore sozinha.

As atividades trés e quatro possibiltaram as criancas desenvolver as noc¢Ges de espaco,
tanto fisica quanto cognitiva (lateralidade, frente/atras).

Segundo Saiz (2006, p.145), as atividades tradicionais de localizacdo espacial na
Educacdo Infantil ndo propdem em geral situagcBes nas quais criangas sejam as responsaveis
por: “[...] buscar uma solug@o; decidir, explicitamente ou ndo, “o que usar” para resolvé-las,
isto é, determinar quais podem ser 0s conhecimentos que devem ser postos em pratica;
comprovar a solugdo encontrada”. Por isso, entendemos que a Modelagem Matematica é uma
metodologia muito importante para o desenvolvimento de atividades com as criangas de
Educacao Infantil.

A Modelagem Matematica possibilita esses tipos de acdes, ou seja, € a crianca que
busca as a¢des, decide como realiza a atividade, percebe se as esta realizando corretamente
atraveés da observacdo em relacdo aos colegas e professora, pois sdo as criangas que aceitam
ou nao as brincadeiras, fazem sugestdes, expressam seus sentimentos.

Nestas atividades envolvendo musica, atividade trés e quatro, eu vou andar de trem e
trem maluco, as criangas foram responsaveis em perceber o ritmo, compreender os comandos,
colocar seus conhecimentos em pratica, como por exemplo, esquerda/ direita, frente/atras,

partes do corpo, pular com um pé s6 sem cair, permanecer um atras do outro, ou seja, nocoes
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de espaco, além de ampliar mais seus conceitos.

Atividade 5: Cabra cega

Esta atividade teve inicio no quarto encontro, apds a roda de conversa, na qual as
criangas contaram 0 que 0s pais haviam colocado no questionario levado para casa no
encontro anterior.

A roda de conversa possibilitou aos alunos contar aos colegas o que 0s pais ou
responsaveis contaram que brincavam quando pequenos, podendo assim perceber o
envolvimento tanto das criangas quanto dos pais nas atividades. A roda de conversa também é
muito importante, conforme Reame et. al (2012), é o momento de interacdo do grupo,
podendo se olhar, trocar informacBes, comunicar e expressar suas ideias, sentimentos e
compreender as ideias e 0s sentimentos do outro. Ainda segundo as autoras, a utilizacdo da
roda para organizar as atividades a serem realizadas durante o dia possibilita que as criancas
apresentem intencdes, negociem a distribuicdo e a ordem das atividades, tomem decisdes.
Assim, “a roda assume a funcdo essencial de desenvolvimento da autonomia e da liberdade
com responsabilidade” (REAME et. al, 2012, p.20).

Pesquisadora e criangas organizaram uma roda e uma crianca foi escolhida para ser a
cabra-cega e iniciar a atividade. Ela teve os olhos vendados com uma blusa. A cabra-cega foi
até uma crianca e, através do toque, tinha que acertar quem era.

Apdbs a crianca acertar, a pesquisadora colocava a crianca que acertou no lugar da
outra que era a proxima a tentar adivinhar. A pesquisadora que conduzia a atividade tomava
cuidado para néo repetir as criangas. Algumas que ndo acertavam na primeira tentativa tinham
uma segunda chance. Houve criangas que acertaram somente pelo toque no cabelo ou rosto,
mas também houve aquelas que ndo conseguiram acertar nem com um maior nimero de

tentativas.
Atividade 6: Gato mia
Em seguida, a pesquisadora explicou que ha uma brincadeira semelhante a cabra-cega.

Ela se chama “gato mia”. Nela, a crianga reconhece a outra pela voz ¢ quando a crianga que

estava com a venda encostasse na outra, tinha que dizer: miau. As criangas demonstraram
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interesse, entéo foi realizada a atividade.

Todas as criangas quiseram brincar. A pesquisadora colocou de novo a venda nos
olhos das criancgas e elas iam sozinhas até seus colegas. A pesquisadora ficava perto para que
ndo caissem devido a venda, mas ndo interferia. As criancas lembravam os colegas de miar
quando encostados pelo colega vendado.

Todos reconheceram os colegas pela voz.

Como se tratava de uma brincadeira de reconhecimento de voz, as criancas ficaram
bem quietinhas, tomando cuidado, porque se ficassem conversando, 0s colegas
reconheceriam.

Algumas vezes, os colegas do lado acabavam citando o nome da crianca e 0 gato mia
adivinhava quem é. Quando isso acontecia, quem estava com a venda repetia a brincadeira,
pois 0 objetivo ndo havia sido alcancado, pois este era perceber se 0s alunos reconheciam 0s
colegas.

Nesse sentido, a brincadeira corrobora com a afirmacdo de Smole (2000, p.123),
quando expressa que “[...] ao brincar, a crianca pensa, reflete e organiza-se internamente para

aprender aquilo que ela quer, precisa, necessita e que estd no momento de aprender”.

Atividade 7: Pato, pato, ganso

A brincadeira que os pais brincavam e contaram as criancas era lenco atras. Faz se
uma roda e uma crianca € escolhida para deixar um len¢o atras da outra. A que colocou o
lenco no colega tem que correr e sentar no lugar dela, sem ser pega.

Mas, conforme podemos perceber no didlogo a seguir e como a Modelagem
Matematica busca permitir que a crianca escolha algo do seu interesse, as criancas optaram

por outra brincadeira.

Pesquisadora: Agora, outra brincadeira que os pais brincavam era lengo atras ou
bola atras. Vocés lembram como se brinca? Vocés ja brincaram?

Criancas: Sim!

Criancal: Vamos brincar de pato-pato-ganso?

Pesquisadora: Eu ndo sei como se brinca.

Criancal: Assim! (e levantou para mostrar como fazia).
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Todas as criangas concordaram em brincar de pato-pato-ganso.

As criangas corriam e usavam taticas para fugir do colega. Entre essas taticas
observou-se: de voltar, parar, fazer de conta que vai e ndo vai. Em seguida, corriam para
sentar no lugar e tinham o cuidado de envolver todas as criancas, inclusive a pesquisadora que
estava na roda para aprender a brincadeira. Algumas criangas repetiam a brincadeira por mais
de uma vez.

Segundo Kamii (2008), as criancas entre quatro e cinco anos possuem dificuldade em
envolver todas as criangcas na brincadeira e ndo se preocupam com isso. Ja as mais velhas
tomam mais cuidado e, se esquecem alguém, voltam reparando, ou seja, incluindo na
brincadeira.

Porém, é notavel nessa turma de criangas entre quatro e cinco anos que existia sim a
preocupacdo em envolver todos na brincadeira, inclusive a pesquisadora. Todas as criancas
foram escolhidas e nenhuma foi deixada de lado.

O diélogo entre as criancgas era: - Vai corre; - Sente aqui; - Agora vocé é o ganso; -
Ela ndo foi ainda; - Eu ndo fui ainda.

Eles riam e torciam para que a crianca nao fosse pega e sentasse no lugar da outra.
Elas esperavam sua vez, atentas ao colega que era o “ganso” para ouvir o que estava falando,
pois, algumas criangas eram patos e outros gansos e somente 0 ganso podia sair do lugar e
correr para tentar pegar o colega.

Batiam palma, chamando a crianca pelo nome e incentivando ela a correr e sentar no
lugar.

A finalidade da educagéo, segundo Piaget (1948) apud Kamii (2008), “[...] deve ser a
de desenvolver a autonomia da crianca, que € indissociavelmente social, moral e intelectual”
(p.33). Por meio das atividades trabalhadas, possibilitou-se a crianca tomar decisdes, estar na
frente na realizacdo das atividades, solicitando brincadeiras e ensinando a pesquisadora e 0s
colegas.

Permitir que as criancas dessem sua opinido, aceitar ou nao a brincadeira faz parte das
etapas da Modelagem Matemaética. Isso possibilitou desenvolver nas criangas conceitos, ndo
sO 0s matematicos. Ao propor a atividade de lenco atrds, uma das criancas falou: Vamos
brincar de pato-pato-ganso? Ao convidar, as outras criancas aceitaram a proposta. As
criancas se perceberam como importantes na realizacdo das atividades, pois, em Varios

momentos, optaram ou ndo por participar destas. Elas tiveram a oportunidade de ensinar os
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colegas e a pesquisadora. Tambeém perceberam que podiam dar suas opinides, dialogar e
aprender a respeitar a opinido dos colegas, esperando e respeitando quando alguém estava
falando e oferecendo ajuda quando percebiam a dificuldade de alguma crianca. Nesta
atividade, a pesquisadora ndo conhecia a brincadeira pato-pato-ganso, foi uma crianca que
ensinou e eles mostravam preocupacdo com os colegas, como: - Ela n&o foi aindal, - agora

vocé é 0 ganso!

Atividade 8: Dobradura de avido

Durante as conversas, uma crianga comentou que 0s pais ou tios faziam dobradura de
avido, surgindo o interesse de toda a turma em aprender a fazer a dobradura de um avido.

A crianca que havia dado a ideia do avido chegou e disse:

O prof. eu ja sei fazer avido!

Pesquisadora: Muito bem! Vocé vai ajudar os colegas!

Pesquisadora: Vocés lembram que formato tem essa folha?

Algumas criancas responderam retangulo. Outras ficaram quietas.

Pesquisadora: Agora vocés vao deixar a folha no chéo, vao pegar uma ponta e
encosté-la do outro lado, dobrando ao meio, deixando 0 mesmo comprimento, porém num
retangulo menor.

Criancal: Eu ndo consigo!

Pesquisadora: Consegue.

A crianga conseguiu! Ficou um pouco torto, mas uma colega ajudou a arrumar.

Depois a pesquisadora solicitou que abrissem a folha, pegassem uma ponta e levassem
até ao meio, formando um triangulo e repetissem a acdo no outro lado. Depois que pegassem
a ponta do lado e levassem ao centro, fazendo um triangulo menor. A pesquisadora auxiliou
todos a fazerem um lado do aviéo e depois todos conseguiram fazer o outro.

E depois uniram os dois lados, dobrando ao meio.

Depois pegaram um lado e dobraram ao meio, fazendo o mesmo do outro lado. Depois
abriram o papel e arrumaram as asas do aviao.

Demonstraram um pouco de dificuldade em dobrar deixando todos os lados
semelhantes, mas gostaram da atividade.

No decorrer desta, as criancas diziam: - Faca um helicoptero para mim; - Fagca um
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avido de policia.

Elas demonstravam confianca e acreditavam que a pesquisadora sabia fazer todo tipo
de brinquedo.

Depois todos foram para fora ver os avides voarem.

Para Smole (2000, p.122), “[...] O espaco para a crianga vai conformando-se e sendo
elaborado de acordo com as exploracGes tateis e cinstésicas e a partir de uma percepcao
topoldgica do mundo”. A primeira geometria é constituida pelo corpo, podendo ser vista por
imagens percebidas atraveés dos movimentos.

Ainda, a autora ressalta que a geometria na Educacdo Infantil deve ser pensada, de
forma que contemple trés aspectos na crianca para o seu desenvolvimento: “[...] a organizagéo
do esquema corporal, a orientacdo e percepcdo espacial e o desenvolvimento de nocGes
geomeétricas propriamente ditas” (SMOLE, 2000, p.106).

E, através da dobradura, foi possivel envolver esses trés aspectos, sendo lateralidade,
coordenacgdo viso-motora e os conceitos de algumas formas geométricas, pois conforme
vamos ensinando o passo a passo e ressaltando conceitos como: lado, meio, surge a
coordenacdo para fazer a dobradura e a percep¢do dos movimentos a medida que vamos
fazendo e falando.

Nas dobraduras orientadas, conforme Reame et. al (2012, p.65), o professor atua como
mediador do processo “[...] criativo proprio e singular da crianca ampliando o repertério de
possibilidades, na medida em que considera as aprendizagens que ela ja possui e promove a

aprendizagem de novos procedimentos e conceitos”.

Atividade 9: A construcdo da Pipa

Para a atividade da pipa, foram utilizados trés encontros (quinto, sexto e sétimo),
sendo dois para a construcdo da pipa que aconteceu no quinto e sexto encontro e o outro para
finalizar a rabiola e fazer o cabrestro, explicar os cuidados que precisamos ter ao soltar e para
brincarem com suas pipas. A construgdo aconteceu com a ajuda das criangas, uma de cada
vez. Depois todos foram ao péatio da escola soltar as pipas.

As painas levadas ja estavam cortadas, uma com 40 cm e duas com 30 cm. As criancas
auxiliaram com a régua na medicdo da paina para amarrar as duas varetas e a medir a

guantidade de papel necessaria. Ajudaram também a recortar o papel e a colar as painas neste,
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segurando-o para nao deslizar.

Inicialmente, a pesquisadora explicou como se fazia a pipa a0 mesmo tempo em que
uma pronta foi levada e apresentada por ela. Foram contadas quantas varetas haviam sido
utilizadas e as medidas para mostrar que precisavam encontrar 0 meio para amarrar.
Concluiram que precisavam de trés painas, duas pequenas do mesmo tamanho e uma maior.

Todos se empolgaram e uma crianga disse: “Eu vou soltar pipa bem alto”

E outra respondeu: - Eu também vou soltar pipa bem alto!

Criancas: - Olha quanta pipa a tia Cibelli trouxe para fazer para n6s? (se referindo ao
material, as painas, papéis).

Pesquisadora: - As duas painas menores tém que amarrar e precisa ficar no meio.

Enquanto a pesquisadora explicava que tinha que deixar no meio, uma crianca
perguntou: - O pro vocé vai dar tudo as pipas?

Pesquisadora: - Cada um vai ter a sua, mas hoje nédo vai dar tempo de levar emboral

Crianga: - Ahh! Por qué?

Pesquisadora: - Porque sdo muitas criancas, muitas pipas!

- Olha a professora Cibelli marcou no meio. Tem 15 cm desse lado e 15 cm no outro.

- Agora tem que amarrar bem. O que acontece se ndo amarrar bem?

Criancas: - Nao da certo!

Pesquisadora: - Isso. Tem que amarrar bem para ficar firme!

- Pronto! Ficou reto? Esté igual dos dois lados?

Criancas: - sim!

Pesquisadora: - Ser4?

Criancas: - Nao!

Havia ficado reto, porém como a pesquisadora perguntou “serd?”, as criancas ficaram
em duvida. N&o ficando claro se elas entenderam o que séo dois lados iguais. Com isso, 0 uso
da régua foi necessario para sanar essa duvida. O procedimento foi realizado crianca a
crianca.

Como somente um lado da paina havia sido colocado, algumas criangas disseram: -
ficou uma cruz e outra: - uma espada.

Pesquisadora: - Por que espada?

Criancal: - Segure do outro lado, pequenininho, assim! Viu?
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Pesquisadora: - Ahh sim, uma espada.

Criangal: - N6s vamos la na cancha?

Pesquisadora: - Nao hoje!

Criancal: - Ahh por qué?

Pesquisadora: - Nao vai dar tempo. Temos que terminar todas.

Crian¢a2: - Mas vai da tempo, porque 0, nao vai “chove ”. Vai ficar sol.

Pesquisadora: Tempo de terminar todas as pipas.

Crianca2: Ah é ndo vai dar tempo de “fermina” as pipas, se ndo temos que ficar até
de noite.

Pesquisadora: Olha o que esté faltando nessa e que tem nessa outra?

Todos: O fio!

Segundo Piaget (2012, p.193), “[...] pelos progressos da inteligéncia sensério-motora,
a crianca se torna entdo capaz de ordenar sucessGes temporais praticas em funcdo dos
movimentos organizados no espaco”. Corroborando com essa afirmativa de Piaget (2012),
Lorenzato (2011. p.6), diz que “[...] os conceitos que envolvem tempo se apresentam como 0s
mais dificeis a crianga; por exemplo, ela confunde ontem com amanha e diz que “andou mais
quem chegou primeiro”, sem relacionar tempo e espago, por nd0 compreender a questdo de
velocidade”.

Além disso, em conformidade, Cerquetti-Aberkane e Berdonneau (1997, p.221),
alertam que “[...] para o ser humano, o tempo esté ligado a fenémenos cujo dominio ainda lhe
escapa: a sua consciéncia do tempo se apdia por um lado em referéncias naturais externas,
principalmente a alternéncia entre o dia e a noite, e por outro no ritmo biolégico: despertar,
atividade, refei¢oes, sono”.

As criancas, nessa faixa etaria, possuem dificuldade em perceber e diferenciar o
tempo. Muitas vezes dizem amanhd se referindo a ontem, tendo ainda um pouco de
dificuldade em compreender que amanha significa futuro.

Cada crianga escolheu a cor de sua pipa. As opgOes eram: rosa, roxo, azul, verde,
vermelho, amarelo, laranjado.

Na hora de colar o papel na armacéo da pipa, a pesquisadora ajudava a passar a cola,

pois esta era propria para pipa, e as criangas colavam conforme a pesquisadora indicava.
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Segundo Vygotski (1989, p.27), “[...] 0 momento de maior significado no curso do
desenvolvimento intelectual que d& origem as formas puramente humanas de inteligéncia
pratica e abstrata acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas linhas
completamente independentes de desenvolvimento, convergem”.

Durante a realizacdo da atividade, enquanto as pipas eram construidas, os conceitos de
medidas, simetria, meio e nocdo de tempo (espera) eram ressaltados e o social era
desenvolvido, pois em meio aos didlogos a pesquisadora ressaltou a importancia de as
criancas ficarem quietas ou falarem em tom mais baixo para que ndo atrapalhassem quem
estava construindo a pipa ou ouvindo as instru¢bes da pesquisadora. E todos obedeciam,
permanecendo em siléncio, falando somente quando era para auxiliar os colegas, caso este
ndo tivesse entendendo o que era para fazer.

Assim, as criangas construiram conceitos incoscientemente, através da construcdo do
seu brinquedo.

No decorrer da construcdo, as criangas perguntavam varias vezes: - Nos vamos soltar
pipa?

As criancas ajudavam segurando.

Eles queriam sair para brincar com as pipas, levar para casa, mostrar para os pais e
demoraram a compreender que levaria tempo para fazer todas, ja que havia dez criancas e,
portanto, demorariam para solta-las. As criancas estavam ansiosas para brincar. Perguntavam
varias vezes quando iriam poder brincar.

Entdo a pesquisadora explicou que, apds terminar essa parte da pipa, a qual consistia
em amarrar as varetas, colar o papel, esperar secar, fazer a rabiola, e amarrar o fio, eles as

soltariam. Com eram varias criancas, seriam necessarios alguns encontros.

Figura 7: Construindo a pipa
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Fonte: Os autores, 2015.

Apds terminadas todas as pipas, a rabiola foi feita e o fio amarrado e enrolado no rolo
de papel higiénico para as criangas desenrolarem aos poucos.

Elas foram instruidas a correr e soltar o fio aos poucos e diminuir o comprimento do
fio se a pipa fosse cair.

Também foi explicado que ndo devemos soltar pipa perto de fios de luz devido ao
perigo.

Pipa foi a atividade que eles mais gostaram e mais demonstraram interesse.

Como sdo pequenos e, devido a localizacdo da escola, foi permitido que eles
brincassem na quadra, préximo de onde ndo existia fio de luz. As pipas ndo voavam alto,
algumas empinavam e voavam, mas logo caiam. Entretanto, as criangas se divertiram
bastante, pois para elas estar soltando pipa era 0 que importava.

Eles corriam e ficavam felizes. Quando ela subia um pouco, diziam: “- olha, t&
subindo”. Também foi trabalhada a questdo de distancia entre eles, porque no comego as
criangas estavam muito proximas umas das outras, o que poderia ocasionar e, ocasionou, no
inicio, uma pipa se enrolar na outra, estragando ou se emaranhando uma na outra.

Ao questiona-las se estavam gostando de soltar pipa, eles diziam: “- sim”, “- gostei”.
Cabe salientar que respondiam correndo, ndo paravam para responder, queriam ver a pipa
voar. Mesmo entre eles ndo havia conversa. As vezes, se escutava alguém dizer “- cuidado,

vocé ta muito perto”, querendo alertar que a pipa se enroscaria, o que ocorreu, algumas vezes.

Figura 8: Soltando a pipa
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Fonte: Os autores, 2015

Atividade 10: Bilboqué

Essa atividade aconteceu no setimo encontro, apos brincarem com as pipas.

Para a atividade, foi improvisada uma espécie mais simples de bilboqué, envolvendo
materiais simples como garrafa descartavel de refrigerante de 2 litros, barbante, papel e fita
adesiva.

Um litro descartavel (2litros) foi cortado ao meio e depois um pedaco de barbante foi
amarrado na ponta da garrafa e na bolinha feita de folha de revista.

A garrafa foi cortada pela pesquisadora e a bolinha amassada pelas criancas e elas
passaram fita na bolinha e, com ajuda da pesquisadora, amarraram o barbante.

Na construcdo do bilboqué, eles demonstraram coordenacdo motora para fazer a
bolinha e enrolar com fita, mas ainda ndo possuem coordenagéo para amarrar e dar o no.

A pesquisadora solicitou que fizessem uma bolinha grande. Alguns fizeram bem
pequeninhas. Entéo ela pediu que fizessem maiores, mas permaneceram pequenas. Fizeram
ainda outras muito grandes que ndo entrariam na parte aberta da garrafa. Foi pedido que
diminuissem, mas ao invés de tirar as folhas da revista, fizeram outra menor.

I ¢¢

Nao conversavam muito, s6 diziam: “- Fica assim?” “- maior” “- t4 bom”. Eles sempre
estavam sorrindo, fazendo, amassando e, o mais importante, souberam esperar a sua vez. Mas,
ainda havia criangas que apos tentar, diziam ““- eu ndo consigo”, mas tentavam novamente e
conseguiam. A pesquisadora percebeu que cada vez mais as criancas desenvolviam a

capacidade de esperar e aguardar o0 momento certo para atuar.
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Antes de amarrar o barbante na bolinha e na garrafa, eles ja estavam colocando a
bolinha dentro e jogando para o alto tentando pegar, tentando jogar mais alto, para pegar.
Todos conseguiram realizar a atividade. Alguns ndo jogavam tdo alto, outros arriscavam mais.

Para amarrar o fio, primeiro a pesquisadora tentou com um pedago pequeno para
mostrar a eles que ndo daria certo. Depois um grande, o qual dificultou para as criancas e um
médio que ficou num tamanho bom. Depois de demonstrado, o fio foi cortado do mesmo
tamanho para todos.

Pesquisadora: - Olha, tem que fazer assim, tentem acertar dentro! (mostrando)

Criancas: - Nossa que legal!

Depois do bilboqué pronto, as criangas brincaram para ver quem conseguia colocar o
fio mais vezes. Algumas criancas precisavam das duas méos para realizar a atividade, outras
conseguiam realiza-la tranquilamente. Elas tentaram por um bom tempo, mostrando grande
interesse na atividade. E a cada vez que conseguiam realiza-la, era possivel ver a alegria

estampada no rosto de cada uma e as mesmas corriam mostrar seus feitos para a pesquisadora.

Criancal: - Olha consegui! (colocando com a mao)
Crianga2: - Nem conseguiu! € assim! (mostrando como fazia, mas ndo acertou, e
continuou tentando até conseguir)

Crianca3: (falando da criangal) - Nao! Eu vi vocé colocando assim a bolinha!

Segundo Kamii (2008, p.62), é importante que a criancga troque ideias, seja corrigida e
corrija a outra, aprendendo assim através da interagdo com o outro. “[...] A confrontagdo
social entre colegas é indispensavel para o desenvolvimento do conhecimento légico-
matematico”.

Ainda, “[...] corrigir e ser corrigido pelos colegas nos jogos é muito melhor que aquilo
que porventura possa ser aprendido através das paginas de cadernos de exercicios” (KAMII,
2008, p.63).

A interacdo entre as criangas no momento dos jogos e brincadeiras é muito valioso e
contribui em todos 0s aspectos: cognitivos, emocional e social. Pois, “[...] nos jogos em
grupo, as criangas estdo mentalmente muito mais ativas e criticas e aprendem a depender

delas mesmas para saber se 0 seu raciocinio esta correto ou nao” (KAMII, 2008, p.63).
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Atividade 11: Coelho sai da toca

Esta atividade foi realizada no oitavo encontro, sendo solicitada por uma das criancgas
que pediu para brincar e esta ensinou a pesquisadora.

Faz-se circunferéncias no chéo, as quais serdo as tocas do coelho. Cada crianca fica
em uma toca e a crianga que fica de fora diz: coelho sai da toca e todos tém que procurar uma
toca, inclusive aquele que proferiu as palavras (As criancas que ensinaram a pesquisadora).

A professora regente fez circunferéncias no chdo enquanto as criangas ensinavam a
pesquisadora.

Pesquisadora: Como que brinca?

Crianca: O faz as toca dai um vai pra sua toca dai alguém diz coelho sai da toca, e
trocam de toca.

Pesquisadora: Hum! E 0 que acontece se ndo conseguir pegar uma toca?

Crianga: (siléncio)

Pesquisadora: E o coelho? H& seis criancas e cinco tocas, 0 que acontece se nao
conseguir pegar uma toca?

Crianca: Se a crianga ndo conseguir, tenta de novo.

A crianga que disse “coelho sai da toca” ndo foi atras de uma. Entdo, foi dito a ela que
precisaria fazé-lo, sendo a brincadeira ndo daria certo. Depois a pesquisadora disse “coelho sai
da toca” e todos procuraram uma toca e, assim a crianga que ficava de fora dizia “coelho sai
da toca”.

Em seguida, a pesquisadora colocou uma toca para cada criancga e as letras iniciais do
nome dela em cada uma. A pesquisadora dava as instrugdes, como por exemplo: “coelho sai

da toca, ndo pode ficar na toca que tenha inicial do seu nome”, “coelho sai da toca, ficam as

meninas € saem os meninos” e assim por diante. Todos adoraram a atividade.

Atividade 12: Peteca de palha

Esta atividade foi desenvolvida no nono encontro, cada crianga ajudou na construcao

da sua, segurando as palhas para amarrar e colocar as penas.

85



Figura 9: Colocando as penas na peteca

Fonte: Os autores, 2015

Durante a construcdo, as criancas ficaram atentas, observando como fazia e a
pesquisadora foi explicando passo a passo.

Surgiram perguntas como: vocé tirou a pena da galinha? Vamos la fora brincar?

E, ao falar para uma menina segurar forte a parte de baixo da peteca para que a
pesquisadora amarrasse o fio, com o objetivo de cortar as sobras e colocar as penas, um
menino disse: Ela ndo tem forga, € menina! E outro respondeu: - Consegue sim, ela come
feijao.

E ja4 mudaram de assunto dizendo: - E de milho? (apontando para palha)

Pesquisadora: Sim!

Crianca: é de cigarro.

Com isso, demonstraram sua capacidade de relacionar situacbes do momento com
outras ja vivenciadas.

Apos a fixagdo das penas, inicia-se um dialogo com uma das criangas:

Pesquisadora: - Quantas penas tém?
Crianca: -3
Pesquisadora: - Conte.

Crianca: - uma, duas, trés (pegando duas penas juntas)
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Pesquisadora: - Vamos contar juntos?

Pesquisadora e crianga: - Uma, duas, trés, quatro.

Pesquisadora: - Quantas tém?

Crianca: - 4.

Algumas criangas contaram corretamente e outras precisaram de ajuda, conforme
didlogo acima.

Segundo Kamii (2008, p.26), baseado nos estudos de Piaget, “[...] o fato de que as
criangas pequenas ndo conservam 0s nimeros antes dos cinco anos mostra que o0 nUmero nao
é conhecido inatamente e leva muitos anos para ser construido”. E segundo Piaget, “[...] 0s
conceitos numeéricos ndo sdo adquiridos através da linguagem. Se assim fosse, as criancas nao
diriam que “ha oito em cada fileira, mas a mais comprida tem mais” (KAMII, 2008, p.26).

“[...] Os “conceitos matematicos” tradicionais como primeiro-segundo, antes-depois, e
a correspondéncia um-a-um séo partes das relagcdes que as criancas criam na vida cotidiana
quando sdo encorajadas a pensar” (KAMII, 2008, p.47)

Para Moreno (2006, p.56), “[...] saber recitar a série ndo é a mesma coisa que saber
contar elementos de um conjunto. Isto €, um sujeito que pode recitar a série até um
determinado numero ndo necessariamente podera utilizar esse conhecimento na hora de contar
objetos ou desenho”.

Baseado nessa informacdo percebe-se que as criangas sabem recitar e contar,
relacionando o numero aos elementos, pois a maioria contou as penas corretamente e na hora
de brincar, ao contar quantas vezes conseguiram jogar a peteca para o alto, ndo tiveram
dificuldades. Ressalte-se que esses niUmeros eram pequenos e chegavam no maximo até 4 ou
5. Claro, que houve casos como aquele mencionado anteriormente: Crianga: - uma, duas, trés
(pegando duas penas juntas), porém essa mesma crianca em outras situacdes demonstrou

saber contar.

Apds todos construirem suas petecas, foram ao pavilh&o da escola brincar.

No inicio estavam jogando um para o outro e a pesquisadora mostrou como fazia:

Pesquisadora: - E de bater, ndo de jogar! Faz assim: Um, dois, trés...

Depois continuaram batendo para os colegas e batendo sozinhos para ver gquem
conseguia fazé-lo por mais tempo.

Crianca: - Um, dois, (caiu a peteca). Tentou de novo: Um (caiu)
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Eles ndo conseguiam baté-la por muito tempo, a mesma sempre caia, mas eles

gostavam e continuavam tentando.

Atividade 13: Amarelinha

Ao fazer referéncia a brincadeira amarelinha a qual os avos brincavam, as criancas
mostraram interesse. Entdo foram ao pavilhao da escola brincar.

A amarelinha ja estava pintada no péatio da escola, sendo necessario apenas colocar 0s
ndmeros e mostrar como se brinca.

Pegaram uma pedra pequena (alguns trouxeram grandes e foi solicitado que
trocassem) e fizeram uma fila.

A primeira crianga ndo acertou o nimero 1. A seguinte acertou, mas esta pisou com 0s
dois pés onde era para pisar com apenas um. Nesse primeiro momento, foi permitido que a
crianca continuasse, porém, foi explicado para ela fazer certo, na préxima vez. Cada crianca
brincou uma vez. Com isso, 0s nimeros foram trabalhados, mostrando para as criangas em
qual numero precisavam jogar a pedra, conforme o dialogo a seguir.

Pesquisadora: - Isso, muito bem. Agora joga nos dois.

Crianca: O dois é onde?

Pesquisadora: Qual € o dois?

Outra crianga mostrou e este tentou acertar com a pedra no dois, mas errou.

Todos gostaram, mas 0 maximo que conseguiram foi o cinco e a pesquisadora
precisava ficar falando qual era o préximo nimero, ou seja, qual numeral representava.

As criancas se ajudavam, mostrando o préximo numero, lembrando-se de voltar e
pegar a pedra.

A amarelinha é um jogo de regras que foi adaptada devido a idade. Segundo
Kishimoto (2011, p.41), o jogo contempla as multiplas inteligéncias, contribui para a
aprendizagem e desenvolvimento infantil “[...] a0 permitir a acdo intencional (afetividade), a
construcdo de representacGes mentais (cognic¢do), a manipulagdo de objetos e o desempenho
de acOes sensdrio-motoras (fisico) e as trocas nas interagdes (social)”.

Isto foi percebido no envolvimento entre as criangas, uma ajudando a outra, mostrando

qual era o numero, ensinando como jogar, dizendo “0 dois é esse”. O objeto manipulado foi
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uma pedra, alguns escolheram uma grande ou pesada, depois uma menor.

Tema - Contacdo de Historia

Calvino (1991, apud SMOLE, 2000, p.68), afirma que a “[...] literatura como criadora
de imagens é capaz de desenvolver a capacidade de imaginar, fantasiar e criar a partir das
imagens visiveis do texto”. A literatura infantil € um meio ideal para que a crianca conheca a
lingua escrita e a realidade que a cerca.

Segundo Smole (2000, p.68), trabalhar nas aulas de matematica com a literatura “[...]
representa uma substancial mudanga no ensino tradicional da Matematica, pois, em atividades
desse tipo, as criancas ndo aprendem primeiro a matematica para depois aplicar na histéria,
mas exploram matematica e a historia a0 mesmo tempo”.

A autora ressalta que as leituras de pegas infantis convidam “[...] o leitor a participar, a
emitir opinides e, a0 mesmo tempo, encorajam-no a usar uma variedade de habilidades de
pensamento — classificacdo, ordenacdo, levantamentos de hipoteses, interpretacdo e
formulagdo de problemas” (SMOLE, 2000, p.70).

Segundo Reame et. al (2012, p.147), as criangas sao convidadas a entrar no mundo
da imaginagé&o, da fantasia, da criatividade, do encantamento, da desconberta, da informacgéo e
do conhecimento, a partir da literatura infantil. “[...] Um mundo onde é possivel compreender
e expressar emogcdes, sentimentos, vivéncias, davidas, saberes”.

Neste tema: Contacdo de historia, a escolha do tema aconteceu através da percepcao
da pesquisadora de que as criangas gostam de ouvir e contar histérias. Foram convidadas a
ouvir e aprovaram fazendo uma roda e se organizando de forma que todos conseguissem
enxergar.

A pesquisa exploratdria deste tema partiu da professora/pesquisadora que escolheu
trés histdrias, tendo como base para tal escolha as observacdes realizadas e o0s interesses das
criancas. Ainda coube a pesquisadora os procedimentos adotados.

O Levantamento de problemas nessa investigacdo é constituido pelos conceitos
matematicos ou outros tipos de nocGes, previstos nas diretrizes para essa fase de
escolarizagéo.

A Resolugdo dos problemas aconteceu na recontagdo da histéria pelas criangas, e 0

desenho representando a histéria.
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A Anédlise critica das solugdes, neste tema aconteceu, através da andlise e
observagdes das criangas ao recontar as historias e no desenvolvimento das outras atividades

propostas, o desenho e a producdo do docinho.
1. Historia: As trés partes de Edson Luis

Pesquisadora: - A professora Cibelli vai contar uma histéria para vocés. O nome dessa
historia é: As Trés partes e quem a escreveu foi o autor Edson Luis.

A historia é de uma casa que queria ser outras coisas além de uma casa, entdo se
dividiu em trés partes e as trés partes pensavam juntas o que poderiam ser. Conforme viam 0s
objetos, se transformavam neles, assim quando viam passaros se transformaram em passaros,
viam peixes se transformavam em peixes e, assim por diante, até resolverem voltar a ser casa.

Depois de ser contada pela pesquisadora e recontada pelas criangas, cada uma recebeu
as trés formas e montou a sua figura. N&o foi utilizado o livro, a pesquisadora se utilizou das
imagens do livro e fez em folhas soltas.

A primeira crianca que recontou, comecou falando da casa, que ela comecou a
desmontar e virou um barco e contou a histéria, mas sem se prender nas figuras,
demonstrando que entendeu parte da historia.

A segunda crianga seguiu 0 mesmo caminho, mas disse que a casa estava cansada de
ser casa e foi se modificando, conforme gostava. Ela virou peixe, flor e assim por diante.

As criancas demoravam em contar a historia, deixando seus colegas impacientes.

Depois foi distribuido uma folha de sulfite, cola e as trés figuras geométricas (um
trapézio e dois tridangulos) para as criangas para que montassem 0 que quisessem. Pois eram
essas trés figuras as principais da histéria, conforme observamos na figura 10: Capa do livro:

As trés partes.

AS TRES PARTES

coen: Edson Luiz Kozminski
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Fonte: ™!

Pesquisadora: - A professora Cibelli vai entregar as trés partes e vocés vao fazer o
desenho que quiserem.

Crianga: - Eu vou fazer uma casa.

Pesquisadora: - O que € esse? (mostrando o trapézio)

Criancas: (siléncio)

Pesquisadora: - E um trapézio! E esse? (mostrando o tridngulo)

Criangas: - Triangulo

Pesquisadora: - Quantos triangulos?

Criancas: - Dois.

Criancal: Eu quero fazer uma casa, alguém sabe fazer uma casa? Eu néo consigo.

Pesquisadora: Tente. Vocé consegue. Invente, faca do jeito que vocé quiser. E a sua
casa.

Crianca2: - Eu ndo sei fazer nada com esse!

Pesquisadora: - Consegue!

Crianca3:- Olhe prof. fiz um barco!

Crianca4:- Olha meu cachorro!

Criancal: - Acho gue vou fazer um barco. (e assim fez)

Fizeram barco, coelho, cdo, péssaro, vaso. Percebemos que as criangas usaram a
criatividade.

Conforme a figura.

http://mariajosebeguer.blogspot.com.br/2012/04/historiaas-tres-partes-de-edson-luiz.html
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Figura 11: Barco e Coelho

Fonte: Os autores, 2015

Quando a crianga diz “eu ndo sei fazer nada com esse!” segundo Martins (2013,
p.78), porque € a partir dos cinco anos “[...] que a crianca comeca a se preocupar em transpor
sua representacdo mental para o plano concreto das imagens e realizagbes e, com isso,
aumenta sua exigéncia em relacdo a execugdo de intmeras tarefas”. Aparecendo, nesse
momento, atitudes criticas por parte da crianca em relacédo a suas possibilidades operacionais,
reveladas em expressoes como: “eu ndo sei”, “eu ndo consigo” entre outras (MARTINS,
2013, p.78). O educador precisa compreender essas resisténcias, operar sobre as

potencialidades das criancas, auxiliando nas atividades e afirmando suas possibilidades.

2. O caso do bolinho - Tatiana Belinky

A pesquisadora contou a histéria com o auxilio do livro, enfatizando e mudando a voz,
na troca dos personagens.

A historia era de um bolinho que foi feito pela vovd, assado e colocado na janela para
esfriar. Ele fugiu rolando e encontrou alguns animais. Muito esperto, fugia de todos, mas no

fim, a raposa que era mais esperta, comeu o bolinho.

92



Apo6s terminar a histdria, as criangas foram convidadas a fazer bolinho igual ao da
vovo. Mas como o bolinho da histéria é assado no fogdo, todos fizeram docinho de leite em
po que ndo vai ao fogdo e eles poderiam fazer novamente em casa com 0s pais.

Fizeram fila, lavaram as méos, colocaram toquinha e avental.

Figura 12: Fazendo docinho
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Fonte: Os autores, 2015.

Enquanto se organizavam, uma crianga disse:
- N6s ndo vamos saber fazer isso!
E a outra respondeu:

- Mas a prof. vai ensinar nos!

No decorrer da atividade, ouviam-se expressdes como: “Que legal!”, “O meu vai ser
0 mais gostoso!”.

Primeiramente foi apresentada a bacia, a xicara (medida), a colher e os ingredientes
que utilizariam para fazer o docinho.

Todas as criancas ajudaram. Uma encheu a Xicara de leite em p6, outra colocou o leite

condensado e assim por diante.
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Todas mexeram na massa com a colher até ficar homogénea (boa para enrolar). Eles
mexiam um pouco e passavam para o0s colegas.

Depois passaram margarina na mao para a massa nao grudar. Cada uma recebeu um
pedaco de massa para fazer sua bolinha e passar no aclcar. Elas colocaram a bolinha na
forminha e comeram. Depois fizeram mais bolinhas para levar para casa.

Eles mostraram grande interesse e foi a atividade que mais prendeu a atencdo deles.
Estavam ansiosos para ver se daria certo, se conseguiriam realizar a atividade.

Conforme Martins (2013, p.69), “[...] o quarto ano de vida é profundamente marcado
pela exploracdo de possibilidades e limites (de pessoas, objetos, situacOes, etc.), dado,
frequentemente, identificando como ‘curiosidade infantil’”. Tal manifestacdo social por
natureza é expressao da ampliacdo do universo de significados adquiridos.

Em seguida, cada crian¢a contou a historia da sua maneira. Algumas ficaram timidas,
contaram mais baixo e os colegas pediam para falar mais alto.

Uma crianga contou a historia conforme o livro, mas ndo cantou a musica que o
bolinho canta para os animais.

Outra crianga comegou a contar a histéria de forma correta, mas depois passou a
misturar com princesa, castelo, e outros, e em alguns momentos voltava a historia falando do
lobo e dos animais que o bolinho encontrou no caminho.

Algumas criangas contaram a historia exatamente como a professora, mas na hora de
cantar a musica, a pesquisadora auxiliou.

Aguele aluno que, em todas as outras atividades dizia ndo conseguir, ou que ndo sabia
fazer, surpreendeu contando toda histdria e somente pediu ajuda para a masica.

Conforme Martins (2013, p.80)

[...] As atividades de construcéo, por sua vez, operam sobre o estabelecimento de
relacbes entre distintas partes dos objetos. Os trabalhos manuais favorecem os
dominios sobre a utilizagdo de instrumentos, ampliando a compreensdo sobre os
motivos sociais da producdo de objetos. Enfim, todas essas atividades requerem
analise e planejamento, ensinando a crianca a atender deveres e a realizar agbes com
um fim determinado, interferindo nas representacdes simbolicas e no
estabelecimento de relagBes entre os motivos da atividade e seus resultados etc.

Nesta atividade de construcdo/confecgdo do bolinho, as criangas trabalharam a
linguagem oral (leitura da historia e da receita do docinho de leite em pd), sequéncia (da

historia e da ordem dos ingredientes para o docinho), nogdes de quantidade, coordenacéo
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motora, textura e paladar (doce).

3. O grande rabanete - Tatiana Belinky

A pesquisadora contou a histéria com a utilizacdo do livro que fala de um vov6 que
plantou um rabanete que cresceu e foi arrancado para a vovo fazer no almogco. Mas, o
rabanete cresceu tanto que o vové ndo conseguiu arrancar, precisando vir outras pessoas
ajudar. Primeiro veio a vovd, depois a neta, depois o totd, depois o gato, depois o rato.

Podemos perceber a ordem conforme a figura 13: desenhada pela crianga.

FONTE: Os autores, 2015.

O livro termina com uma pergunta: Sera que o rato era mais forte?
Pesquisadora: - Vocé acha que o rato é o mais forte?

Criangas: - Sim!

Pesquisadora: - Sera que ele ndo ajudou todo mundo a puxar?
Criancas: - Nao!

Pesquisadora: - Quem conseguiu tirar o rabanete?

Criancas: - O vo!

Pesquisadora: - O vov0, a vovo, a neta, o totd, o gato e o rato. Todos eles juntos?
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Criancas: Sim!

Pesquisadora: Agora quem quer contar a histéria?

E depois as criancas recontaram a histdria com a utilizacéo do painel.

As criancas mantiveram a sequéncia e souberam contar a historia, utilizando
entonacdes iguais as utilizadas pela pesquisadora.

Em seguida, fizeram um desenho da histoéria. Com o desenho, foi possivel perceber
que eles compreenderam a sequéncia da historia, desenhando a ordem dos personagens como
na narrativa.

Smole (2000), cita que Vygostky (1984), considera que o desenho é um ponto
importante para o surgimento da linguagem escrita.

A crianca se expressa através do desenho e podemos perceber ap6s a histéria a
compreensdo deles em relacdo a ela com o desenho. Ficou visivel a clareza e sequéncia em

todos os desenhos. Observe na figura 14: Desenho da historia.

FONTE: Os autores, 2015.

Salienta Martins (2013, p.79), que “[...] 0 desenho, a0 mesmo tempo em que conduz a
maior exatiddo perceptiva, € o primeiro exercicio sistematizado de representacdo grafica,
componente basico da escrita”.

A crianga ndo sabe escrever, mas ela consegue compreender a sequéncia e registrar
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sua interpretacdo da historia.

“[...] Também ¢é possivel vislumbrar relacfes entre a competéncia pictorica e espacial,
uma vez que, desenhando, o sujeito amplia e expressa sua percep¢do de forma e do espaco”
(SMOLE, 2000, p.46). Percebemos isso na organizacdo da crianca em relacdo ao desenho e a
ordem/sequéncia da histdria.

Para Martins (2013, p. 68), “[...] as atividades empreendidas pela crianca permitem-lhe
o desenvolvimento da consciéncia sobre os fenomenos ¢ também sobre si mesma”. Assim
com o tema contacdo de histdria, possibilitamos a crianca, pensar, imaginar, contar a historia
de sua maneira.

Baseado em Martins (2013), uma das tarefas mais importantes na educacdo em relagao
as criancas pequenas é a promocdo do desenvolvimento da linguagem, pois elas néo
assimilam apenas signos verbais (palavras), mas, sobretudo, elaboram as significacGes
socialmente construidas que eles representam. “[...] Essas apropriacbes marcam,
qualitativamente, seu processo de exploracédo e construgdo do conhecimento sobre si e sobre o
mundo, possibilitando formas culturais de desenvolvimento”. (p.69)

Representar a historia através do desenho, reconta-la, faz com que elas repensem a
historia, desenvolvam sua linguagem, se conheca em um mundo, perceba sua capacidade de
produzir as coisas, 0 que muitas vezes tivemos manifestos de “eu nio sei”, “eu ndo consigo”.
Envolver as criangas nas atividades faz com que elas se percebam como seres capazes.

No inicio do quarto ano, para Martins (2013, p.70), devido a grande evolucdo do
vocabulario e a formac¢do dos equivalentes funcionais “[...] a criangca adquire maiores
possibilidades para a elaboragéo e a organizacdo do pensamento e, simultaneamente, para um

desenvolvimento mais complexo da percepg¢ao, atencao, memoria, imaginagao, etc”.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo da Modelagem Matematica como uma metodologia para 0 ensino de
Matematica vai além dos conhecimentos matematicos envolvidos em uma situacdo, pois
procura trazer outros conhecimentos envolvidos em um tema, seja uma brincadeira, uma
masica ou um jogo. Podemos admitir que um tema desenvolvido na concep¢do da
Modelagem Matematica na Educacdo Matematica favorece a interdisciplinaridade na medida
em que envolve outras areas do conhecimento. Um exemplo € o que ocorreu na atividade do
tema Brincadeiras Antigas a qual envolveu a dobradura de um barco. E possivel explorar com
as criangas esse meio de transporte, em que regides ele € mais usado, de que material é feito,
enfim, podem ser explorados muitos aspectos.

Dessa forma, o tema que envolve barco pode ser mais bem explorado nos anos iniciais
da Educacdo Bésica. Outro ponto fundamental proporcionado pela Modelagem Matematica é
o trabalho em pequenos grupos ou turmas para o desenvolvimento das atividades, pois
favorece a interacdo dos participantes. Para Vygotsky (1989), as criancas aprendem como
abordar e resolver problemas variados ao longo do processo interativo. “E por meio do
processo de internalizacdo que as criangas comegam a desempenhar suas atividades sob
orientacéo e guia de outros e, paulatinamente, aprendem a resolvé-las de forma independente”
(p.116).

Assim, o trabalho em grupo favorece também o que na teoria de Vygotsky é
conhecido como Zona de Desenvolvimento Proximal, um dos conceitos mais importantes de
sua teoria. Ela também define como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda e a gama de possibilidades,
desenvolve um potencial determinado através de resolucdo de um problema sob a tutela de
um adulto ou colega. Sob a tutela da pesquisadora ou dos proprios colegas isso se verificou
em ocasifes da construgdo do barquinho, das pipas, ao brincar com o bilboqué e com a peteca
e no desenvolvimento das masicas do trem.

Além disso, o fato dessa metodologia da Modelagem partir sempre do interesse dos
participantes, cria o aspecto afetivo e potencializador da aprendizagem pelo dialogo e pela
preocupacdo com o ser do educando. A crianga se sente importante e algumas acoes
comprovam isso, pois ela ajudava os colegas, ensinava a professora em algumas atividades

como, por exemplo, “pato-pato-ganso” e “coelho sai da toca”. Também se construiu o
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companheirismo entre elas demonstrado na preocupacdo se todos ganhariam a pipa, em
ajudar/ensinar a jogar amarelinha, bater peteca, colocar a bolinha dentro da garrafa (bilboqué).

A Modelagem Matematica na Educacdo Infantil possibilita trabalhar diversos
conceitos matematicos, além de desenvolver a socializacdo entre as criangas, O
desenvolvimento da linguagem oral, os aspectos contidos nas propostas pedagdgicas das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEIs). Todos esses itens foram
relatados no capitulo 1 desse trabalho, que salienta a importancia de possibilitar a crianca
experiéncias de conhecimento de si e do mundo, de movimentar-se, expressar-se, ter a
possibilidade de desenvolver a linguagem oral e futuramente a escrita e também desenvolver
mais a autoconfianca, que ficou evidenciada nas diversas atividades realizadas. Isso é
exemplificado quando de inicio afirmavam que ndo conseguiriam, mas que na sequéncia
foram competentes e desenvolveram suas atividades e expressaram essa conquista.

A Modelagem Matemaética na Educacdo Matematica favoreceu de modo significativo
nos participantes dessa experiéncia o desenvolvimento de coordenagdo motora fina e grossa
ou ampla, na ampliacdo do vocabulario, na linguagem oral, na forma de expressao das
criancas e notadamente na autoconfianca.

Nessa experiéncia, a Modelagem possibilitou que as criancas participantes buscassem
solucBes, expusessem suas opinides, tivessem a oportunidade de acertar apds varias tentativas,
adquirissem mais confiangca em si mesmas, vencessem a timidez, pois muitas delas eram
timidas e passaram a ndo ter medo de falar. Outro aspecto constatado pelos fragmentos dos
dados colhidos foi a mudanca de comportamento, pois passaram a escutar os colegas,
respeitar a vez do outro no falar ou no realizar uma atividade. Enfim, passaram a conhecer
melhor a si préprias, suas capacidades e limitagdes temporérias.

Portanto, em relacdo a questdo e 0s objetivos propostos para essa investigacao
podemos considerar que as atividades com a Modelagem Matematica foram satisfatorias. Em
relacdo a questdo norteadora desse trabalho: Que aprendizagens podem ser evidenciadas a
partir de atividades de Modelagem Matematica na Educacdo Infantil percebemos que o0s
excertos e as analises mostram que sdo inumeras as aprendizagens das criancas a partir da
utilizacdo da Modelagem Matemaética nesta experiéncia. Aléem de conceitos matematicos, as
criancas desenvolveram formas positivas de interacdo social entre elas e os adultos, pois
dialogaram com seus familiares para o desenvolvimento do primeiro tema Brincadeiras

Antigas, quando seus pais relataram o que eles e os avds brincavam quando pequenos e
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também ensinaram algumas brincadeiras. No segundo tema, também houve dialogos por parte
das criangas que chegavam em casa contando como foi o dia e o que aprenderam.

Desenvolveram perceptivamente a coordenacdo motora grossa e fina nas atividades de
construcdo de dobraduras, na construcéo das pipas e com masicas a motricidade. A linguagem
oral foi possibilitada quando tiveram a possibilidade de dialogar, ensinar, aceitar ou nio as
atividades e também ao recontarem as histdrias em sala de aula. Além disso, a linguagem
também foi desenvolvida em suas casas, pois em conversas informais com os pais, estes
relataram que as criancas chegavam em casa descrevendo as atividades, o que aprenderam e 0
que iriam aprender. Dessa forma, consideramos que as distintas aprendizagens evidenciadas
pelas criancas com as atividades mostram o potencial educativo da Modelagem Matemaética
na Educacdo Matematica na Educacéo Infantil.

O objetivo geral era conhecer aspectos da Modelagem Matematica como metodologia
de ensino em uma turma de Pré | (criancas de 4 a 5 anos) da Educacdo Infantil. A pesquisa
mostrou que a Modelagem Matemaética proporciona uma dindmica intensa, distinta das aulas
mais usuais, pois a crianca, coleta, organiza e discute informacdes. Outro aspecto é que a
Modelagem favorece a forma ativa de participacdo da crianca, a interacdo entre elas e o
envolvimento pleno em todas as atividades por um tempo maior, pois uma das caracteristicas
das criangas nessa faixa etaria é ndo se deter por muito tempo nas atividades. Essa experiéncia
mostrou que quando as atividades partiram do interesse das criancas, elas permaneceram
concentradas por um periodo maior sem perder o interesse. Elas mostraram grande
envolvimento para aprender e estavam preocupadas se todos os colegas seriam envolvidos ou
fariam as atividades. A pesquisa também mostrou a possibilidade de as criancas fazerem suas
escolhas e manifestagdes durante a realizagdo de atividades que integraram a
psicomotricidade, lateralidade, a cognicdo e aspectos emocionais. Isso foi observado no inicio
dos encontros quando diziam ndo saber fazer/ ndo conseguir e até o final dos mesmos
mudaram para ndo sei fazer, mas vou aprender e aspectos sociais como ja dito, em relagdo aos
colegas e familiares. Portando, essas manifestacdes mostram 0s aspectos que caracterizam as
atividades de Modelagem.

Consideramos ainda que as atividades foram significativas, pois as criangas
demonstraram que gostaram da forma que foram trabalhadas, nos sorrisos dos seus rostos, nas
falas entusiasmadas tanto entre si como com a pesquisadora, professora regente e 0sS

familiares. E também no envolvimento, ao realizar as atividades, principalmente nos de
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construcdo (dobradura do barco, pipa e peteca) que demanda tempo, mas esperavam para
terminarem e respeitavam o0s colegas que estavam fazendo.

O professor tem que estar preparado para aceitar as propostas das criancas e estar
disposto a aprender com elas, mostrando-se entusiasmado (a) em aprender/ conhecer assim
como elas quando sdo solicitadas a desenvolver as atividades.

A Modelagem Matematica contribui com a formacdo cogntiva, social e emocional da

crianca.
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ANEXOS

Autorizacdo diretora

CARTA DE AUTORIZACAO/ANUENCIA

Eu, Joslaine Chaves, Diretora da Escola Municipal Plinio Anciutti
Pessoa, tenho ciéncia e autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada
Modelagem Matematica como metodologia para o ensino e
aprendizagem de matematica: Uma experiéncia vivida na
Educacdo Infantil, sob responsabilidade da pesquisadora Cibelli
Batista Belo na turma do Pré |. Para isto, sera disponibilizado a
pesquisadora a permanéncia na sala do Pré | para observagéo e
realizacdo das atividades.

Irati, 20 de Julho de 2015.
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/ Joslaine Chaves

JOSLAINE CHAVES
Diretora
Dacreto 36/2009 - 0202109

ESC, MUN. PLINO ANCIUTTI PESSOA
Rus Abib Mansur, 85 - DER
84.500-000 lran - Parana
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Autorizacdo Secretaria
g i % PREFEITURA MUNICIPAL DE IRATI
R ]

CARTA DE AUTORIZACAO/ANUENCIA

Eu, Claudia Maria Petchak Zanlorenzi, Secretaria Municipal da
Educacdo, tenho ciéncia e autorizo a realizagdo da pesquisa
intitulada Modelagem Matematica como metodologia para o ensino
e aprendizagem de matematica:. Uma experiéncia vivida na
Educagdo Infantil, sob responsabilidade da pesquisadora Cibelli
Batista Belo na turma do Pré | na Escola Municipal Plinio Anciutti
Pessoa. Para isto, sera disponibilizado a pesquisadora a
permanéncia na sala do Pré | para observagédo e realizagdo das
atividades.

[rati, 20 de Julho de 2015.

d
Claudia Maria Petchak Zanlorenzi
Secretaria Municipal da Educagéo

Claudia Maria P. Zanlorenzi
SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCAGAO - DEC.002/2013
RG:4.448.628-8 CPF:793.144.309-87
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COMEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezados Pais,

Seu filho (a) esta sendo convidado a participar da pesquisa Modelagem Matemética
como metodologia para o ensino e aprendizagem de matematica: Uma experiéncia vivida
na Educacédo Infantil sob a responsabilidade de Cibelli Batista Belo, que visa investigar
diversas atividades de Modelagem Matemética para analisar as contribuicdes das mesmas
na Educacao Infantil. A Educacéo Infantil € uma fase muito importante, aparecendo assim a
curiosidade desta investigacao.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao participar desta pesquisa seu filho (a) realizara
atividades através de brincadeiras.

Lembramos que a participacao de seu filho (a) é voluntaria, vocé tem a liberdade de ndo
permitir que ele participe, e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apa@s ter iniciado
as atividades sem nenhum prejuizo a ele (a).

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Os procedimentos utilizados serdo realizagbes de
atividades poderdo trazer algum desconforto como timidez na realizacdo das atividades,
perante as fotos e filmagens. O tipo de procedimento apresenta um risco minimo, que sera
reduzido pela livre escolha na realizacdo da atividade. Se seu filho (a) precisar de alguma
orientacdo, por se sentir prejudicado por causa da pesquisa, ou sofrer algum dano
decorrente da pesquisa, 0 pesquisador se responsabiliza pela assisténcia integral, imediata
e gratuita, encaminhando para apoio psicolégico.

3. BENEFICIOS: Os beneficios esperados com o estudo sdo no sentido de criatividade,
expressao e comunicagdo, trabalho em grupo que possibilita socializacéo, interacdes e o
desenvolvimento de conceitos.

4. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes fornecidas e conseguidas pela realizacédo
das atividades serdo utilizadas somente para esta pesquisa. As imagens de seu filho (a)
ficardo em segredo, assinm como 0 seu nome nao aparecerd em
lugar nenhum, nem nos videos guardados, e nem quando os resultados forem
apresentados.

5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma davida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel: Cibelli Batista Belo
Endereco: Rua Custodio Martins 161

Telefone para contato: (42) 98045284

Horario de atendimento: Todos os horarios

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) permita a participacdo de seu
filho (a) na pesquisa, ndo receberd nenhuma compensacao financeira.

7. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em permitir a
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participacdo de seu filho (a) devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pos-
esclarecido que se segue, em duas vias, sendo que uma via ficara com vocé.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o Sr.(a) -
, portador(a) da cédula de
identidade , declara que, apds leitura minuciosa do TCLE,
teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer dividas que foram devidamente
explicadas pelos pesquisadores, ciente dos servigos e procedimentos aos quais seu filho(a)
- sera
submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em permitir a participagcdo do seu filho
voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Irati, de de

Assinatura do representante legal

Cibelli Batista Belo
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