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RESUMO

A formagdo de Professores em Educagdo Ambiental (EA) tem sido um desafio nas
licenciaturas e visa garantir o cumprimento dos principios ¢ objetivos da EA. Para isso,
defendem-se a problematizacdo da questdo ambiental nas suas dimensdes culturais, politicas,
sociais, economicas e ecoldgicas; A producdo de conhecimento no, sobre e para o meio
ambiente, e a agdo-reflexdo-a¢do como principio da pratica educativa. Nesta perspectiva, nesta
pesquisa problematiza-se o projeto de formacdo de professores em EA “Tecendo Redes de
Saberes Ambientais”, desenvolvido pela Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO), no municipio de Guarapuava-PR, no periodo de 2014. A pesquisa teve como
objetivo geral compreender as contribui¢des e os desafios da formacdo inicial e continuada de
professores em EA, articulando a pesquisa com a interacdo universidade/escola. Para tanto,
adotou-se a pesquisa qualitativa, integrando trés modalidades, observacdo participante,
entrevista e analise documental. Os resultados apontaram as seguintes contribuigdes: EA
contextualizada, agdo processual, educagdo pela pesquisa, autonomia, materiais didaticos sobre
a realidade local e retroalimentacao entre universidade e escola. Entre os desafios: a
interdisciplinaridade, o curriculo fragmentado e as particularidades de cada instituicdo que

precisam ser respeitadas em atividades conjuntas de EA.

Palavras chave: Formacdo de professores em EA; Educagdo pela Pesquisa; Integragdo

Universidade e Escola.
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ABSTRACT

The Teacher Training in Environmental Education (EE) has been a challenge in undergraduate
and aims to ensure compliance with principles and objectives of the EE. To do this, stand up to
questioning the environmental issue in its cultural, political, social, economic and ecological;
The production of knowledge On, in and about and for the environment, and the action-
reflection-action as the main of educational practice. In this perspective, in this investigation
problematiza-if project in EE "Weaving Networks Knowledge Environment", developed by the
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), in Guarapuava-PR, period of 2014.
The research aimed to understand the contributions and challenges of initial and continuing
training of teachers in environmental education, linking the research with interaction at
university / school. Therefore, we adopted the qualitative research, integrating three modes,
participant observation, interviews and documentary analysis. The results indicated the
following contributions: EE contextualized, procedural action, education for research,
autonomy, educational materials on the site and feedback reality between university and school.
Among the challenges: interdisciplinarity, fragmented curriculum and the particularities of each

institution must be respected in joint activities of EE.

Keywords: Teacher training in EA ; Education through research; Integration University and

School.



13

INTRODUCAO

Os processos formativos dos professores sdo temporais e espaciais, respondendo
pela construgcdo de diferentes saberes. Saberes marcados pela histéria de vida dos
sujeitos, sua cosmovisdo, suas experiéncias de vida (inferindo sobre a dimensdo
intelectual, afetiva e emocional do sujeito). Estes saberes, por um lado, tem uma
expressao individual, de outro, € social, das relagdes pessoais e interpessoais que
estabelece na familia, na escola, na universidade, nos coletivos do qual se integra, seja
na sua vida privada, seja na profissional. De igual importdncia sdo os saberes
pragmaticos, ligados a pratica profissional do professor.

Por tudo isso, a formagdo de professores, inicial ou continuada, ndo pode ignorar
esta multidimensionalidade, ou seja, o periodo pré-profissional e o de contexto de
socializacdo de trabalho, na sua pratica profissional.

Neste sentido, a formacao de professores pode permear os diferentes ambientes
de formacao e constru¢ao do saber, tanto na formagao inicial, quanto nos cursos de pos-
graduacdo, e/ou em projetos construidos pelos professores no exercicio de sua profissao.
Em todas essas situagdes os professores sao os sujeitos principais para que ocorra uma
mudanga na questao do ensino-aprendizagem.

Um dos grandes problemas encontrados na formagao inicial ¢ a divisdo entre as
disciplinas, uma vez que na atuacdo profissional, o professor se depara com a sala de
aula, um ambiente interdisciplinar e complexo. Romper com isso, ¢ um desafio
importante para superar dicotomias: entre as disciplinas escolares; entre teoria-pratica;
entre conhecimento cientifico e saber espontaneo.

Do ponto de vista do conhecimento profissional dos professores, ¢ fundamental
que os cursos de formagdo valorizem igualmente, os conhecimentos do contetido,
didaticos do conteudo, pedagogicos e o de contexto. Cada vez mais, se defende que o
conhecimento deva ser contextualizado em suas diferentes dimensdes politicas,
econdmicas, culturais e ambientais voltados para uma sociedade mais justa e
sustentavel.

A multidimensionalidade da realidade complexa e o reconhecimento de uma

crise ambiental planetaria, tem levado a construcdo de diferentes politicas voltadas a
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esta questdo para os cursos de formagdo de professores, com énfase na valorizagdo da
inclusdo da Educa¢do Ambiental (EA) nos curriculos.

A politica recente neste sentido, diz respeito as diretrizes curriculares para os
cursos superiores, exigindo esta inclusdo. Se por um lado, a inclusdo da EA na educacao
nos diferentes niveis de ensino, ja estava garantido, desde 1999. A Diretriz 02/06/2015,
foi importante por enfatizar sua curricularizacdo. Especificamente aos cursos de
licenciatura, esta medida trouxe espago para reflexdes sobre qual direcionamento seria
necessario, dado as demandas socioambientais. Nesta linha, reconheceu-se que a EA
pode considerar a dimensdo da constru¢do de conhecimentos do, para e no ambiente,
mas também valorativas, atitudinais e comportamentais, problematizando a interagao
dos sujeitos, consigo mesmo e na relacdo sociedade e natureza, sendo esta processual,
critica, interdisciplinar etc.

Hé varias tendéncias em EA no Brasil, dentre elas, estdo aquelas que privilegiam
o conhecimento critico, problematizando a realidade. Educar nesta linha, inclui pensar o
sujeito como produtor do seu proprio conhecimento e entendimento da realidade. Neste
sentido, defende-se a educagdo pela pesquisa, por meio de problematizacdes,
experimentacdes, reflexdes, inovacdes e criatividade.

O presente trabalho, atento a estas premissas, teve como objetivo geral
compreender as contribuicdes e os desafios da formacdo inicial e continuada de
professores em EA, em processos de educacdo pela pesquisa e na acdo colaborativa
entre universidade e escola. E, como objetivos especificos, estabeleceu-se: 1. Entender
os elementos importantes a formacao de professores, de modo geral, e formacao de
professores em EA, de modo particular; 2. Identificar as contribui¢cdes e desafios da
educacdo pela pesquisa no contexto da formagao de professores em EA; 3. Verificar os
desafios impostos a projetos colaborativos entre Universidade e Escola em contexto de
formacao inicial e continuada de professores.

Tendo como recortes tematicos, a Formagao de Professores em EA ¢ a Educacao
pela pesquisa, estabeleceu-se como recorte espacial de pesquisa, o estudo de caso de um
de um projeto de formagdo de professores em EA, denominado “Tecendo Redes de
Saberes Ambientais”, o qual ¢ desenvolvido na Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO), no municipio de Guarapuava-PR, no ano de 2014. O projeto integra-se
a outro mais amplo no ambito dos Novos Talentos da Coordenadoria de

Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior, CAPES, e envolve professores e
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alunos da educagdo basica, professores e alunos da Universidade. Nesta pesquisa,
analisar-se-a as agoes realizadas no Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus Pacheco
Guimardes e no Colégio Estadual do Campo de Palmeirinha com a Universidade
Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO). Na UNICENTRO, as acdes integram o
estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Geografia, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, PIBID disciplinar e interdisciplinar. O projeto em
analise tem como foco a EA voltada ao Patrimonio Ambiental. Nele, defende-se a EA
contextualizada que valoriza a relagdo sociedade/natureza historicamente, bem como, 0s
estudos locais como meio de (re) significacdo pelos sujeitos, individual e/ou
coletivamente, do sentido do pertencimento ao ambiente. Para tanto, também ¢
fundamental que a formagdo inicial e continuada de professores em EA, leve em
consideracdo a realidade local, a experiéncia de cada ambiente, os limites e as
potencialidades, seja na escola ou na comunidade.

Para tanto, adotou-se a pesquisa qualitativa, integrando trés modalidades,
observagao participante, entrevista e analise documental.

Os resultados da pesquisa estdo organizados nesta dissertacio em quatro
capitulos. No primeiro capitulo, apresenta-se o tema em estudo, a formacao de
professores de modo geral, bem como a formagdo de professores em educagdo
ambiental e a importancia da pesquisa neste processo. No segundo Capitulo, apresenta-
se 0 objeto do estudo de caso, a saber, o projeto Tecendo Redes de Saberes Ambientais,
da UNICENTRO, vinculada ao Programa Novos Talentos da Capes, o qual objetiva
construir processos formativos em EA integrando universidade-escola, em uma rede de
formagao inicial e continuada, por meio de estudos sobre os ambientes locais. Para isso,
defende a constru¢dao de agdes pelos e com os professores de forma contextualizada e
por meio da pesquisa. Apresenta-se também as escolas parceiras e os sujeitos da
pesquisa, assim como o tema central do projeto o Patriménio Ambiental. No terceiro
capitulo, apresenta-se os encaminhamentos metodoloégicos adotados, tendo como base a
pesquisa qualitativa. No quarto e ultimo capitulo, apresenta-se os resultados das agdes
do projeto, suas contribui¢des e desafios a formagao inicial e continuada de professores,

de modo geral, na Educacdo Ambiental, em particular.
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CAPITULO 1

1. O SABER E CONSTANTE — FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE
PROFESSORES

A formagdo dos professores passa por um processo da conversacdo € a
construcdo do saber em grupo para a mudancga individual. Carbonell (2002) afirma que
“ndo ha reforma do professorado se ndo houver modificagdo em seu pensamento, seus
habitos e suas atitudes”, pode-se acrescentar a isso, mudangas nas politicas publicas
voltadas a educagdo escolar, dando mais condigdes objetivas ao trabalho do professor,
seja no nimero de alunos, organiza¢do curricular, seja na infraestrutura da propria
escola e na valorizagdo profissional.

Além disso, sao fundamentais as politicas publicas diretamente ligadas a
formacao. Dentre elas, estdo as voltadas para a reformulagdo curricular dos cursos de
licenciatura que, envoltas em um campo de disputas, acabam priorizando algumas
dimensdes da formag¢ao em detrimento de outras.

Em 2002, houve mudancas nas diretrizes curriculares de formacao de
professores, as quais impuseram um conjunto de alteracdes. Dentre elas, a
reorganizacdo do curriculo, entre as disciplinas especificas das licenciaturas e as
pedagbgicas, assim como a carga horaria nos cursos de licenciatura, decorrente das
exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais, que estabeleceram 400 horas de
estagio supervisionado e 400 horas de praticas pedagogicas (DCN, 2002). Até entdo, o

total exigido era de 300 horas. Dentre as justificativas para as mudancas estao:

Uma concepcao de pratica mais como componente curricular implica
vé-la como uma dimensdo do conhecimento, que tanto esta presente
nos cursos de formac¢ao nos momentos em que se trabalha na reflexao
sobre a atividade profissional, como durante o estagio nos momentos
em que se exercita a atividade profissional (CNE/CP 9/2001, p. 22).

Se por um lado, a amplia¢do da carga horaria, se justifica ao dar aos cursos de
licenciatura uma parcela mais significativa de conteudos e experiéncias proprias da

pratica pedagogica, por outro, ndo significa que esta mudanga curricular resolveu as
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questdes relacionadas as divisdes internas dos cursos quanto a segmentacao entre as
disciplinas especificas da area e as disciplinas pedagogicas. Um problema em relagdo a
esta reestruturagao estd nos projetos politicos pedagdgicos, que apresentam as mudangas
como questdes técnicas € ndo como uma concepg¢do politica de curriculo, de modo
geral, e, particularmente, de concep¢do de educagdo e de profissionalidade docente, ou
seja, quando as discussoes de base dao lugar a op¢ao burocratica de apenas inserir mais
carga horaria, desta ou daquela disciplina, sem repensar o processo formativo
organicamente.

Isso porque, no que se refere a formacao inicial, € preciso algo a mais do que
simplesmente aumentar as horas de estidgio e de pratica pedagdgica, ¢ necessario
realizar uma integragdo mais organica entre as disciplinas do curso, deixar claro o
projeto de educacdo intrinseco a proposta, assim como articular a escola aos cursos de
licenciatura. Uma parceria na qual o professor, em formagao inicial, conheca o “chdo da
escola” de uma forma ampla, com imersao no universo escolar, numa perspectiva de
perceber a complexidade da pratica pedagogica, assim como, dar condi¢des para que o
mesmo faca reflexdes sobre e da pratica.

O professor produz saberes na sua pratica profissional. A aproximagdo entre a
Universidade e Escola pode contribuir para que estes saberes sejam reconhecidos e
valorizados, pois a linguagem desses ambientes ¢ diferenciada, uma vez que cada qual
exige de seu docente e seu estudante um modo de produzir o conhecimento, de acordo

com sua finalidade, logo a interacao entre eles, beneficiaria ambos:

As investigacdes recentes sobre formacdo de professores apontam
como questdo essencial o fato de que os professores desempenham
uma atividade teérico-pratica. E dificil pensar na possibilidade de
educar fora de uma situacdo concreta ¢ de uma realidade definida. A
profissdo de professor precisa combinar sistematicamente elementos
tedricos com situagdes praticas reais (LIBANEO e PIMENTA, 1999,
p.267).

Até 2002, a maior parte dos cursos de formacao inicial, estavam apoiados no
sistema 3 + 1, no qual trés anos eram dedicados aos contetidos especificos € um ano a
formagdo pedagogica. Nessa perspectiva, o conhecimento especifico tinha maior
importancia do que contetdos didatico-pedagdgicos, atribuindo aos cursos de
licenciatura um conceito de formacao técnico-instrumental, ou seja, a formagao

pedagogica era confundida com uma complementacao de carater técnico, passivel de ser
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conquistada através de “algumas pinceladas de pedagogia/didatica” (BORDAS, 2008).
Definitivamente a formagdo ndo priorizava o conhecimento da realidade do futuro
docente.

A partir da Resolugdo CNE 1/2002 (Conselho Nacional de Educagdo), este
modelo foi reestruturado, ja que, por exigéncia de legislacao ampliou-se a carga horaria
de estagio supervisionado (para o minimo de 400 horas) e de pratica de ensino (para o
minimo de 400 horas), além disso, estas deveriam estar permeadas no curriculo e ndo
concentradas no ultimo ano.

Embora as criticas as diretrizes evidenciem que elas ndo tocaram nas questoes de
fundo do processo formativo, pois optaram por levar a discussao para uma questao mais
de forma e quantidade, do que de esséncia e qualidade essa resolucdo privilegiou a
tematizacdo dos conhecimentos escolarizados, dos saberes e das experiéncias, da
iniciagdo cientifica, da inser¢do no campo profissional desde o inicio do curso, do
estagio curricular supervisionado a partir da metade do curso, da identidade do curso de
licenciatura sem ser um apéndice do bacharelado.

Mal resolveu-se as questdes impostas por esta, passados 13 anos desta
normatizacao, a resolu¢ao n° 02 CNE/MEC de 02/07/2015 traz novas sugestdes de
mudangas ao curriculo dos cursos de licenciatura, as quais devem ser atendidas até
meados de 2017. As mudangas sdo de concepgdo e de carga horaria. Quanto a este
ultimo para o curso de graduagdo licenciatura a alteragdo refere-se a: passar de no
minimo de 2.800 horas para 3.200 horas e tempo de integralizagdo minimo de 4 anos ou
8 semestres letivos. E, assim, equiparando-se ao Bacharelado, tanto na carga horaria,
quanto no tempo de integralizagao.

Entende-se que o curriculo ¢ um campo politico, e esta longe dos consensos.
Enquanto o Estado defende uma universalizagao da formacao, mas contraditoriamente
alia-se aos interesses econdmicos ¢ de diminuicao dos custos desta formacao, para a
sociedade ¢ fundamental que esta universalizacdo ndo se dé as custas da estratificacdo
social e, por meio, da mercantilizacdo da educagdo, convertendo-a em um bem de
consumo (MACEDO, 2007). Além destas contradi¢oes, historicamente, as politicas para
formacdo de professores no Brasil sdo implementadas no embate dualista entre
educacdo como bem publico e educagdo para consumo; entre teoria e pratica; entre o
tecnicismo e o humanismo; formagao académica e a realidade escolar; entre disciplinas

especificas da area e as disciplinas pedagogicas.
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Estudos tém mostrado que se por um lado, ndo se pode desvalorizar as
disciplinas especificas, tdo pouco, pode-se valoriza-las em detrimentos das pedagogicas.
Defende-se que as disciplinas de cada curso sugerem estar diretamente relacionadas a
reflexdo docente (KAERCHER, 2003).

A formacao de professores pode garantir que 0 mesmo possa ter a0 mesmo
tempo os conhecimentos do conteudo; didatico do contetdo, pedagogico e do contexto
ao qual estd inserido (LOPES, 1999).

Sao esses conhecimentos, associados aos saberes pessoais, culturais, politicos e

culturais do professor e de sua acdo, que constituem a sua pratica cotidiana profissional.

Sdo os saberes da area especifica, os saberes pedagogicos e os da
experiéncia que compdem os saberes da docéncia [...]. Nas areas do
conhecimento o professor encontra o referencial teérico, cientifico,
técnico, tecnoldgico e cultural para garantir que os alunos se
apropriem também desse instrumento no seu processo de
desenvolvimento humano, encontrando nas areas pedagogicas o
referencial para trabalhar os conhecimentos enquanto processo de
ensino, que se da em situagdes historico-sociais (PIMENTA, 2002, p.
08).

Entende-se que a formagdo docente ndo se restringe a conclusao da graduacao,
mas sim, um processo continuo, sujeito as mudangas, novas ideias e inovagdes. Porém,
alguns processos formativos caracterizam-se por um formato “quase estatico” e limitado
no espago € no tempo, justamente por envolver os sujeitos professores em atividades
descontextualizadas e, muitas vezes, autoritarias. Nestes casos, questiona-se a (re)
significacdao, por parte do docente, do que foi apreendido, em relagdo a sua pratica

profissional cotidiana.

(...) os professores fazem alguma coisa de vez em quando, como
participar em semanas pedagdgicas, escutar alguma conferéncia [...].
O problema ndo estaria ai. O problema esta na aprendizagem que nao
comparece [...] porque escutar o conhecimento alheio ndo ¢
aprendizagem (DEMO, 2002, p.83-84).
A formacao de professores pode permear os diferentes ambientes de formacgao e
construgdo do saber, tanto na formacao inicial, quanto nos cursos de pds-graduagao,
e/ou em projetos construidos pelos professores no exercicio de sua profissdo. Em todas

essas situagdes os professores sdo 0s sujeitos principais para que ocorra uma mudanga

na questdao do ensino-aprendizagem e, como “[...] os professores nao precisam ser
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convencidos a implantar mudangas, mas sim estimulados a pensar sistematicamente
sobre sua pratica, necessidades e possibilidades de estruturd-la de um modo diferente”
NADAL (2005, p.123).

Um dos grandes problemas encontrados na formacgao inicial € a divisdo entre as
disciplinas, uma vez que na atuacdo profissional, o professor se depara com a sala de

aula, um ambiente interdisciplinar e complexo.

[...] para o ensino ainda ¢ enormemente organizado em torno das
logicas disciplinares. Ela funciona por especializagdo e fragmentagdo,
oferecendo aos alunos disciplinas de 40 a 50 horas. Essas disciplinas
(psicologia, filosofia, didatica, etc.) ndo tem relagdo entre elas, mas
constituem unidades auténomas fechadas sobre si mesmas e de curta
duragdo e, portanto, de pouco impacto sobre os alunos (TARDIF,

2008, p.241).

Ou seja, o universo da pratica profissional carece das dimensdes conceitos,
relacionadas ao conteido, mas também de questdo relacionadas ao relacionamento
humano e do desenvolvimento cognitivo e emocional e, nos cursos de licenciatura,
geralmente, ndo ha didlogo entre as disciplinas especificas da area e as pedagogicas,
assim como daquelas responsaveis pela compreensao da sociedade na qual a escola esta

imersa. Porém:

No que se refere aos cursos universitarios de formagao de professores,
a maioria também continua sendo dominada por formas tradicionais
de ensino e por logicas disciplinares, e ndo por ldgicas profissionais;
além disso, observa-se que existe uma divisdo do trabalho ¢ uma
separagao importante entre os professores de profissio e o0s
responsaveis pela formacao pratica. Os curriculos universitarios ainda
sdo demasiado fragmentados, baseados em conteidos demasiado
especializados, oferecidos em unidades de ensino de curta duracdo e
sem relagdo entre elas, com pouco impacto nos alunos (TARDIF,
2008, p.283).

Tanto na formagdo inicial quanto na continuada, pode-se optar por trabalhar
interdisciplinarmente, rompendo o formato disciplinar de formacdo, trazendo aos
professores uma visdo ampla dos conteudos, podendo assim trabalhar contetidos de
forma articulada.

Segundo Thiesen (2008), a interdisciplinaridade poderia romper com o carater
de hiperespecializacdo e com a fragmentacdo dos saberes. A interdisciplinaridade se

apresenta na forma de trés protestos:
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-Contra um saber fragmentado, em migalhas, pulverizado numa
multiplicidade crescente de especialidades, em que cada um se fecha
como que para fugir ao verdadeiro conhecimento;

-Contra o divorcio crescente, ou esquizofrenia intelectual, entre uma
universidade cada vez mais compartimentada, dividida, subdividida,
setorizada e subsetorizada, e a sociedade em uma realidade dindmica e
concreta, onde a “verdadeira vida” sempre € percebida como um todo
complexo e indissociavel. [...]

-Contra o conformismo das situagdes adquiridas e das “ideias

recebidas” ou impostas (JAPIASSU, 1976, p. 43).

A interdisciplinaridade na formagdo ndo significa a unido dos saberes, mas o
compartilhamento dos saberes para a construcao do conhecimento de maneira que possa
haver uma maior riqueza nos conteudos aprendidos, € uma visdo diferente do que o
trabalho disciplinar apresenta.

Para Goldman (1979), um olhar interdisciplinar sobre a realidade permite que
entendamos melhor a relagdo entre seu todo e as partes que a constituem. Para ele,
apenas o modo dialético de pensar, fundado na historicidade, poderia favorecer maior
integracdo entre as ciéncias. A interdisciplinaridade ¢ um movimento importante de
articulacdo entre o ensinar e o aprender.

Embora com significativos avangos nos ultimos anos, ainda predomina o ensino
tradicional nos cursos de formacgao de professores. Esta realidade acaba por condicionar
a educacdo escolar em um modelo no qual prevalece a ideia da transmissdo de
conhecimento. O ensino tradicional pretende transmitir os conhecimentos, isto ¢, os
conteudos a serem ensinados por esse paradigma seriam previamente compendiados,
sistematizados e incorporados ao acervo cultural da humanidade. Dessa forma, ¢ o
professor que domina os contetidos logicamente organizados e estruturados para serem
transmitidos aos alunos. A énfase do ensino tradicional, portanto, esta na transmissdo
dos conhecimentos (SAVIANI, 1991).

No aspecto da formagao inicial, diz respeito ao frequente distanciamento entre
Universidade e a Escola, cujo resultado pode ter como consequéncia a ruptura entre as
duas modalidades de ensino, ¢ a compreensdo equivocada de que, em uma delas se
produz as teorias, € na outra se realiza a pratica, sem que haja necessariamente a

comunicacao entre elas.
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[...] existe um abismo enorme entre nossas “teorias professadas” e
nossas “teorias praticadas”: elaboramos teorias do ensino e da
aprendizagem que sO sdo boas para os outros, para nossos alunos e
para os professores. Entdo, se elas sdo boas para os outros ¢ ndo para
nés mesmos, talvez isso seja a prova de que essas teorias ndo valem
nada do ponto de vista da acdo profissional, a comecar pela nossa.
(TARDIF, 2008.p.276).

Diante do exposto, segundo Nogueira (2007), o profissional da educagdo basica
assume um papel de tarefeiro, nada distante do modelo tradicional de conceber a
educacao.

E necessario desconstruir a imagem de que o professor ¢ o que informa, pois
como profissional ele produz e compartilha conhecimentos e, com seus pares, possui
saberes que valorizam a sua ciéncia, a carreira profissional, a escola, a comunidade e os
alunos.

Um caminho para repensar a pratica profissional docente estd na pesquisa no
ensino. Trata-se de defender a constru¢do do conhecimento e ndo sua reproducdo. O
saber do professor se constroi na relagao que o educador tem com o ambiente, ou grupo
em que estd inserido, na universidade, na escola e/ou na propria comunidade ao qual
esta inserido. Cabe ao professor saber conduzir o aluno a descobrir o novo, refletir,
dialogar, debater, expor e construir opinides proprias. Para isso, tem-se que romper com
a ideia de transmissdo de conhecimento, pois significa confiar na capacidade dos
discentes de produzi-lo e, para tal, ndo se pode investir s6 no repasse de conhecimentos,
prontos e acabados, mas na sua construcdo. E, neste sentido, o ensino por meio da
pesquisa ¢ um importante aliado.

As atitudes desse professor podem ser baseadas em relagdes de confianga entre
professor e aluno, nas atitudes que perpassem comportamento ético, pois o professor
além de educar com conhecimentos escolares disciplinares educa para vida. Conceitos
como o de preservar, zelar, conservar, cuidar tornam-se importantes neste contexto.
Tardif (2008) nos apresenta, conforme quadro 01, os saberes que os professores

adquirem ao longo de suas experiéncias pessoais e profissionais.
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Quadro 01 - Os saberes dos professores

Saberes dos professores Fontes sociais de | Modos de integracio no
aquisicao trabalho docente
Saberes  pessoais  dos | A familia, o ambiente de | Pela historia de vida e pela
professores. vida, a educac¢do no sentido | socializagdo primaria.
lato, etc.
Saberes provenientes da | A  escola primaria e |Pela formacdo e pela
formacao escolar anterior secundaria, os estudos pds- | socializagdao pré-
secundarios ndo | profissionais.

especializados, etc.

Saberes provenientes da | Os estabelecimentos de | Pela formacdo e pela

formacdo profissional para | formagdo de professores, os | socializagao entre

0 magistério estagios, etc. profissionais nas
instituicdes de formacao de
professores.

Saberes provenientes dos | A utilizacao das | Pela utilizacao das

programas e livros | “ferramentas” dos | “ferramentas” de trabalho,

didaticos usados no | professores: programas, | sua adaptacdo as tarefas.

trabalho livros didaticos, cadernos

de exercicios, fichas, etc.

Saberes provenientes de | A pratica do oficio na | Pela pratica do trabalho
sua propria experiéncia na | escola e na sala de aula, a | pela socializagao
profissdo, na sala de aula e | experiéncia dos pares, etc. | profissional.

na escola

Fonte: TARDIF, 2008, p.63.

O autor nos traz uma reflexdo muito interessante sobre os saberes dos
professores, sobretudo pelo fato de originar de diferentes fontes e contextos: pessoais,
formagdo escolar, formagdo profissional, materiais didaticos, experiéncia na profissdo
com destaque para sala de aula e escola. Estes saberes, aliados a pesquisa no ensino sao
importantes caminhos, para o preparo e o trabalho do professor e, por isso, pode ser
considerada na formagao inicial e continuada dos professores da educagdo basica.

Diante do exposto, abordar a formagdo de professores significa considerar a
multidimensionalidade imbricada no processo. Como sujeito, o professor e a escola sdo
historicamente situados e, portanto, se nao lhes podem escapar os seus interesses
particulares tdo pouco podem esquivar-se do contexto amplo no qual estdo inseridos.

E considerando que o curriculo de formagdo ¢ um campo politico, ndo hd uma
unica tendéncia e pensamento sobre o processo formativo. Santos (2015) afirma que, no
Brasil, as orientagdes sobre o curriculo de formacao inicial de professores t€ém revelado

duas macro tendéncias. Uma voltada da e na pratica pedagdgica, o ponto de partida sao
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as experiéncias do proprio docente. A outra pauta-se na reflexdo sobre a pratica e
enfatiza a formacao tedrico-cientifico como ponto de partida para os futuros professores
se apropriarem do saber e do saber-fazer.

Sobre esta questdo a Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE!) propde a solida formagao cientifica dos professores e defende a
acdo-reflexdo-acdo, com equidade entre as disciplinas pedagogicas e as areas
especificas. E fundamental que o professor tenha uma formagio intelectual e cultural
que lhe permita apropriar-se de sua realidade social, com vistas a transforma-la.

No bojo do contexto sociocultural e ambiental da sociedade atual, as mudancas
curriculares na formagdo de professores, ndo s6 apontam para as reformulagdes quanto
aos conhecimentos proprios da area, como também, para inclusdo mais efetiva de
problematizagdes sobre questdes centrais para enfrentamento dos dilemas da sociedade
atual, reconhece-se que hd uma crise civilizatéria e socioambiental € ndo se pode
ignora-la.

Embora essa questdo ndo seja propria as licenciaturas, mas aos demais cursos do
ensino superior no Brasil, as mobiliza¢des sociais e as demandas construidas pelos
coletivos em defesa das minorias, a diversidade e ao meio ambiente, finalmente
ganharam cena nos cursos de formac¢do de professores associando a formagao cientifica
a formacao cultural.

Neste sentido, sdo medidas importantes: a Resolugdo n° 1, de 17 de junho de
2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, cujo
abordagem devera ser incorporada aos cursos superiores; a Resolu¢ao n.01, de 30 de
maio de 2012, que institui Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos,
sendo observados pelos sistemas de ensino e suas institui¢des; € a Resolucdo Federal
02, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes de
Educacdo Basica e de Educacdo Superior, orientando a implementagao do determinado
pela Constitui¢ao Federal e pela Lei n® 9.795, de 1999.

Considerando o objeto desta pesquisa, formagdo de professores e a Educacgdo

Ambiental (EA), destacamos os principais apontamentos desta ultima diretriz:

1 http://anfope.com.br/
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Art. 1° A presente Resolucdo estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental a serem observadas pelos
sistemas de ensino e suas instituicdes de Educagdo Basica e de
Educagdo Superior.

Objetivos I - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem

COMO 0S avangos que ocorreram na area para que contribuam com a

formacdo humana de sujeitos concretos que vivem em determinado

meio ambiente, contexto historico e sociocultural, com suas condi¢des
fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

II - estimular a reflex@o critica e propositiva da inser¢do da Educacao
Ambiental na formulagdo, execucdo e avaliagdo dos projetos
institucionais e pedagdgicos das instituigdes de ensino, para que a
concepcdao de Educacdo Ambiental como integrante do curriculo
supere a mera distribui¢do do tema pelos demais componentes;

III - orientar os cursos de formagdo de docentes para a Educacdo
Basica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.
(BRASIL, Resolucdo Federal 02, de 15 de junho de 2015)

Além de apontar as diferentes dimensdes respeitadas na curricularizagdo da
Educagao Ambiental no ensino superior, a Diretriz, traz apontamentos especificos a

formacgao de profissionais da educagao:

Art. 11. A dimens@o socioambiental deve constar dos curriculos de
formagdo inicial e continuada dos profissionais da educacio,
considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e
multicultural do Pais.

Paragrafo tinico. Os professores em atividade devem receber formacao
complementar em suas areas de atuagdo, com o proposito de atender
de forma pertinente ao cumprimento dos principios ¢ objetivos da
Educacao Ambiental. (BRASIL, Resolucao Federal 02, de 15 de junho
de 2015)

Santos (2015, p.100) ao analisar a inclusdo da EA nos cursos de formagao inicial

de professores, reforca a importancia desta inclusdo, afirmando que:

A inclusdo da EA, por exemplo, ndo se trata somente de acrescentar
contetidos novos, mas também de identificar os mais importantes e
estruturantes para a construcdo de sociedades mais justas e
ambientalmente sustentaveis. Nao se pode correr o risco de inflar os
curriculos. Ha necessidade de mudangas nas concepgdes ¢
organizacdes curriculares. Porque, esses conteudos nem sempre sao
novos, mas, muitas vezes, sdo antigos conhecimentos propositalmente
negados aos sujeitos por lhes possibilitar outras formas de
compreender a realidade.



26

Sao muitos desafios que somente a reflexdao sobre as experiéncias nos cursos de
formagdo permitira indicar concepgdes, potencialidades e limites, afinal, ndo ha uma
tendéncia tnica de EA, assim como varios saberes e praticas ja tem sido realizadas
pelos professores no contexto de sua pratica profissional, muitas criticas também ja tem
sido difundidas pelos pesquisadores da area. Para elucidar um pouco desta historicidade
na EA escolar e das praticas dos professores, na sequencia deste texto apresenta-se de

forma sumaria este cenario.

1.1 Elementos da Formacao de Professores em Educacio Ambiental

Ao dar inicio a discussdo sobre a formacdo do professor em Educagdo
Ambiental (EA), reconhece-se a complexidade imbricada nesta abordagem, a comegar
por definir quem ¢ o educador ambiental nos dias atuais.

Carvalho (2005) responde a esta questdao, dizendo que Educador Ambiental ¢
aquele que faz de sua carreira profissional um comportamento composto pela ética
ambiental e o discurso de sustentabilidade, se tornando, ou fazendo o outro tomar como
pratica para o seu dia a dia, como sendo o sujeito ecoldgico. Neste aspecto, este sujeito
seria o “tipo ideal capaz de encarnar os dilemas societarios, éticos e estéticos
configurados pela crise societaria em sua traducdo contracultural; tributario de um
projeto de sociedade socialmente emancipada e ambientalmente sustentdvel”
(CARVALHO, 2005, p.54).

Neste sentido, embora o sujeito ecologico ndo prescinda de uma formagao
institucionalizada, aqueles que estdo diretamente ligados a educagdo formal (dentre eles,
os professores), tampouco podem ignorar a necessidade de enfrentar o desafio, dado a
responsabilidade imbricada na sua atividade profissional.

Neste aspecto, as politicas publicas no Brasil avangaram significativamente, pelo
menos no que diz respeito a incorporacao da EA em todos os niveis de ensino2. Porém,
se do ponto de vista da legislagdo esta dimensdo educativa estd garantida, ndo pode-se
afirmar que h4d uma universalizacdo de processos consistentes no ensino superior, aos

quais valorize a problematizagdao das diferentes dimensdes do ambiente e da EA, nem

2 Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, institui a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e em todas as modalidades. Resolucio 02 de junho de 2015, institui a educagdo
ambiental nos cursos superiores.



27

mesmo nas licenciaturas. Seja pela natureza dos cursos, que ndo se reconhecem como
responsaveis por esta formacgdo seja pela dificuldade daqueles que, mesmo tendo
interesse € empenho em inserir a discussdo no curriculo, acabam por incorporar a
discussdo de forma parcial ou reducionista. E justamente pela importincia desta
abordagem nos cursos de formagdo de professores, bem como pela inclusdo recente
desta tematica por forca da legislacao, que pensar a EA na formagao de professores, em
ambientes de educagdo formal, seja inicial ou continuada, se tornam importantes.

Estas particularidades da inser¢do da EA no processo educativo escolar e/ou
universitario, de alguma forma ¢ reflexo do proprio contexto historico da disseminagao
e a compreensao da EA como fundamental a formagdo humana, que embora mais
difundido atualmente, apresenta concepgdes diversificadas as quais foram sendo
reconhecidas paulatinamente pela sociedade. Sendo o movimento preservacionista um
dos mais incorporados aos discursos e praticas.

Embora importante, o problema desta visdo estd na valorizagdo da dimensao
fisica/natural do ambiente, em detrimento de outras. Segundo Gouvéa (2006), o
movimento preservacionista estd na origem da EA, na maioria dos livros didaticos, nas
leis nacionais de Meio Ambiente e da propria EA. Por isto a dificuldade de se romper
com essa visao de EA. Se os principais documentos e referéncias de ensino aos quais 0s
professores utilizam tratam de algo que prioriza a preservacao por si s0, mas que nao se
discute a EA como projeto reflexivo de formacao da sociedade, ¢ dificil que haja um

engajamento dos professores.

(...) os professores, na maior parte das vezes, estdo preocupados com a
degradacdo da natureza, mobilizam-se com empenho sincero para
enfrentar essa questdo, mas as praticas resultantes, geralmente, sdo
pouco eficazes para atuar, de forma significativa, no processo de
transformacao da realidade mais imediata com a qual estdo lidando e,
reciprocamente, com uma realidade mais ampla (GUIMARAES,
2004, p.120).

A formagdo ndo pode exigir uma grande mudanga se ndo buscar formas mais
criticas de dialogar, pesquisar, analisar, estudar as escalas dos problemas seja: local,
regional, nacional e/ou internacional. Segundo Guimaraes (2004), a EA ¢ uma pratica
pedagbgica que ndo se realiza sozinha, mas nas relacdes do ambiente escolar, na

interagdo entre diferentes atores, conduzida por um sujeito: o professor.
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Também na EA, o processo educacional ndo pode estar calcado na reproducao
do conhecimento, mas sim na sua produ¢do, juntamente como reflexdo sobre valores,
atitudes e comportamentos na interagdo sociedade/natureza. E, com isso, evitando o que

Gouvéa, (2006), denomina como “dispedagogia” ou “dispedagogia” ambiental.

Ao perceber a educagdo como um direito da cidadania, é pertinente
também considerar que esta pode contribuir para a conquista desse
principio ao incentivar discussdes, participagdo, reivindicagdes, assim
como agdes concretas e engajamento responsavel e ético de cada um,
enquanto sujeito e enquanto coletividade (GOUVEA, 2006, p.169).

J4

A “dispedagogia ambiental” ¢ uma forma de camuflar ou tirar a responsabilidade
do professor em se trabalhar a tematica ambiental de uma forma critica, como se
estivesse cumprindo seu papel em simples atividades do cotidiano que parecem agdes
politicas partidarias de assistencialismo. A “dispedagogia ambiental”, segundo Gouvéa,

faz o professor acreditar que:

se ele desenvolve atividades pontuais ¢ desvinculadas da realidade
sociocultural (hortas, jardins, selecdo de lixo, aproveitamento de
materiais reciclaveis) em algumas aulas, principalmente na Semana do
Meio Ambiente, ele ja estara trabalhando educagdo ambiental e
“fazendo a sua parte”, como “manda o figurino”. A dispedagogia
ambiental faz com que a educagdo ambiental perca suas finalidades,
descaracterizando-se, enquanto processo educativo permanente e
continuo, uma vez que se torna acritica e reprodutora, deixando de
lado, tanto os fundamentos da pedagogia que busca responder aos
desafios de nosso tempo, como os fundamentos da propria educagdo
ambiental, que visa fomentar novas atitudes criticas e éticas nos
individuos e na coletividade (GOUVEA, 2006, p.168).

As atividades pontuais como mencionado por Gouvéa anteriormente, podem ser
um ponto de partida para se trabalhar com a EA na escola, mas nunca esgotar-se nela.

Para a superacdo da dispedagogia e a deseducacdo ambiental Gouvéa (2006)
propde um trabalho dialético entre homem — sociedade — ambiente, orientados pela
¢tica, justica e cidadania, possibilitando aos educadores em formagdo uma
transformagdo em si e para os outros.

Nesse mesmo sentido, a EA sugere "romper" com o discurso somente ecoldgico
e fomentar uma nova visdo sobre a EA, como ja4 mencionado anteriormente a visiao

simplista impossibilita a reflexdo e a ampliacdo do campo de anélise da EA.
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Desta forma, julga necessario uma ruptura paradigmatica para que o
desenvolvimento de politicas de educagdo ambiental converta-se em
processos estratégicos, com o proposito de orientar valores e
comportamentos socioambientais, capazes de transcender o discurso
puramente ecologizante, bem como fomentar novas atitudes nos
sujeitos sociais e novos critérios de tomada de decisdes dos governos
[...], de forma a educar para a formacdo de um pensamento critico,
criativo e prospectivo, capaz de analisar as complexas relacdes entre
processos naturais € sociais, para atuar no ambiente com uma
perspectiva global, mas, diferenciada pelas condi¢cdes naturais e
culturais que o definem Leff (2001, p. 256).

Outra situacdo que a EA enfrenta e o professor, de maneira mais intensa, ¢ a
forma como os meios de comunicagdo de massa tratam as condi¢des de meio ambiente,
naturalizada e harmonica. Sobre isso Carvalho (2008) fala sobre a visdo que ¢é
reproduzida por meio da midia (comunicagdo de massa) sobre a natureza, por meio de
programas televisivos, os quais desconstroem o saber verdadeiro sobre o conceito
ecoldgico e de natureza. Sobretudo, nesse momento que a formagao de professores em
EA, ¢ de suma importancia, pois esses sdo de certa forma os construtores dos espagos de
dialogo do futuro da nossa sociedade.

Nesse sentido, ¢ necessario pensar em novas formas de contribuir para a
formacao de professores, que venham a fazer diferenca na atuacdo em EA. “[...] os
educadores que passam a cultivar as ideias e sensibilidades ecoldgicas em sua pratica
educativa estdo sendo portadores dos ideais do sujeito ecologico. Contribuir para a
constituicdo de uma atitude ecologica caracteriza a principal aspiracdo da EA”
CARVALHO (2008. p. 69).

Com relagdo a contribui¢do da EA, Carvalho (2008) diz que essa estaria no
fortalecimento de uma ética que articulasse as sensibilidades ecoldgicas e os valores
emancipadores, contribuindo para a construcdo de uma cidadania ambientalmente
sustentavel.

A formagdo de professores em EA, passa por uma questdo interdisciplinar, ¢
essa uma das principais questdes que, tanto na formagdo inicial como continuada, ndo
tem sido prioridade nos cursos de formagao.

Carvalho (2008) afirma que a critica ao paradigma da modernidade fez surgir a
“interdisciplinaridade” que visa a mediagdo entre os conhecimentos e saberes, na qual
as disciplinas coordenam-se e cooperam-se mutuamente, constituindo um marco

conceitual e metodologico comum para a compreensdo das realidades complexas. A
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interdisciplinaridade visa conexdes entre as disciplinas buscando o didlogo entre os
diferentes saberes, incluindo saberes nao cientificos, ¢ a constru¢do de novas
epistemologias e metodologias, procurando alcangar o conhecimento complexo.

Antes mesmo da forma que a EA esteja ocorrendo na formagao de professores, ¢
importante reforcar que ela possa ser autobnoma e emancipadora, refletindo os aspectos
locais e globais na constru¢do conhecimento integrando questdes politicas, econdmicas
e culturais.

Neste sentido, vale dizer que a EA na escola, assim como qualquer forma de
ensino, carece de uma postura do professor perante o conhecimento. Esta postura, se for
“bancaria”, como nos ensina Paulo Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia, vera o
aluno como mero receptor do contetido, mas se for dialdgica, partird da ideia de que a
construgdo ¢ coletiva, valoriza-se o conhecimento do aluno, resignificando-o no
processo educativo.

A formacao inicial e continuada dos professores, de modo geral, € na EA, em
particular carece de experiéncias que valorize esta atitude dialodgica e produtora do
conhecimento, apontada por Paulo Freire em sua obra supracitada .

Algumas experiéncias desta natureza t€m sido empreendidas no Brasil, por meio
de politicas publicas e/ou programas de formagao inicial e continuada de professores,
tem mostrado bons resultados. Dentre elas, destaca-se aqui o Programa Institucional de
Bolsa de Incentivo a Docéncia — PIBID, cuja iniciativa visa o aperfeicoamento ¢ a
valorizacao da formacao de professores para a educacao basica (CAPES,2008). Embora,
em sua maioria, o programa seja disciplinar, algumas experiéncias interdisciplinaridades
tém se revelado importante para pensar uma nova forma de conceber a formagdo. E,
algumas delas, sdo voltadas para a Educacdo Ambiental. Um projeto desta natureza, o

Pibid:

[...] possui um grande potencial no sentido de suprir as deficiéncias
encontradas na formagdo, principalmente no que diz respeito a EA.
[...], ele tem propiciado condi¢des tanto para a inser¢do da tematica
ambiental de forma interdisciplinar como tem explicitado as
dificuldades e conflitos existentes para a sua implementacdo

KATAOKA, (2015, p.376).
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Segundo a autora, a realizacdo de acdes interdisciplinares contribuem para
minimizar as dificuldades impostas por uma estrutura curricular disciplinar engessada
(KATAOKA, 2015).

Acgdes de programas como esse permitem a inser¢do da EA, a prética
interdisciplinar e transdisciplinar; a aproxima¢do da Universidade e da escola. Todas
essas possibilidades contribuem de forma significativa para que a EA seja inserida no
espaco escolar a partir de uma perspectiva critica e transformadora (KATAOKA, 2015).

Diante do exposto, ao educador ambiental espera-se uma postura que permita
sua autonomia na produ¢do de conhecimento, valorizando os saberes nao cientificos.
Para isso, ¢ fundamental uma producdo de conhecimento na escola, contextualizado,
numa perspectiva de entendimento socioambiental da realidade, nas suas multiplas
escalas e dimensdes, seja ela: fisica, biologica, politica, econdmica e cultural. E neste
contexto que a concepcao interdisciplinar enquanto atitude do educador ¢ fundamental.

A EA nido pode ser estanque, ela precisa ser processual e continua, este ¢ um
desafio dado a arraigada cultura escolar dos eventos e momentos civicos aos quais
vincula a EA. Ao professor, sdo desafios individuais e coletivos, no contexto escolar,
requerendo do mesmo uma atitude perante a educacao, que nao pode estar vinculada a
reproducao do conhecimento, mas sim na sua producdo do mesmo, juntamente como
reflex@o sobre valores, atitudes e comportamentos na intera¢do sociedade/natureza.

E neste sentido, que defende-se a autonomia do professor na produgdo do
conhecimento, a perspectiva da agao-reflexdo-acao, ao qual exige um compromisso de
superar a tradi¢ao da transmissao do conhecimento, para a produgao do mesmo, atitude
essa possivel quando pensada a luz da educagdo pela pesquisa, tema tratado na

sequencia deste texto.

1.2 Ao Pesquisar se Educa! Ao Educar se Pesquisa!

Ao tratar-se da formagao de professores em EA, valorizando a educagao pela
pesquisa, nao pode-se esquecer que a EA ¢ uma pratica social num contexto educativo.
Grun (2002) afirma que a adjetivacdo da educagdo em EA se deve justamente porque ha
um siléncio do ambiente nos curriculos formais. Adjetivar portanto é redundante, ja que
toda educagao deveria incluir a dimensao ambiental em seus processos formativos, mas

contraditoriamente, € necessario, ja que este siléncio ndo ¢ arbitrario.
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Portanto, ao conceber a importancia da pesquisa como pratica educativa, estar-
se-a problematizando-a de forma abrangéncia, incluindo a EA.

A Educagdo por meio da pesquisa ¢ o rompimento da forma tradicional na
pratica pedagogica, pois as metodologias utilizadas por um pesquisador tende a ser
inovadoras, na busca de informacdes, revelando novos conhecimentos ¢ saberes.

Enquanto forma tradicional de ensino:

[...] atribui-se ao sujeito um papel irrelevante na elaboragdo e
aquisicdo do conhecimento. Ao individuo que estd adquirindo
conhecimento compete memorizar definicdes, enunciados de leis,
sinteses e resumos que lhe sdo oferecidos no processo de educagio
formal a partir de um esquema atomistico, MIZUKAMI, (1986.

p.11):

A educacdo por meio da pesquisa rompe com a disciplinaridade e com os limites
da sala de aula, gerando novas possibilidades. Isso faz com que toda a dinamica escolar
possa ser reorganizada por parte dos professores e alunos (GARCIA, 2012).

Na educagdo escolar, os professores como condutores desse processo, t€ém um
desafio, pois esta atitude exige uma nova forma de ser e de agir. O papel do educador
pode ser o foco do processo da educacdo, assim como a participacdo do aluno nao
sugere ser desprezada, pois ha uma troca de saberes, ¢ também hd uma maior
aproximacao dos individuos na educagdo por meio da pesquisa (MARTINS, 2009).

Pode haver algum limite da pesquisa na escola com relacdo ao nivel de
aprendizagem do aluno? Nao hd uma regra para que esse processo seja efetivado no
sistema educacional do pais. Silva (2011) afirma que ¢ preciso respeitar os limites dos
alunos, mas ¢ possivel, com uma boa orientacdo, desenvolver o gosto e o prazer de
pesquisar desde as séries iniciais do ensino fundamental. Diante disso Garcia, (2002)

problematiza essa questao.

[...] A educacdo, bem como o ensino-aprendizagem por meio da
pesquisa permitem ao aluno a vivéncia da cidadania, em varios de
seus aspectos: o conhecimento e participacdo nos problemas sociais, a
busca de solugdes para os mesmos ¢ a possibilidade de projecdo de um
futuro no qual ele (ela) possam atuar efetivamente (GARCIA, 2002,
p.70).
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No processo da pesquisa, na escola, ndo se pode esquecer que ha dificuldades e
barreiras que precisam ser vencidas, como a propria formagdo dos profissionais que
atuam em sala de aula. Ocorre que, alguns professores ainda carregam consigo, a pratica
calcada exclusivamente no livro didético, e, ensinar por meio da pesquisa, impoe a eles
romper radicalmente com este modus operandi. Um desafio cuja superacao exige uma
nova atitude diante da préxis. “Educagdo ndo ¢ so ensinar, instruir, treinar, domesticar,
¢, sobretudo formar a autonomia critica e criativa do sujeito histérico competente”
DEMO, (1998, p.16).

O debate sobre o ensino por meio da pesquisa, ndo ¢ algo novo, porém, mais
ainda provoca muitos debates e reflexdes. Nao se trata de uma receita nova, mas sim de
uma concep¢do de educagdo inovadora. Por isso mesmo, educar pela pesquisa ¢ um

desafio pedagdgico.

A importancia da pesquisa no processo de ensinar-aprender revelou-se
como questdo da agenda de debates, sobretudo na ultima década,
ocupando espago nas escolas, reunides, seminarios, congressos ¢
foruns diversos da educagdo, adquirindo lugar privilegiado na
discussdo educacional, ao envolver diversos temas, tais como:
organizacdo do curriculo a partir de projetos, pedagogia de projetos,
professor investigador, professor-pesquisador, pesquisa principio
educativo (MACIEL, 2005. p.13-14).

Aqui, cabe citar Paulo Freire (2006), quando esse afirma que “ndo ha docéncia
sem discéncia”, ou seja, “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao
aprender” e “que ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produgdo ou a sua construcdo”. Para o autor, “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino”. Quando o autor diz sobre o ato de ensinar e aprender, esse
valoriza os processos que ocorrem na educagdo e seus atores sejam professores ou
alunos em seus diferentes niveis de ensino.

Nesse caso, o que pode ser trabalhado sdo as formas de ensino e pesquisa, ja que
ambos se encontram ligados no processo ensino-aprendizagem. O professor x aluno e o
ensino x pesquisa, podem caminhar juntos para que possibilitem a criacdo de uma rede
de conhecimento onde a constru¢ao do mesmo seja o ponto central dessa discussdo na
Escola e na Universidade. Porém, é preciso vencer os tabus, um deles esta na propria
ideia de pesquisa por parte do professor. “[...] O professor ndo se entende por

pesquisador, pensa que pesquisador ¢ um ser complicado, que faz coisas complicadas,
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que ele mesmo ndo estaria a altura de fazer, e s6 sabe dar aula copiada” DEMO (1998,

p.12).

Esse distanciamento do professor da pesquisa e essa concepgao sobre a pesquisa,

esta relacionada a sua propria formagdo. [...] “Se, um dia, educar pela pesquisa virar

modismo, sera porque ndo se entendeu nada” DEMO, (1998, p.15). Para ele, ensinar por

meio da pesquisa pressupde:

“[...] que se desfaca a nocdo do “aluno” como sendo alguém
subalterno, tendente a ignorante, que comparece para escutar, tomar
notar, engolir ensinamentos, fazer provas e passar de ano. [...] ¢
necessario que a crianga seja tratada como parceira de trabalho”. Vem
a escola para trabalhar junto, tendo no professor a orientagdo
motivadora, nem mais, nem menos (DEMO, 1998, p.15).

Conforme Demo (1997) a proposta de educar pela pesquisa tem pelo menos

quatro pressupostos cruciais:

a convicgao de que a educagdo pela pesquisa € a especificidade mais propria da
educacao escolar e académica.

o reconhecimento de que o questionamento reconstrutivo com qualidade formal
e politica € o cerne do processo de pesquisa.

a necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor e no aluno.

e a defini¢do de educacdo como processo de formacao da competéncia historica

humana.

Como nos diz Gullich, (2007) na educagao, o “Educar pela Pesquisa”, enquanto

praxis do professor torna-se mais que uma simples metodologia.

[...] Educar pela pesquisa pressupde um trabalho que supera a logica
tradicional de pesquisa em casa, pde fim a copia, superando os antigos
paradigmas de trabalhos escolares e abrindo a possibilidade de,
através da educagao/trabalho do professor e disciplina(s), mostrar que
o caminho da pesquisa, uma vez aprendido, pode ser adaptado a
qualquer situacdo de aprendizagem, necessario a formacao académica
e a vida profissional das diferentes areas do conhecimento
(GULLICH, 2007, p.12).

O professor como pesquisador no ensino acaba contrariando a forma imaginada

ou projetada por n6s como os que produzem ciéncia sdo apenas os cientistas em seus
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laboratorios altamente preparados para desenvolver tal trabalho. Os professores podem

desmistificar essa visdo, com o fato de produzir o conhecimento.

[...] quando os docentes se assumem como pesquisadores, adquirindo
uma perspectiva tedrica na sua identidade e pratica e sdo transpostos:
o rigor, o classico e o tradicional, transcendendo-se a logica
reproducionista/ copiante do ensino, fazendo e educando com
pesquisa e modificando, assim, a sua Ciéncia. Ndo se carece de uma
grande descoberta para sermos cientistas, mas precisa-se educar e
fazer pesquisa para contribuir com nossa Ciéncia (GULLICH, 2007,

p-15).

A educagdo, por meio da pesquisa, vem de encontro a forma tradicional de
ensino, faz com que seja repensada a concepcao de educacdo escolar, assim como sua
metodologia. Educar por pesquisa trata-se de mudar atitudes, como processos
metodoldgicos e organizativos de trabalho CACHAPUZ, (2002). Trata-se, segundo o

autor de:

envolver cognitiva e afetivamente os alunos, sem respostas prontas e
prévias, sem conducdes muito marcadas pela mao do professor,
caminhando-se para solugdes provisorias, como a resposta para
problemas reais e sentidos como tal, de conteido inter e
transdisciplinares,  cultural e  educacionalmente  relevantes

CACHAPUZ, (2002, p.172)

Esse autor apresenta propostas sobre as mudancgas curriculares e de ensino, no
contexto da educacao pela pesquisa conforme (Quadro 02).

Nesse sentido que, a educagdo por meio da pesquisa, dialogam possibilitando um
novo perfil de aluno e professor, que vé a sala de aula ndo como um limite, mais um
ponto de partida para que se possa estar buscando novas possibilidades de
aprendizagem e formacao, “num ensino em contexto, pretende-se que o aluno possa vir
a ter, sobre o problema uma imagem mais global do que aquela que a abordagem
disciplinar propicia [...] Ensino por Pesquisa, ndo deve estar confinada ao espago de

aula, nem sequer de escola, se nao quiser ser redutora” CACHAPUZ, (2002, p.177).
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Quadro 02 - Caminhos para mudangas curriculares e de ensino

)

o apelo a inter e transdisciplinaridade decorrente da necessidade de compreender o
mundo na sua globalidade ¢ complexidade, conciliando (tanto quanto possivel) as
analises fragmentadas que as visdes analiticas dos saberes disciplinares fomentam,
fundamentam e reforcam; este aspecto ¢ particularmente relevante no ensino

basico;

10)

o apelo a abordagem de situagdes-problema do quotidiano que poderdo permitir
construir solidamente conhecimentos ¢ refletir sobre os processos da Ciéncia e da
Tecnologia bem como as suas inter-relagdes com a sociedade e ambiente,
facultando-lhes uma aprendizagem nos dominios cientifico e tecnologico,
possibilitando tomar decisdes mais informadas a agir responsavelmente.
Possibilitando também — e este ¢ um ponto central desta perspectiva — o
desenvolvimento de capacidades, atitudes e valores (competéncias), na esteira de

uma ética da responsabilidade;

1II)

o apelo ao pluralismo metodologico a nivel de estratégias de trabalho, em

particular no que respeita a novas orientagdes sobre o trabalho experimental;

V)

"FONTE: CACHAPUZ, (2002, p.173).

o apelo aos desafios colocados por uma avaliagdo ndo classificatéria, mas antes
formadora, envolvendo todos os intervenientes no processo de ensino-
aprendizagem, bem como devendo atender aos diferentes contextos situacionais,

quer dos alunos, quer da turma, quer das proprias condigdes de trabalho.

Org. por SANTOS, 2016.

Essa proposta de ensino que rompe com os modelos tradicionais de educagdo,

pode ser o caminho para educar pela a pesquisa, realmente acontegam, ja que esses

como diz Freire “que esses nao se separam”. Caso nao fiquem proposto em um unico

objetivo, talvez a proposta seja ainda nos moldes tradicionais.

1.2.1 O professor pesquisador

O professor pode ser visto como um ser profissional, ndo como alguém que

desenvolve sua fungdo porque apenas ama o que faz, ou por que este tem o dom de

ensinar, ¢ claro que cada individuo tem suas particularidades, potencialidades e

limitagdes. Ludke e Cruz (2005) desde a década de 1990 tem problematizado o tema

“professor pesquisador” o qual tem ganho espaco no cenario de discussao académica.
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Para Stenhouse (1975) a pesquisa pode ser a base do ensino dos professores, tendo
como foco central o curriculo, uma vez que € por seu intermédio que se produz o
conhecimento na escola.

Segundo Lima (2007), pode-se definir o professor como aquele profissional que
ministra, relaciona ou instrumentaliza os alunos para as aulas ou cursos em todos os
niveis educacionais, segundo concepgodes que regem esse profissional da educagdo e o
pesquisador, como aquele que exerce a atividade de buscar reunir informagdes sobre um
determinado problema ou assunto e analisa-las, utilizando para isso o método cientifico
com o objetivo de aumentar o conhecimento de determinado assunto, descobrir algo
novo ou refutar conjecturas anteriores.

Quanto ao papel do professor? Segundo Nidelcoff (1975) ele tem por objetivo
ajudar as criancas a ver, compreender e expressar a realidade, assim como, expressar-se;

descobrir e assumir a responsabilidade de ser elemento de mudanca da mesma.

Isto se fundamenta numa visdo do homem como ser histdrico que se
realiza no tempo. Crescer, portanto, significa ir se localizando com
lucidez, no tempo ¢ nas circunstancias em que se vive, para chegar a
ser verdadeiramente homem, isto é: individuo capaz de criar e
transformar a realidade, em comunhdo com seus semelhantes,
NIDELCOFF, (1975, p.7).

O professor pesquisador, segundo Garcia (2007), seria aquele professor que
parte de questdes relativas a sua pratica com o objetivo de aprimora-la. Portanto, o
professor pesquisador centra-se na consideracdo da pratica, que passa a ser meio,
fundamento e destinacdo dos saberes que suscita, desde que esses possam ser orientados
e apropriados pela acdo reflexiva do professor (MIRANDA, 2006).

Segundo Lima (2007), a preocupagdo com a formacgao do professor pesquisador
estaria fundamentada na intencao de tirar a educacdo apenas da transmissao de
conhecimento ja formulado. Para tanto, a pesquisa possibilitaria aos professores
exercerem um trabalho com os alunos que vise a formulagdo de novos conhecimentos
ou o questionamento tanto sobre a validade quanto sobre a pertinéncia dos ja existentes.

O professor, a partir da reflexdo sobre sua propria pratica, estabelece novas
possibilidades de acdao sobre sua docéncia, surgindo, a partir de tal premissa, a
epistemologia da pratica, que subjazem as teorias do professor-reflexivo-pesquisador,

Buzzi (2012). O professor tem o desafio posto na atualidade ¢ que seja professor e
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pesquisador simultaneamente, pois a pesquisa lhe permitird pensar e agir de forma
especial, diferenciada e fundamentada diante de sua profissao (BUZZI, 2012). Para isso,
propdem-se que os professores se tornem pesquisadores de sua pratica sendo produtores
de conhecimentos (BUZZI, 2012).

A pesquisa e o trabalho do professor, como unir isto ao ensino aprendizagem
Gengnagel, (2012, p.54) diz que existe uma ideia, que vem sendo defendida nos tltimos
anos, de que a pesquisa pode ser parte integrante do trabalho do professor, ou seja, que

o professor pode se envolver em projetos de pesquisa-a¢ao nas escolas ou salas de aula.

De fato, as interpretagdes dos conceitos de professor pesquisador tém
sido as mais variadas: para alguns, formar o professor pesquisador
significa levar o futuro docente a realizar um trabalho pratico ou uma
atividade de estagio, que envolve tarefas de coleta e de analise de
dados. Para outros, significa levar os futuros professores a
desenvolver e implementar projetos ou agdes nas escolas. E ha ainda
os que se valem do prestigio associado & pesquisa para divulgar essa
ideia como um novo selo, um modismo ou uma marca de propaganda.
GENGNAGEL, (2012, p.54).

Independente destas concepgdes entende-se que a formacao inicial e continuada
do professor pode ser articulada de forma que envolva a pesquisa de modo processual
em sua formacao.

Buscando contribuir com esta discussdo, nesta pesquisa, a problematizacao deste
tema se dard a partir da andlise de um projeto de formacgao de professores em EA, o qual
neste trabalho apresenta-se como um relato de experiéncia de formagdo de professores
em EA, por meio de agdes de pesquisa, cujo objetivo € a produgdo de conhecimento
sobre o contexto local, como ponto de partida, para a reflexdo do ambiente nas suas
diferentes dimensoes.

Trata-se de um projeto de formacao de professores denominado Tecendo Redes
de Saberes Ambientais que serd apresentado no proximo capitulo. Este projeto ¢ para
esta pesquisa um estudo de caso de uma experiéncia em formacdo de professores em
rede, integrando formacdo inicial e continuada, bem como um meio pelo qual
problematiza-se a contribuicao da pesquisa na escola, como processo de construgdo de
uma EA contextualizada e critica.

Sua analise permite a compreensao das potencialidades e desafios da formagao

de professores em EA, por meio da integragdo Universidade e Escola, da busca da
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producao do conhecimento, da pesquisa como ponto de partida, e do entendimento do

ambiente na sua muldimensialidade.
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CAPITULO 2

2. TECENDO REDES DE SABERES AMBIENTAIS

2.1. Programa Novos Talentos e a Formacido de professores na CAPES:

apresentacio da proposta

O projeto “Tecendo Redes de Saberes Ambientais3”, experiéncia analisada nesta
pesquisa, faz parte de um projeto maior, denominado: “Redes de saberes ambientais
para a formacao de educadores e desenvolvimento da cultura cientifica na regido centro-
sul do Parana”, aprovado com o codigo 49156, ao qual estd vinculado ao Programa
Novos Talentos financiado pela CAPES. Trata-se de uma iniciativa da Capes, em
resposta a Lei n° 11.502, de julho de 2007, a qual tem como proposta a realizagdo para a
formulacao de politicas, desenvolvimento de atividades de suporte a formagdao de
profissionais de magistério para a educagdo basica e superior e para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico do pais.

Para tanto, a CAPES vem criando programas para fortalecer a educacao basica
como: Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID); Observatorio
da Educagdo; Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (Prodocéncia); Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB); Plano Nacional de Formagao dos Professores
(Parfor); Observatorio da Educagdao Escolar Indigena; e o Programa Novos Talentos.
(CAPES).

O Programa Novos Talentos, ¢ financiado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, tem por objetivo contribuir

para a melhoria da educagdo basica, no formato extracurricular, potencializando o

3 Na dissertacdo utiliza-se o termo projeto, e projeto de pesquisa das escolas. Utiliza-se projeto para
referir-se a proposta da UNICENTRO aprovada no Programa Novos Talentos, a qual integra estas e
outras escolas, cursos e inclusive ac¢des, da qual o projeto “Tecendo Redes de Saberes Ambientais” é
parte. Refere-se a projetos de pesquisa das escolas, quando esta-se apresentando e analisando os projetos
criados e executados pelos professores da educagdo basica no processo de formacdo continuada em
exercicio, os quais, também estdo vinculados ao Tecendo Redes de Saberes Ambientais.
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desenvolvimento de todos os envolvidos nos processos educacionais de ensino
aprendizagem (Edital CAPES/DEB, N°033, 2010).

Nos projetos financiados pela CAPES, no Programa Novos Talentos, devem
ocorrer cursos, oficinas ou atividades equivalentes. Essas atividades devem acontecer
em universidades, laboratorios e centros avancados de estudos e pesquisas, museus €
outras instituicdes, inclusive empresas publicas e privadas, com o objetivo de
aprimoramento e atualizagdo de professores e alunos da educagdo basica (Edital
CAPES/DEB, N°033, 2010).

Quanto as caracteristicas do programa, busca-se “expandir o conhecimento nos
espacos, escola e universidade, rompendo com as barreiras que ambos tém de serem
impenetraveis. Por meio de um processo de ensino e aprendizagem que combine teoria e
pratica, reflexdo e agdo, desafios locais e visdo de mundo”, (CAPES Portaria 173,
2012). Todos os projetos inscritos que concorrem aos editais do Programa Novos
talentos devem seguir as orientagdes pedagdgicas, conforme as apresentadas no quadro
03. Os detalhes do programa podem ser observados no portal da propria CAPES4. O
projeto analisado aqui busca atender a estas orientagdes, e para isso, tem como meta
construir processos formativos em EA integrando universidade-escola, em uma rede de
formacao inicial e continuada, por meio de estudos sobre os ambientes locais. Para isso,
defende a constru¢do de agdes pelos e com os professores de forma contextualizada e
por meio da pesquisa. Neste projeto o tema central ¢ o Patrimonio Ambiental, eixo
norteador da construcao das acdes especificas construidas e realizadas pelos professores

em formacao.

4 http://www.capes.gov.br/educacao-basica/novos-talentos
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Quadro 03 - Sobre Orientagdes pedagogicas

I- articulagdo entre ensino, pesquisa € extensdo, contemplando programas de pds-
graduacdo, cursos de graduacdo e tecnologicos, em sinergia com a formagdo de

professores, € as escolas publicas de educacdo basica, envolvendo alunos e professores;

II- estabelecimento de parcerias criativas com laboratdrios e centros de pesquisa
avancada em tecnologias emergentes, empresas publicas e privadas, museus de ciéncias

e outros espacos de geracdo de conhecimento e inovagao;

III- prospeccao das potencialidades locais em articulagdo com a visdo de futuro do
local, da regido e da estratégia nacional de desenvolvimento sustentdvel, na defini¢do

das tematicas das atividades;

IV- desenho de projetos pedagodgicos e modelos ludicos, criativos e inovadores de
aprendizagem e que estabelecam as conexdes entre os conteudos curriculares da
educagdo basica como fundamentos para a atividade cientifica, para o letramento, para

o numeramento e para o mundo do trabalho;

V- ado¢do de metodologias que promovam: (a) a interagdo com pesquisadores (as),
cientistas e especialistas da area; (b) a manipulagdo de equipamentos cientificos ¢ a
possibilidade de realizar experimentos; e (c) o uso das tecnologias da informacao e da
comunicacdo - TICs — com a intencdo de preparar os participantes para o uso critico,
criativo e responsavel dessas tecnologias, incentivando a criacdo de uma comunidade
de ensino e aprendizagem que possa manter-se de modo autdbnomo, mesmo apds ao
término do projeto, aproximando alunos e professores das escolas publicas as

instituicdes de educagdo superior;

VI- valoriza¢ao de atitudes como responsabilidade ecoldgica, colaboracdo, respeito e

solidariedade como valores inerentes ao processo formativo.

FONTE: (CAPES, Portaria 173, 2012). Adaptado. Autor, 2016.

2.2 O Patrimonio ambiental em estudo: Projeto — Tecendo Redes de Saberes
Ambientais

O projeto Tecendo Redes de Saberes Ambientais, como foi mencionado
anteriormente, tem como tema o patrimonio ambiental. Neste ¢ elaborado um conjunto

de agdes juntamente com as escolas envolvidas no processo de formagao de professores.
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Dentre elas, estdo os projetos de pesquisas elaborados pelas escolas parceiras, as quais
estabeleceram-se recortes, neste caso, para os patrimonios rurais.

Segundo Ghirardello (2008, p.13) patrimonio sdo todos os bens, materiais e
imateriais, naturais ou construidos, que uma pessoa ou um povo possui ou consegue
acumular. Também Santos, (2001, p.43), afirma que a palavra patriménio esta
historicamente associada ou a no¢ao do sagrado, ou a nogao de heranca, de memoria do

individuo, de bens de familia. Pode ainda ser definido, como:

[...] o conjunto de bens, de natureza material e/ou imaterial,
que guarda em si referéncias a identidade, a acdo ¢ a memoria
dos diferentes grupos sociais. E um elemento importante para
o desenvolvimento sustentado, a promogdo do bem-estar
social, a participag@o e a cidadania. (GHIRARDELLO, 2008,
p.13-14).

Segundo Ghirardello, (2008) o patrimonio divide-se em: a) Formas de
expressdo; b) Os modos de criar, fazer e viver; c) Criagdes cientificas, artisticas,
tecnologicas e documentais.

O patrimonio ambiental/natural, particularmente, de acordo com Ghirardello,
(2008), ¢ constituido por bens cuja criagao nao recebeu interferéncia humana. Alguns
exemplos sdo citados pelo autor como: grutas, montanhas, rios, ecossistemas, jazidas,
animais silvestres. Mas se ampliado o conceito de ambiental, incorporando as
dimensdes sociais, econdmicas e culturais, também pode-se incluir aqui, os saberes
ambientais, aos quais integram o modo como os diferentes grupos sociais se apropriam
socialmente da natureza e, por meio delas, preservam e recuperam o ambiente.

Compreende-se a importancia da preservacao do patrimonio para que nao ocorra
a extingdo. “[...] A propria preocupacdao preservacionista nasceu da ameaca de
exterminio, de desaparecimento de obras da sociedade (do passado) e da natureza”

VESENTINI, (2007, p.54).

Sobre a importancia de se preservar:

Cada individuo ¢ parte de um todo — da sociedade e¢ do
ambiente onde vive — e constrdéi, com os demais, a historia
dessa sociedade, legando as geragdes futuras, por meio dos
produtos criados e das intervengdes no ambiente, registros
capazes de propiciar a compreensdo da historia humana pelas
geracdes futuras. A destruicdo dos bens herdados das
geracdes passadas acarreta o rompimento da corrente do
conhecimento, levando-nos a repetir incessantemente
experiéncias j& vividas. Atualmente, a importancia da
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preservacdo ganha novo foco, decorrente da necessaria
consciéncia de diminuirmos o impacto sobre o ambiente,
provocado pela produgéo de bens. A preservagio e o reuso de
edificios e objetos contribuem para a redugdo de energia e
matéria-prima necessarias para a producdo de novos

GHIRARDELLO, (2008, p.15).

Os patrimdnios sdo divididos em tangivel e intangivel, ou seja, material e

imaterial, conforme quadro 04:

Quadro 04 - Patrim6nio Material e Imaterial

PatrimoOnio Material

As paisagens, frequentemente modificadas com o decorrer dos
tempos pelas populagdes rurais que vivem da terra, explorando os
recursos da natureza. Os bens imoveis, que tanto podem ser as
construgdes da exploragdo agricola como os ligados ao artesanato, a
inddstria, ao lazer ou a vida coletiva, podendo testemunhar
atividades locais especificas ou, simplesmente, um estilo
arquitetonico. Os bens méveis, dos quais se salientam os de uso
doméstico (por exemplo o mobilidrio de estilos regionais), os
religiosos (mobiliario das igrejas, capelas) ou os festivos (simbolos
ou icones rurais ou corporativos). Os produtoes, de origem vegetal
ou animal, que resultam duma adaptagdo as condi¢des locais as
tradigdes culturais, assim como da sua preparacgdo e transformacao.
Sdo exemplos de produtos as variedades vegetais (plantas, frutos,
legumes, etc.), as racas autdctones e os produtos transformados

(vinhos, queijos, produtos de charutaria, etc.).

Patrimé6nio Imaterial

As técnicas e os “saberes-fazer” que contribuem para a criacio das
paisagens, a constru¢do de casas, o fabrico de mobilidrio, a
transformagdo de produtos da terra. Os dialetos locais, as musicas,
a literatura oral proveniente de tradi¢cdes ndo escritas, sdo formas
de expressdo que testemunham um sistema identitario presente no
territorio. Incluem-se aqui os contos e lendas que ddao importancia
aos individuos ou aos sitios que fazem parte da historia local, bem
como os nomes dos locais (toponimia) que refletem usos ou
representacdes particulares. Os meios de sociabilidade ¢ as formas
particulares de organizacdo social como os habitos e costumes e

as festas (de calendario, agricolas, etc.).

FONTE: CORREIA, (2009, p.18-19). Adaptagdo e grifo do autor, 2015.
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O patriménio pode ser classificado como edificado, sendo caracterizados por
construgdes cuja forma e aspecto sao pela finalidade, o tipo da construcao, da época, do
local, dos materiais da regido, das tradi¢des, dos estilos arquitetonicos e das
caracteristicas locais das habitagdes. Este pode integrar vdarios tipos: patrimonio
histérico; casa de habitacdo; construgdes da exploragdo agricola; construcdes destinadas
as atividades artesanais e industriais; construgdes de utilizacdo coletiva CORREIA
(2009).

Algumas atividades estdo relacionadas ao meio rural e podem fazer parte do
patrimoénio, tais como praticas agricolas e pecudrias tradicionais; praticas florestais
tradicionais; pesca tradicional; produtos e hdbitos alimentares; artesanatos; vida privada
(memoria familiar, sociabilidade); vida coletiva (festas, romarias, procissdes)
(CORREIA, 2009).

Além das suas subdivisdes, os patrimOnios rurais e urbanos, necessitam de
cuidado. Para isso, existem algumas intervengdes imbricadas no processo, quais sejam:
“conhecé-lo; valoriza-lo; restaurd-lo; renova-lo e reabilita-lo; divulga-lo; restitui-lo a
comunidade; transmiti-lo” Correia, (2009, p.88).

Nesse sentido, que o projeto busca, por meio destas acdes colaborativas entre
Universidade e escola, o despertar por parte dos alunos a valorizar, preservar e
conservar o seu patrimonio local. Em um mundo “globalizado” onde ha uma tendéncia
do descarte, da consideracdo do campo como atrasado em relagdo a cidade, do novo em
detrimento do antigo, ¢ cada vez mais urgente problematizar os sentido de preservar,
valorizar e conservar. Tudo isso, inclui-se nos bens imateriais e materiais.

A preservagdo valorizagdo desse patrimonio (rural) é de suma importancia para

as populagdes que vivem no campo.

Reconhecer o valor do passado, proteger e valorizar o
patrimonio rural, torna-lo conhecido, acessivel e
interativo com as populagdes rurais ¢ uma tarefa
indispensavel & manutengao dos equilibrios ecoldgicos,
a preservacdo da autoestima e do desenvolvimento

econdmico, social e cultural (CORREIA, 2009, p.13).

Portanto, ao definir o que € patrimonio, sua importancia € a sua preservagao,
principalmente no meio rural, temos a no¢do de quao importante a necessidade de se
trabalhar com esse tema na EA, envolvendo os diferentes niveis de educagao escolar e

universitaria.
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No projeto Tecendo Redes de Saberes Ambientais, realiza-se pela articulagao
entre Escolas e Universidade. As escolas sdo do Municipio de Guarapuava, no Parana, a
saber: Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus Pacheco Guimardes; Colégio
Estadual do Campo Palmeirinha, Colégio Estadual Padre Chagas, Colégio Estadual
Bibiana Bitencourt, nas quais sdo desenvolvidas as atividades de formagdo com os
professores ¢ alunos da educagdo basica da rede publica estadual. Enquanto na
Universidade Estadual do Centro Oeste — UNICENTRO, participam do projeto
professores universitdrios, da graduacdo e poés-graduacdo, académicos e pOs-
graduandos. Nas agdes integram-se bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia, (PIBID): PIBID disciplinar de Geografia, PIBID Interdisciplinar
(Geografia, Biologia, Historia e Letras), alunos da disciplina estagio supervisionado no
ensino médio II do curso de Geografia e do programa de Pos-graduagdo em Geografia.

Todos os grupos, aos quais envolveram alunos e professores da educacao basica,
académicos, professores universitdrios e pos-graduandos, desenvolveram e/ou
participaram de atividades como: palestras; oficinas; grupos de trabalho; praticas
escolares; trabalhos de campo; producdo de material didatico; semindrios de divulgacao
e exposi¢do, producdo e divulgacdo cientifica. Na sequéncia sdo detalhados a

participacao de cada um deles.

2.2.1 Escolas Participantes do projeto Tecendo Redes de Saberes Ambientais

Compdem o projeto Tecendo Rede de Saberes Ambientais, professores das
seguintes escolas: Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus Pacheco Guimaraes;
Colégio Estadual do Campo Palmeirinha, Colégio Estadual Padre Chagas e Colégio
Estadual Bibiana Bitencourt, nesta pesquisa, porém, estudou-se duas delas, a saber:
A) O Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus Pacheco Guimaraes, que esta
localizado no distrito do Guara no municipio de Guarapuava-PR, distancia
25 km da sede administrativa.

B) O Colégio Estadual do Campo Palmeirinha, ¢ localizado no Distrito da
Palmeirinha, no municipio de Guarapuava-PR distancia 20 km da sede

administrativa.

2.2.2 Professores e alunos da educacdo basica participantes da projeto Tecendo

Redes de Saberes Ambientais
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Participam do projeto Tecendo Redes de Saberes Ambientais:
A) No Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus Pacheco Guimaraes, oito

professores, com formacao em seis areas diferentes, conforme quadro 05.

Quadro 05 - Numero de professores e suas disciplinas

DISCIPLINA N° DE PROFESSORES
Pedagogia 2
Geografia 1
Lingua Portuguesa 1
Historia 2
Arte 1
Biologia 1
Total 8

Fonte: Autor, 2015.

Quanto aos alunos, sdo 22 participantes, aos quais 4 estdo no ensino
fundamental, 9° ano, e 18, no ensino médio, sendo 3, do primeira, 10 da segunda e 5 da
terceira séries.

Do Colégio Estadual do Campo Palmeirinha, sdo quinze professores, de oito
disciplinas diferentes, conforme quadro 06:

Quadro 06 - Numero de professores e suas disciplinas

DISCIPLINA N° DE PROFESSORES
Geografia 3

Lingua Portuguesa 3

Historia 2

Arte 2

Biologia 2

Educacao Fisica 1

Espanhol 1

Matematica 1

Total 18

Fonte: Autor, 2015.
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Quanto aos alunos, sao 200, no turno ¢ contraturno, sendo 120 do ensino

fundamental e 80, do ensino médio.

2.2.3 Caracterizacdo da universidade participante do projeto Tecendo Rede de
Saberes Ambientais.

A UNICENTRO foi instituida em 1990 e ¢ constituida de trés campi: Santa Cruz
(sede administrativa) e CEDETEG — Centro de Desenvolvimento Tecnoldgico e
Educacional de Guarapuava, ambos na cidade de Guarapuava-PR, e campus de Irati,
localizado no municipio de Irati-PR.

Nela desenvolvem-se programas de formacao de professores, seja federais e/ou
estaduais, estdo vinculados a: Pro-Reitoria de Ensino, a qual abriga: o PIBID; o Pacto
de Fortalecimento do Ensino Médio; o Laboratorio interdisciplinar de formagdo de
educadores e o Programa de consolidacdo das Licenciaturas, Prodocéncia; e de Pro-
Reitoria de Extensdo e Cultura, a qual abriga o Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE) e o Programa Novos Talentos.

O programa novos talentos na Unicentro, estd na sua segunda edi¢do. Nesta,
como ja citado, foi aprovado o projeto Redes de saberes ambientais para a formagao de
educadores e desenvolvimento da cultura cientifica na Regido Centro-Sul do Parand, ao
qual integra trés projetos, a saber: Responsabilidade ecoldgica sob a oOtica da
interdisciplinaridade; Formagao continuada em educacdo do campo: reflexdes sobre
curriculo, planejamento e praticas pedagbgicas e o estudo de caso da presente pesquisa,
o projeto Tecendo redes de saberes ambientais.

Este projeto ¢ desenvolvido pelo Laboratério de Estudos do Ambiente, Cultura e
Desenvolvimento Local, LECAD, por meio do grupo de pesquisa Educacdo e
Cartografias Geografias, Educartgeo.

No LECAD, desenvolvem-se pesquisas e atividades de ensino e extensao
universitaria no ambito da analise socioambiental, educagdo ambiental, formacao de
professores e ensino de Geografia, no ambito das discussdes sobre a interagdo ambiente,
cidade/campo e a cultura, com énfase nas comunidades tradicionais e diversidade

étnica, e, por meio da elaboracao de banco de dados cartograficos sobre o local e regido
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e a producao de materiais pedagogicos. Atualmente o laboratorio desenvolve atividades
do Pibid — Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); Programa Novos
Talentos (CAPES); Pesquisas financiadas pela Fundagdo Araucédria e CNPQ. Sdo
realizadas orienta¢des de iniciagdo cientifica junior, de graduagdo e pds-graduacao (seja
como voluntarios, seja por meio de bolsas institucionais ou por financiamento do MEC

(PET/P6s-Graduagao) Fundagao Araucaria, CNPq ou Capes (PIBID).

2.2.4 Professores e Académicos participantes do projeto

Participam do projeto Tecendo Rede de Saberes, 67 pessoas da Unicentro,

conforme quadros 07 e 08.

Quadro 07 - Grupos da Universidade que participam das atividades do projeto

PROGRAMA/DISCIPLINA N° DE ACADEMICOS E
ORIENTADORES
PIBID Geografia 12 académicos e 2

professores/orientadores

PIBID Interdisciplinar (Geografia, Historia, | 24 académicos e 4 orientadores (um

Biologia e Letras). para cada area da Licenciatura)

Estagio Supervisionado Ensino Médio II em | 19 académicos e 2 professores/

Geografia. orientadores

Po6s Graduacao em Geografia 4 po6s graduandos como monitores

Docentes (UNICENTRO) Ministrantes de | 3 professores

Oficinas/Palestras

TOTAL 67

Fonte: Autor, 2015.

Entre os professores da Universidade, ha trés deles, que estdo em mais de um
programa. Os académicos dos cursos de Geografia sdo do 1° ao 4° ano, de Biologia sdo
do 2° ao 4° ano, de Historia sdo do 1° ao 4° ano, de Letras sdo do 1° ao 4° ano, todos os
cursos em Licenciatura. Os professores sao dos cursos de Licenciatura e Bacharelado de

Geografia, Biologia, Historia e Letras, da P6s Graduacdo em Geografia e Mestrado
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Profissional em Ensino de Ciéncias Naturais ¢ Matematica. Os pds-graduandos sdao dos

cursos de Geografia e Biologia.

Quadro 08 - Numero total de participantes na Universidade

ACADEMICOS 55
PROFESSORES (Universidade) 8
POS GRADUANDOS 4
Total 67

Fonte: Autor, 2015.

2.2.5 Organizacao do projeto

A equipe envolvida, da Universidade e da Escola, constrdi propostas
pedagbgicas sobre a tematica do projeto. Por meio da formagdo de professores,
universidade e escola, discutem tedrico-metodologicamente as questdes relacionadas ao
tema proposto, neste caso, Patriménio ambiental. Os participantes sdao instigados a
pensar temas de pesquisa na escola, com o envolvimento de criangas e jovens.

Estes temas sdo discutidos pelo grupo de professores, com vistas a elaborarem
um projeto institucional, ou seja, de cada escola.

A metodologia utilizada consistiu em reunir os participantes em uma proposta
interdisciplinar nas quais sdo realizadas diferentes atividades.

No primeiro momento, os professores da educagdo basica, sob a orientacdo dos
professores da universidade discutiram textos, com vistas a construir o aporte tedrico
que os orientaram na construcao do projeto a ser realizado na escola.

Em um segundo momento, académicos do estdgio supervisionado e/ou do
(PIBID) em Geografia ou Interdisciplinar, voluntdrios no projeto, juntamente com o0s
professores da escola, definiram as agdes que foram realizadas coletivamente.

Os professores da Universidade como orientadores, acompanharam a construgao
das acdes as quais foram avaliadas pelo coletivo do projeto. Nesta fase houve a
integracao da formagdo inicial (com académicos do estdgio supervisionado em
Licenciatura e do PIBID) e continuada (com professores da educacao basica e alunos e

professores da pds-graduagao stricto sensu).
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E, neste sentido, se alinha com a concep¢do da formacao inicial, na qual “¢
fundamental a integragdo a formacdo docente precisa envolver equitativamente as
dimensdes académica, profissional, humana e ambiental para conseguir, de fato, alargar
a fun¢do social e cultural do professor, da IES e da escola” (SANTOS, 2015, p.101).

E quanto a forma¢do continuada em exercicio, entende que ¢ importante a
participacao efetiva do docente no contexto da sua pratica profissional, isso porque [...]
“€ um processo que visa capacitar os professores no proprio local de trabalho, a escola,
cujo nucleo de agdo estd na pratica pedagdgica de cada docente e da instituigdo como
um todo coletivo” NADAL (2005, p.124). E necessario compreender o necessario
empoderamento do professor quanto a sua formagdo. Isso porque, ¢ estranho que os
professores tenham a missdo de formar pessoas e que se reconhega que possuem
competéncias para tal, mas que, a0 mesmo tempo, nio se reconhe¢ca que possuem a
competéncia para atuar em sua propria formacgio e para controld-lo, pelo menos em
parte, isto ¢, ter o poder e o direito de determinar, com outros atores da educagdo, seus
contetidos e formas (grifo do autor), TARDIF (2008, p.240).

Neste sentido, o projeto propde que mesmo quando hd uma acdo mais diretiva da
Universidade, propositora da acdo, que haja um protagonismo do professor, seja na
elaboragdo do projeto a ser realizado na escola, seja na sua execucao e avaliagdo.

Considerando a sua especificidade, entende-se que esta experiéncia € uma fonte
importante para a reflexdo da formacgdo de professores em EA, no que diz respeito as
diferentes dimensodes deste processo. Ao optar por este estudo de caso, ndo objetiva-se
aqui realizar generalizagdes para todos os projetos de EA, mas sim compreender as
contribuicdes e os desafios da formagdo de professores, de modo geral, e na EA, em
particular, em processos de educacdo pela pesquisa, em situagdes concretas de interacao
universidade e escola.

Para tanto, enquanto encaminhamento metodologico, optou-se pela pesquisa

qualitativa, detalhada no capitulo que segue.
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CAPITULO 3

3. ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Em uma pesquisa a metodologia ¢ de suma importancia e estd diretamente
relacionada ao objeto de estudo e a cosmovisdo do pesquisador. No caso desta pesquisa,
em se tratando do processo educativo e, com ele, os sujeitos sociais envolvidos, optou-
se pela pesquisa qualitativa por entender que ela se adequada melhor a abordagem do
problema de pesquisa.

Ludke e André (1986) afirma que nas ciéncias humanas, dentre elas a educacao,
esta abordagem ¢ prioritaria. As cinco caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa

segundo a autora ¢:

a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; b) os dados
coletados sdo predominantemente descritivos; ¢) a preocupacdo com o
processo ¢ muito maior do que com o produto; d) o significado que as
pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador; e; e) a analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo (LUDKE; ANDRE, 1986, p.44).

Nesta pesquisa, seguindo estas orientagdes, realizou-se: a) o acompanhamento
sistematico das atividades nas escolas e na universidade, no periodo de 16 meses,
conforme quadro 09; b) registrou-se por meio de gravacdes em video, dudio e, em diério
de campo, todas as acdes observadas em campo, descrevendo-as; c¢) a atengdo voltou-se
muito mais para a compreensao dos processos envolvidos no projeto em estudo, do que
para os produtos decorrentes do mesmo; d) buscou-se identificar o sentido dado pelos
sujeitos de pesquisa as acdes realizadas, bem como o envolvimento, comprometimento
e as resisténcias e/ou mudangas decorrente dos seus engajamentos no projeto; €) a
analise do processo teve como pressuposto a valorizagao do particular e da experiéncia

por meio das agdes observadas no projeto.
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Quadro 10 - Palestras e Oficinas pedagdgicas

Palestras: Oficinas pedagogicas:

> A pesquisa na escola e o » Saberes Tradicionais e Bens
professor pesquisador; Naturais (4gua, plantas,

> O ambiente e a preservacao da natureza);
contribuicao educativa da » Producdo de textos escolares
escola. sobre o cotidiano;

» Patrimonio Ambiental. » Producio de Materiais

» A educagdo literaria a pedagdgicos;
partir da escola. » Instrumentos de pesquisa na

escola e producdo de saberes na
escola (pesquisa de campo,
experimentos,  analise  de
documentos, produgdo de

maquetes € mapas).

Fonte: Banco de dados do Projeto Tecendo Rede de Saberes Ambientais 2014-2015.

As preocupacdes que a pesquisa qualitativa tem parte do pesquisador, passando
pela coleta de dados, processos e resultado final e, muitas vezes, significa a construgao
do trabalho com envolvimento entre “pesquisador” e “sujeitos da pesquisa”.

Embora a pesquisa qualitativa busque durante o seu desenvolvimento uma maior
aproximacao do objeto a ser estudado, com a inser¢cdo no meio pesquisado, de forma
que venha interferir ou modificar a realidade daquele grupo observado, ¢ importante
afirmar que a partilha de experiéncia e conhecimento acontece de forma natural e, em
alguma medida, transforma todos os sujeitos de pesquisa, neste caso, o pesquisador e 0s
professores envolvidos na pesquisa.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa buscou-se ter o cuidado com relagao
a interferir na realidade. Essa foi uma tarefa muito dificil, pois houve momentos em que
fazer parte do processo era tdo importante quanto analisa-lo.

Entre as pesquisas participativas, destaca-se a observagdo participante, a

pesquisa participante e a pesquisa-acao.
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Segundo Peruzzo (2003), ha uma dificuldade no que se refere as discrepancias
conceituais € no uso dos termos ‘“observacao participante”, “pesquisa participante” e
« . - ., . ~ . .

pesquisa-acao". A primeira ¢ de observagdo, com relagdo mais distante entre objeto e
sujeito; A segunda e a terceira, respectivamente, ha uma participagdo do sujeito nas

acoes da pesquisa, havendo interagdo e inser¢ao com o grupo estudado.

Nesta pesquisa optou-se pela observacao participante.

A observagdo participante ¢ uma das técnicas muito utilizada pelos
pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa e consiste na
inser¢do do pesquisador no interior do grupo observado, tornando-se
parte dele, interagindo por longos periodos com os sujeitos, buscando
partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar naquela
situagdo (QUEIROZ, 2007, p.277).

Foi neste contexto que optou-se por acompanhar as atividades do projeto em
estudo tais como: grupos de trabalho, palestras, oficinas, producdo de materiais,
conforme quadro 11.

Estes acompanhamentos ocorreram nas escolas, nas comunidades e na
Universidade. A participacao deste pesquisador consistiu, algumas vezes, contribuindo
na redacdo de atas, registros fotograficos, filmagens e até mesmo dando suporte
operacional para uma ou outra a¢ao, porém, optou-se por ndo compartilhar a analise das
observacgdes ao longo do desenvolvimento do projeto, de modo a nao interferir nas
decisdes do grupo. Esta devolutiva sera realizada com a entrega da versdo final desta
dissertacdo. O objetivo do acompanhamento sistematico foi entender o processo de
desenvolvimento do projeto “Tecendo redes de saberes ambientais”, seja sobre as
questdes conceituais, metodoldgicas, procedimentais e, sobretudo, o processo de
compartilhar experiéncias e saberes e a importancia disso na formagdo inicial e
continuada dos professores, de modo geral, e na EA, em particular.

Whyte (2005) alerta sobre o tempo necessario para a observagdo participante, a
qual “implica, necessariamente, um processo longo € que o tempo ¢ também um pré-
requisito para os estudos que envolvem o comportamento e a agdo de grupos”. No caso
desta pesquisa, como ja mencionado, o acompanhamento se deu por 16 meses,

conforme quadro 09.
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Os grupos de trabalho reinem-se a equipe do projeto, da universidade e da escola, para a defini¢do das atividades dos projetos das escolas, temas, materiais didaticos,
projeto. Nos grupos de trabalho também definiu-se o cronograma, planejamento das atividades, as dificuldades e limites apresentados na execugdao dos mesmos, bem &

resolucao de problemas enfrentados. Nesse momento, ocorreram-se as orientagdes dos professores da universidade para com os académicos e professores.

As palestras obtiveram o intuito de construir o conhecimento de forma conjunta, fazendo que o didlogo entre os pares fossem constante, pois essas ora eram ministrada por

aos professores da educagdo basica e académicos, e ora ministrada por académicos nas escolas para alunos e professores da educacao basica.

As oficinas realizadas durante o andamento do projeto tinham como proposta a produgdo do conhecimento cientifico e cognitivo, o didlogo interdisciplinar, € o desp

comportamentos por parte dos ministrantes e do publico alvo. Essas eram ministradas por académicos para alunos e professores da educagdo bésica.

e | A producdo dos materiais propos, o despertar da criatividade por parte dos envolvidos (alunos e professores da escola e da universidade) desde seu planejamento a execug:

valorizagao local, diante ao conhecimento produzido.

‘igura 1 - Grupo de trabalho na Universidade Figura 2 - Palestra na Universidade
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Por ser um longo tempo de pesquisa com coleta de dados, verificou-se que
alguma informacgao se perdeu. Isso esté relacionado, principalmente, a inexperiéncia do
pesquisador, ao qual, foi se familiarizando com a metodologia ao longo do processo. As
dificuldades e duvidas foram sendo superadas no processo, dentre elas, destaca-se
aquelas relacionadas ao registro: como acompanhar todas as atividades? Acdes
repetitivas era necessario registro ou ndo? Saber identificar o que realmente era
relevante, e, sobretudo, sistematizar as informagdes. Neste caso, de inicio optou-se por
acompanhar todas as atividades, contudo, verificou-se no processo que isso nao seria
possivel, seja porque algumas eram simultaneas, seja porque comegou-se a perceber,
certa saturagdo das informagdes. A decisdo centrou-se em, caso houvesse
disponibilidade, a participacdo era integral, caso houvesse conflito de agenda, a decisao
sobre qual atividade acompanhar estava pautada, em: E alguma atividade cuja natureza
ainda ndo tinha observada? as decisdes e/ou acdes realizadas eram definidoras da
condugio os projetos da escola? e ou da analise sobre agdes pelos sujeitos, etc. Aquelas
acdes que ndo puderam ser acompanhadas diretamente, puderam ser registradas por
filmagens, realizadas ocasionalmente por outros colegas, e/ou nos relatorios
sistematizados das acoes.

Um outro aspecto importante foi o grande nimero de sujeitos envolvidos, aos
quais pode ser considerado elevado para esta natureza de metodologia. Neste caso, a
questdo foi que, percebeu-se que a aproximagao do pesquisador foi maior com alguns
sujeitos em detrimentos de outros. Embora isso ndo tenha comprometido o
acompanhamento do projeto, certamente fez com que escapasse ao pesquisador a
percep¢ao mais detalhada em relagdo aos sujeitos cuja relacdo era mais distante, em
relagdo ao projeto daqueles mais proximos (que inclusive obtinha-se uma relagao de
amizade). Isso foi ainda mais evidente, entre as escolas. Em uma delas, Colégio
Estadual do Campo Maria de Jesus Pacheco Guimaraes, por ter sido espago de pesquisa
em outro contexto e periodo, por este autor, desenvolveu-se uma familiaridade que
ajudou a superar o constrangimento da presenca do pesquisador aos sujeitos da
pesquisa.

A superagdo destes desafios estiveram sempre consubstanciados nas orientagdes

indicadas na literatura. Sobre os registros de campo, por exemplo, destaca-se:
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Depois de voltar de cada observacdo, entrevista, ou qualquer outra
sessdo de investigacdo, ¢ tipico que o investigador escreva de
preferéncia num processador de texto ou computador, o que
aconteceu. Ele ou ela ddo uma descri¢do das pessoas, objetos, lugares,
acontecimentos, atividades e conversas. Em adicdo e como parte
dessas notas, o investigador registara ideias, estratégias, reflexdes e
palpites, bem como os padroes que emergem. Isto sdo as notas de
campo: o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V€,
experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados
de um estudo qualitativo. O resultado bem sucedido de um estudo de
observacao participante em particular, mas também de outras formas
de investigagdo qualitativa, baseia-se em notas de campo detalhadas,
precisas e extensivas BOGDAN, (1994, p.150).

Nessa pesquisa utilizou-se para registro a filmagem como instrumento principal,
além das anotagdes e fotos. A contribuicdo da filmagem em relagdo a anotacgdo, ¢ a
possibilidade de rever na integra a situacdo estudada, bem como, ter uma visdo de
conjunto, ja que a anotagdo esta condicionada ao momento, aquilo que se considerou
mais relevante, o sentimento em relacdo a situacdo, a intuicao. Por outro, assistir algo
que ja aconteceu, mesmo quando se esteve presente, ndo ¢ a mesma sensacao daquela
circunstancia, condicdo que para o pesquisador também faz diferenca, ou seja, a
preocupacao no momento, o estado emocional em relacdo a agdo observada e a propria
criatividade. Isso significa ndo o uso de um, em detrimento do outro, tdo pouco
hierarquizar sua importancia, mas sdo tecnologias que se complementam.

Outras formas de coletas utilizadas foram: o diario de campo, ja4 mencionado, no
qual anotou-se as observagdes mais importantes, do ponto de vista do pesquisador, € o
registro fotografico, fundamental para representar alguns momentos das agdes. Além
destas fontes, também considerou-se importante a analise documental dos produtos
decorrentes das acdes do projeto, tais como: relatorios, artigos e materiais pedagdgicos
produzidos pelos sujeitos da pesquisa. E, além desses, as entrevistas. Buscou-se estas

complementaridade na coleta de dados, pois:

A observagdo participante exige a interacdo constante entre o
pesquisador ¢ a situacdo pesquisada, as entrevistas sdo utilizadas com
a finalidade de esclarecer ou aprofundar aspectos da situagdo
observada, e os documentos sdo usados no sentido de contextualizar o
fenomeno, explicitar suas vinculagdes mais profundas e completar as
informagdes coletadas através de outras fontes. Estas técnicas

permitem: documentar o nao documentado, isto €, desvelar os
encontros ¢ desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica...,
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descrever as acgdes e representagdes dos seus atores sociais, reconstruir
sua linguagem, suas formas de comunicagao e os significados que sdo
criados e recriados no cotidiano do seu fazer (ANDRE, 1995, p.41).

As entrevistas tiveram como objetivo, coletar dados sobre a percepg¢ao individual
dos sujeitos, ja que nas demais atividades do projeto, com agdes predominantemente
coletivas, nem sempre foi possivel compreender com profundidade a concepg¢ao dos
envolvidos. Elas foram realizadas apos o final das oficinas com os alunos das escolas e,
em apenas uma aconteceu na propria escola, mas em momento fora do periodo de aulas.
Isso foi importante, seja pelo distanciamento temporal em relagdo a acdo, que permitiu
aos sujeitos refletir sobre o processo, seja no tempo disponivel do professor em
conversar sobe o assuntos, sem a pressao do tempo restrito dos intervalos na escola.
Para tanto, entrevistou-se cinco professores, cujo roteiro de entrevista (anexo) teve
como eixo central: a)Formagdo de professores inicial e continuada b) Ensino por meio
da pesquisa c) A realidade da escola do campo d) Potencialidades e dificuldades do
trabalho colaborativo €) A experiéncia do trabalho interdisciplinar em EA.

Outras fontes analisadas foram os relatorios do estagio supervisionado em
Geografia, do proprio projeto e das acdes das escolas. Os quais permitiram observar
como os sujeitos percebiam sua propria formagdo, j& que nos mesmos, identificou-se:
testemunhos, registro das contribui¢des, das dificuldades, destaque para as situagdes
concretas de ensino.

Nesse sentido, os procedimentos metodologicos sdo essenciais para a coleta e
analise dos dados, no capitulo seguinte apresentaremos os resultados de todo processo
que envolveu-se Escola, Universidade e Comunidade, esses ambientes serviram de
palco para a formacdao docente em EA, seja ela inicial ou continuada, por meio da
pesquisa.

Em consonancia com as normas institucionais, o projeto foi submetido ao comité
de ética de pesquisa da UNICENTRO, aprovado, conforme protocolo n°. 104449/2015.

Para identificar os sujeitos participantes da pesquisa utilizou-se as seguintes
terminologias: P.U + nimero = Professor(a) da Universidade; P + letra = Professor(a)
da Escola; A.C + numero = Aluno(a) da Escola; A.U.E + niimero = Académico de

estagio.

5 A exce¢do de uma delas, as demais entrevistas foram realizadas na residéncia do professor, de
forma aberta, numa conversa longa e amigavel.
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CAPITULO 4

4.1 REFLEXOES PARA TECER A REDE DE SABERES AMBIENTAIS

Neste capitulo buscar-se-4 apresentar as contribuigcdes e desafios da formagao
inicial e continuada de professores, neste caso, em EA, em acdes de educagdo pela
pesquisa, por meio do projeto Tecendo Rede de Saberes Ambientais. Buscando facilitar
o entendimento do leitor, e, considerando que o projeto ¢ muito abrangente, optou-se
por apresentar a problematizacao das agdes realizadas, principalmente em 2014, porque
nesta etapa do projeto, as atividades tiveram comeco, meio e fim. Ja as atividades de
2015, ndo puderam ser concluidas, naquele ano, em fun¢do de uma greve de 90 dias, nas
escolas e na Universidade, impedindo a conclusdao da ultima fase, finalizagdo dos
produtos oriundos do projeto e reflexdo critica sobre o processo. Para esta apresentagao
optou-se por dividi-la em fases.

A primeira: Comecando a Tecer..., trata-se do encontro entre os sujeitos da
escola e da universidade, no qual foram tracados os objetivos, expectativas,
encaminhamentos, ou seja, comegou-se a tecer a rede, pelo encontro, didlogo e
defini¢des coletivas das acdes. A segunda fase, Tecendo os saberes ambientais...
constituiu-se na aplicacdo de diferentes atividades, saberes cientificos, populares e da
experiéncias que foram se entrelacando e permitindo que a redes de saberes ambientais
fosse compartilhada e/ou produzida. A terceira e ultima fase, Rede de Saberes
Ambientais... constitui-se das reflexdes sobre as acdes, os acertos, os desafios, ¢ os
limites, no qual as responsabilidades sdo compartilhadas, seja para as boas préaticas, seja
para aquelas que precisam ser repensadas. E assim, numa busca pela horizontalidade da
rede, entre didlogos, conflitos, dissensos e consensos, a rede de saberes foi tecida.

Primeira Fase - Comecando a Tecer...

Comecou-se a tecer a rede de saberes por meio varias etapas: langamento do
projeto; reunides para discutir questdes teorico-metodologicas; atividades na escola, em
grupo, para os coletivos construirem suas propostas de projeto; entre outras. Aqui serdo
apresentadas algumas das agdes decorrentes desta fase.

A apresentagdo do projeto aos professores das escolas, pelos professores da

Universidade, teve com o objetivo construir, com eles, as propostas de cada escola. Para
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que houvesse subsidios a constru¢do desta, desenvolveram-se reunides, palestras e
oficinas de discussdes teorico-metodolégicas que envolviam o tema central —
Patrimonio Ambiental e a pesquisa na escola, por meio de leitura de textos, reflexdes e
problematizagdes, ver quadro 12.

Na medida em que o tema foi sendo debatido os professores foram
compartilhando seus conhecimentos sobre o assunto, Patrimonio ¢ o que: “Ja existe
antes da nossa existéncia” (P.A); “Como um bem, algo material” (P. B); e “Heranga” (P.
C). Valorizando estas manifestacdes a professora mediadora da discussao (P.U.1), foi
apresentando elementos para a construgdo conceito de Patrimonio, a saber: “Algo do
passado, que recebemos como heranga; Aquilo que consideramos necessario preservar;
o que tem valor”.

Por meio da discussdo, a mediadora foi apresentando outros elementos
necessarios ao entendimento do conceito: memoria individual, memoria coletiva,

identidade, tradicao, historia entre outros, s6 posteriormente, apresentando o conceito:

[...] o conjunto de bens, de natureza material e/ou imaterial, que
guarda em si referéncias a identidade, a acdo ¢ a memoria dos
diferentes grupos sociais. E um elemento importante para o
desenvolvimento sustentado, a promog¢do do bem-estar social, a
participacdo ¢ a cidadania (GHIRARDELLO, 2008, p.13-14).

A partir da apresentagdo do conceito geral varios sujeitos, durante os encontros
seja da universidade seja da escola, foram contextualizando o tema para situacdes
regionais e locais o que foi importante para o grupo definir quais caminhos que
poderiam ser adotados nos projetos das escolas, bem como, quais temas seriam de
interesse, ja que uma das questdes levantadas foi dar visibilidade aos patrimonios pouco
valorizados. Foi lembrado inclusive pelo professor (P.D) que algumas tradicdes se
perderam no municipio:

Ouvindo vocés falarem, eu acho que na memoria coletiva estd
morrendo a folia de reis, ndo estamos aumentando as pessoas que
conhecem essa tradicdo. As cavalhadas que em Guarapuava, ocorria
na época das feiras; e a festa do divino também é uma festividade
grande, que ocorriam no interior. As familias se visitavam, cantando...
e hoje?! tudo isso parece que vem perdendo a tradigdo. Isso cabe
dentro dessa memoria coletiva (P.D).

Desta maneira, o processo de construcdo do conceito e tema do projeto foi

pautado no intercambio de conhecimentos entre universidade e escola, respeitando o
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conhecimento prévio dos professores da educacao basica sobre o assunto e, a partir do
compartilhar saberes, foram definindo-se os caminhos para a construcdo dos seus
projetos. Esse intercAmbio de saberes ¢ fundamental para a producdo do conhecimento,
que pode integrar saberes cientificos e ndo cientificos, afetivos e estéticos, articular

teoria-pratica, na compreensao do processo pedagogico e do desenvolvimento humano.

Quadro 12: Reunides na universidade

Fonte: Banco de dados do projeto Tecendo Rede de Saberes Ambientais

A partir disso, o processo de constru¢do dos projetos aconteceu de forma
coletiva, iniciando-se por debate em grupo e por escola, para se pensar possibilidades de
temas. As escolas as quais esta-se apresentando aqui, consideraram importantes dois
temas: Satude no campo relacionado as praticas tradicionais, no Colégio Estadual do
Campo de Palmeirinha e, Patrimonio natural-nascentes, no Colégio Estadual do Campo
Maria de Jesus Pacheco Guimaraes.

ApOs reunirem-se em suas escolas e debater a proposta e o tema, os professores,
prepararam um conjunto de ideias sobre: recorte tematico; local de pesquisa; produtos
didaticos a serem produzidos por meio da pesquisa; papel de cada disciplina escolar no
conjunto da proposta, seja de forma disciplinar, seja de forma interdisciplinar; séries e
numero de alunos a serem envolvidos, turnos que seria desenvolvida a proposta, entre

outros. Conforme quadro 13 e 14, cada escola apresentou sua proposta de trabalho a
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qual foi discutida, problematizada e, a partir de entdo, foram definidos os
planejamentos.

Quanto as justificativas para os temas, um professor de cada escola apresentou
os motivos em nome do grupo.

Para a equipe do Colégio Estadual do Campo de Palmeirinha sua proposta
Patriménio Ambiental, Saude e Conhecimentos tradicionais: o estudo das ervas

medicinais, se deve pelo fato de que:

Observa-se que a cultura local realiza praticas de curas e simpatias,
com ervas medicinais, no tratamento de muitas enfermidades e
diversos males que afligem a populacdo no meio rural. E pelo fato do
colégio ser caracterizado como “Escola do Campo”, julga-se relevante
a integracdo dos saberes e religiosidades praticadas pelas
benzedeiras/curandeiras, com o curriculo escolar, € os conhecimentos
sistematizados das diversas disciplinas. (P.D.5).

Para o Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus Pacheco Guimaraes o estudo

do tema se deve, segundo relato do professor (P.E.4):

Tendo em vista a necessidade de preservagdo das nascentes locais, € a
utilizacdo de técnicas agricolas tradicionais como parte da cultura
local, [...], objetiva o envolvimento dos alunos e¢ da comunidade, para
despertar a conscientizagdo de uso, de preservagdo e a
sustentabilidade. Esses dois pontos sdo de extrema relevancia para
nossos estudos pelo fato de que a maior parte de nossos alunos ainda
faz uso das nascentes para o consumo doméstico diretamente sem
qualquer tipo de conservagdo e tratamento.

Na construcdo dos projetos de pesquisa, em cada escola observou-se a
preocupacao com a construc¢ao de atividades contextualizas a partir de suas realidades.
Essa iniciativa € interessante do ponto de vista do processo de construgdo de um saber
novo, sobre a realidade local e, ao mesmo, engajado nas demandas sociais. Importante
ressaltar que as propostas nao ficaram confinadas ao espago de aula, nem sequer da
escola.

Outro fator debatido nas oficinas foi que, mesmo sendo um trabalho de pesquisa,
com recorte local, era necessario do ponto de vista do ambiente, estar pautado na
muldimensionalidade da realidade contextualizado em suas diferentes dimensoes

fisicas, bioldgicas, politicas, econdmicas, culturais do ambiente, na relacdo local/global,

voltado para uma sociedade mais justa e sustentavel, o que implica na ética. Destaca-se
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que a producdo desse conhecimento novo, ao ser critico, autbnomo e historicamente
situado, por parte de todos os envolvidos no processo, permite a inovagdo € a
criatividade.

Na medida em que outros sujeitos foram sendo envolvidos (estagidrios e
pibidianos), a complexidade tornou-se maior. A apresenta¢do do projeto aos estagiarios
e pibidianos se deu em momentos separados, primeiramente, e, depois, com o0s
professores. Na apresentagdo separada, priorizou-se a discussdo sobre a proposta de
envolvimentos dos mesmos no projeto e o interesse em participar. Neste sentido, os
estagiarios da licenciatura em Geografia, participariam com oficinas que
potencializassem a pesquisa na escola, o PIBID Geografia e o PIBID Interdisciplinar,
contribuiria na mesma linha, articulando com os professores das dareas (Geografia,
Historia, Biologia, Letras), participantes do projeto em 2014. O PIBID interdisciplinar,
formado por académicos das quatro areas supracitadas, estava organizado de forma que,
os bolsistas acompanhavam as agdes com os professores, conforme as disciplinas de sua
formagdo s6 em 2015, que foram organizados grupos por escola, no qual todas as areas
tinham um objeto comum, sob a orientacdo dos supervisores e coordenadores. Esta fase
foi necessaria no momento de inicio do projeto interdisciplinar onde o grupo ainda
estava experimentando e definindo as possibilidades de a¢ao. Havia mais incertezas, do
que certezas.

Continuando a tecer a rede de saberes, criando “nds”, aconteceram os encontros
entre professores da educacao basica, académicos do curso de Geografia e bolsistas do
PIBID Geografia e Interdisciplinar. Partiu-se do pressuposto que a formacgdo de
professores pode permear os diferentes ambientes de formagdo e construcdo do saber,
na escola, com projetos que permitam a imersdo dos académicos no cotidiano da
mesma, e na Universidade, onde os académicos, em formacao inicial, e os professores
da educagdo basica, em formacdo continuada, possam refletir sobre a pratica,
reelaborando-as, por meio da formagao em exercicio.

Nos encontros com os professores, o encaminhamento foi dividir os grupos por escola,
no qual os académicos participaram das discussdes conforme o projeto que escolheram
participar. A coordenadora do projeto, em alguns momentos, explicou aos professores
da educacdo basica a razdo desta proposta de integragdo entre estigio e formagdo
continuada.



ATIVIDADE OBJETIVO LOCAL PUBLIC(
Palestra - Preservagdo | Entender o funcionamento e dinamica das bacias hidrograficas e os elementos para sua preservagdo e conservagao, com | Escola Alunos e
e Conservacdo  da | vistas a compreender a importancia na preservagao das nascentes da Sub-Bacia hidrografica Faxinal dos Elias. educacao |
ambiental de bacias
hidrograficas
Oficina 2 - Producao de | Compreender alguns elementos proprios das representagdes cartograficas (mapas e maquetes) e, além disso, por meio do | Escola Alunos e
maquetes. modelo tridimensional aprimorar os conceitos necessarios ao entendimento da bacia hidrografica (nascente, montante, educacao |
jusantes, rio principal)
Oficina 3 — Manuseio | Aprender o funcionamento, o uso e a operacionalizacdo do aparelho GPS (Global Positioning System), no contexto da | Escola e na | Alunos,
do GPS proposta de identifica¢do das condigdes ambientais da bacia hidrografica do Rio Faxinal dos Elias. Universidad | professore
e basica e dc
Reunides de Trabalho, | Acompanhar o andamento dos trabalhos e definir agcdes Escola e | Académic
para  definicdo  de Universidad | supervisio
encaminhamentos e e do Pidid,
avaliagdo do processo. educacao
Universid:
Trabalho de campo — | Proporcionar aos sujeitos do projeto compreensdo da realidade ambiental da Bacia Hidrografica do Rio Faxinal dos | Comunidad | Alunos, |
Identifica¢do/descrigao | Elias e, além disso, utilizar instrumentos de coleta de dados. Valorizar a importancia da agua e sua preservagao. e — Faxinal | educacao
das nascentes. dos Elias académicc
supervisio
Geografia
Oficina 4- Elaboracao | Elaborar mapas da bacia hidrografica do Rio Faxinal dos Elias, com vistas a analise ambiental. Refletir sobre o uso € a | Escola Alunos,
de mapas ocupagdo da bacia e ao mesmo ter atitude responsavel com a preservacao das bacias. estagio
do Pibid ¢
educacao |
Seminario Socializar e refletir sobre os resultados Universidad | Alunos, |
e educacao
bolsistas

Professora



4C4adcmicos do C5laglo Sup

. morfologia | das plantas plantas medicinais. Comunidade. Pibid
ra popular, Compreender elementos cartograficos para construir o mapa das
preservacgao, plantas.
dominios Relacionar conceitos sobre plantas medicinais e dominios
morfoclimaticos.
Oficina 2 - A tradi¢do do uso de | Entender a relagdo entre a modernidade e a tradi¢do. Valorizar os Alunos, professores da edux
D académicos do estagio supe
ervas medicinais. saberes populares; o
Pibid.
Identificar a importancia do uso das ervas medicinais na relagao
saude-ambiente.
Oficina 3 - Microscopia Otica Aprender como sobre sua fun¢ao e uso do microscopio. Escola Alunos, professores da edux
académicos do estagio supe
Pibid.
Reunides de Trabalho Geral, para | Acompanhar o andamento dos trabalhos e definir a¢des Escola Académicos do estagio
definicdo de encaminhamentos e Universidade bolsistas do Pidid, professo
avalia¢ao do processo. basica e da Universidade.
Oficina 4 - Morfologia de Folhas | Compreender a morfologia das folhas, e o processo de sobre como | Escola Alunos, professores da edux
. académicos do estagio supe
coletar, classificar as plantas. o & p
Pibid.
Trabalho de campo - Visita a | Conhecer os saberes das benzedeiras locais sobre as plantas | Comunidade Alunos, professores da edux
. o D . ~ académicos do estagio supe
benzedeiras no Distrito  da | medicinais, bem como coletar folhas para analise e produgdo do Pibid & p
Palmeirinha. herbario.
Oficina — Organizaciao da Horta | Plantar ervas medicinais na escola para uso da comunidade escolar Escola Alunos, professores da edux
académicos do estagio supe
Pibid.
Oficina - Catalogacdo das | Entender as etapas para catalogar as plantas e produzir o herbario. Escola Alunos, professores da edu
. académicos do estagio supe
plantas e Elaboracio do Pibid.
Herbario
Seminario Socializar e refletir sobre os resultados Universidade Alunos, professores da e

bolsistas do  pibid, |
Universidade e académic

supervisionado em Geogratf
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Na medida em que [...] somos professores de estagio supervisionado, a
gente vai conhecendo a realidade da escola, vai apreendendo com isso,
e isso vai nos fortalecendo enquanto formadores de professores
(P.U.2).

Assim, o trabalho da construcdo, da operacionalizacdo, da definicao das
propostas das escolas, foi acontecendo de forma dialdgica no grupo, na busca por
compartilhar os saberes, valorizando as ideias, sugestoes e formas de aprendizagem. As
negociagdes, porém, ndo aconteceram sem conflitos, varias circunstancias exigiram que
uma das partes cedesse, ou, em conjunto, reelaborassem outra op¢ao.

As dificuldades eram varias. Com relacdo a metodologia e a organizagao das
acOes nesta fase, desatacam-se aquelas em relacdo aos encaminhamentos metodoldgicos
como a: criacdo da agenda de trabalho; recorte espacial; produgdo de materiais
didaticos; temas; cronograma de atividades; edital para selecdo de alunos nas escolas;
transporte dos alunos que moram distantes das escolas; definicdo se os trabalhos
deveriam ser realizados no horario das aulas, ou, no contraturno.

Nas questdes sobre agenda de trabalho e cronograma de atividades, foi
interessante o fato de emergir os tempos da escola e da universidade, e suas

especificidades. Quanto ao horario do encontro entre os diferentes sujeitos:

A gente fez a reunido a noite por que nossos alunos do estagio, muitos
deles, s6 vém a noite, entdo seria a Unica forma da gente reunir todo
mundo. Quando tiver esse tipo de reunido nds vamos priorizar o
noturno para que haja essa integragdo (P.U.1)

E a quanto a organizag@o dos grupos nas escolas:

“No6s deixamos livres as escolhas dos colégios, e como vocés sabem,
os nossos alunos sdo trabalhadores, entdo nds fomos inserindo os
alunos conforme a possibilidade de viabilizar a vinda deles para
desenvolver atividades nas escolas [...]” Professora (P.U.2).

Foi importante notar que nos encontros houve uma troca de saberes, buscando a
horizontalidade nas decisdes e nos encaminhamentos, renegociando sempre para que se

possibilitasse atender a necessidade dos grupos. Em um desses momentos, o professor
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da educac¢do bésica, questionou os académicos: “Como vocés académicos podem nos

ajudar nissos? Como vocés se veem dentro desse trabalho?” (P.E.4).

Eu vou falar a verdade para vocé, eu estava pensando que os alunos,
poderiam contribuir mais na parte sobre as nascentes estarem
preservadas ou ndo, nés temos ortofoto de 2000 ¢ imagens de 2014.
Nos podemos fazer um comparativo. Eu conhego as areas ali. Os
proprietarios cortam os pinheiros, jogam no rio, fazem vérios dados
[...](A.U.E.1).

Seguindo o raciocinio do académico, outro professor interviu “Esta questao da
legalizagdo ¢ um trabalho continuo, nds podemos abrir um trabalho de conscientizagao,
muito aprofundado, né?” (P.G.8).

Observa-se aqui, que ao discutir a participacao coletiva e individual, cada sujeito
vai falando sobre suas potencialidades e, ja encaminhando ideias sobre o préprio
trabalho. Essa questdo ¢ muito importante, uma vez que, o académico em formagao esta
vivenciando uma situagdo propria da pratica profissional docente, afinal, nas escolas
sempre que ha acodes coletivas, ¢ inevitavel a discussao de ideias, conceitos, concepgdes
com os pares, a fim de definir as atividades. Por outra parte, os professores em formagao
continuada, também experimentam esta negociagdo, essa troca de ideias, no qual o
dialogo ¢ a tnica forma de chegar a um denominador comum nos objetivos da a¢do. Do
ponto de vista das informagdes, observa-se também neste exemplo, que ambos os
professores da educacao basica e em formagao inicial, tomam conhecimento de recursos
disponiveis para uma determinada analise, ou mesmo de um conceito novo, assim como
vivenciam a negociagdo como meio para execucao de um objetivo coletivo.

Neste caso, em particular, também vale ressaltar que tanto o académico quanto o
professor, foram apresentando informacdes sobre a localidade e o contexto da area de
estudo, que ndo era conhecida por todos os professores e estagidrios envolvidos com a
pesquisa daquela escola, socializando portanto, as informagdes sobre o ambiente em
estudo.

Um aspecto importante foi a socializacdo das expectativas com relagdo ao papel

dos sujeitos no processo.

6 Este relato diz respeito ha um dos momentos com a equipe do Colégio Estadual do Campo Maria de
Jesus Pacheco Guimaraes.
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[...] a pesquisa sera feita pelos alunos [da escola], com a orientagdo de
vocés. Porém, eles ndo fardo sozinhos, fardo com vocés. E como o
PIBID entra? Ele assessorard vocés neste processo. Estard 14 para
ajudar a construir, porque ele também esta aprendendo o processo de
pesquisa na escola. Pesquisa na pratica pedagodgica e ndo da pratica
pedagogica. Depois, nds podemos refletir como esta pesquisa na
pratica pedagodgica, podera nos ajudar a refletir sobre a pratica
pedagogica (P.U.2).

Outra questao relacionada aos acordos coletivos, diz respeito ao cronograma de
atividades. Esta definicdo ndo foi muito facil, em fun¢do dos compromissos de cada um
dos sujeitos. Para os professores, seria importante que as acdes fossem durante sua hora-
atividader, que geralmente ¢ na semana. Para os académicos, a preferéncia aos sédbados,
pois, muitos deles sdo alunos-trabalhadores. Ocorre que, nem todos os professores tém
horario atividade no mesmo dia, tampouco, nem mesmo os académicos tém todos os
sabados livres. Ambos cederam, de forma que combinaram atividades na semana com
atividades aos sabados.

Outro ponto diz respeito ao turno para realizagao das agdes € como envolver os

alunos da universidade. Ao serem questionados sobre isso, 0s professores sugeriram:

Eu ainda vejo assim, que € possivel a gente fazer algum trabalho no
turno regular, e ai nesse trabalho a gente pode fazer uma sondagem,
quais os alunos que a gente pode trazer para um contra-turno (P.D).

Quem sabe poderiamos fazer integrado, algumas coisas no turno e
outras no contra-turno, até mesmo pela questdo de tempo, tem coisas
que, por exemplo, demoram mais tempo (P.F).

Ambas escolas fizeram essa escolha em 2014, combinaram agdes na disciplina
dos professores com agdes de contra-turno, com grupos menores de alunos. Em 2015, a
opgao foi pelo contra-turno, pois, verificaram que a natureza da pesquisa exigia o
acompanhamento sistematico de acdes, bem como um maior tempo de dedicagdo,
impossivel nos 50 minutos regulares de uma aula. Este foi um grande desafio, o modelo

engessado do curriculo escolar. Seja porque os conteudos sdo pré-definidos e os

7 No Parana, os professores da educagdo basica tém 33% de sua carga horaria. Ou seja, a cada 20horas o
professores tem 07 horas atividades a serem cumpridas na escola, mas fora da sala de aula, em agdes de
planejamentos escolares. Em algumas escolas, os professores concentram estas horas em um sé dia, em
outras, elas sdo diluidas nos dias da semana. No caso das escolas envolvidas do projeto, considerando o
planejamento anterior, em algumas escolas foi possivel concentrar a hora atividade no mesmo dia, para
aqueles participantes do projeto com a Universidade. Mas isso, ndo aconteceu em todas elas. Este ¢ um
dos desafios da formagdo continuada em exercicio.
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professores tem pouca margem para escapar do modelo dos “livros didaticos”, seja
porque a atividade fica condicionado ao toque do sinal de final da aula.

No que diz respeito aos livros didaticos, organizados em contetidos e ndo em
temas, hd um entendimento na cultura escolar que, fugir deles s6 ¢ possivel com
atividade extra, o ndo cumprimentos daqueles contetidos significa ineficiéncia do
professor, sendo cobrado pelo aluno, pela direcdo da escola e por ele préprio (o

professor € pressionado pelas normas da escola e aos sistemas de avaliagdo).

Pertencer a uma ocupagdo significa, portanto, para os individuos, que
os papéis profissionais por eles desempenhados remetem a normas
que eles devem adotar em relagdo a essa ocupagdo. Essas normas nao
se limitam a exigéncias formais relativas as qualificagdes dos
membros de uma ocupagdo. Elas abrangem também atitudes e
comportamentos  estabelecidos pela tradigdo (TARDIF e
RAYMOND 2000, p.224).

A questdo do turno de realizagdo das atividades também implica no transporte
dos alunos. Sendo escolas campo, a maioria dos alunos ¢ de comunidades rurais
distantes da escola, dependentes do transporte escolar oferecido pelo municipio. Esse
transporte ¢ terceirizado, no contrato ja sdo estabelecidos o periodo da oferta do servigo.
Fugindo a regra dos horarios estabelecidos nos contratos, aos alunos cabem
responsabilizar-se pelo proprio transporte. Outra questdo € que o transporte ¢ contrato
por quilometragem, sendo priorizado o horéario regular de aulas. Os horarios de
contraturno também tém o servico, porém a rota do transporte ¢ diferente, em alguns
pontos da comunidade, tornando para alguns, muito distante. Isso ¢ tdo presente na vida
dos professores da Escola do Campo, que aparece sistematicamente nas conversas ao

longo do projeto. A exemplo deste testemunho de uma professora, ao referir-se ao

trabalho de 2014 para planejar 2015.

O transporte escolar ¢ nosso problema centro. A gente tem que
negociar. O ano passado, a gente negociava com o ‘Mais Educacaos.
Quando os alunos do ‘Mais Educagdo’ ndo vem, o transporte pode
trazer os alunos que sdo do projeto. Entdo, acaba sendo um problema,
noés temos que fazer estas negociagdes... (P.H.8).

8 O programa Mais Educagdo, ofertado pelo Ministério da Educagdo (MEC), tem o objetivo de melhorar o
ambiente escolar, oferecendo atividades nas areas de acompanhamento pedagodgico, meio ambiente,
esporte e lazer, direitos humanos, cultura e arte, cultura digital, prevengdo e promogdo da saude,
educomunicagdo, educagao cientifica e educagdo econémica.
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No que diz respeito ao primeiro esbogo sobre quais materiais se deveria produzir
a partir dos resultados da pesquisa, foi importante a discussdo sobre os temas em si.
Para ilustrar esta questdo, ¢ representativo a construcdo coletiva nas equipes por escola,
como exemplo, tem-se o debate dos professores do Colégio Estadual do Campo de
Palmeirinha:

Nos ja estamos com um projeto [0 projeto ao qual o professor se
refere, diz respeito a uma acgdo da escola sobre as ervas medicinais
locais]. Entdo, a gente conversou com o diretor, e nés achamos mais
facil integrar os projetos [...] nosso interesse ¢ entender o que as
benzedeiras recomendam sobre o tratamento das doengas (P.D.3).

Durante a conversagao, os professores foram definindo as a¢des, como pesquisa,
0 que pesquisar ¢ como socializar as informagdes. Algumas ideias foram se
consolidando, coleta e classificacdo das ervas-medicinais; entrevistas com as
benzedeiras, trabalhos de campo. Exposi¢des dos resultados.

Quanto aos papeis de cada um, foram surgindo as dificuldades no envolvimento
dos professores que, via de regra, ndo tem como objeto de estudo o ambiente. A
exemplo de algumas éareas, nas quais o grupo ndo incluia o professor, deixando-o de
lado, mesmo na constru¢do da ideia do projeto. Enquanto algumas areas sdo
compreendidas pelo grupo enquanto facilitadoras do desenvolvimento do tema, como
biologia, historia, geografia (cuja formagao ¢ implicita a dimensdo socioambiental), em
outras, o grupo ndo reconhece como pode envolvé-las, a exemplo, da area de
matematica e educagio fisica. E nesse momento que o papel do professor da area é
fundamental, pois, ao conhecer seu objeto de estudo tedrico-metodologicamente, se
posiciona perante o coletivo, mostrando no que podera contribuir € como.

Aqui, fica evidente, que a formagdo disciplinar acaba sendo um limitante aos
envolvidos no entendimento de questdes tematicas que sdo abrangentes. No caso, do
projeto, por exemplo, enquanto alguns professores partiam para a delimitagdo das areas,

alguns buscavam defender um trabalho mais conjunto, afirmando:

ndo precisa ser exatamente um pedacinho aqui é da geografia, esse ¢
de Artes, é coletivo o trabalho, é uma rede de saberes (P.A.1). [...] Nos
temos que se reconhecer dentro desse trabalho. O que a Historia pode
contribuir, o que a Geografia, a Arte, a Biologia, o Portugués podem
contribuir. Até o préximo passo, como que cada um se enxerga dentro
daquele espaco. Ai nos construimos nossos passos. Nao 0s nossos
passos construindo o objeto, mas objeto construindo nossos
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passos. (P.E.4) (Grifo nosso).As disciplinas vao trabalhar de forma
integrada, quando o professor de historia for partir para a pratica,
nos do portugués vamos oferecer apoio no sentido de realizar
questionarios..., para fazer esse registro escrito, para também ser
utilizado em exposigdo, e para as oficinas de portugués (P.F.5). (Grifo
do autor)

E interessante notar que os professores ao apresentarem sua concepgdo de
interdisciplinaridade, reconhecem a importancia da integracdao, do olhar sobre o objeto
de estudo, porém, colocar isso em pratica na acao do projeto ndo foi nada facil. Uma das
questdes mais dificeis foi a compreensdo de como fazé-la, muito presa a ideia de somar
acoes individuais, sobrepondo-as. Porém, esta nocdo de coletividade dos professores, e
de atitude perante o projeto, foi o ponto essencial nos momentos de maior dificuldade
nos encaminhamentos, sejam teéricos, sejam metodoldgicos.

Isso porque, a interdisciplinaridade ¢ um movimento importante de articulagdo
entre o ensinar e o aprender. Ela visa conexdes entre as disciplinas, buscando o dialogo
na constru¢do de novas epistemologias e metodologias, procurando alcancar o

conhecimento complexo.

Segunda Fase - Tecendo os saberes ambientais...

A partir dos acordos tomados entre os grupos, foram estabelecidas as atividades
realizadas em 2014 e, posteriormente, em 20159. Para ilustrar este processo, nao haveria
como trazer aqui todas as agdes desenvolvidas devido a quantidade, diante disso, para
atender o objetivo do trabalho, compreender o processo de formagao em projetos desta
natureza, optou-se por apresentar as atividades do ano de 2014, ja que estas tiveram
todas as fases concluidas: planejamento, execucdo e reflexdo. As de 2015, ainda estdo
em processo de finalizagdo, justamente por causa da greve das escolas e Universidade
que atrasou o projeto em 90 dias.

As atividades de execucdo das propostas de pesquisa nas escolas, foram

realizadas no periodo de agosto a dezembro de 2014.

9 Em 2015 ocorreu a greve dos servidores publicos do Estado no Parana. A presente greve
atingiu tanto as escolas quanto a universidade, entre fevereiro e junho de 2015. Outras

informagdes acessar: http://appsindicato.org.br/
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Para tanto, realizaram-se atividades das seguintes naturezas: palestras, oficinas,
reunides de trabalho, trabalhos de campo e semindrios. Sera descrito aqui, algumas

destas ac¢des.

A. Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus Pacheco Guimaries — Projeto
de pesquisa: Uma analise socioambiental para a valoriza¢ao do patriménio
natural e cultural presente na porcao da bacia do Rio das Pedras, Distrito

do Guara — Municipio de Guarapuava — PR

A primeira agdo foi a realizacdo de uma palestra (quadro 15), com o objetivo de
realizar a sistematizagdo do tema e também o aprofundamento dos contetdos, a qual
teve como ministrantes académicos do estagio supervisionado do curso de Geografia e
professores da escola, tendo como publico 22 alunos e realizada em periodo de
contraturno de suas aulas. Esses alunos sdo compostos por membros de turmas
diversificadas, 9° ano do ensino fundamental, 1°, 2° ¢ 3° ano do ensino médio.

Os temas da palestra foram discutidos de forma articulada, proporcionando aos
estudantes contetidos necessarios ao entendimento da bacia hidrografica e aos planos do
projeto. O grupo desenvolveu o trabalho que pautou-se na construgdo de saberes
relacionados a preservagdo ambiental, por meio do mapeamento de nascentes e suas
caracteristicas de conservacao, bem como, a disponibilidade das nascentes na Bacia
Hidrografica, analisando suas dindmicas, ver quadro 16.

A discussdo deu-se inicio com a apresentacdo dos conceitos. Para tanto,
segundo o estagiario “procurou-se definir alguns conceitos bem como caracteristicas e
processos, como exemplo o de nascente, sendo que existem muitas definicdes desse
tema [...]. No caso da nascente, conforme o Resolugado CONAMA (303, de 20 de marco
de 2002), esta ¢ definida como afloramento natural de agua subterrdnea (mesmo de
forma intermitente). Essa defini¢cdo abarca dessa maneira quase todas as ocorréncias de
surgéncia de agua subterrdnea, inclusive aquelas relativas aos aquiferos suspensos;
Enquanto no Dicionario Aurélio, ¢ uma fonte de curso de agua, cabeceira”. AE2.

Esta abordagem foi necessaria, segundo os estagiarios de forma articulada com o
interesse do objeto de pesquisa, segundo eles proporcionou “aos estudantes uma

compreensao necessaria na realizagdo do mapeamento interativo das nascentes da sub-
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bacia hidrografica do Faxinal dos Elias” (Relatério dos estagiarios do curso de
Licenciatura em Geografia, Unicentro, 2014).

Além dessa abordagem expositiva, também foram sendo discutidos conceitos
por meio da produ¢do de materiais didaticos, com a construcdo de maquetes (modelo

tridimensional) (quadro 17).

Quadro 15: Oficina conceitual de bacia hidrografica

Ciclo Hidrologico

Fonte: Autor, 2016.

Outros conceitos abordados na oficina, conforme quadro 16:

Esta atividade teve como principal objetivo tornar mais compreensivos alguns
elementos presentes nas representagdes cartograficas (modelos bidimensionais), que de
forma geral sao de dificil compreensao por parte dos alunos. Também foi possivel
retomar conceitos trabalhados na palestra anterior. Os encaminhamentos dessa acao
permitiram que os alunos aprendessem conceitos cartograficos, bem como permitiu o
reconhecimento da area estudada pelos alunos — Faxinal dos Elias — quanto a
localizagdo das nascentes, dos rios principais, do tipo de cobertura do solo, entre outros,
uma vez que a maquete confeccionada foi da area em estudo, ja analisando a carta
topografica da érea.

O mapeamento das nascentes necessitou de coletas de dados de localizagdo das
mesmas na area estudada. Optou-se em coletar estes dados por meio do uso de
aparelhos GPS. O Global Positioning System (GPS), ou Sistema de posicionamento

Global, ¢ uma tecnologia de captacdo precisa de coordenadas geograficas.



transportado pelo movimento das massas de ar. Sob determinadas condigdes, o
. formando as nuvens que por sua vez podem resultar em precipitagdo. A
orre sobre a terra ¢ dispensada de varias formas. A maior parte fica
la no solo proximo de onde caiu e finalmente retorna a atmosfera por evaporagao
ntas. Uma parte da dgua restante escoa sobre a superficie do solo, ou através do
jJuanto que a outra parte, penetrando profundamente no solo, vai suprir o lengol
Devido a influéncia da gravidade, tanto o escoamento superficial como o
ados em direcdo a cotas mais baixas e podem, eventualmente, ser descarregados
into, quantidades substancias de agua superficial e subterranea retornam a

acdo ¢ transpiragdo antes de atingirem o oceano (VILLELA e MATTOS, 1975,

Afluente € L
menor que ¢
no rio princi

O rio tem sua ori-
gem na nascente.

Interflivios sao as regides
mais elevadas ou altas,
servindo de divisores entre

O leito dorio € o
espaco ocupado
pelas aguas do ri

Os rios desaguam
Nno mar ou Nos rios

Fonte: Google imagens, Bacia Hidrografica, 2016.

pode ser definida como uma determinada area da superficie terrestre que tem seu
nitada topograficamente. Esta apresenta canais que drenam materiais solidos e
a um ponto de saida numa determinada secdo transversal do canal fluvial

. al. 2003).

preservagdo permanente, reserva legal, conservagao de nascentes ou olhos d’agua, mata ciliar, e suas varias configuragdes, de acordo com o tamanho do rio. (Lei n.12.651 de

los Novos Talentos, 2016.
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Quadro 17: Maquete e imagens da carta topografica

S A < e
04/01/2014 : S ¢ 04/01/2014

Fonte: Autor, 2016.

Sendo assim, os alunos necessitavam do contato com os aparelhos para a coleta
de dados. Diante disso, realizou-se uma oficina de manuseio do aparelho GPS para que
os alunos pudessem aprender o funcionamento, o uso e a operacionalizacao do aparelho
GPS em campo (quadro 18). Esse conhecimento foi utilizado pelos alunos para
demarcacdo geografica das nascentes, utilizando um sistema de coordenadas
geograficas e, posteriormente, a identificagdo desses pontos no programa Google Earth.

Paralelo as atividades, ocorreram reunides semanais na universidade e na escola.
Estas objetivaram realizar os planejamentos, trocar experiéncias € organizar as agoes do
projeto. Procurou-se conforme a necessidade do grupo, focar em discussoes acerca da
construcao das atividades a ser desenvolvidas nas escolas, inclusive com orientagdes
técnicas e conceituais (tanto na confec¢do de maquetes, uso do GPS, como defini¢des

dos principais conceitos ligados ao tema)
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Todas as atividades demandavam de esfor¢o, empenho e dedicagdo de todos os
envolvidos para ndo acontecer nada de errado. Uma atividade que demonstrou uma
enorme dificuldade, mas que trouxe muitos resultados foi o trabalho de campo.

Os académicos e professores da educacdo basica foram os mediadores das agdes
desenvolvidas a campo. O trabalho de campo teve como objetivo orientar os alunos no
percurso das atividades de localizagdo das fontes, nascentes ou banhado (areas turfosas),
cabendo aos estagiarios e aos professores, auxiliar os alunos nessa atividade explicando
alguns pontos importantes, no que diz respeito as melhores técnicas para realizagdo de
tais atividades, e na explicagdo de fendmenos e processos geomorfologicos, agdes
antropicas que foram abordados, conforme vistas em campo, e que geraram duvidas
para os alunos. Esse momento contou com o registro de video como ferramenta para a

constru¢ao do conhecimento de todos.
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No campo, os alunos foram divididos em subgrupos, sendo acompanhado por
um professor € um pibidiano e/ou estagiario em cada grupo que, manuseavam um GPS
e uma ficha de andlise das nascentes. A ficha tinha os seguintes elementos: nome dos
integrantes do grupo, identificag@o e localizagdo da nascentes (coordenadas geograficas
e altitude); o estado da preservagdo da nascente (condi¢cdes da mata ciliar) e se havia
medidas protetivas da nascentes; Quais as atividades de uso da terra nas propriedades
visitadas; se possui APP; Se a APP estava separada das areas e suas atividades;

Finalidade do uso da 4gua na propriedade e a descricdo fisica da area.

Quadro 18: Atividade do GPS e mapa pronto

Google eart

Fonte: Autor, 2016.

Segundo os estagiarios “este trabalho de campo possibilitou a praxis, ou seja, os
alunos puderam colocar em préatica e aplicar os conceitos que haviam previamente sidos
trabalhados na oficina, onde segundo relatos de grande maioria foi de grande
importancia para a aprendizagem de ambos”. (Relatorio dos Alunos de Estagio do curso
de Licenciatura em Geografia- UNICENTRO, 2014). O trabalho de campo também foi
uma etapa muito rica, para o reconhecimento in loco das condi¢cdes ambientais das

nascentes, e para a integracao entre professores, estagiarios, pibidianos e alunos.
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A proxima etapa foi a confecgdo dos mapas, por meio dos dados obtidos na
analise de imagens e no trabalho de campo. Para isso, foram utilizados dos laboratorios
de informatica da escola, sendo disponibilizados notebooks para os alunos e por meio
do uso do programa Google Earth foram mapeados os pontos (quadro 18). A escolha do
programa esta na sua facilidade de uso.

Os alunos ao participarem da oficina de confec¢do do mapa, foram lembrando
do que haviam observado em campo na marcagdo dos pontos das nascentes utilizando o
GPS. Como no exemplo a seguir:

Esse dali proximo ao banhado, no caso nos comegamos aqui!!! E esse
aqui foi bem 14 no final. Aquele da casa da mulher fui eu que fiz”
(A.E.2).

Segundo os estagiarios: “nesta atividade os alunos demostraram facilidade em
operar o programa mostrando interesse pela atividade proposta. [...]. Com a realizacio
desta atividade foi possivel localizar as nascentes na bacia hidrografica, e,
posteriormente, mapea-las. Além de observar uma parcela da superficie terrestre vista
de um angulo que a grande maioria dos alunos ndo havia visto, que ¢ a verticalidade,
também realizaram a delimitagdo os rios e observarem qual dire¢cdo esta seguindo, sua
jusante até¢ a montante” (Relatério dos estagidrios do curso de Licenciatura em
Geografia, Unicentro, 2014).

Com a produ¢do do mapa, a andlise das enquetes aplicadas em campo e
discussdo dos resultados, os alunos prepararam a apresentacgao final, que foi apresentado
na UNICENTRO.

Em todos os momentos, alunos, académicos do estagio, bolsistas do Pibid e
professores, foram levados a conhecer a realidade local na dimensdao ambiental
utilizando no¢des de pesquisa como a coleta, sistematizacdo e andlise de dados. Nesse
sentido, pode-se dizer que a iniciagdo cientifica (por meio dos métodos utilizados;
aparelhos; organizacdo e sistematizacdo dos dados), foi experimentada neste processo
formativo.

Do ponto de vista do ambiente, foi interesse a abordagem multidimensional, na
qual observou-se as nascentes do ponto de vista fisico e ecoldgico, mas também do
ponto de vista da apropria¢do dos agricultores locais. A dimens3o econdmica, social e

cultural esteve presente em todas as discussoes e, sobretudo, na analise da enquete.
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Outra preocupacao foi com a discussao sobre os valores € comportamentos dos
locais para com a agua, assim como atitudes voltadas a preservacao e/ou conservagao
das nascentes pelos agricultores.

Buscou-se a promoc¢do da EA de forma articulada com a realidade local,
despertando valores, atitudes e comportamentos, a0 mesmo tempo que oportunizou aos
alunos novos conhecimentos.

A exposi¢do dos trabalhos desenvolvidos pelas escolas durante o ano de 2014
ocorreu no mesmo ano. Nesse dia, foram apresentadas por parte dos alunos, professores
e académicos, as atividades desenvolvidas durante a primeira etapa do projeto. Um
momento de socializagdo do conhecimento com todos os grupos que se reuniram para
compartilhar suas experiéncias, expressar seus anseios, dificuldades, criticas, elogios e
agradecimentos pela conclusdo da primeira etapa. Como o trabalho foi coletivo e a
participacao de exposi¢do deu-se com os grupos de todas as escolas o resultado de suas
reflexdes sera apresentado na sequéncia deste trabalho, na fase 3.

B. Colégio Estadual do Campo de Palmeirinha Projeto - Patrimonio
Ambiental, Saide e Conhecimentos tradicionais: o estudo das: ervas
medicinais.

A realizagdao do projeto construido pelos professores da escola e académicos,

sob a orientacdo de professores universitarios, foi intitulado “Patrimonio Ambiental,
Saude e Conhecimentos tradicionais: o estudo das ervas medicinais, aconteceu no
Distrito da Palmeirinha, municipio de Guarapuava. A turma selecionada para a
realizagdo da primeira atividade foi de 2° ano do Ensino Médio. Com a turma foram
desenvolvidas oficinas a partir dos conteudos: dominios morfoclimaticos e plantas
medicinais. Assim como foi abordado sobre as benzedeiras (quadro 19).

As atividades deram-se por meio de oficinas, reunides, trabalho de campo,
organizacao de horta e seminario.

As oficinas foram ministradas pelos estagidrios com o intuito proporcionar a
constru¢dao do conhecimento junto a professores da educacao basica e alunos da escola,
de orientar os alunos em construir seus proprios materiais como o jogo da memdria,
Levantamento das plantas, mapas, organizagdo de horta entre outras atividades e

materiais, que oportunizaram aos estudantes a participarem de uma aula diferenciada.



s morfoclimaticos representam a
onjunto de elementos da natureza —
acdo — que se inter-relacionam e

uma unidade paisagistica.

Para Aziz Ab’Saber (2007) hé seis grandes dominios morfoclimaticos: 1. Dominio Equatorial Amazonico: situado na regido Norte do |
formado, em sua maior parte, por terras baixas, predominando o processo de sedimentagdo, com um clima e floresta equatorial. 2. I
dos Cerrados: localizado na por¢ao central do territorio brasileiro, ha um predominio de chapaddes, com a vegetacdo predomin
Cerrado. 3. Dominio dos Mares de Morros: situa-se na zona costeira atlantica brasileira, onde predomina o relevo de mares de morros
chapadoes florestados, como também a quase extinta Mata Atlantica. 4. Dominio das Caatingas: localiza-se no nordeste brasil
conhecido poligono das secas, caracterizado por depressoes interplanalticas semiaridas. 5. Dominio das Araucarias: encontra-se no Sul
com predominio de planaltos e formagao de araucarias. 6. Dominio das Pradarias: também conhecido como dominio das coxilhas (rels
suaves ondulagdes), situa-se no extremo Sul do Brasil, no estado do Rio Grande do Sul, com predominancia da formacdo dos pamp

pradarias

- O Parana por estar inserido em uma

inios climaticos tropical para o
esentar diferentes tipos de estruturas
rochas graniticas, basalticas e
riza-se num estado bem heterogéneo
icas morfologicas, tipos de solos e,
tipos de vegetagdo. Existem nos
, variacoes desde florestas pluviais
uma area de transi¢do para o cerrado

s indices pluviométricos.

Relevo Paranaense No que se refere ao relevo999 o Parana ¢ formado por escarpas de estratos e planaltos que se declinam suaveme
W e NW caracterizando-se num relevo de “cuestas” distribuidos em 5 (cinco) regides de paisagens naturais segundo MAACK (198
Litoral; 2. A serra do Mar; 3. O primeiro planalto ou de Curitiba; 4. O segundo planalto ou de Ponta Grossa; 5. O terceiro planalt
Guarapuava. Clima Paranaense Com a intervencdo direta destes fatores, Maack, (1981) definiu quatro tipos climaticos predomin:
Parana, diferenciados pela localizacao do Estado, pelas temperaturas, e os ciclos de chuva. No litoral, predomina o clima tropical supe
Aft (t), sem estacdo seca. Nas regides norte, oeste e sudoeste predomina o clima subtropical umido mesotérmico (Cfa), com verdes
sem estagdo seca, com poucas geadas. Na regido noroeste predomina o clima Cfa (h) com invernos secos. Na regido de Curitiba, nos
gerais e sul, ocorre o clima (Cfb) com verdes brandos, sem estagdes secas e ocorrem geadas severas. Vegetacdo Paranaense A dist
da vegetacdo no Estado do Parana ¢ bastante influenciada pela diferenciagcdo dos quatro principais tipos climaticos do Estado, cor
diferenciagdes nas regides altas e marginais. Camargo, (1999). Os principais tipos de vegetagdo que ocorrem no Estado sdo: Mata T:

Mata Atlantica; Mata das Araucarias; Campos; Mata Litoranea; Floresta Ombrofila Densa;

JARAPUAVA

de Guarapuava era de campo limpo (estepe de gramineas baixas) com capdes, matas de galeria e matas ciliares ao longo dos rios e arroios. Ilhas de Araucaria distribuidas nos

trum romanzoffianum, Cocos eriospatha (Butid) e Diplotheminium campestre. Este tipo de vegetacdo ¢, na realidade, "relicto de um antigo clima semi-arido Pleistoceno" (M

rtanto, a formagdo floristica mais antiga ou primaria do Estado do Parana. "... as matas somente conquistaram os primitivos campos a partir das matas de galeria, capdes de nas

escarpas, durante um clima constantemente imido e rico em chuvas do Neo-Quaternario ou Holoceno."

, ¢ mulheres que sdo curadores, que aplicam a sabedoria ancestral, em chas de ervas, banhos e benzimentos, com rezas e cantos, € com essas praticas conseguem minorar mu

que as consultam.

\quelas que possuem caracteristicas que ajudam no tratamento de doengas ou que melhorem as condi¢des de satide das pessoas.
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A partir da discussdo dos conteudos foi realizado um jogo da memoria sobre os
dominios e também dois mapas com as plantas medicinais existentes no Distrito de
Palmeirinha. Foi necessario utilizar o nome das plantas medicinais, atividade realizada
com o apoio do grupo pibid interdisciplinar (Biologia). Dessa forma, foram necessarias
trés intervengdes em sala de aula, uma delas no horario normal das aulas da turma (2°
Ano, periodo da tarde) e as outras duas, no contraturno, no periodo da manha. A
atividade foi realizada em grupo.

Os alunos em grupo produziram um jogo da memoria com 60 pecas. O jogo
tinha uma relagdo entre os dominios morfoclimaticos e suas caracteristicas. A regra
consistia em associar o dominio a caracteristica. Esta foi uma atividade para fixar o
conteudo.

Apos esta atividade, outra oficina foi realizada no laboratério de informadtica, no
qual os alunos foram pesquisar as plantas medicinais: Horteld, Salvinha, Capim limao,
erva-cidreira, levante, Folha de laranjeira, erva-doce, alfazema, canfro, artimigia, Folha
gorda, cavalinha, guiné, tanchagem, arruda, Alecrim, boldo, camomila, babosa, Pinheiro
do Parana, Espinheira santa, pronto-alivio, cedro. Na pesquisa continha nome cientifico
origem da planta, propriedades medicinais, como ¢ feito o preparo (se ¢ utilizado a
folha, caule, raiz...).

Outra oficina buscou desenvolver um mapa de cartografia social com as plantas
medicinais do Distrito de Palmeirinha. Os mapas consistiram em associar a localiza¢ao
das plantas as suas caracteristicas e a dimensao cultural a elas associadas (quadro 20).

A partir do que foi ministrado nas oficinas e desenvolvido pelos alunos, foram
apreendidos os conceitos relacionados ao dominio morfloclimatico, a caracaterizacdo
regional e local e a importancia das ervas medicinais. Um destaque foi para os valores
aprendidos, os alunos puderam observar a importancia de se preservar € conservar as
florestas, a interacdo entre os elementos do ambiente e, quanto as plantas medicinais,
sua importancia e uso. As atividades também possibilitaram a constru¢do do
conhecimento por meio da confeccdo de jogos e mapas. Divisdo de tarefas, negociagdo,
didlogo, cooperacdo e criatividade foram elementos importantes nestas atividades.
Segundo um dos alunos sobre as atividades “foram muito proveitosas, por dominios
morfoclimaticos ndo faziam parte dos nossos conhecimentos, ¢ extremamente

importante o estudo de nossa regiao” (A.C.2)
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Outra atividade foi o trabalho de campo, no qual foi realizada coleta das ervas
medicinais da localidade. Esta atividade teve a orientacdo do professor de Biologia e do
pibid interdisciplinar. Por meio desta coleta foi realizada a caracterizagdo da morfologia
foliar das plantas.

No campo foi realizado a coleta das mudas e folhas das plantas medicinais. As
mesmas foram classificadas de forma que as melhores mudas foram selecionadas para o
plantio na horta que foi construida na escola. As folhas foram distribuidas entre os
alunos para que os mesmos fizessem o processo de secagem das mesmas, como
orientados pelos alunos bolsistas do pibid interdisciplinar. Durante a realiza¢do dessa
atividade foi apreendido o conceito de planta medicinal e sua aplicacao.

Outra atividade realizada no trabalho de campo, foi a visita a benzedeira, Dona
Maria, que explicou ao grupo sobre as plantas e o uso medicinal, como utiliza de seus
saberes para realizar suas rezas e processos de cura (quadro 21). Ela relatou que a
procura para os benzimentos ¢ grande e que pessoas de outros paises, como Japao, e
também de outros estados brasileiros, como a Amazonas, recorrem a cla em
determinado periodo buscando a cura de enfermidades através do uso das plantas, seja
em forma de chas, infusdes, compressas, banhos e garrafadas.

O enriquecimento do trabalho, seja pela troca entre conhecimento cientifico e
popular, seja pela interacdo entre alunos, estagiarios, pibidianos de véarias areas
(Geografia e Interdisciplinar- Biologia, Historia, Letras e Geografia), foi fundamental
em todo o processo.

Outro fator importante, foi o reconhecimento das praticas sociais locais, segundo
os estagiarios “O Distrito da Palmeirinha se destaca na proposta do trabalho, na qual
conseguimos perceber que a utilizacdo das plantas medicinais na comunidade ¢
extremamente comum, até¢ de estar presente nas crencas da populagcdo com a utilizagao
pelas benzedeiras do distrito, que fazem o uso para curas de doengas, benzimentos,
oragdes e outros.” (Relatorio de Estagio dos Académicos de Licenciatura em Geografia,

2014).



Quadro 20: Trabalho com os mapas das ervas medicinais

Fonte: Autor, 2016.

Quadro 21: Visita as benzedeiras do distrito
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Fonte: Autor, 2016.

Os estagiarios também destacaram a contribuicdo do projeto para sua formagao
“como futuro professores, esses projetos voltados para o envolvimento do aluno na

produgdo do conhecimento, podem vir a contribuir para a inclusdo e manuten¢do das
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criangas e jovens na escola. Dessa forma, [...], foi de fundamental importancia para
termos atividades diferenciadas e com maior contato com os alunos, professores de
outras areas do conhecimento, equipe pedagdgica e pibidianos” (Relatorio de Estagio
dos Académicos de Licenciatura em Geografia, 2014).

Os trabalhos foram expostos na feira do conhecimento da escola, e também
apresentado juntamente com os resultados das a¢des no Seminario de Encerramento do
projeto na Unicentro, campus Cedeteg, cujo relato sera apresentado na sequéncia deste
texto.

Percebeu-se ao longo da aplicagdao das acdes um conjunto de processos muito

interessante na EA, Conforme apresentamos nos quadros 23 e 24.

Terceira Fase - Rede de Saberes Ambientais

Na medida em que a rede de saberes foi sendo tecida, foi se criando os “nos”
(encontros), abrindo novos fios (participagdo de diferentes sujeitos e saberes) e assim a
rede de saberes ambientais foi se consolidando no processo educativo.

Nesta terceira fase, Rede de Saberes Ambientais... apresenta-se um momento
importante do processo, que foram as reflexdes sobre as agdes, os acertos, os desafios, e
os limites. Reflexdes que permitiram identificar que as responsabilidades foram
compartilhadas, seja para as boas praticas, seja para aquelas que precisaram ser
repensadas. E assim, numa busca pela horizontalidade da rede, entre didlogos, conflitos,
dissensos e consensos, a rede de saberes foi tecida.

Para isso, o relato aqui apoia-se no Seminario de Encerramento da Primeira Fase
do projeto, quando os sujeitos envolvidos foram apresentando suas reflexdes.

Ao apresentar estas reflexdes espera-se evidenciar a produgdo do conhecimento
ao qual o processo esteve imerso, seja pelo aluno; na formacao de professores em EA,
tanto para aqueles que estdo na fase inicial, académicos da licenciatura, seja para
aqueles na continuada, professores da escola e da universidade; a contextualizacdo; a
relagdo comunidade escola; parcerias entre universidade e escola, todos esses pontos
ligados, por meio de agdes de educacao pela pesquisa. Dentre elas, destaca-se a
iniciag¢do cientifica dos alunos das escolas foi proporcionada no uso de metodologias e

tecnologias na pratica escolar.
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Do ponto de vista conceitual, os alunos afirmaram que puderam dominar melhor
os conhecimentos aprendidos durante as oficinas. Enquanto as habilidades, o trabalho
permitiu o desenvolvimento do trabalho coletivo, agdes como observar, sistematizar,
refletir, exercer a criatividade entre outras foram uma constante nas atividades. Também
foi possivel perceber comportamentos interessantes em relagdo ao grupo € ao ambiente.
Seja na pro-atividade na execucdo das agdes, seja no trabalho colaborativo. Outros
valores como o reconhecimento do pertencimento local, o respeito aos colegas também
foi fundamental. Atitudes como propor novas ideias para solucionar os problemas
ambientais, reforcando a importancia do didlogo também foi fundamental.

Nesse sentido, o relato aluno do Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus
Pacheco Guimardes, mostra a importancia de projetos dessa natureza para a EA, na

formacao de todos os envolvidos.

Com esse projeto nds conseguimos muitos avangos, no modo de
pensar. Aprendemos que sdo muito importantes as nascentes, antes,
ndo tinham valor algum para nds. Mas com o projeto noés passamos a
entender que elas fazem falta se ndo forem cuidadas. [...] O trabalho
nés ajudou bastante, pois ninguém se importava... ninguém tinha o
pensamento de cuidar, € com empenho de trabalhar com isso e com os
estagiarios foi possivel... [...] Os Lengois freaticos?! nos nao faziamos
ideia do que seria, e com o projeto passamos a entender. [...] A
questdo de ponto, carta topografica, maquete... nds nao tinhamos
conhecimento algum, e com a ajuda dos estagiarios nos conseguimos

aprender (A.C.4).

Ainda nesse sentido da aprendizagem, sobre os conceitos a pesquisa na escola
proporcionou momentos diferenciados em sala de aula. O aluno do Colégio Estadual do

Campo de Palmeirinha, relata sobre a experiéncia e a sua participagdo no projeto, que:

Achei bom, conheci varios tipos de plantas medicinais, algumas eu
nem sabia que era usada na medicina, conheci o relevo do Parana e
Guarapuava, os professores interagiram junto conosco, finalmente

tivemos aulas diferentes do dia a dia da escola (A.C.5).
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Os alunos da escola destacam a importancia da producdo de material, para

compreensao do conteudo:

A maquete foi uma coisa tdo incrivel, tdo bom de fazer [...]. Tdo na
pratica que foi facil de aprender ¢ bom de entender também. Por
primeiro, a gente trabalhou com uma carta, ai, quando a gente olhou a
carta foi complicado de entender por que a gente precisava ter mais
conhecimento sobre o que estava se tratando, e para localizar as bacias
e as altitudes do relevo. [...] A gente montando a maquete, a gente viu
que estava ficando bom e ficando mais facil de entender o nosso
trabalho (A.C.3, Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus Pacheco

Guimaraes).

O projeto em EA oportunizou aos alunos construir conceitos como o de meio
ambiente, a partir do local onde os alunos vivem, bem como refletir sobre a apropriagao
do ambiente. Segundo alguns alunos do Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus
Pacheco Guimardes: “No meio ambiente, existe 0 ambiente natural e ambiente artificial,
esses se encontram em uma ligacdo” (A.C.6); “a dgua ¢ vida e precisamos dela para
sobreviver” (A.C.7). “Concep¢do de meio ambiente [...] com a acdo do homem, se
encher as coisas de veneno, as vacas morrem” (A.C.8).

A contribui¢do desse tipo de atividade realizada na escola, possibilita aos alunos
a compressdo maior do conhecimento, além de formar um cidaddo critico capaz de
pensar e agir na sociedade, formando ndo apenas para a escola, mas para a vida.

Na formacao inicial as contribuigdes também sdo relevantes. A académica que
participou das atividades realizadas no Colégio Estadual do Campo de Palmeirinha,

comentou sobre esse tipo de formagao.

Concluimos que como futuros professores, que projetos voltados para
o envolvimento do aluno, na produ¢do do seu conhecimento sdo
formas de construir uma inclusdo ¢ manutencdo dessas criancas ¢

jovens na escola (A.U.E.3).
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No processo pode-se mencionar as contribuicdes como a aproximagdo com o
ambiente escolar de uma forma diferenciada; A formagdo por meio da pesquisa; A
interdisciplinaridade; A realizacdo do ensino, pesquisa e extensdo; A Educacdo
Ambiental contextualizada; O envolvimento com a comunidade; O desenvolvimento de
habilidades, atitudes e conhecimento. Nesse sentindo, vemos que a contribuicdo desse
tipo de projeto colaborativo, de educacdo por meio da pesquisa, tem um efeito

diferenciado no processo formativo, conforme afirmou uma académica (A.U.E.4).

O trabalho desenvolvido no Colégio Estadual do Campo da
Palmeirinha, foi gratificante para todos os envolvidos nas atividades.
Sendo que para noés foi de extrema importdncia, ja que seremos
futuros professores. Sempre que desenvolvemos alguma pratica na
escola temos a chance de aprender mais. Buscamos a todo o tempo
que estavamos com os alunos, caminhos diferenciados para construir o
conhecimento, e pudemos ver através dos relatos deles, que todos
gostaram de participar das oficinas e apreenderam. O que mostra que a
educacgdo ndo e transmitir conhecimento mais sim construir pouco a
pouco através da troca entre professor e aluno. (Académicos do

estagio supervisionado ensino médio II).

A formagao inicial em EA com parceira com a escola e por meio da pesquisa faz
toda a diferenca para uma formacao critica, préxima a realidade visando a preservagao e
conservacdo do ambiente local, permitindo a promog¢dao de valores, atitudes e
comportamento por parte de todos os envolvidos e, principalmente, daqueles futuros
docentes que estdo sendo preparados para lecionar aulas em sua carreira profissional.

Outro depoimento sobre isso foi interessante:

Primeiramente possibilitou a praxis, uma via de mao dupla. A gente
conseguiu expor uma parte do conhecimento adquirido nas disciplinas
enquanto graduandos na universidade e, no outro momento, a gente
também aprendeu com os professores ¢ com os alunos um
conhecimento rico, do meio em que eles vivem, que a gente também
pode trazer para a universidade [...]. Outro destaque diz respeito ao

entendimento de conceitos em sua totalidade. A gente vive dizendo
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que para ser professor a gente jamais deve parar de estudar [...]
Houve a possibilidade de se trabalhar com os disciplinas no ambiente
escolar [...] saindo da Geografia, para vocé entender um pouco de
Histéria, Biologia, Artes e Letras [...] isso contribui muito, esse

contato com profissionais de outras areas (A.U.E.2).

A formacdo continuada no projeto também aponta aspectos positivos, como as
novas possibilidades de se apreender por meio da pesquisa, possibilitadas aos
professores das escolas, os quais também participaram de palestras, oficinas, grupos de
trabalhos, produgdao de materiais didaticos e trabalhos de campo. Sobre isso, um
professor afirma que:

Na formag@o continuada, quando se tem contato com esse programa,
vocé tem uma atualizagdo, vocé vé€ que a academia esta lendo, os
novos conhecimentos que estdo sendo elaborados de uma forma muito
mais dindmica, e muito mais prazerosa do que apenas aqueles cursos
de apenas o dia inteiro. Em uma sala ouvindo, quase dormindo de
cansado! Ali ndo! vocé faz uma troca de experiéncia, ¢ um programa
dindmico, que leva vocé a um enriquecimento muito grande. Muito

mais prazeroso, criativo, proveitoso (P.E.4).

Nesse sentido observa-se a formacao continuada tomando o rumo da construgao
do conhecimento por meio da pesquisa.
A formacgdo continuada aqui estudada segundo o professor faz com que haja

aproximacao entre Escola da Universidade.

Hé4 sempre uma troca. A universidade traz um conhecimento bem
elaborado, puro, e a escola traz alguns problemas para serem
resolvidos. Leva também conhecimento para universidade. E nessa

troca, um ajudando o outro, ambos saem ganhando (P.E.4).

A aproximagdo diminui esse abismo que existe entre Universidade e Escola,
como comenta professor da escola, quando se diz sobre a teoria da universidade e
pratica escolar.

O professor acaba fazendo feedback. Talvez chegando nesse

momento, a universidade va estreitando esse abismo que existe entre
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o poder tedrico exacerbado e poder pratico exacerbado que sdo o
senso comum ao extremo. Ai o professor tem dificuldade de trabalhar
0 que decorre em outro problema, o professor tem dificuldade de
atingir o aluno, e isso faz com que o aluno ndo consiga apreender

(P.G.8).

O contato com métodos de ensino aprendizagem e avaliacdo, a possibilidade do
trabalho interdisciplinar, o envolvimento com a comunidade por meio do trabalho de

campo, foram essenciais para a formacao continuada do professor pesquisador.

Na questdo da disciplina de geografia, o conhecimento foi ampliado, o
conhecimento académico, a interdisciplinaridade, a pesquisa de
campo, conhecer o aluno, ver o aluno com olhar diferente, como vocé
aprende a avaliar o aluno de outra forma. O método avaliativo teve
muita significancia em mim enquanto professor (P.E.4).
Na formacao por meio da pesquisa a realizagao do ensino por meio do, o didlogo
entre os professores de areas diferentes e a criagdo de espagos de reflexdo,
planejamento, pode contribuir para a transformagdo da pratica educacional. Possibilita

ao profissional uma nova visao de ensino, professor e aluno.

Foge da aula tradicional. E uma outra metodologia de trabalho. O
projeto oferece suporte, organizar, agendar, apoio da equipe
pedagdgica. A pesquisa ¢ importante para despertar o interesse de
continuar estudando, e mostra que a escola ¢ dindmica, vocé procurar
um tema e estuda mais sobre ele, desperta a curiosidade, desperta o
interesse € até a vontade deles continuar estudando, tentar fazer uma
faculdade. Eles podem olhar para disciplina com maior interesse. Os

alunos passam a olhar para local onde moram de forma diferente, eles

passam a ter esse olhar de pesquisadores (P.A.1).

O professor em formagdo continuada ¢ levado a conhecer a realidade local e
quando se trata da EA possibilita a utilizagdo de conceitos para serem trabalhados como
valorizagdo, preservagao e conservagdo. Como resultado a construcdo de materiais
didaticos para seus futuros trabalhos, incentivando a pesquisa e a autonomia quanto a

escolha do tema a ser trabalhado. O projeto compartilhou experiéncias de outras escolas.
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O professor saindo da escola e indo para universidade também € um
momento muito importante. Digamos assim, ¢ o contraponto sabe.
Anadlise as duas coisas, por que se voc¢ tirar o professor da
universidade e trazer para a escola, ele vai conhecer aquela realidade.
A hora que vocé pega o professor que estd a muito tempo sem
formagdo, sem pensamento, sem nada, sem ler um livro, sem analisar
um texto, e leva para dentro da universidade, ele vai pegar aquela
experiéncia dele pratica, que ele tem, para a teoria e até contestar a

teoria (P.H.9).

Segundo o professor da escola, a pesquisa € viva, ela ¢ um meio de enriquecer o
conhecimento do aluno, a pesquisa ¢ instrumento de ensino. “[...] A pesquisa ¢ acdo, a
pesquisa deve levar vocé a descobrir algo, a partir do momento em que os professores
tiveram que buscar conhecimento, ampliaram a sua visdo” (P.G.8).

Os professores, também falam das dificuldades de manter um projeto assim,

sem apoio. Neste sentido, um deles afirma:

Quando vocé estd em um projeto como esse, ha académicos,
professores da universidade te auxiliando que tem uma visdo de
pesquisa ampliada. Vocé exigir de uma rede ptblica que um professor
sozinho, seja capaz de fazer tudo isso autonomamente, por incentivo
préprio € uma utopia. O professor ndo tera condi¢des, primeiro por
que ele ndo vai ter nem condigdes de elaborar um projeto como esse

(P.E.4).

Neste sentido, € importante problematizar esta situagdo, uma vez que as
condi¢des objetivas do professor na escola, diante da carga horaria de trabalho e da falta
de recursos para implementar algumas atividades, mostra que embora o professor seja
capaz de realizar agdes de pesquisa na escola, ela ndo o fara se ndo houver apoio para
1SS0.

Sobre isso, ¢ importante destacar que, se por um lado, o professor tem todo
potencial para desenvolver projetos de pesquisa na escola, por outro, ¢ necessario que
ele tenha condigdes objetivas para fazé-la: tempo, espago, apoio pedagdgico e condigdes

materiais, além ¢ claro de uma formagao que lhe garanta a seguranga para fazé-la.
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Outro desafio apresentado pelo professor, diz respeito a escala do projeto:

A gente ndo conseguiu fazer com que os alunos participantes do
projeto, se tornassem multiplicadores para o restante dos alunos da
escola. A gente acredita que deve tentar fazer isso para a proxima
etapa do projeto. Por que ndo ¢ s6 um projeto para escola, mas para a
comunidade (P.1.4).

Além disso, as dificuldades com o transporte escolar. Sobre isso, foi importante
o testemunho do Colégio Estadual do Campo Maria de Jesus Pacheco Guimaraes, a qual

destacou:

Por causa da gente ser do interior ¢ o trabalho ser no contra-turno,
muito dos motoristas eles ndo deixam, eles reclamavam que ndo tinha
lugar [...] a gente teve que batalhar bastante para estar aqui. [...] € se
dedicar bastante (A.C.3).

A formagdo por meio da pesquisa visa a constru¢ao do conhecimento de forma
contextualizada utilizando do saber local e cientifico. Nesse sentido, um dos professores

da escola comenta.

O conhecimento nao se adquire somente com os grandes escritores,
pesquisadores. O conhecimento deve ser valorizando e aproveitando
aquilo que estd mais proxima de nos, valorizando nossa cultura,
nossos valores o nosso aprendizado de vida, junto com isso, se
acrescenta o conhecimento cientifico, para que seja acrescentado e as
geragdes conhegam o nosso passado Professor (P.J.5).

As parcerias firmadas em projetos como esse em que a relacdo Universidade e
Escola ¢ fundamental, também foi um destaque entre as observagdes dos sujeitos

envolvidos, como relata o professor:

Eu imaginava que era algumas palestras, alguns estagiarios, fazendo
seu estagio obrigatorio. Nao tinha noc¢ao da dimensdo que seria esse
trabalho”. [...] Quando a formag@o docente propde esse jovem ir para
o colégio, conhecendo em seu cotidiano [...] Com esse contato os
académicos podem decidirem se continuam na docéncia ou se vao
para o bacharelado (P.J.5).
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Essas reflexdes nos permite verificar as potencialidades e os desafios de acdes
como essa, ¢ a importancia da formacdo de uma rede de saberes integrando a
Universidade e a Escola, tendo como fios condutores da rede os educadores ambientais.
A rede sdo os espacos Universidade, Escola e Comunidade, os fios/linhas sdo os sujeitos
que tecem os conhecimentos, compartilham, problematizam, constroem, aprendem e
valorizando-se como atores que tem um papel importante na constru¢cdo de uma

educacao inovadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formagao de Professores em EA tem sido um desafio nas licenciaturas com vistas
a garantir o cumprimento dos principios e objetivos da Educacdo Ambiental necessaria
para uma transformagdo social em relagdo ao ambiente. Nesta formacdo defende-se a
problematizagdo da questdo ambiental nas suas dimensdes culturais, politicas, sociais,
economicas e ecologica. Além disso, ¢ fundamental que a EA na escola esteja referenciada
com o contexto da comunidade escolar, sem ignorar as diferentes escalas de interferéncia
no ambiente.

A EA pode incluir a produ¢@o de conhecimento no, sobre e para o meio ambiente.
Para isso a EA critica pode ser um caminho na medida em que propde a agdo reflexao,
como principio educativo. Um dos caminhos para atender essa dimensdo da EA, trata-se da
pesquisa na escola a qual envolve o aluno de forma ativa dando-lhe autonomia na produgao
do conhecimento, e na forma de pensar e agir em relacdo a situacdo ambiental estudada.

Nessa pesquisa tivemos a oportunidade de acompanhar o projeto Tecendo Redes de
Saberes Ambientais, que ao envolver a colaboracdo entre universidade e escola propiciou
uma experiéncia singular em EA, para todos os sujeitos envolvidos na rede. Foram muitas
contribui¢des dentre elas destacam-se:

A formagdo de professores em EA; a ampliacdo do conhecimento; a troca de
experiéncia; a visdo de pesquisa; a possibilidade de trabalho interdisciplinar; troca de
saberes; iniciacdo a métodos de pesquisa; reflexao sobre a valorizacao do local; contato
com novos métodos de ensino-aprendizagem; valorizagdo das opinides; valorizagdo da
cultura popular; compartilhar de saberes entre os professores; atualizagdo de conceitos;
avaliacdo formativa; tempo maior para aprofundar conceitos; fortalecimento dos lagos
entre professores e alunos; construcdo de material didatico sobre a realidade da
comunidade local; atividades extraclasse; romper com o método tradicional de ensino;
estimular o professor pesquisador; contato com novas formas de comunicar os trabalhos
produzidos pelos professores em EA; identificacdo de potencialidades e desafios na EA;
pensar coletivamente; promoc¢ao da EA de forma articulada com a realidade local,
despertando a valores, atitudes e comportamentos; valorizagdo do trabalho perante ao
restante do grupo; aproximacao da escola do ambiente da Universidade; autonomia na
constru¢do do conhecimento; valorizagdo do saber do professor; encaminhamentos

metodoldgicos para a pesquisa etc;
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A formagdo de professores pode permear os diferentes ambientes de formacao e
construcdo do saber, na escola, e na Universidade, prevalecendo os acordos coletivos.

O trabalho da construcdo, operacionalizagdo e definicdo das propostas das escolas
no projeto Tecendo Redes de Saberes Ambientais foram acontecendo de forma dialdgica
no grupo, fortalecendo assim a formagao inicial e continuada desses professores, tornando-
os abertos ao didlogo.

Quanto aos desafios com relacio a metodologia e a organizacdo das agdes,
destacam-se aquelas em relacao aos encaminhamentos metodologicos como a: criagdo da
agenda de trabalho; recorte espacial; producao de materiais didaticos; Temas; cronograma
de atividades; edital para selegdo de alunos nas escolas; transporte dos alunos que moram
distantes das escolas; defini¢do se os trabalhos deveriam ser nas disciplinas, ou em
contraturno, troca de saberes, buscando a horizontalidade nas decisdes e nos
encaminhamentos, renegociando sempre para que fosse possivel atender a necessidade dos
grupos; discussdo da participagdo coletiva e individual.

Os sujeitos perceberam as potencialidades e encaminharam ideias sobre o proprio
trabalho, questionando o atual modelo de curriculo que nao atende a proposta de educagao
por meio da pesquisa. Isso porque a formacao disciplinar acaba sendo um limitante aos
envolvidos, no entendimento de questdes temdticas que sdo abrangentes, por isso, 0s
professores reconhecem a importancia da integragdo entre as areas (Interdisciplinaridade),
e a formagdo de professores por meio de projetos colaborativos entre escola e universidade
numa perspectiva de horizontalidade de saberes e reflexdes sobre a produgdo do
conhecimento.

Outro elemento importante ¢ a contribui¢do dessa pesquisa a este pesquisador.
Enquanto observador das agdes que envolveram o objeto de estudo dessa pesquisa, esta
experiéncia contribuiu nos aspectos profissionais e pessoais.

Na contribuigdo profissional, houve ampliacdo do conhecimento em todos aspectos,
tanto cientifico quanto a postura profissional . Permitiu uma nova visdo sobre educagao,
que havia passado despercebida na formagdo inicial deste pesquisador, foi possivel
observar as potencialidades e os desafios que a escola, a universidade, alunos e professores
enfrentam. Experiéncias que com certeza serao utilizadas no exercicio da profissao, como
professor.

Quanto a contribui¢do pessoal, na convivéncia durante esse periodo de quase dois

anos com pessoas cujas experiéncias de vida sdo diferentes, foi importante para o
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fortalecimento pessoal, apreender com os erros e acertos, que ndo somente a profissdo de
professor nos ensina, mas também o que a vida tem a nos ensinar. Neste aspecto, ficou
cada vez mais claro, as palavras de grande educador: “Quem ensina aprende ao ensinar. E

quem aprende ensina ao aprender” Paulo Freire.
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ANEXOS



CARTA DE AUTORIZACAO/ANUENCIA

Eu, Cecilia Hauresko, Professora Dr* do Departamento de
Geografia = Unicentro € Coordenadora do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), tenho ciéncia e autorizo a
realizagdo da pesquisa infitulada Formagdo de professores e
educagac ambiental: Estudo de caso do Projeto Novos Talentos na
Universidade Estadual do Centro Oeste sob responsabilidade do
pesquisador Anderson Rogério Miranda dos Santos sob a
orientagdo da professora Dr? Marquiana de Freitas Vilas Boas
Gomes, no ambito das atividades pelo PIBID, que conta com &
participagao de académicos do cursc de Geografia, professores da
educacdo basica e da Universidade. Para tanto poderdo ser
realizadas entrevistas. questionarios e registro em diario das
atividades, bem como fotas e filmagens.

Guarapuava. 10 de Setembro de 2015.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE
2T Campus CEDETEG —Guarapuava - PR
_A”"/li’ L)L

CARTA DE AUTORIZACAQ/ANUENCIA

Eu, Adriana Massaé Kataoka, Professora Dr* do
Departamento de Biclogia - Unicentro & Coordenadora do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID
Interdisciplinar). tenho ciéncia e autorizo a realizagdo da pesquisa
intitulada Formacao de professores e educagdo ambiental: Estudo
de caso do Projeto Novos Talentos na Universidade Estadual do
Centro Qeste sob responsabilidade do pesquisador Anderson
Rogério Miranda dos Santos sob a orientacdo da professora Dr?
Marquiana de Freitas Vilas Boas Gomes, junto ao PIBID
Interdisciplinar, que conta com a participacdo de académicos dos
cursos de Geografia, Biologia. Historia e Letras, professores da
educacéo basica e da Universidade. Diante disso, autorizo registros
de reunibes, entrevisias efou questionarios relacionados a
pesguisa, assim como registros fotograficos e filmagens.

Guarapuava, 10 de Setembro de 2015,

(s Yoz Vobuish
Prof Dra. Adriana Massaé Kataoka
Coordenadora do PIBID interdisciplinar

@rof* Adriany Massaz 7(;4".‘_0&1 Stfra

AENCRO: E50e decurients Cevara sef (mprasso enh toliha de |

pesguisa sera raalizads &/ou canter atanmbo mstityciono

ANEXO B



MmO MINISTERIO DA $8UDE - Canaliia Nawors’ d Salde - Soerise2o Nacions! on Etic e Prsjuiss - COMER
FOLHA DE ROSTO PARA PESOLISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Progio da Fesguiss. % Wimars de Paticipantes de Feaquis:

FonMEgan de profassoras & ararscan ambiveld. Esldo de casndo Prapsto Novaes Teenos ra 1400
Jnywrscade Estedazl do Centrs Casta

2. Araa Temdbics

3, Sran di Conhecimito!
Grande Area 5. Cldncias Apdriss. Grande Araa 7. Cénclaz Humanss. Fdunagio

3T —— -t = -
R .ac;a.tfn. T T -
3 ::.E.cf..‘:—:g R ‘@,’»»’M'.v.-r?_- . et

bR - i 0
5 Namx

AMDFRSON ROGERID MIRANDA DOS SARTOS

. C2r: 7. Endarage (Rua, n o)

(GL862.023 68 RUA SALDANHA YILA CHRLI A58 GUARAFUAY PARANS 85035160

G Nacicraldaca: 9. Teaione 10, Ouiro Telafane 1. Emnik:

DRASILEIRC (42 B10e-H 02 ancderoaimerensedisanos car or

Teeme e Compram s5o° Daclirs ue 6N & cumpne os meglisilos d8 Jesoligia GRS 48612 & suse complementianss. Camgramelo-me 8
iz os sterials @ dans ooletadas ExGUSYAMENe Nara a5 Airs grevisios ne prolecok @ a pubiar os reealladus saiam eles 1avoravzis cu ndo
Loads as respeasabilidadea pals ardueas dentTics do prople 3cima, Tenhozéncia que esza foha 3ard anaxada o projulo devidsments assnads
por lndes an respoasavels & fa% pata Incmnle da cozumenlécEs oo masma

Assihanirs

R LS R L RS Al Ay i el

m' 2 R.OPO a‘r ) 2
':“ vok l QP e .’.‘;. : E < R, AT ]
12, Mo 3. CNPJ. 14, LidedeOr3as
Lnivers duce Extsdus di Cantrn Oaste TT.E0Z.95 400512
LN CENTRO
15. Teledans: “8. Culra Tekfone
421 33235177

Tarne ¢4 Compramisss (do rasponsdvel pais instrncsa | Declam que conhegd & MM o5 raquisics da Ruscluysc CNS 466412 8 5U6s
Carplermertses » cono 62t instuizic lem condizheg pars o cassraviomento duste prokic, 210020 S08 axeaIgan

[ P <+ = W WY N o) ¥oA A B !
e Gty T4 JALES CPF: o %) G '-f) >3 .S__.

W

8

Rasporsaysl

" 4 3
P B n e iS4 FLod
apoetkareas L ¢ = o (e VA Fox i GE

2 15 2
dwa l.? PR 9, LSS

Mo e adica,

ANEXO C

111



112

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COMEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Formagdo de professores e
educagao ambiental: Estudo de caso do Projeto Novos Talentos na Universidade Estadual do
Centro Oeste, sob a responsabilidade de Anderson Rogério Miranda dos Santos, que ird analisar
a contribuicdo de projetos colaborativos entre universidade e escola na construgdo de formagéao
de educadores ambientais, a partir do acompanhamento da implementacdo de agdes educativas
integradas ao programa Novos Talentos, financiado pela CAPES (Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

1. PARTICIPAGAO NA PESQUISA: Ao participar desta pesquisa vocé participara de um projeto
de formacéao continuada, dando contribuicbes com relagao a aplicabilidade da mesma através de
questionario e entrevista.

Lembramos que a sua participagao € voluntaria, vocé tem a liberdade de n&o querer participar,
e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apods ter iniciado o projeto de formagado sem
nenhum prejuizo para vocé.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: O(s) procedimento(s) utilizado(s) no projeto de formacao
continuada questionario e entrevista podera(ao) trazer algum desconforto como constrangimento
e demandar tempo para responder o questionario e entrevista. O tipo de procedimento apresenta
um risco minimo que sera reduzido pela nao identificacdo do entrevistado, e nao relato explicito
desta, os arquivos das gravagdes serdo destruidos logo apos a analise. Se vocé precisar de
alguma, por se sentir prejudicado por causa da pesquisa, ou sofrer algum dano decorrente da
pesquisa, o pesquisador se responsabiliza pela assisténcia integral, imediata e gratuita. Caso
precise de orientagcdes o pesquisador disponibilizara o email: ander.palmerense@yahoo.com.br,
bem como o nimero do telefone celular pessoal (42) 9105-6972.

3. BENEFICIOS: Os beneficios esperados com o estudo sdo para os grupos envolvidos na
pesquisa docentes universitarios, académicos dos cursos de Geografia, Histdria, Biologia e
Letras, professores e alunos da educacao basica. Os dados da pesquisa servirao para aprimorar
o trabalho dos grupos nas intervengdes nos ambientes escolares e universitarios, e também
auxiliando futuras pesquisas sobre o tema.

4. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes que o(a) Sr.(a) nos fornecer ou que sejam
conseguidas por meio da entrevista serdo utilizadas somente para esta pesquisa. Suas respostas
ficardo em segredo e o seu nome nao aparecera em lugar nenhum nas fitas gravadas, nem
quando os resultados forem apresentados.

5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos metodos
utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel: Anderson Rogério Miranda dos Santos
Endereco: Rua Saldanha Marinho, n° 3070.

Telefone para contato: 42 91056972

Horario de atendimento: 08:00 as 17:00
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6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da pesquisa,
nao recebera nenhuma compensacao financeira.

7. CONCORDANCIA NA PARTICIPAGCAO: Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em participar
devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pds-esclarecido que se segue,
em duas vias, sendo que uma via ficara com vocé.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o
Sr.(a) , portador(a) da cédula de
identidade , declara que, ap6s leitura minuciosa do TCLE,
teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente
explicadas pelos pesquisadores, ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera
submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta
pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Guarapuava, de de

Assinatura do participante / Ou Representante legal

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Académico (quando for o caso)

ANEXO D
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P SECRETARIA DE ESTADD DA EDUCAGAQ DO PARANA o o
WUCLEQ REGIONAL DE EDUCAGAOD DE GUARAPUAVA =
Rud Pedro Alves, 104 — GEP 55010080 — Gondin Femm——
PARANA Guarspuava — PR - Faorra: (42) 2821-7800 - E-mail: negmiEisesd pr.oov br

SOVIRND G ESNAD

CARTA DE ATTORTZACAOANUINCTA

La, Marlon Douglas Pires, chele do Micleo Regional de Bducagiio do Monicipio de
Guarapuava PR, lesho ciénela e aotorize 2 realizac@o da pesquisa inlitulada: Tormacio de
prolessores e educagin ambiental: Bstudo de caso, do Projeto Novos Talenlos, na Universidade
Estadwal do Centro Oeste, sob responsabihdade do pesquisador Anderson Rogsério Miranda dos
Santos, o Coldmio Estadoal do Campo Maria de Jesnz Pacheco Guimarfes ¢ no Colézio Estadual
dey Campsr da Paleeirinha. Pua ita, sech avlorizado ao pesguizsador a possibilidade de enirevisas
com o quadro de docentes da eseols, documentos que disponibilizenm as infmmacdes pma anilise
do Colésio, acompanhamento das atividades pedapdeicas das oficinas do Projeto Novas Talenlas
para regisirn da fodos £ de damio de campo

Chefe do Bre-Ci
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0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PlataPfor
COME CENTRO OESTE - UNICENTRO asil o

Cowrda din Elr s Phagpins

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: Formagso de professores e educagio ambiental: Estudo de caso do Projeto
Moves Talentos na Universidade Estadual do Centro Oeste

Pesquisador:  ANDERSOM ROGERIO MIRANDA DOS SANTOS

Versio: 1

CAAE: 50078115.8.0000.0106

Instituigio Proponente: Universidade Estadual do Centro Oeste - UMICENTRO
DADOS DO COMPROVANTE

Nimerc do Comprovante: 10444052015

Patrocionador Principal: Financiamento Proprio

Endersgo:  Rua Simedo Camango Varela e 53, D3 - Campus CEDETEG - (a0 lado do Departamanio de Nuiricio)

Balrmo:  ia Carll CEP: 85040080
UF: PR Municipio: GUARAPUAVA
Telefone: (42136298177 Fax  (42)3629-5100 E-mall: comep unicenirodyahoo.com.br
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ROTEIRO ENTREVISTA

1. Dados Gerais:

1.1. Escola

1.2. Tempo de atuacdo na rede de ensino?
2. Em sua opinido, qual a importancia deste projeto que vocé participa?
(Programa Novos Talentos) para a formacao de professores seja inicial ou
continuada?
3. Qual sua visao sobre a integracao entre escola e universidade para a formagao
profissional?
4. O que vocé compreende como pesquisa na escola? Qual fase e/ou acao dos
projetos podem ser consideradas pesquisa? Quais as potencialidades e
dificuldades de se trabalhar o ensino por meio da pesquisa?
5. Em relacao ao colégio do campo, qual a contribuicao para a realidade dos
alunos com o desenvolvimento desse tipo de atividade que o projeto propoe?
O que vocé aprendeu com o projeto? Teve aprendizado. Quais?
6. Vocé acredita que projetos colaborativos como esse, podem ser um caminho
para romper as formas tradicionais de ensino?
7. Em sua opinido, apds o término desse projeto vocés conseguirdo dar
sequéncia as atividades desenvolvidas sem a parceria da wuniversidade?
Explique.

8. Houve interdisciplinaridade? Por que e como?

ANEXO G



