UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE, UNICENTRO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM
EDUCAGAO

CECILIA RAFAELLY DE OLIVEIRA RUTKOSKI

A DIMENSAO CULTURAL DO PROCESSO DE INCLUSAO:
UMA ANALISE A PARTIR DA IDENTIDADE DO PROFESSOR

GUARAPUAVA
2015



CECILIA RAFAELLY DE OLIVEIRA RUTKOSKI

A DIMENSAO CULTURAL DO PROCESSO DE INCLUSAO:
UMA ANALISE A PARTIR DA IDENTIDADE DO PROFESSOR

Dissertagcao apresentada ao
Programa de Pés-Graduagao Stricto
Sensu em Educagdo do Setor de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes da
Universidade Estadual do Centro-
Oeste, UNICENTRO, para a
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo.

Area de concentracdo: Educacao.

Linha de pesquisa: Educacao,
Cultura e Diversidade.

Orientador: Prof. Dr. Jefferson
Olivatto da Silva.

GUARAPUAVA
2015



Ficha elaborada pela Biblioteca da Unicentro-Guarapuava, Campus Santa Cruz

R977d

Rutkoski, Cecilia Rafaelly de Oliveira

A dimensdo cultural do processo de inclusdo: uma andlise a partir da
identidade do professor / Cecilia Rafaelly de Oliveira Rutkoski.—
Guarapuava: Unicentro, 2015.

ix, 105 f.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual do Centro-Oeste,
Programa de Pds-Graduacéo Stricto Sensu em Educacéo do Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes; Linha de pesquisa: Educacéo, Cultura
e Diversidade.

Orientador: Prof. Dr. Jefferson Olivatto da Silva;

Banca examinadora: Prof2. Dr2. Maria Elda Garrido, Prof. Dr. Emerson
Luis Velozo.

Bibliografia

1. Educacéo. 2. Inclusdo. 3. Formacéo de Professores. 4. Antropologia

Educacional. 5. Educacgéo Especial. I. Titulo. Il. Programa de P6s-Graduagao
em Educacéo.

CDD 20. ed. 371.9




CECILIA RAFAELLY DE OLIVEIRA RUTKOSKI

A DIMENSAO CULTURAL DO PROCESSO DE INCLUSAO:
UMA ANALISE A PARTIR DA IDENTIDADE DO PROFESSOR

Dissertagcao apresentada ao Programa
de Po6s-Graduagao Stricto Sensu em
Educagao da Universidade Estadual do
Centro-Oeste, UNICENTRO, para
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo.

Este exemplar corresponde a redacao
final da dissertacdo defendida e
aprovada pela Banca Examinadora em
I

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Jefferson Olivatto da Silva (orientador)
UNICENTRO

Prof.2 Dr.2 Maria Elda Garrido
Faculdade Campo Real

Prof. Dr. Emerson Luis Velozo
UNICENTRO



Dedico este trabalho

Com respeito, aos professores e
alunos, na esperangca de contribuir
para um novo olhar sobre a educagao.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela forca espiritual para conseguir realizar este trabalho ao

mesmo tempo em que me tornei mae.

Ao meu filho, o pequeno Miguel, que neste periodo da pesquisa me

ensinou o valor do tempo.

Ao meu querido esposo e companheiro, Dirk, que soube compreender a

minha auséncia prestando todo o apoio necessario.

Aos meus pais que investiram o quanto foi possivel na minha educacao,

possibilitando-me chegar até aqui.
Ao meu irméao Paulo, pela revisao do texto.

Ao meu orientador, Professor Jefferson, que me iniciou na desafiante area

da Antropologia Educacional e me conduziu durante todo o trabalho.

Aos professores que compuseram a banca de qualificacdo e defesa,
Professor Emerson e Professora Maria Elda, por suas valiosas leituras e

sugestoes.

A escola que me recebeu para a realizacdo da pesquisa de campo.

Queridas amigas, muito obrigada pela acolhida e aceitagao.



SUMARIO

L2001 10707 Vo TS0

A inclusao escolar e o estudo da identidade do professor...........ccccccvvvenennn.

Delimitando um referencial tE€01ICO. .. ...ove e

O caminho metodoldgico € 0S Capitulos..........coevviiveiiiiiiiiiiie e

1 AESCOLA E APROPOSTADE INCLUSAO............cocoovieiiieeee,

1.1 O contexto do campo de estudo: a “Escola Dirce”...........ccccovvvvvvvviinnnnnnn.

1.2 A proposta de INCIUSEO........ceeiieeeii e e e e e e eeeaeeees

1.3 A dindmica escolar e 0 processo de iNCIUSAO...........ccceeeveiviiiieeeeeeeeiinne.

2 0S TRAGOS DA IDENTIDADE DE PROFESSORA E O CURRICULO

OCULTO: CONTEXTUALIZANDO O PROCESSO DE INCLUSAO.............
2.1 Reciprocidade e benevoléncia: definindo fronteiras de identidade..........

2.2Frustracao versus ReSiSteNCia.............ueiiiiiiiiiiiiiieeeecee e,

2.3 Educacgao Especial: territorio de quem sabe e gosta.........cccccevvvvvvvnnnnnnnn.

3 DESMISTIFICANDO O PROCESSO DE INCLUSAO...............cccccouveee..

CONSIDERAGOES FINAIS...........oooveeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseesseeeeeeeseee

REFERENCIAS...........oooeoeieieeeeeeeeeeteeeeee et n e,

APENDICE

10
14

19

19

24
29

34

34

39

47

51

57

61

66



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

APAE - Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais
CRAS - Centro de Referéncia da Assisténcia Social
DETRAN — Departamento Estadual de Transito

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
MEC — Ministério de Educacao e Cultura

PIP — Programa de Intervengdo Pedagodgica

PPP — Projeto Politico Pedagodgico

PSF — Programa Saude da Familia

SEMEC - Secretaria Municipal de Educacao e Cultura



RESUMO

RUTKOSKI, Cecilia Rafaelly De Oliveira. A dimensao cultural do processo de
inclusao: uma analise a partir da identidade do professor. 2015. 105 p.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual do Centro-Oeste,
Guarapuava, 2015.

O processo de inclusdao educacional tem provocado muitos questionamentos e
tem sido, de forma recorrente, tema das pesquisas na area da Educacao
Especial. No entanto, neste trabalho, optou-se por analisa-lo através da
Antropologia Educacional, por meio do estudo da identidade do professor, para
compreender a atuacdo docente neste processo. Para tanto, esta pesquisa teve
como objetivo compreender as implicagdes da identidade profissional de
professora no processo de inclusdo escolar. Metodologicamente, utilizou-se da
etnografia. No diario de campo foram registrados os encontros que ocorreram em
uma escola municipal de Educacido Infantii e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental de Guarapuava-PR, com as professoras e a equipe pedagdgica.
Depois do olhar incondicionado e registro em diario de campo, analisou-se a
dinamica escolar e seus vinculos simbdlicos, em seguida, definiram-se os tragos
comuns de identidade para entdo serem relacionados a inclusao escolar no
processo de manutencdo da identidade de professora. Teoricamente esta
pesquisa se apoia em André, no que se refere a etnografia em pesquisa
educacional; em Barth, para o estudo das identidades; em Cunha, na utilizagao do
conceito de cultura com aspas; para a compreensdo da identidade enquanto
instrumento de resisténcia diante dos conflitos sociais; além de McLaren, para
explicar a resisténcia pelo viés do curriculo oculto presente na dindmica escolar.
Concluiu-se que as praticas educativas sdo orientadas pelo reconhecimento
identitario das professoras. Estas se posicionam com benevoléncia diante do seu
alunado, fator que gera dificuldades no ensino da parcela de alunos que se
posiciona em resisténcia diante dos conflitos sociais vivenciados na dindmica
escolar, por sua vez, causando sentimento de frustracdo as professoras. Esses
resultados apontam as fronteiras da Educagao Especial, bem como para o papel
do professor no processo de inclusdo enquanto educador.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusao. Formacao de professores. Identidade do
professor. Manutengdao das identidades. Antropologia educacional.
Educacgao Especial.

Vi



ABSTRACT

RUTKOSKI, Cecilia Rafaelly De Oliveira. The Cultural Dimension of the
Inclusion Process: an analysis based on teachers’ action. 2015. 105 p.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual do Centro-Oeste,
Guarapuava, 2015.

ABSTRACT

The educational inclusion process has been source of many questions and
frequently it has been a subject for researches in Special Education area.
However, the analysis of this research is based on Educational Anthropology
where we studied the teachers’ identity to understand how they work in inclusion
process. So the objective of this research is to understand consequences from
teachers’ professional identity during the educational inclusion process. The
method was ethnography. Information about meetings in a Childhood Education
school with teachers and pedagogical team and observation of students in initial
years of Elementary School were written on a field diary. The scholar dynamics
and symbolic links were analyzed after to observe unconditionally and to write
information on field diary. Next, common aspects of identity were defined and
finally they were associated to scholar inclusion in the teachers’ identity process.
Theoretically this research is based on André regarding ethnography in
educational research; on Barth regarding identity studies; on Cunha regarding the
concept culture between quotation marks to understand the identity as a kind of
resistance in front of social conflicts; on McLaren to explain the resistance from the
perspective of the occult curriculum in the scholar dynamics. The conclusion is
educational practices are oriented by teachers’ identity recognition. Teachers have
a benevolent attitude with students and this factor causes some difficulties to
teach part of students which are resistant in front of social conflicts lived in scholar
dynamics, these conflicts also are source of frustration for teachers. These results
point the limits of Special Education and the teachers’ action in inclusion process
as educators.

KEY WORDS: Inclusion. Professional formation for teachers. Teachers'
indentity. Maintenance of identities. Educational anthropology. Special
education.
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INTRODUGAO

A inclusao escolar e o estudo da identidade do professor

A problematica da inclusdo escolar' provoca-me questionamentos desde
meus estudos na graduacdo, momento no qual meu foco de interesse estava
sobre 0s recursos necessarios e disponiveis pela rede publica de ensino para o
atendimento do alunado da Educagao Especial. No momento seguinte, no curso
de especializacao, dediquei-me a estudar métodos e técnicas para o ensino deste
alunado, motivada pelas minhas necessidades de formagdo enquanto professora
da rede municipal de educacgéo.

Contudo, durante a pratica educativa, ao longo dos anos, percebi que as
solugdes atualmente sugeridas pela politica do Ministério de Educagao e Cultura
— MEC, como resposta aos problemas relacionados a dificuldade em implantar a

Educacao Inclusiva, nem sempre sao eficientes.

Neste sentido, a formacao inicial e a formacgao continuada especifica para a
Educacao Especial/lnclusiva sao imprescindiveis, tampouco recursos materiais
podem ser dispensados. No entanto, compreendi no cotidiano escolar que
algumas das principais barreiras para que a educacao torne-se de fato inclusiva
estdo na dimensao cultural: concepgbes, valores e comportamentos que
expressam conflitos entre grupos de identidades sociais — identidades coletivas
de pessoas que se reconhecem como participantes de uma mesma constelacéo

de categorizagao.

Nesta pesquisa, procurei contribuir com a vasta produgdo na area da
Educacao Especial ao apresentar uma analise diferenciada sobre a problematica
da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, assim, este
trabalho ndo constitui um estudo de técnicas metodolégicas de ensino para o

alunado da Educagao Especial, nem € um estudo de teor psicolégico sobre o

! Considera-se, para este estudo, processo de inclusao escolar tanto as interagdes sociais quanto
o processo de aprendizagem de criangas com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem.



desenvolvimento humano. Optei, entdo, por uma abordagem antropolégica da

educacao para a compreensao de interfaces do processo de inclusao escolar.

Para tanto, utilizei-me de André (1995) para respaldo na aplicacédo da
etnografia em pesquisa educacional; assim como das contribuicdes de Fredrik
Barth (2000) para a Antropologia, no estudo das identidades étnicas, que nesta
pesquisa é tomado de forma analoga para o mapeamento de tragcos da identidade
profissional de professora?, no intuito de refletir sobre as suas implicacdes no
processo de inclusao escolar. Na mesma direcdo de Barth, utilizei o conceito de
cultura com aspas, de Cunha (2009), para a compreensdao da identidade
enquanto instrumento de resisténcia diante dos conflitos sociais, além de McLaren
(1997), para explicar a resisténcia pelo viés do curriculo oculto presente na
dinamica escolar’; e, por fim, os conceitos de violéncia simbdlica e capital cultural
de Bourdieu (2007b), para compreender as relagbes de poder que se

estabelecem na cultura escolar.

Houve interesse em investigar as concepgdes das professoras em relagao
a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, haja vista a
importancia do seu papel neste processo, pois cabe ao professor a mediagédo do
ambiente no qual estdo inseridos seus alunos, bem como eleger métodos de
ensino, adaptar o curriculo, avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento, dentre

outras demandas.

Considerando a complexidade do trabalho do professor, pode-se dizer que
€ exigido desse profissional um eficaz preparo para que possa desempenhar com
qualidade sua funcdo. Entretanto, ndo se pode esquecer que a formacao docente
€ um dos componentes da identidade profissional, e € incorporada a

subjetividade. Portanto o estudo dos tragos de identidade pode trazer respostas

’Como identidade de professora, compreende-se, neste estudo, a identidade profissional coletiva
das professoras que compdem o corpo docente do campo de pesquisa. Ressalva-se ainda que o
corpo docente em questdo é formado apenas por membros do género feminino. Portanto, este
estudo ndo tem por objeto o género, mas a identidade profissional. Assim, usa-se o substantivo no
feminino para referéncia ao grupo participante da pesquisa, e no masculino para referéncia a
generalizagdes sobre a categoria profissional.

® Como dinamica escolar, compreende-se cotidiano formado pelas interagbes, sistema politico,
proposta de inclusdo da escola presente nos documentos que serdo analisados, ou seja, os
vinculos simbdlicos que condicionam a manutengao das identidades sociais.



10

diferenciadas para a problematica do processo de inclusdo escolar, sendo esta a
contribuicdo deste estudo. Dito de outra maneira, este trabalho se propde, através
da etnografia, a compreender a inclusdo educacional a partir da perspectiva das

professoras, observando como atuam nesse processo.

Em suma, foram mapeados* tragos identitarios comuns ao professorado

atuante no processo de inclusao, a fim de se definir uma identidade coletiva.
Para tanto, foi estipulado como objetivo geral:

o Compreender as implicagdbes da identidade profissional de

professora no processo de inclusao escolar.
E especificos:

o Identificar os vinculos simbdlicos relacionados ao processo de

inclusao escolar.

o Descrever os tracos identitarios de professora relativos a proposta

de inclusdo da escola.

o Interpretar o processo de inclusdo a partir da manutengdo da
referida identidade.

Delimitando um referencial teérico

Para este estudo, como ja dito, foi eleita a abordagem de analise cultural
proposta por Barth (2000), que se utiliza dos sinais diacriticos de contraste entre
grupos para observar como os sujeitos descrevem a si mesmos. Para Barth
(2000), a cultura ndo deve ser interpretada como um todo integrado, mas de
forma distributiva, que, embora possa se deslocar e se transformar em contatos
interculturais, estabelece-se e deve ser compreendida nas fronteiras que definem
identidades de pertencimento ou exclusao. Portanto, um grupo identitario define-

se como tal ao perceber-se como diferente de outro, sendo esta caracteristica,

* Compreende-se como mapeamento de identidade o apontamento da identidade evidenciado
pelos tragos invariantes levantados na dindmica da cultura escolar.
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para Barth (2000), a esséncia do processo de formagdao e de manutencédo das

identidades coletivas.

Assim, é possivel identificar tracos comuns dentro de uma constelacdo de
categorizagdo que contextualizados permitem, por sua vez, inferir o quadro de
valores dos sujeitos. Esses tragos estdo presentes nas praticas discursivas, nas
praticas sociais e na convivéncia na dindmica da cultura. Pode-se definir dindmica
da cultura enquanto conjunto de elementos que forma o contexto cultural, dentre
eles a tessitura da historia, os espacos fisicos, as politicas, os relacionamentos e

a hierarquia social.

Desta forma, segundo Barth (2000), ndo basta afirmar que a realidade é
culturalmente construida para compreender como surgem os padrdes culturais. A
realidade é dindmica, ocorre por processos sociais especificos. Um exemplo séo
as condicdes objetivas de vida, que podem levar a comportamentos de adaptagéo
as circunstancias, mas nao modificam os discursos em relagao as suas correntes

de valores.

Nesta perspectiva, Cunha (2009) afirma que a cultura n&o é o pressuposto
de um grupo étnico, mas produto deste, constantemente em processo de
reelaboragéo, conforme a organizagédo politica para a conquista de espagos ou
resisténcia. A esse respeito, Cunha (2009) apresenta o termo cultura com aspas,
para definir a utilizacdo das identidades como instrumento de posicionamento
politico, uma vez que pertencer a um ou a outro grupo implica em uma situagao

valorativa.

Para compreender melhor a questdo das identidades contrastantes, cabe
explicar que, para Barth (2000), os contatos entre culturas ndo implicam na
hibridagado das culturas, mas na afirmacéao de suas diferencgas, pois os dialogos
entre culturas funcionam como instrumentos de diferenciagcdo e posicionamento,
retomando a afirmacdo de que a cultura é distributiva, compartilhada por um
determinado grupo e n&o por outro, e essa € uma das estruturas mais
significativas da cultura, a distribuicio de compartihamento e néo

compartilhamento.
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Por sua vez, Hall (2006) argumenta a partir do contexto das identidades
nacionais, as quais nao sao necessariamente definidas por sua origem, ou puras,
sem contato entre as culturas. Entretanto, para analise da realidade brasileira,
cujo processo historico envolve a exclusdo das minorias sob um discurso de
igualdade e acolhimento, que funciona como um sistema de supressao dos
comportamentos de resisténcia (MCLAREN, 1997), no qual o hibridismo tem sido
usado como alibi para essa negacéao, enfatizar a diferenga € uma estratégia para

estudar as relagdes entre diferentes grupos identitarios em oposigao.

Assim, através da énfase nas diferencas, busquei compreender parte do
processo de exclusao evidente nos conflitos sociais, ou seja, escolher os estudos
de Barth (2000) como respaldo tedrico para a pesquisa se deve ao cuidado em
nao silenciar as identidades, mas atentar-se as desigualdades, conflitos e
relacbes de poder, considerando a discriminagao velada recorrente nas praticas

linguisticas.

Neste sentido, as identidades sao constructos culturais e denotam relacdes
de poder. Segundo Cunha (2009), os significados, as representagdes simbdlicas
organizam a vida material e as relagbes de poder nas sociedades. E, ao encontro
dessas ideias, Godelier (1974) afirma que o compartilhamento de representagbes
€ possibilitador da legitimidade no poder, baseada num consentimento de quem
se deixa dominar, pois, este autor acredita que essa dominagao se faz necessaria

para a organizagao e manutencgao coletiva e individual.

A respeito disso, Bourdieu (2007b) revela que o poder simbdlico encontra-
se permeado nas relagdes sociais e estas produzem, modificam e regulam os
comportamentos e, por consequéncia, as identidades, de forma implicita,
ignorada, impedindo que as estruturas de dominagdo sejam transformadas em
relagdes de respeito aos seres humanos e igualdade, de sentimento de pertenca
a uma mesma espécie, composta de individuos multiplos e diversos, conforme
propde Morin (2000). Cabe acrescentar que as relagcbes de dominagcdo nao sao
reveladas por serem concebidas como naturais na sociedade, no entanto, sdo

naturalizadas na cultura ao longo do tempo.
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Postas essas defini¢gdes, cabe explicar que embora Barth (2000) descreva
a formagdao e manutencido de identidades étnicas, esses conceitos podem ser
apropriados para o estudo das identidades profissionais e para a compreensao da
cultura no contexto escolar. Assim, explanarei como foram utilizadas as
contribui¢cdes de Barth (2000) para teorizar sobre as concepgdes das professoras
em relagdo a sua identidade profissional, a fim de compreender quais as suas

implicagdes no processo de inclusédo escolar.

Entdo, no que tange a construgdo da identidade de professora, infere-se
que esta submetida a uma gama de variantes: histéria de vida, formacao
profissional, pertencimento a classe social, relacdes de poder dentro da hierarquia
do sistema educacional, politicas publicas, que configuram seu quadro referencial
de valores. Em vista disso, retomo a importancia de se adotar a Antropologia da
Educacgao para a analise desta interface do processo de inclusdo, considerando
que o professor, de forma consciente ou nao, participa de um grupo que adota
determinados comportamentos e valores em detrimento de outros, em funcao de
um contexto cultural, e, por sua vez, estes trazem consequéncias para sua
atuagao profissional, inclusive no que se refere aos vinculos estabelecidos com

seus alunos.

Ademais, considerando que as identidades remetem também a questéo de
status social (CUNHA, 2009) e tomando o conceito de fronteiras étnicas para o
campo educacional, a pessoa com deficiéncia, neste caso, o aluno, estda em
condigdo de desvantagem social, aquele que néo pertence ao grupo dos capazes
de aprender, de fazer, enquanto o professor ocupa a posi¢cao oposta, daquele que
detém o conhecimento, a capacidade de aprender e de ensinar. Embora o
alunado da Educacao Especial possa posicionar o professor numa situagéo de
incapacidade, como aquele que nao se sente capaz de ensinar a todos,
resultando em uma barreira para a sua aceitacdo. Dessa forma, evidencia-se na
dindmica escolar uma tensédo entre vinculo identitario e processo educativo,

aspecto interessante para este estudo.

Reconhecendo o grupo de professoras enquanto identidade coletiva que se
utiliza de praticas linguisticas comuns para a garantia de direitos e status social,

importa esclarecer que a partir do mapeamento de tragcos dessa identidade
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interessa selecionar, para este estudo, os tragos que implicam no processo de
inclusdo escolar, que por sua vez pressupdem o contato com o diferente. Assim,
através do estudo das identidades, conforme a abordagem dos grupos em
contraste, proposta por Barth (2000), pode-se perceber o aluno em risco de

exclusao como o outro, em relagao a identidade de professora.

As afirmacbes acima estdo baseadas no argumento apontado pela
literatura especializada de que muitos professores relatam n&o estarem
preparados para trabalhar com o alunado da Educagédo Especial (MARTINS,
2006; MENDES, 2008; JESUS, 2008; SARAIVA, 2008; BARRETO, 2011).
Entretanto, questiono se a inclusdo de disciplinas e conteudos referentes ao
ensino de alunos com necessidades educacionais especiais pode ser considerada
suficiente para a formagcao de professores considerados capazes de ensinar a

todos.

Questiono, entdo, se a atuacdo do professor na Educacédo Especial se
diferencia totalmente de sua atuacdo no ensino dos demais alunos ou apenas se
diferencia em relagédo ao tempo e a algumas técnicas metodolégicas que nem
sempre precisam ser utilizadas com todos. Nesta dire¢cdo, ndo seria suficiente
uma formacao no sentido de orientar os professores em relagao a especificidade
do alunado e ao uso de materiais adaptados para que estes soubessem como

ensinar?

Pode-se inferir que as praticas de formagdao de professores estéo
permeadas pela concepgao patoldgica de deficiéncia, sendo esta uma questdo de
possivel analise pelo viés cultural. Por isso, busquei uma teoria antropologica
para a compreensao do carater cultural que envolve o processo de inclusao, pois,
a Educacao Especial tem sido amplamente pesquisada ha mais de 20 anos no
Brasil, mas em seu carater metodolégico (MANZINI, 2003; 2004). Ou seja, este
estudo se ateve ao universo simbdlico no qual as professoras estdo inseridas
para compreender como os tragcos que definem a identidade profissional coletiva
de professora interferem no processo de inclusdo. Busquei perceber quais
fatores, sentimentos de capacidade ou de incapacidade, concepcdes de
deficiéncia, concepgdes de formacdo, de ser humano, de sociedade, constituem

os sistemas de valores da identidade de professora.
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O caminho metodolégico e os capitulos

Conforme supracitado, respaldada na Antropologia Educacional, escolhi a
abordagem etnografica como caminho para realizagdo deste estudo por acreditar
que € a mais adequada para compreender os fendmenos culturais e seus
significados presentes na dindmica escolar. Para tanto, foram utilizadas técnicas
préprias da etnografia, tais como a observagéao participante, a entrevista intensiva

e a analise documental, que se justificam nas palavras de André (1995, p. 28):

A observagado € chamada de participante porque parte do principio de
que o pesquisador tem sempre um grau de interagdo com a situagao
estudada, afetando-a e sendo por ela afetado. As entrevistas tém a
finalidade de aprofundar as questbes e esclarecer os problemas
observados. Os documentos s&o usados no sentido de contextualizar o
fendmeno, explicitar suas vinculagbes mais profundas e completar as
informagdes coletadas através de outras fontes.

Por meio da observagao participante, em que ocorre a constancia entre a
observagao e a interagdo com os sujeitos da pesquisa — professoras do primeiro
ciclo das séries iniciais do Ensino Fundamental —, busquei conhecer as
professoras em seu processo de reconhecimento coletivo. Essa etapa teve
duracdo de 3 meses, e resultou em 27 encontros, em periodo letivo, para

conhecimento e analise do cotidiano escolar.

Considerou-se que o instrumento de pesquisa € a propria pesquisadora
(ANDRE, 1995), utilizando-se de diario de campo para registro das situacdes
observadas conforme a apreensao de tragos culturais, de acordo com a dinadmica

escolar.

Por sua vez, o campo observado, uma escola Municipal de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em Guarapuava-PR, foi
escolhida sem preocupacao em observar um tipo estatisticamente representativo,
ou modelo ideal, mas ocorreu por ser considerada uma escola que tem em seu
corpo discente uma diversidade socioeconémica e cultural significativa para a

analise do processo de inclusdo. Outro elemento significativo desse espago € por



16

ser uma escola municipal Regular com Sala de Recursos Multifuncional e que
passa por um processo de mudanga, pois, recentemente, teve a extingdo de uma
Classe Especial por consequéncia da aplicacdo de uma politica atual da

Secretaria Municipal de Educacéao e Cultura — SEMEC.

Estes aspectos ndo permitem uma generalizagdo da pesquisa para analisar
a inclusédo educacional em toda a rede municipal, mas permitem uma analise que
demonstra os conflitos que podem ocorrer em contextos similares ao campo
estudado, tais como: o papel do professor na efetivacao da inclusdo educacional,
as lacunas na formagcao dos professores para atender a diversidade de seu
alunado, as angustias geradas pela profissdo que s&o incorporadas ao curriculo
oculto e interferem na formacado dos alunos, dentre outras questdes levantadas

durante o estudo.

A referida escola demonstrou ser um ambiente acolhedor a pesquisa, fator
que auxiliou o bom éxito do trabalho, haja vista a aceitacéo e interacdo necessaria
a esta abordagem metodologica. Nao houve resisténcia das professoras a
presenca da pesquisadora no ambiente escolar, mas se estabeleceu rapidamente
uma relacdo de reciprocidade, que inclusive se excedeu do contexto profissional

ao pessoal.

Os nomes das professoras, equipe pedagodgica e alunos citados sao
ficticios, foram substituidos para a prote¢cao de sua identidade e privacidade. O
nome da escola tal como é conhecido popularmente na cidade é real, e nao foi

ocultado a fim de preservar as caracteristicas do método etnografico.

Juntamente com a observagao participante, realizei a analise documental,
primordial para este estudo no sentido de conhecer o contexto em que se dao as
relagcbes no espacgo, a dinamica escolar, determinada pelo sistema educacional,
através dos documentos que guiam as praticas escolares, tais como as Diretrizes
Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos e o Projeto Politico
Pedagdgico da escola, além da legislagdo que ampara a proposta de inclusao:
Constituicao de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, Lei n° 9.394/96; e
os documentos do MEC que objetivam orientar o processo de inclusdo escolar:

Programa de Educacéo Inclusiva: direito a diversidade e o Documento Subsidiario
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a Politica de Inclusdo, também formadores dos processos de manutencado das
identidades, para entdo perceber quais relacbes e vinculos simbodlicos se

estabelecem.

Através dessa analise documental foi possivel conhecer aspectos que
auxiliam na formacdo da identidade de professora e, por consequéncia, o
reconhecimento de sua responsabilidade para com o processo de inclusao,

partindo da realidade do municipio de Guarapuava-PR.

No que se refere especificamente a coleta sistematica e analise dos dados
e sua interpretacdo, ocorreram em quatro etapas, a exemplo do trabalho de Silva
(2012a):

| — Olhar incondicionado® sobre o grupo de professoras na dinédmica
escolar, percebido durante o periodo de contato com o campo de estudo. Fez-se
o esforco de tentar compreender como as relagdes que formam a identidade de
professora se dao na dindmica da cultura indo além do que é evidente e

naturalizado.
Il — Descricao dos encontros na forma de Relatério de Pesquisa de Campo.

[l — Selegéo e utilizagdo dos tragos invariantes de identidade em relagéo
ao processo de inclusdo, direcionando a interpretacdo dos significados que
compdéem as interagdes entre as professoras. A partir das descricdes nos
relatorios, analisei como cada professora interage no contexto escolar, podendo

evidenciar uma identidade coletiva, conforme explica Barth (2000).

IV — Sinteses dos significados percebidos e registrados, apontando como
esta posta a identidade de professora em relacdo ao processo de inclusido
escolar, construida e mantida pela dindmica escolar para, enfim, compreender o

processo de inclusao no contexto estudado.

Em relacdo a disposicdo do trabalho, o primeiro capitulo é dedicado a

descricdo do campo de estudo e seu contexto, ou seja, estdo expostas as

®> O termo olhar incondicionado se refere a percepgao da pesquisadora no campo de pesquisa
voltada para todas as relagbes que acontecem na dindmica escolar, assim, de diversos tragos de
identidade levantados através do olhar incondicionado, foram posteriormente selecionados apenas
os tragos invariantes para o mapeamento da identidade coletiva de professora.
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analises dos documentos que atuam na regulagao e processo de manutengao da
identidade de professora e que formam a proposta de inclusdo da escola;

juntamente com a caracterizagdo do campo de pesquisa.

No segundo capitulo, encontra-se a analise dos dados construidos durante
as observacodes participantes junto as professoras e sado definidos os tragos da

identidade de professora em relagao ao processo de inclusédo escolar.

E, por fim, no terceiro capitulo estdo expostas as interpretagdes da
pesquisadora em relagdo a esses dados, ou seja, a0 mapeamento da identidade
de professora e a sua manutengao, correlacionada ao processo de inclusédo
escolar. O trabalho apresenta ainda a sintese dos resultados obtidos nas

consideracgdes finais.

Para auxiliar na compreensao da pesquisa, esta, no apéndice, o conteudo
das descricdes das observagdes no campo, intitulado Relatorios de pesquisa de

campo.



1 AESCOLA E A PROPOSTA DE INCLUSAO

1.1 O contexto do campo de estudo: a “Escola Dirce”

Esta parte do trabalho se refere a descricdo social e fisica do campo de
pesquisa. Algumas informagdes provém do Projeto Politico Pedagégico — PPP da

escola e outras foram levantadas durante as observagodes.

A Escola Municipal teve sua fundacéo no dia 12 de dezembro de 1996 e foi
inaugurada em julho de 2001 para atender a uma demanda gerada pelo

crescimento demografico no Bairro Sdo Cristovao, em Guarapuava-PR.

Esta regido do municipio apresenta uma diversidade social significativa e
visivel, pois, na parte topograficamente alta do bairro, onde esta a escola, existem
lojas, supermercados, transito movimentado, residéncias e érgaos publicos, tais
como Departamento Estadual de Transito — DETRAN, e o Programa Saude da
Familia — PSF. Enquanto a parte topograficamente baixa do bairro € habitada, em
sua maior parte, por pessoas em condicdo de baixa renda, sendo estigmatizada

socialmente, pois € conhecida popularmente pela alcunha de “Cracolandia”.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui um prédio administrativo
contendo sete salas onde funcionam a secretaria, a direcdo, a supervisao e a
orientacao; dois banheiros, sendo um masculino e o outro feminino; sala dos
professores; sala de informatica; uma sala de atividades; e duas salas restritas
aos materiais pedagogicos. Junto a esse prédio ha um sagudo com quatorze
mesas com bancos destinados ao refeitorio, que também é usado para atividades
recreativas e pratica de oficinas de balé e violdo, considerando que ndo ha quadra
de esportes nem espacos especificos para essas atividades. Ainda, anexos a este
prédio, estdo a cozinha, o almoxarifado, a sala da merenda escolar, a area de
servico e um banheiro. Nao existe uma sala especifica para a biblioteca, que

funciona de forma ambulante.

O segundo prédio € composto por nove salas de aula, um banheiro

masculino e um banheiro feminino, ambos adaptados para deficientes fisicos. A
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escola conta ainda com um parquinho, um jardim e um espag¢o amplo direcionado
as aulas de recreacgdo e onde as criangas passam o recreio. O espaco escolar é
acessivel: plano, ndo necessita de rampas ou escadas, e as portas sao

adaptadas.

Atualmente, o corpo docente da escola é composto por 23 professoras
efetivas, todas com formacdo em licenciatura, sendo 22 graduadas em
Pedagogia, e do total, 20 tém curso de especializacéo; e 3 professoras estagiarias
de apoio. Destas, 10 professoras trabalham na escola desde sua fundacao, e 8
professoras trabalham na escola ha menos de 5 anos, ou seja, ha rotatividade de
professoras, mas as que fazem parte do grupo ha mais tempo s&o aquelas que se
adaptaram a dinamica escolar e a reproduzem. Residem no mesmo bairro da
escola 17 professoras, o que propiciou o estabelecimento de vinculo com a
comunidade local. Todas trabalham na rede municipal de ensino desde seus
primeiros anos de formagao. Estes dados permitem inferir que a dindmica escolar
€ construida tanto pelo contexto cultural local, tanto pelo contexto cultural da rede

municipal de ensino.

Todas as professoras concluiram sua formagao inicial ou fizeram cursos de
especializacdo e formagao continuada nos ultimos 10 anos, portanto tiveram
alguma formagdo na perspectiva de Educagdo Inclusiva. Apenas duas
professoras tém especializacdo na area da Educacédo Especial, entdo, sdo elas

que prestam atendimento especializado a essa clientela de alunos.

O corpo discente € composto por 361 alunos, entre Educacgao Infantil
(alunos de 4 e 5 anos) e séries iniciais do Ensino Fundamental. Assim dispostos:

MANHA TARDE

Educacao Infantil 1 turma 1 turma

1° Ano 0 turma 3 turmas

2° Ano 1 turma 2 turmas

3° Ano 1 turma 1 turma

4° Ano 2 turmas 0 turma

5° Ano 2 turmas 0 turma

Sala de Recursos 0 turma 1 turma

Multifuncional

TOTAL 15 Turmas

FONTE: Projeto Politico Pedagégico da Escola — PPP
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Dois tergos dos alunos residem no entorno da escola, o restante dos
alunos reside as margens do bairro, cuja populagdo sofre com falta de

saneamento basico, violéncia, trafico e uso de drogas, dentre outras mazelas.

Segundo dados do Relatério do Ministério do Desenvolvimento Social,
obtidos junto a Secretaria de Assisténcia Social de Guarapuava, no bairro 620
familias recebem o beneficio do Programa Bolsa Familia, enquanto que 426

familias nao recebem.

Em relagdo as professoras, das que residem no bairro da escola, apenas
uma reside numa regido intermediaria entre a parte alta e a parte baixa. Nenhuma
professora reside na regido na qual grande parte da populagao esta em condigao
de vulnerabilidade social e econémica, sendo esta informacdo um marcador social

de fronteira.

Neste ano, por exigéncia da SEMEC, houve uma reducao de turmas, eram
2 turmas de 3° ano no periodo matutino, que foram aglutinadas em uma turma,
resultando no aumento do numero de alunos por sala, para atender ao disposto
na Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, em relagdo a hora atividade das
professoras, que passa de 4 horas semanais por periodo, para 6 horas semanais.
A referida Lei institui o piso salarial nacional para a carreira do magistério publico
da educagdo basica e prevé em seu artigo segundo, paragrafo 4° “Na
composi¢cao da jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo de 2/3 (dois
tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de interagdo com os
educandos” (BRASIL, 2008).

As professoras apontaram a aglutinacdo das turmas como fator que
dificulta as condi¢bes de aprendizagem, e, por consequéncia, implica na
diminuicdo da qualidade de ensino ofertada. Conforme informacdo da
supervisora, os 1°s anos tém até 25 alunos por turma, os 2°s anos, até 30 alunos

por turma e os 3° anos, até 35 alunos por turma.

No que se refere as condigdes de atendimento aos alunos com
necessidades especiais, a Lei complementar n® 050/2014, de 18 de dezembro de

2014, que “Da nova redagao ao plano de cargos, carreiras e vencimentos do



22

magistério municipal de Guarapuava, e demais servidores da Secretaria Municipal
de Educagao e Cultura, bem como disciplina as relacbes de trabalho de seus
integrantes com o Poder Publico Municipal” (TITULO I, CAPITULO I, ART. 1°),
prevé a reducdo de 5 alunos por turma na ocorréncia de matricula de alunos com
deficiéncia (nos casos de deficiéncia visual, auditiva, paralisia cerebral, e/ou
comprometimento dos membros superiores e inferiores) ou acompanhamento de
professora de apoio (TITULO VII, ART. 79°).

Nesta escola existem trés alunos diagnosticados com deficiéncia
matriculados da seguinte forma: duas alunas no 2° ano, uma com Sindrome de
Down, outra com baixa visdo devido ao ceratocone®, e um menino, no 3° ano, que
nao tem um diagnostico definido, mas é considerado com deficiéncia intelectual
devido a sua colocacao na Classe Especial nos anos anteriores. Nestes casos, a
SEMEC optou por enviar professoras estagiarias para acompanhar estes alunos,

ao invés de reduzir o numero de alunos em suas respectivas turmas.

A Sala de Recursos Multifuncional atende a 21 alunos, alguns provindos de
outras escolas do bairro, conforme encaminhamento da SEMEC apds avaliacao
Psicoeducacional no Centro de Atendimento Especializado Municipal S&o José ou
na Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE. Essa forma de
encaminhamento se justifica pelo processo de implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais, ainda nao instaladas em todas as escolas municipais.
Além disso, a escola oferece atendimento aos alunos com dificuldades de
aprendizagem (aproximadamente 20 alunos) no Programa de Intervengéo
Pedagogica — PIP, da SEMEC.

A equipe pedagdgica-administrativa é formada por uma diretora, uma

supervisora, uma orientadora, uma secretaria e uma auxiliar de secretaria.

® O ceratocone é uma doenca corneana degenerativa, nao inflamatdria, bilateral e assimétrica,
progressiva, levando as inumeras alteragdes na superficie da cérnea. Caracteriza-se por
afinamento central, protusao apical e astigmatismo irregular, com varios graus de cicatrizagéo,
ocasionando uma reducdo da acuidade visual. A cérnea adquire forma codnica devido ao seu
afinamento e protusdo. Nao existe infiltracdo celular ou vascularizagao. O cone pode ser redondo
ou oval, podendo localizar-se préximo ao eixo visual, superior ou inferior a ele. Apesar de a
etiologia permanecer indeterminada, existem varias associag¢des incluindo doenga atopeta, retardo
mental, sindrome de Down, amaurose congénita de Leber, trauma ocular por lente de contato e
doencgas sistémicas do colageno (sindrome de Ehler-Danlos, sindrome de Marfan, osteogénese
imperfeita) (ELIAS, LIPENER, URAS, PAVES, 2005).
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O Projeto Politico Pedagogico da escola contém dados quantitativos
interessantes para a compreensdo do contexto, obtidos pela supervisora em
questionario fechado elaborado pela equipe pedagodgica durante a elaboragéo do
PPP e enviado aos pais dos alunos. Entretanto, alguns questionarios nao
retornaram, e também ndo se pode garantir a fidelidade das informacgbes
prestadas. Contudo, segundo o PPP da escola a renda familiar dos alunos varia
entre 1 e 3 salarios minimos, sendo que 149 familias recebem o beneficio Bolsa
Familia. Quanto a escolaridade dos pais, cerca de 10 pais sao analfabetos, a
grande maioria ndo completou o Ensino Fundamental, cerca de 5 pais
completaram o Ensino Superior. Ha dois alunos matriculados na escola provindos
de uma familia que vive abaixo da linha da pobreza. E preciso informar que,
segundo a supervisora, ha discrepancia entre o numero de alunos que se declara
de baixa renda, ou seja, até um salario minimo por familia, e o numero de familias
que recebem os beneficios do governo federal e estadual: bolsa familia e

programa do leite.

Quanto ao indice de aprovagéao, entre 2010 a 2012, a média por série é a
seguinte: 1° ano: 100%; 2° ano: 80%; 3° ano: 80%; 4° ano: 90%; 5° ano: 90%.
Entretanto, em 2008, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB
era 4,6 com meta de 5,0, em 2011 atingiu indice 5,2. Nos dados, ndo se observou

relagdo entre a variagao de aprovagdes por ano e série e o IDEB.

O Projeto Politico Pedagodgico adota a abordagem sdcio-construtivista de
ensino e declara que a concepg¢ao da escola € humanista-cristd, em consonancia
com a SEMEC.

A esse respeito, é preciso esclarecer que essa concepgao foi disseminada
pela Igreja Catdlica como forma de garantir o expansionismo da Igreja e a
colonizacéo de povos da Africa e Américas. O humanismo cristdo assume duas

tarefas: civilizar e cristianizar, colocando-se como unica verdade (SILVA, 2012b).

Por outro lado, em observancia a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, e a Constituicdo Federal, de 1988, as Diretrizes Nacionais
para o Ensino de Nove Anos propde que o ensino seja laico como forma de evitar

discriminacao e preconceito.
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Neste sentido, evidencia-se que a proposta de educagao na perspectiva do
humanismo cristdo faz parte do campo simbdlico da cultura guarapuavana, na

qual a dindmica escolar esta inserida, sendo, portanto, de carater local.

1.2 A proposta de inclusao

Descritos os aspectos sobre a cotidianidade do campo de estudo, esta
sessao se dedica a identificar a proposta de inclusao da escola, que é formada
pelos documentos que norteiam essa politica educacional e, por sua vez,
orientam as praticas de ensino. Portanto, a seguir, serdo analisados esses
documentos, para identificar qual a concepcdo de inclusdo proposta pelo
Ministério da Educagao, bem como sua interpretacdo no documento elaborado
pela comunidade escolar, o Projeto Politico Pedagogico, para que depois se
possa compreender como esses vinculos simbdlicos se estabelecem e
contribuem no processo de manutengao da identidade de professora em relacéo a

inclusao escolar de alunos com necessidades educacionais especiais.

Em ambito nacional, apds um histérico de ensino segregado para os alunos
com necessidades educacionais especiais, na década de 1990, iniciou-se no
Brasil o movimento pela inclusdo, por influéncia internacional, haja vista a
Declaragdo de Salamanca, em 1994, langando os ideais inclusivos para a
educacao, e a Declaragdo de Guatemala, em 1999, pela eliminagao de todas as
formas de discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia. A legislagdo nacional
acompanhou essa tendéncia, embora, na pratica, a inclusdo educacional ainda
encontre barreiras para sua realizagdo, fato que se justifica por ndo ser um

processo construido culturalmente, mas uma imposi¢gado governamental.

Neste contexto, cabe citar a base legal que ampara a inclusdo educacional
vinculada a concepcao de Educacado Especial enquanto modalidade de ensino,
para tanto, abaixo sao citadas a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
de 1988, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB n°® 9.394/96.
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A Constituicdo, que apresenta os principios politicos do pais, assim garante
o direito a educacao para todos os cidadaos: o Capitulo Ill, da Educagao, da
Cultura e do Desporto, Se¢ao Educagao, em seu artigo 205, define a educagao
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. E no artigo 206, inciso |,
estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como
um dos principios para o ensino. Além disso, a Constituicdo garante, no artigo
208, inciso Ill, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

Por sua vez, dentre outras disposi¢des a respeito da educacéo de pessoas
com necessidades educacionais especiais, a LDB, Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, corrobora com o artigo 208 da Constituicdo Federal, em seu
Capitulo V, da Educacao Especial, artigo 58: “Entende-se por educagao especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de

necessidades especiais”.

Demonstrado o amparo legal para a inclusdo educacional, por sua vez, o
MEC propde a transformacdo das escolas em territorios inclusivos. Dentre os
atuais documentos do MEC, foram escolhidos para analise o Documento
Subsidiario a Politica de Inclusdo (PAULON, FREITAS & PINHO, 2005), por se
tratar de uma tentativa de suporte e orientacdo aos sistemas educacionais, ao
apresentar a formacdo de redes de apoio a inclusdo como estratégia de
efetivacdo, e o material elaborado para a aplicagdo do Programa de Educacao
Inclusiva: Direito & Diversidade (FAVERO, PANTOJA & MANTOAN, 2007),
utilizado no projeto de formagédo continuada de professores das Salas de
Recursos Multifuncionais, especificamente o caderno Atendimento Educacional
Especializado: Aspectos Legais e Orientagbes Pedagogicas, visto que traz

orientagdes de praticas pedagogicas no ensino regular para que seja inclusivo.

O primeiro documento, Subsidiario a Politica de Inclusao (2005), traz como
concepcao de inclusdo o principio de educacdo para todos, o que remete a
universalizagdo do ensino, considerando o atendimento as necessidades

educacionais de cada aluno e a valorizagao da diversidade.
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Como proposta para efetivagdo dessa inclusdo, o documento orienta que
as diferentes areas de atendimento, saude e educacédo, formem uma rede de
apoio que partilhe saberes em prol da formacédo integral da pessoa com
necessidades especiais, a funcdo dessa equipe deve ser identificar e remover as
barreiras para a inclusdo. Assim, assume que o0 processo de inclusdo demanda a
ampliacdo da discussao pedagodgica e legal para o contexto social, e convoca os

profissionais e as instituicdes a se comprometerem com a inclusio.

No que se refere mais precisamente a area educacional, o texto afirma que
o professor sozinho nao é responsavel pela transformacao de todo o contexto
educacional, este precisa estar integrado a uma equipe interdisciplinar. Além
disso, defende a extincdo das classes especiais e transformacdo da educacao
especial enquanto atendimento especializado no ensino regular, o que implica na

capacitagdo dos professores, sejam eles especialistas ou no.

Por sua vez, o segundo documento, Programa de Educacg&o Inclusiva:
Direito & Diversidade (FAVERO; PANTOJA & MANTOAN, 2007), reconhece que a
inclusdo € um grande desafio para as escolas, ou ainda, ndo se pode afirmar que
as escolas tém oferecido aos alunos com necessidades especiais a educagao a
que eles tém direito. O documento explica que a maioria dos professores nao esta
preparada para o ensino inclusivo, muitas vezes, ndo acreditando que a incluséo

pode trazer beneficios para estes alunos.

Diante disso, o referido programa propde atualizacbes pedagdgicas,
transformacdes das praticas escolares para dar conta desse desafio, tais como:
colocar a aprendizagem como eixo das escolas, assegurar condi¢des de tempo
para aprendizagem, garantir atendimento educacional especializado, possibilitar
uma formacéao cidada, valorizar e estimular o professor, pois, este tem um papel

fundamental na aprendizagem.

Entretanto, essas transformacdées ndo envolvem uma simples transigao,
pois causariam implicagdes nos processos de construgcao da cultura escolar, em
acdes orientadas por significados e valores produzidos na tessitura da historia.
Transformagcdes nas acbes técnicas, como condicbes de tempo, recursos

materiais, insergdo de novas tecnologias, podem ser realizadas em curto prazo,
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no entanto, as demais recomendagdes que o documento traz, como eliminagao
de curriculos adaptados e aulas de reforco em substituicdo a metodologias mais
interativas, com atividades coletivas que possam ser realizadas conforme o
interesse e capacidade de cada aluno, em suma, a adogcao de um curriculo
centrado no processo de aprendizagem partindo do interesse e interacdo entre os
alunos, demandam conhecimentos dos quais os professores ndao dispdéem, uma

cultura escolar que nao existe.

Infere-se que a dinamica escolar esta permeada pelo conceito de que a
inclusdo é algo a ser realizado, conquistado, construido, sugerindo uma
transformacao ainda por vir. Justifica-se esse posicionamento pela ideia de que o
aluno com necessidades especiais exige uma pratica diferenciada, apoio de uma
equipe multidisciplinar, materiais e espagos adaptados, enfim, uma estrutura da
qual a escola nao dispde. Dessa forma, a escola pode absolver-se, fazer
tentativas, mas os documentos orientadores sdo a comprovagao de que, mesmo
apos duas décadas de disseminagao do ideal inclusivo e amparo legal, as escolas
ndao chegaram de fato a uma condicdo satisfatéria de atendimento das
necessidades especiais e de um ensino de qualidade para todos. Todavia, essa
questdo ndo pode ser analisada de forma simples, a imposicdo da politica de
inclusdo e sua nao realizacdo fazem parte de um processo complexo que envolve
relagdes de poder na sociedade. Apenas parte desse processo, as concepgdes

das professoras na dindmica escolar, é analisada neste estudo.

Contudo, o documento que mais amplamente tem orientado e
influenciado concepgdes e praticas escolares, segundo a supervisora da escola,
por determinagcdo da SEMEC, sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Basica (BRASIL, 2013). Este documento concebe que, para a oferta
de um ensino de qualidade, a escola precisa estar atenta ao contexto social e as
especificidades da clientela que atende. Assim, apresenta uma abordagem
multicultural de curriculo e educacéao, no sentido de reconhecimento a diferenca,
como forma de evitar a conservagao dos mecanismos de exclusao, objetivando

o reconhecimento das diferentes identidades para promover igualdade social.

Nessa direcao, as diretrizes concebem a educagao como instrumento para

amenizar as desigualdades produzidas historicamente, das quais sao vitimas
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grupos sociais tais como criangas, mulheres, jovens, homossexuais, negros,
indigenas e pessoas com deficiéncia. Dessa forma, o curriculo multicultural,
conforme as diretrizes -curriculares, pretende promover a superacao das
diferentes formas de discriminacédo e preconceito que levam ao fracasso escolar,
além de objetivar a formagado de sujeitos compreensivos e solidarios (BRASIL,
2013).

No que se refere especificamente a Educacdo Especial, as diretrizes
recomendam a melhoria das condi¢gdes de acesso e permanéncia do alunado da
educacgao especial nas classes comuns do ensino regular, através da utilizagao
de materiais didaticos, espacos, mobiliarios, comunicacido e transporte que
favoregcam a autonomia deste alunado. Além disso, recomenda a implantacao das
Salas de Recursos Multifuncionais para a oferta de Atendimento Educacional

Especializado em periodo contraturno.

Por sua vez, o PPP da escola, elaborado pela comunidade escolar para dar
suporte as praticas pedagdgicas, que foi atualizado em 2013, deve contemplar as
estratégias da escola para pér em pratica as orientagdes do MEC. No entanto, em
relacdo a efetivagdo do processo de inclusdo, o PPP se restringe a expor as
dificuldades encontradas para se adaptar a proposta do MEC, que, por sua vez,

esta embasada no principio da valorizagcdo da diversidade.

[...] a escola ndo se constitui de maneira diferente. Como territério
institucional expressivo de cultura em que se insere, a escola sofre
pressdes para acompanhar os novos tempos e lidar melhor com a
diversidade do publico que se deve atender. Um publico de “aprendizes
de cidadania” que, para exercé-la, querem mais que mero direito de
expressdo. Mas também um publico cheio de especificidades que, se
nao forem respeitadas, acolhidas e atendidas em suas diferencas jamais
fardo da escola um dos possiveis espagos em que o exercicio de uma
politica inclusiva contribua com a construgdo de uma sociedade mais
justa (PPP, 2013, p. 22).

Embora justifique a ainda n&o satisfatéria inclusdo na escola, o PPP,
conforme indicacdo do Documento Subsidiario a Politica de Inclusdo, cita a
necessidade da constituicio de uma equipe interdisciplinar, na qual as

professoras possam estar apoiadas para desempenhar seu papel diante do
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processo de inclusao, o que ndo envolve apenas o atendimento das necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, mas de qualquer aluno que

possa se encontrar em risco de exclusao e fracasso escolar.

Por fim, no PPP, a escola se compromete com a oferta de uma educacao
que promova a democracia, a igualdade, a defesa dos direitos humanos e a
eliminagao das injusticas sociais, através do ensino inclusivo. Porém, ndo se pode
ignorar que no PPP apenas existe um reconhecimento da importancia da
proposta de inclusdo e uma justificativa por ndo realiza-la totalmente, ndo ha
metas ou planejamento visando realizar a melhoria no processo de inclusao de

alunos com necessidades educacionais especiais.

1.3 A dinamica escolar e o processo de inclusao

A proposta de inclusdo do MEC, expressa nos documentos analisados, em
sintese, esta voltada a universalizacdo do ensino, as condicbes de acesso,

adaptacao e permanéncia na escola.

A sequir, para contextualizar o cenario nacional da Educag¢ao Especial com
a realidade do campo estudado, encontram-se sintetizadas algumas opinides de
pesquisadores da Educacido Especial que tecem criticas a respeito de como as
escolas tém aplicado a politica de inclusdo. Nesta diregdo, Carvalho (2004)
analisa a responsabilidade da escola em relagdo ao processo de incluséo,
afirmando que €& preciso mais do que dispor de vagas para alunos com
necessidades especiais, mas respeitar o principio inclusivo de educag¢ao de
qualidade para todos. De acordo com o exposto, Pelosi (2006) também enfatiza a
escola como espaco de socializagao, entretanto, com o papel principal de ensinar:
“a escola tem que ensinar a todos e ndo apenas acolhé-los” (PELOSI, 2006, p.
131).

Mazzotta (2008, p. 28) demonstra sua insatisfagdo com o processo de

inclusédo nas escolas pelo viés politico:
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Muito tem sido apregoado sobre “politicas afirmativas” e “acbes
afirmativas” como instrumentos de linguagem utilizados para reafirmar o
que deveria ser e nao tem sido feito para o alunado com necessidades
educacionais especiais. O uso de alegorias nesse campo para agdes
que nunca acontecem pode até indicar que sua finalidade se restringe a
comportamentos demagogicos. O manancial de textos, documentos,
materiais, reunides, seminarios, a0 mesmo tempo em que consome
significativas verbas publicas, pode sugerir cumprimento de metas
relevantes para a escola publica, assim como pode estar a servigo de
“‘marketing” de gestores e politicos que conseguem ignorar sua condi¢ao
meramente passageira pela administragdo publica. Por isso, outro
desafio a enfrentar refere-se a necessidade de avaliagbes amplas e
profundas que, de fato, possam subsidiar decisbes e acgodes
governamentais com vistas a melhoria da educacao escolar para todos.
Destacadamente para aqueles alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, tais avaliagdes parecem ficar esquecidas na
busca apressada de incluir todos a qualquer preco nas estruturas
educacionais fragilizadas e carcomidas pelo descaso das autoridades
escolares.

As analises acima demonstram que tém sido respeitados os principios de
universalizagdo e acesso ao ensino, porém, ndo se tem garantido a adaptacao a
cultura escolar e a permanéncia através de um ensino de qualidade para todos,
sendo esta dinamica justificada pelas administragbes publicas, equipes
pedagogicas e professores por inumeras razbes, sem que se possa vislumbrar
uma perspectiva de transformacgdes inclusivas que beneficiem todos os alunos,
como sugere o movimento pela inclusao, segundo Stainback e Stainback (1999),
Carvalho (2004), Mantoan (2003), por uma escola onde os alunos possam
aprender mais e melhor em colaboragdo e, por conseguinte, construir uma

sociedade mais justa e digna para todos.

Configura-se, nesta situagdo, a implantacdo da proposta de inclusdo nas
escolas, corroborada pelas Diretrizes Curriculares, incentivando uma concepcgéao
de inclusdo na perspectiva de integracao, ou seja, de tolerancia ao diferente, e
nao de adaptacdo do sistema educacional e da escola aos alunos com

necessidades educacionais especiais (MAZZOTTA, 2005).

Pode-se fazer essa inferéncia, haja vista que as Diretrizes trazem um
discurso multicultural cuja abordagem apresenta tendéncia aditiva (CANDAU,
2002), isto é, que contempla as diferencgas, e propde que sejam toleradas, para
que o convivio seja harmonioso; ou até mesmo assimilacionista (CANDAU, 2008),

conforme a concepgao homogeneizadora de sociedade, a qual compreende a
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insercao dos grupos de diferentes culturas, vistos como em desvantagem social,
na cultura hegemodnica, para promog¢ao da igualdade social, sem provocar
transformacgdes nas estruturas da sociedade, mas que nao supera o modelo de
formacao humanista, ao propor a formagéao de um sujeito universal, comprometido
com os valores universais como a justica e o bem (HALL, 2006), entretanto, a

favor da ocultacdo dos conflitos gerados pelas diferencas.

Embora seja um avango no campo das praticas linguisticas para a
educacao basica brasileira, o curriculo Multicultural, na concepgao disposta nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos, nao
traz uma abordagem multicultural que reconhega a necessidade de uma
educagcao que rompa o processo de reproducdo social, ou seja, que leve a
formacao de sujeitos conscientes das relacées de poder na sociedade, orientados
a uma postura de resisténcia contra a desigualdade social, gerada tanto nos
processos de relagdes entre as classes, quanto nas questbes de relacdes de

género, raga, sexualidade ou condigao de deficiéncia.

Por outro lado, um curriculo de abordagem intercultural critica possibilitaria
a escola ir além da valorizacdo da diversidade cultural, ou aceitacdo da
diversidade nos espacgos sociais, para questionar os processos que levam a
construcdo de estereotipos e exclusdo de determinados grupos (CANEN &

OLIVEIRA, 2002), atitude fundamental para a efetivagao da inclusao educacional.

Enfim, nesta falta de clareza epistemoldgica, a escola tenta se adaptar as
orientagdes das politicas publicas de educacédo, sem consciéncia exatamente da
relagéo entre o tipo de sujeito que interessa ao Estado formar e o tipo de sujeito
que a escola publica quer formar, constituindo a dindmica da cultura escolar,
determinada tanto pelos documentos oficiais quanto pelas relagbes sociais no

ambiente escolar.

Entretanto, é preciso reconhecer que todas as acdes e determinagdes do
universo escolar ndo ocorrem de forma aleatdria e desinteressada, ao acaso,
como alerta McLaren (1997, p. 211):
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[...] Nao existe “estrutura profunda”, logica, totalizante, ou grande teoria
pura em forma e inocéncia em efeitos que seja completamente
desprovida de interesse, valor ou julgamento — em resumo, de ideologia.
N&o ha um santuario privilegiado separado da cultura e da politica, onde
podemos ser livres para distinguir a verdade da opinido, o fato do valor
ou a imagem da interpretagdo. Ndo existe um ambiente “objetivo” que
nao seja estampado pela presencga social.

A esse respeito, o conceito de curriculo oculto — conforme McLaren (1997)
e Silva (2011), compreende todos os aspectos que ensinam e determinam as
relagdes sociais, constroem subjetividades e identidades, e que nao estdo
ignorados no curriculo oficial — traz contribuigdes importantes para a
compreensao da dinamica escolar enquanto ambiente no qual as identidades se
formam e se mantém. McLaren (1997, p. 2016) descreve sobre o conceito de

curriculo oculto:

[...] o curriculo representa muito mais do que um programa de estudo,
um texto de sala de aula ou o vocabulario de um curso. Mais do que isto,
ele representa a introdu¢ao a uma forma particular de vida; ele serve, em
parte, para preparar os estudantes para posicbes dominantes ou
subordinadas na sociedade existente. O curriculo favorece certas formas
de conhecimento sobre outras e afirma os sonhos, desejos e valores de
grupos seletos de estudantes sobre outros grupos, com frequéncia
discriminando certos grupos raciais, classes ou género. Em geral, os
tedricos criticos da educagao estdo preocupados em como descrigdes,
discussbes e representagbes em livros-texto, materiais curriculares,
conteudo de curso e relagdes sociais incorporadas em praticas de sala
de aula beneficiam os grupos dominantes e excluem os subordinados.
Em relacdo a essa questao, eles frequentemente se referem ao curriculo
oculto (grifos do autor).

Alids, é essa natureza oculta que garante a eficiéncia. Sdo esses aspectos
de comportamentos, valores, organizagao do espaco, rituais, regras, controle do
tempo, categorizagbes dos alunos conforme padrbes de capacidade e

incapacidade e relagdes entre as pessoas que fazem parte da escola.

Nesta perspectiva, as expectativas dos professores em relacdo aos seus
alunos e a eles mesmos podem determinar os processos educacionais. Pode-se
inferir que os proprios professores nao estido conscientes durante toda a sua

pratica pedagdgica da dindmica escolar na qual estdo envolvidos, que determina
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o tipo e a qualidade de educagao a que submetem o seu alunado, enquanto, ao

mesmo tempo, estdo submetidos.

Assim, os relacionamentos entre professores e alunos sdo determinados
por uma formacdo social e académica baseada na meritocracia, onde as
oportunidades estado disponiveis — acredita-se —, e a escola funcionaria como um
sistema de equiparagcao social: “[...] apesar de professarmos a crenca nas
oportunidades iguais para ricos e pobres, ainda a classe social de um individuo
quando nasce e a sua raca tém uma maior influéncia na sua classe social mais
tarde do que qualquer outro fator, incluindo inteligéncia e mérito” (MCLAREN,
1997, p. 181). Dessa forma, o professor € colocado ideologicamente como agente
encarregado de promover igualdade e justica social, ignorando o contexto do
curriculo oculto, utilizado para a manutengao das relacdes de poder na sociedade,
e nao interpretando as posturas de resisténcia demonstradas por seu alunado
como tal. Essas questdes serdo demonstradas no capitulo seguinte, como parte
da dinamica escolar, formadora e mantenedora da identidade de professora em
relagdo ao processo de inclusdo escolar, conforme as categorias eleitas para

analise.



2 0S TRAGOS DA IDENTIDADE DE PROFESSORA E O CURRICULO
OCULTO: CONTEXTUALIZANDO O PROCESSO DE INCLUSAO

Apos ter participado do cotidiano da escola com olhar incondicionado sobre
o grupo de professoras na dindmica escolar e descrito esses encontros na forma
de Relatério de Pesquisa de Campo, nesta parte do trabalho, pretendo
demonstrar a selecdo dos tracos invariantes de identidade de professora em

relagcao ao processo de inclusao, desvelando-o em seu contexto.

Foram selecionados quatro tragos invariantes, ou seja, os tragos de
identidade que se repetiam na dindmica escolar sendo comuns a todas as
professoras, evidenciando uma identidade profissional coletiva. Essa selecao, por
sua vez, resultou na construgdo de trés constelagcdes de categorizagdo, ou
categorias de analise entre si diferentes, mas relacionadas no contexto da

dindmica escolar, analisadas da seguinte forma:

Na primeira constelagdo de categorizagao estdo dois tracos de identidade,
entre si extremamente relacionados por definirem fronteiras de identidade,

respectivamente reciprocidade e benevoléncia. Na segunda constelagédo de

categorizagdo esta contido o trago de identidade sentimento de frustracdo. Por

fim, a terceira constelagdo de categorizagdo se refere ao traco de identidade
referente a crenga das professoras na especializagdo como melhor alternativa
para o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais, denominado

crenca na especializacao.

2.1 Reciprocidade e benevoléncia: definindo fronteiras de identidade

Esta categoria de analise esta embasada em dois tragos invariantes da
identidade estudada: a reciprocidade, que se refere ao relacionamento entre as
professoras e a benevoléncia das professoras diante dos alunos. Tanto a
reciprocidade quanto a benevoléncia sdo comportamentos assumidos pelo grupo

para construir fronteiras (BARTH, 2000) para a manutencao das identidades de
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oposicao. Dito de outra forma, a postura das professoras perante as colegas e os
alunos orienta as relagdes de hierarquia e de poder, através de simbolos

estabelecidos na cotidianidade da escola.

Estando os alunos em fila, as professoras se posicionam em frente a
eles com expressao autoritaria, atras delas esta o prédio da secretaria e
direcao, simbolos de poder e autoridade na escola. Ao mesmo tempo as
professoras ficam lado a lado, e se comunicam entre si, quando isso
acontece suas expressdes corporais se tornam amigaveis, definindo
identidades, grupos de pertenga (RELATORIO 31).

Para explicitar a reciprocidade, seguem alguns fragmentos dos relatorios
produzidos a partir da pesquisa de campo, que demonstram companheirismo e
colaboracdo entre as professoras. A dindmica escolar possibilita que as relagdes

profissionais tornem-se de cunho pessoal, denotando tratamento de igualdade.

As professoras [...] partiiham experiéncias sobre a escola, os alunos, as
atividades, como também conversam sobre coisas de seu cotidiano
particular (RELATORIO 9).

Durante o recreio, como na maioria das vezes, nao se falou sobre os
alunos, mas sobre assuntos pessoais (RELATORIO 20).

As professoras Patricia e Sonia trabalharam juntas, a Patricia deu varias
informacdes sobre a rotina escolar, tais como uso do computador,
impressora, venda de pizzas, horarios [...] (RELATORIO 30).

[...] as professoras Lidia e Natdlia que estavam em hora atividade
ficaram preparando aula em colaboragéo, com videos sobre agrotoxicos,
atividades impressas [...] (RELATORIO 17).

No que tange a relagdo das professoras com os alunos, ha praticas
discursivas de benevoléncia. A vivéncia no campo de pesquisa permite inferir
sentimentos de pena e tolerancia, compreensiveis na dindmica da cultura escolar,
condizentes a concepcdo humanista-cristd adotada pela Secretaria Municipal
Educacao. No entanto, a postura benevolente coloca as professoras em situagao

de superioridade em relagao aos alunos, como foi observado:
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Na escola, as professoras deram banho nas meninas, deram roupas,
arrumaram as unhas, os cabelos, mas logo elas ja estavam novamente
na situagao anterior (RELATORIO 7).

[...] Ela chegou a comprar uma caixa de lapis de cor e deu ao aluno [...]
(RELATORIO 9).

[...] a professora Natalia comentou que a aluna [...] estava no mercado
vendendo livrinhos que a escola havia doado aos alunos. Estava frio e
ela estava sem agasalho. Ela pediu ao agougueiro “dez reais de coxa”, o
acougueiro a estava tratando com desdém, e a professora Natalia
interveio na situag&o.[...] “Eu quase morri de dé!” (RELATORIO 29).

A professora Caroline disse estar com pena de um dos alunos, provindo
de uma familia de 10 filhos, sob os cuidados de uma casa lar. Ela disse
que se tivesse saude, adotaria a crianga (RELATORIO 31).

Através destes relatos, infere-se uma vontade nado apenas de acolher os
alunos e oportunizar a eles melhores condi¢des de saude e conforto, mas de
modifica-los, de torna-los adeptos aos seus préprios valores. Ainda que as
professoras tenham a intencdo de auxiliar os alunos em situacdo de
vulnerabilidade, acabam impondo o padrao cultural da classe dominante como o
ideal, ao demonstrar, por exemplo, que é importante dispor de material escolar,
pois o estudo € um valor; de asseio pessoal, mesmo que esses habitos nao fagcam

parte do dia-a-dia das familias de onde provém esses alunos.

Segundo Silva (2011), a tendéncia a impor a cultura da classe dominante
como o unico modelo aceitavel de comportamento € a dominagao cultural.
Entretanto, para que esse mecanismo de imposicdo funcione, prescinde de
ocultagcdo, de parecer natural. A esse respeito, Bourdieu (2007b) define a

imposigao cultural da classe dominante como violéncia simbdlica.

Este conceito pode ser utilizado para compreender os tragos de
identidade, pois, a violéncia simbdlica se da através dos instrumentos de
comunicacdo e de conhecimento, oriundos do poder simbdlico acumulado
(BOURDIEU, 2007a). Isto significa que as classes ou fragoes de classes estao
envolvidas numa luta pela imposicao de seus interesses, gerando conflito nas

relagdes de hierarquia social.
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Em relagdo a dinamica escolar estudada, pode-se aplicar o conceito de
violéncia simbdlica para analisar as relagdes entre as professoras, que
estabelecem a identidade coletiva. Neste sentido, ha um poder simbdlico
representado por uma forma de pensar dominante, na qual cada membro do
grupo deve aderir, para poder adaptar-se e assumir a identidade de professora

construida pela dinamica escolar através do tempo.

Neste caso, as criancas consideradas desviantes a esse padrao de cultura
nao sao aceitas na dinamica escolar, mas toleradas, sem que as professoras se
reconhecam enquanto agentes de reprodugdo social através de imposi¢ao

cultural.

Na literatura, ha o exemplo de McLaren (1997) que relata sua prépria
experiéncia enquanto professor. Ele reconhece que por estar impregnado pela
cultura dominante, considerava seus alunos em desvantagem social enquanto
vitimas e trabalhava a fim de compensa-los, ensina-los a “cultura superior”. Numa
perspectiva humanista de formagao universal, ndo percebia que seu trabalho era

incapaz de levar os alunos a compreender as relagdes de poder na sociedade.

Conclui-se, assim, que € comum ao grupo de professoras a concepgao de
que a escola € um espacgo de oportunidades de acesso a sociedade para os que
vivem em situacdo de desvantagem social. Portanto, essas profissionais se
incumbem da tarefa de tentar adaptar os alunos a sociedade, colocando-se em

pratica as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais e da SEMEC.

No entanto, é preciso desvelar a concepcédo de curriculo multicultural
assimilacionista (CANDAU, 2008), presente no curriculo oculto, em pratica a favor
da manutencdo das estruturas da sociedade, fator que, sob um discurso
aparentemente de equiparagdo, auxilia no processo de reprodugdo das
desigualdades (SILVA, 2011).

Ao analisar as praticas escolares é possivel perceber uma concepg¢ao de
curriculo Liberal Humanista, pautado em valores universais para sujeitos

universais, anulando a diversidade existente no ambiente escolar.
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A benevoléncia, confundida, muitas vezes, com aceitagcao €, portanto, seu
oposto e provém da moral crista, difundida e partilhada por todo o grupo de

professoras.

E rotina na escola a chegada dos alunos com formacdo em fila,
esperando as professoras virem da sala dos professores e a acolhida
dos alunos pela diretora. Sempre é feita uma oragéo [...] (RELATORIO
31).

[...] as professoras estagiarias, Solange e Eva, a professora de Artes, e a
de Ensino Religioso tém passado tempo preparando material de Pascoa:
orelnas e desenhos de coelhos, alguns simbolos cristdos [...]
(RELATORIO 11).

A professora Rosana me mostrou um material falando sobre a Pascoa,
com ilustracbes evangélicas, que ela ia utilizar para “contar” aos alunos
[...] (RELATORIO 12).

Ela atribui a percepgdo para o tema a uma iluminagdo divina,
considerando que havia feito oragbes ao Espirito Santo para que sua
pesquisa se encaminhasse (RELATORIO 12).

A religiosidade presente nas praticas linguisticas e educativas leva a
discursos permeados por benevoléncia pelos alunos denotando um
posicionamento de superioridade por parte das professoras em relagdo aos
desviantes do padréo social considerado como adequado, e faz parte do curriculo
oculto, ou seja, interfere na formagado dos sujeitos, na formagdo e manutengao

das identidades contrastantes.

A esse respeito, Gramsci (2005) critica as praticas de religiosidade na
escola, defendendo que sua utilizagdo ocorre por se fazer um instrumento de
subjulgacdo das classes populares. A religiosidade, segundo Gramsci (2005),
estimula a conformidade diante da injustica e da desigualdade social, inibindo

acoes de transformacao de sua conjuntura.

Neste sentido, € preciso desvelar que estes tragcos de identidade
estabelecidos culturalmente, considerados como valor pela comunidade escolar
sao intimamente relacionados pela influéncia que exercem na dindmica escolar e

conseguinte construgdo de subjetividades. Dito de outra forma, o grupo de
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professoras através da benevoléncia se coloca com superioridade, detentor do
conhecimento e do poder, e, por outro lado, guiado pela religiosidade, se
compadece dos seus inferiores, os alunos. Assim, dissemina a ideologia de
reproducado da cultura dominante enquanto unica forma de cultura, depreciando
os conhecimentos do universo simbdlico dos alunos, fator que afeta o

desempenho escolar de alunos desprivilegiados (MCLAREN, 1997).

Entretanto, como esses tracos fazem parte da identidade de professora e,
portanto, sdo concebidos enquanto valor, estas ndo se reconhecem na funcéo de
reprodutoras das estruturas de dominagdo, mas a servigo da formagcao de

cidadaos que virao a contribuir com a sociedade.

Este comportamento coletivo € resultado da violéncia simbdlica que
permeia todas as relagbes sociais na escola, forjando os processos de
manutencao das identidades e implicando na execugao do curriculo oculto, que,

por sua vez, gera conflitos na dindmica escolar, na sequéncia explanados.

2.2 Frustragao versus Resisténcia

O terceiro traco da identidade de professora a ser analisado € o sentimento
de frustracdo das professoras em relacdo a sua profissdo. Existem varios
elementos na dindmica escolar responsaveis por esse sentimento, dentre eles, os
que se destacaram durante as observagdes participantes foram as questbes
referentes as condigdes de ensino, valorizagado profissional e o movimento de

resisténcia dos alunos.

O sentimento de frustracdo perpassa todo o processo de ensino,
influenciando sobremaneira o desempenho profissional das professoras. Durante
todo o periodo de presenca no campo de pesquisa foram apresentadas situagdes
que permitiram a percepgao deste trago comum ao grupo, seja com a intengao de

pedir ajuda, ou apenas de partilhar, como se observa nos fragmentos a seguir.

Ha relatos se referindo as condigbes de ensino sobre a falta de material

escolar:
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[...] a professora Patricia comentou que falta material para suas aulas, os
alunos néo trazem de casa os materiais necessarios [...], se € consumido
nao é reposto. Ela disse ainda que a diretora disponibilizou algum
material, mas que é pouco e nao vai durar muito, e que & de baixa
qualidade, dificultando o seu trabalho (RELATORIO 19).

No final do recreio, a professora Maria me falou que as criangas do PIP
desenvolvem muito bem com os jogos, e que deveria ter mais jogos na
escola, para serem usados em todas as salas (RELATORIO 13).

A equipe pedagodgica toma atitudes para aumentar o investimento em
materiais necessarios, como a venda de pizzas duas vezes por semana,

entretanto, evidenciou-se que a verba arrecadada ainda n&o é suficiente:

Veio um vendedor a escola, para oferecer um material para expor na
sala de aula, uma espécie de alfabeto em formato de banner, recusado
por falta de dinheiro para esse investimento. Embora no recreio as
professoras tenham demonstrado interesse pelo material (RELATORIO
27).

Também se percebeu a falta de estrutura fisica e de melhor distribuigao
no tempo para que a escola possa desempenhar sua funcédo de ensino de forma
adequada: ndo ha uma sala propria para que os alunos das turmas regulares
possam desenvolver atividades individuais. Também ndo ha um momento
especifico para que as professoras possam discutir assuntos de interesse
coletivo separado do breve momento do intervalo que deveria ser reservado

exclusivamente ao descanso.

A professora Julia trouxe 3 alunos [..] para fazer um tipo de
avaliagdo/sondagem [...]. Enquanto a professora ditava, a impressora
matricial fazia muito barulho [...] (RELATORIO 7).

O recreio é 0 espago para avisos da diregdo e supervisdo para 0 grupo
de professoras, [...]. Os avisos sdo dados e as decisdes sdo tomadas
rapidamente, em meio ao barulho externo das criangas, e de algumas
conversas paralelas [...]. Nao ha outro momento na rotina escolar em
que se possa discutir assuntos em grupo, pois mesmo o conselho de
classe é realizado individualmente, apenas cerca de 2 ou 3 vezes por
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ano o grande grupo se reune para conversar com calma e de forma mais
direcionada e concentrada (RELATORIO 8).

Essas situagdes vivenciadas diariamente na dindmica escolar revelam que
0 ensino né&o é prioridade para as politicas publicas, tampouco € concebido como

valor pela clientela que atende.

A esse respeito, Bourdieu (2007a) expde o conceito de capital cultural, que
€ o investimento de cada familia enquanto trajetéria de uma fracédo de classe
social. Esse conceito surgiu para explicar os diferentes desempenhos escolares
relacionados as desigualdades entre as classes sociais, facilmente confundidos

com aptidao para os estudos.

Bourdieu (2007a) explica o processo de aquisicdo do capital cultural
subdividindo-o em 3 estados: incorporado, objetivado e institucionalizado. O
estado incorporado faz parte da propria pessoa, adquirido por ela mesma,
conforme as condi¢des providas pela familia. O estado objetivado é constituido
por materiais que visam a aquisi¢do do estado incorporado, como livros, objetos
de artes e, ao mesmo tempo, exige a existéncia de certo nivel de capital
incorporado para a interpretagdo de seus significados e consequente valorizagao.
O ultimo estado, institucionalizado, € representado principalmente pela conquista
de diplomas, cujo objetivo é elevar o status e reverter o estado institucionalizado

em incorporado e objetivado.

Em relacdo ao investimento de tempo e dinheiro em educacgao, Bourdieu
(2007a) afirma que as classes com rendas mais baixas investem no capital
cultural de seus filhos apenas para dar-lhes condi¢des de exercer as fungdes
remuneradas menos valorizadas, pois ndo ha probabilidade de dar-lhes uma vida
mais abastada que as suas. De forma diferente, as classes médias tendem a ter
menor taxa de fecundidade e praticar habitos de economia com o objetivo de
oportunizar aos filhos um capital cultural que possa ser revertido em capital
econdmico e ascensao social. Enquanto as classes com renda mais elevada ja
garantiram o futuro de seus filhos e precisam apenas dar-lhes condigbes de se

manterem na fragédo social ja alcangada.



42

O conceito de capital cultural assim exposto, relacionado a realidade do
campo de estudo, denota que a maior parcela de alunos é provinda das classes
com menor renda, haja vista a aceitacdo da precariedade da escola,
considerando que as classes com menor renda ndo consideram a educagao como
uma via de ascensao econdmica e social, resultando no descaso com 0O universo
simbdlico da escola (BOURDIEU, 2007a).

Sendo desvalorizada a educagao pelo alunado das classes com rendas
mais baixas, na mesma propor¢cao € desvalorizado o trabalho de quem educa,
refletindo nas praticas de ensino. A seguir, estdo fragmentos de relatos que
mostram a insatisfacdo com a administragcao publica em relagdo a valorizacdo do

professor enquanto profissional:

[...] a professora Lidia disse que lamenta a atitude da Secretaria de
Educagcdo em aumentar o numero de alunos por turma ao invés de
chamar as professoras que passaram no concurso publico e estédo
esperando (RELATORIO 2).

[...] a supervisora e a diretora comunicaram que estdo com falta de
professores no quadro de funcionarios da escola [...] A Secretaria de
Educacdao nao atendeu a solicitagdo da diretora para o envio de
professoras para completar o quadro de funcionarias (RELATORIO 21).

A supervisora comentou que, com o aumento da hora atividade, ficou
dificil ensinar o conteido em menos tempo, e impossivel fazer atividades
diferenciadas (RELATORIO 24).

A seguir encontram-se fragmentos que ilustram o contexto cultural do qual
provém alguns alunos, considerados pelo Centro de Referéncia da Assisténcia
Social — CRAS, como sujeitos em situagao de vulnerabilidade social e econdmica,
por situagdo de baixa renda, violéncia, fragilidade dos vinculos afetivos, trafico e
uso de drogas. Estes alunos apresentam maior tendéncia a um comportamento

desviante do esperado para o ambiente escolar.

Ela me disse que eles moram em um barraco de lona (RELATORIO 17).
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O menino relata que como sua familia ndo é rica, eles ndo tem cama,
porque se colocar uma cama ninguém anda na casa por falta de espaco,
entéo eles tem um colchao para todos dormirem (RELATORIO 31).

[...] o seu aluno, o Paulo, relatou que seus dois primos foram “atirados”
nesse final de semana, por causa de drogas, mas que estdo no quarto
do hospital e “ndo vao morrer’. As professoras comentaram que 0s
meninos, adolescentes, vivem numa situacdo dificil para sustentar o
vicio, um deles, muito magro, carpia quintal para sobreviver, mas que
roubam, assaltam se for preciso para comprar drogas (RELATORIO 31).

[...] Ela levantou-se contando essa histéria e disse que realmente a mae
do menino havia se enforcado com a cortina do quarto quando ele era
bem pequeno (RELATORIO 9).

Ele age por impulso, se arrepende, pede desculpas, chora e logo volta a
ter o mesmo comportamento. Mas ela (a professora) disse que ele é
inteligente, aprende. Eu perguntei quem ficou cuidando do menino, a
Josiane disse que a tia. Eu perguntei pelo pai, ela me respondeu que ele
é ausente, dizem que ¢é traficante de drogas (RELATORIO 9).

Por sua vez, os fragmentos a seguir ilustram a insatisfagao das professoras
com as atitudes dos alunos e de seus pais em relacio a valorizagdo do ensino, e,

por conseguinte, de sua profissao.

A orientadora relatou que destes trés alunos, um tem dificuldade por ser
muito bagunceiro, e que ele apanha muito em casa. O segundo aluno
tem dificuldade na alfabetizagéo, e o terceiro aparentemente apresenta
perda auditiva e consequente dificuldade na fala, [...] ha um ano ele esta
aguardando vaga no Séo José (Centro de Atendimento Especializado do
municipio). Ela comentou ainda que neste tempo a mae poderia ter
procurado ajuda particular [...] (RELATORIO 7).

A professora Cristina relatou que esses alunos estavam com muitas
provas acumuladas porque “aparecem na escola uma vez por semana”.
Esses dois alunos, um menino € uma menina sao irmaos, e provém de
familia de baixa renda (RELATORIO 11).

Ha relatos demonstrando a desmotivacdo das professoras para o ensino

devido a sua frustracao diante do comportamento dos alunos.



44

[...] esta cansada de “aguentar desaforo” dos alunos, que n&o respeitam
nem as professoras, nem as funcionarias da escola, em cada sala de
aula tem dois ou trés alunos que incomodam (RELATORIO 10).

Cheguei a escola e encontrei a professora Maria esperando os alunos
para a aula de reforgo, que funciona em periodo contraturno. Ela estava
frustrada porque os alunos faltaram (RELATORIO 16).

[...] comentou ainda que quer que o ano passe rapido, e chegue logo
agosto do ano que vem, pois vai se aposentar, e “escola s6 passar na
frente” (RELATORIO 16).

Observam-se relatos que revelam a percepcao das professoras para o fato

de que seus alunos nao estao dispostos a aprender, a despeito de seu potencial

de aprendizagem.

A professora Natalia disse que os seus alunos sabem fazer as
atividades, mas preferem conversar (RELATORIO 29).

[..] alguns alunos nao querem mudar de vida, continuam pedindo nas
ruas e, muitas vezes, nao aceitam outro tipo de ajuda (RELATORIO 29).

Da sala dos professores se ouvia, o tempo todo, a voz irritada da
professora Rute com a demora dos alunos em terminar as atividades,
algumas coisas do tipo “que coisa... ndo faz porque n&o quer...”
(RELATORIO 30).

Elas relataram que ha alunos com dificuldades cognitivas mais graves
que apresentam melhor desenvolvimento académico que eles, e que a
mae ja foi chamada varias vezes na escola, e o caso ja foi passado ao
conselho tutelar. A escola se sente de méaos atadas, e a angustia que a
professora Cristina sente, ja foi experienciada pela professora Natalia no
ano anterior com estes alunos (RELATORIO 32).

Os fragmentos acima ilustram o comportamento de alguns alunos,

geralmente provindos das classes mais desprivilegiadas, que € interpretado pelas

professoras simplesmente como descaso com os estudos.

E interessante atentar ao fato de que em momento algum as professoras

relataram dificuldades em ensinar por falta de competéncia técnica. Dessa forma,
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torna-se fundamental compreender que o processo de ensino de alunos em
condigdes de vulnerabilidade social e econémica nao é eficiente, porque a escola
nao tem sido um instrumento de homogeneizagdo social, como propde as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, pautada nos ideais
humanistas, e o PPP, em consonancia com o curriculo elaborado pela SEMEC,
que parte do pressuposto de uma formagdo de -carater universal, mas

desconsidera a diversidade cultural.

A falha pode ser explicada tanto pela improbabilidade de ascensao social e
econbmica, como afirma Bourdieu (2007a), quanto pelo sentimento de nao
aceitagdo que os alunos tém ao participar da dinamica escolar como sujeitos nao
adaptados, pois a escola pode ter praticas diferentes das vivenciadas pelos
alunos em outros contextos sociais, portanto, pouco significativas. Em suma, a

escola ndao tem atendido aos interesses do seu alunado.

Evidenciam-se casos nos quais os alunos ndo aprendem por opgcao e nao
por incapacidade de aprender. Essas situacdes aliadas a falta de disciplina, como
definem as professoras, sdo denominadas, conforme McLaren (1997) e Silva

(2011), como movimento de resisténcia.

McLaren (1997) define a resisténcia como contestacdo do campo simbalico
por parte dos alunos provindos das classes mais desprivilegiadas que, dessa
forma, manifestam-se ndo se comportando como vitimas passivas. Portanto, o
fracasso escolar ndo é resultado de incompeténcia individual, como geralmente é
concebido na dinamica escolar, mas como um processo de tensdo entre campos
culturais diferentemente valorizados, como um comportamento de rechacga diante

do descaso da escola pelo capital cultural da clientela que atende.

Cunha (2009) aborda essa questdo através do conceito de cultura com
aspas — “Cultura”. Para ela, Cultura se refere a cotidianidade, enquanto que
“Cultura” é um instrumento de posicionamento politico, de resisténcia através da

afirmacao das identidades para a conquista de direitos e de poder.

Assim, o que ¢é interpretado pelas professoras como descaso e indisciplina,
causando o sentimento de frustracdo destas profissionais, pode ser compreendido

enquanto reacao diante dos conflitos sociais vivenciados na dinamica escolar. Os
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alunos demonstram que a escola, como esta organizada, nao contribui no sentido
de evidenciar os processos que geram as desigualdades sociais e a exclusao
social, mas para a reproducido social, ndo atendendo aos interesses do seu

alunado.

Por falta deste reconhecimento, na contramao, as professoras acabam por
se sentirem na funcdo de exercer a meritocracia, premiando os alunos julgados
merecedores de boas notas, de “passar de ano”, e punindo aqueles que mais
poderiam se beneficiar do ambiente escolar com notas baixas e reprovagédo. Mas
como comparar e julgar alunos com histérias de vida e condicbes sociais
diferentes? Essa pratica coloca as professoras em um conflito ético, aliviado
através da insergao da religiosidade, da benevoléncia em relagdo aos alunos em
risco de exclusao social, ao invés de se transformarem as praticas educativas em

praticas a favor dos alunos em desvantagem social.

Outra questao a ser analisada é a classificagdo de alguns alunos inclusos,
sendo considerados apenas os alunos com deficiéncias — segundo a supervisora,
sdo apenas trés alunos na escola —, enquanto que as fragilidades dos demais
alunos séo desconsideradas, apagadas, atribuidas a falta de virtudes, de carater,
sendo os alunos que ndo se adaptam a escola como esta posta classificados

como preguicosos e indisciplinados.

Ja foram expostos varios exemplos, entretanto, acrescento ainda mais

alguns a fim de corroborar as afirmagdes acima:

A professora Patricia trouxe um aluno para terminar a sua atividade com
a professora Caroline, pois estava sem paciéncia com ele, a professora
percebeu que a letra estava muito pequena para a dificuldade visual do
aluno (RELATORIO 29).

A professora Eva, em conversa, disse que um aluno, o Antonio, a “deixa
louca [...] precisa ser acompanhado” (RELATORIO 11).

Ela seguiu contando sobre uma aluna que esta constantemente com a
boca aberta, e vai muitas vezes ao banheiro. Ela disse que ja conversou
com os avés (os pais sdo ausentes, moram em outra cidade), mas nao
obteve resultados para que a auxiliem nas atividades da escola, e que a
levem ao médico. Segundo a professora, a menina apresenta problema
de memoéria (RELATORIO 29).
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Ha um lado positivo nesta situacéo, pois todos os alunos sdo unicamente
alunos e nao alunos de inclusao. Por outro lado, as necessidades dos alunos em

condicao de vulnerabilidade n&o estariam sendo negligenciadas?

Conscientes disso, as professoras se sentem bastante frustradas, pois,
apesar de se julgarem competentes tecnicamente para ensinar, nao
compreendem o comportamento de seus alunos como um movimento de
resisténcia diante da inadaptacédo da escola as suas necessidades e interesses e
sentem-se desvalorizadas e desrespeitadas profissionalmente, ndo sabendo

como intervir com eficiéncia.

2.3Educacgao Especial: territéorio de quem sabe e gosta

O quarto trago comum ao grupo estudado € a crenga das professoras na
especializacdo dos profissionais como melhor alternativa para o ensino de alunos
com necessidades educacionais especiais. Observei que algumas professoras
sdo vistas pelo grupo como capazes de ensinar ao alunado da Educacao
Especial, e admiradas por essa razao. Essa capacidade € atribuida a uma
questao de formagao, mas também de preferéncia, ou seja, gostar ou ndo gostar.

Ensinar a esses alunos é considerado uma escolha.

[...] a professora estagiaria Sandra disse que nao saberia o0 que fazer se
fosse regente de uma classe especial. A professora Patricia disse que ja
trabalhou com classe especial, e disse que foi sofrido, que para ela é
uma questdo de identificar-se. A professora Sandra continuou dizendo
que admira a professora Josélia (hd 20 anos trabalhando em Classe
Especial, atualmente professora da Sala de Recursos Multifuncional),
porque ela sabe e gosta (RELATORIO 7).

[...] a problematica esta na formagao dos professores, tanto no que se
refere a competéncia técnica, quanto a formagdo humana, na empatia
com os alunos. Ela disse também, que existem problemas na relagao
familia e escola, e que “a formacao dos professores é para trabalhar com
o aluno bom” (RELATORIO 18).
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Ela relatou que “a professora € muito boa”, e trabalha em uma instituicao
de educacao especial em Curitiba (RELATORIO 14).

Em relacido a opcao de trabalhar com a modalidade Educacao Especial, a
professora especialista relata que se sente mais adaptada a didatica, com mais
liberdade para fazer sua propria organizagcao do curriculo e também do tempo. A
autonomia que a Educacido Especial proporciona faz com que ela se sinta

eficiente em seu trabalho.

Ela relatou que ja trabalhou no ensino regular, mas a maior parte dos
vinte anos de ensino foi na educacao especial, porque ao atuar no
ensino regular se sentia angustiada por ndo conseguir ensinar aos
alunos o que eles precisam, mas ter que seguir uma rotina de atividades
e ensinar conteltdos nem sempre significativos, porque estavam
determinados, para ela, o ensino regular é muito sistematizado
(RELATORIO 18).

Foi estabelecida na dindmica escolar uma forte crengca de que o0 ensino
segregado em Classes Especiais € a melhor forma de atendimento aos alunos

com necessidades educacionais especiais, sendo a inclusdo um retrocesso.

[..] Disse ainda que nado acredita em inclusao, que essas criangas
seriam melhor atendidas nas Classes Especiais (RELATORIO 21).

Eu perguntei a supervisora como ela avalia o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos que foram encaminhados ao ensino regular.
Ela me disse que tem dificuldades com dois alunos na escola, porque a
bagunca da turma atrapalha o atendimento individualizado, e essas duas
criangas estdo muito aquém do nivel das suas turmas. Embora essas
criangas tenham acompanhamento parcial de professoras estagiarias de
apoio, o ftrabalho ainda ndo ¢é satisfatério. A escola tem outras
experiéncias de alunos provindos de Classes Especiais para Classes
Regulares, mas, segundo a supervisora, em alguns casos o atendimento
n&o é ideal (RELATORIO 21).

Este trabalho ndo tem por objetivo julgar as concepgdes das pessoas, mas
compreendé-las. Assim, embora as afirmagdes acima sejam contrarias aos
estudos publicados por todo o Ocidente, talvez mundialmente pela literatura

especializada, tais como Stainback e Stainback (1999), Baptista (2011), Mendes
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(2011), Carvalho (2004), dentre outros, a despeito de concordar ou nao, é preciso
entender o campo simbdlico do qual as professoras partiiham ao vivenciar a

experiéncia de inclusdo escolar.

No entanto, ndo se pode ignorar que em algum momento estas professoras
ja tiveram contato com a literatura especializada, mas a crenga na especializagcao
das professoras como melhor alternativa para a Educacdo Especial e a
concepcdo de que o atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais exige conhecimentos e habilidades muito diferenciadas das que as

professoras ja tém ainda prevalecem.

Estas inferéncias remetem ao conceito de deficiéncia no imaginario coletivo
das professoras. Admitindo-se que existe um ensino diferenciado, uma Educacéao
Especial, assume-se também que os alunos atendidos por essa modalidade de
ensino sao alunos diferentes dos demais, dito de outra forma, sdo alunos
desviantes do padrdo de normalidade. O fragmento abaixo denota uma

concepcao de imperfeicdo e incapacidade.

Ela me mostrou uma atividade na qual o aluno Gabriel havia desenhado
um rosto triste, e “deu risada”, ela disse que esse aluno tem um jeito
diferente, e acrescentou “ndo deve ser normal” (RELATORIO 10).

Nos relatorios, ndo constam mais exemplos que explicitem o imaginario da
deficiéncia compartilhado pelas professoras, pois, na dindmica escolar, ndo é
considerado aceitavel demonstrar discriminagdao, ao contrario, as professoras
estdo orientadas a uma postura benevolente, como anteriormente explicado. No
entanto, o saudosismo pelas Classes Especiais expresso nas dificuldades em
ensinar a todos os alunos nas classes comuns corrobora a discriminacido ou

classificagao dos alunos estabelecida pelas professoras.

Esses relatos revelam a dicotomia estabelecida na dinamica escolar entre
o Ensino Regular e a Educagao Especial, por outro lado, no campo de estudo se
observou que a metodologia utilizada em ambas as modalidades de ensino n&o
se diferencia. Os fragmentos abaixo demonstram inclusive que a didatica e a

metodologia aplicada no atendimento especializado poderia otimizar a
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aprendizagem de todos os alunos, fato que néo acontece devido a escassez de

tempo e de materiais didaticos do Ensino Regular.

Eu fui a sala do PIP — Programa de Intervengdo Pedagdgica, e a
professora Maria [...] me mostrou os cadernos dos alunos [...], com
atividades de leitura e de alfabetizagdo usando o que eu diria que € uma
mescla dos métodos fénico e silabico. Me mostrou também jogos de
raciocinio e um material manipulativo para ensinar o sistema numérico
(RELATORIO 19).

As salas do PIP e de Recursos tém muitos jogos e materiais alternativos,
confeccionados pelas professoras, sendo que a professora do PIP usa
tanto os jogos quanto atividades no caderno (RELATORIO 19).

Relatou também sobre técnicas de leitura que aplica na alfabetizagcao
dos alunos, como “ditado colorido”. Ela questionou se as professoras nao
trabalham requisitos basicos para alfabetizacdo por ndo terem tempo, ou
por ndo terem formagdo neste sentido. Sdo atividades frequentemente
realizadas no atendimento especializado, mas que, segundo ela,
deveriam ser realizadas por todos os alunos (RELATORIO 21).

As professoras Maria e Lidia [...] optaram por confeccionar alguns
materiais alternativos a partir das atividades pesquisadas. [...] A
professora Lidia disse que se os alunos ndo aprendem do jeito que é
ensinado na sala de aula, é preciso fazer de outro jeito, de alguma forma
se consegue ensinar (RELATORIO 28).

Pode-se concluir que o processo cognitivo de aprendizagem é semelhante
a todos os alunos, entretanto, o ritmo e as condigdes de aprendizagem sao
individuais.

A respeito disso, o estudo de Bueno (1999) revela que a dicotomia
existente entre Educagao Especial e inclusdo no Ensino Regular poderia ser
superada através de uma formagdo docente que possibilite ao professor
generalista um preparo minimo para o atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais e, ao professor especialista, uma ampliagdo para além

das dificuldades de aprendizagem.

Ademais, Bueno (1999) ressalta que muitos alunos provindos das Classes

Especiais ndo ultrapassam as séries iniciais do Ensino Fundamental,
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demonstrando, assim, que nao ha riscos de prejuizos na aprendizagem, ou que

sao minimos para os alunos em processo de inclusao.

Entretanto, as contribuigcbes de Bueno (1999) ainda ndo fazem parte das
concepgdes construidas culturalmente na dindmica escolar, e ndo fazem parte,

portanto, dos tragos de identidade comuns ao corpo docente em questéo.



3 DESMISTIFICANDO O PROCESSO DE INCLUSAO

Um dos desafios na realizacdo desta pesquisa foi o treinamento da
percepgao da pesquisadora, pois durante o trabalho em campo nao se objetivou
apenas observar as praticas educativas e linguisticas das professoras, mas
compreendé-las através de um olhar incondicionado, ou seja, para além do que
se esta acostumado a perceber. A dinamica escolar se estabelece de tal forma
que as relagdes que permeiam o processo de inclusido e impde barreiras que
mantém as identidades parecem acontecer de maneira natural, mas observou-se
que sao culturalmente construidas (LAPLANTINE, 2000)

Dessa forma, pode-se perceber que na dindmica da cultura foram
estabelecidas algumas crengas a respeito das necessidades especiais, como
resultado das concepcdes que formam o campo simbdlico das professoras. Essas

crengas serdo denominadas “mitos da Educacéo Especial’.

O primeiro “mito” desvelado é a crenga de que os alunos que necessitam
de atendimento especializado devem ser atendidos exclusivamente por
especialistas. Esta € uma concepcao que faz parte do quarto traco de identidade

definido nesta pesquisa.

Por sua vez, ao apontar que os professores ndo se sentem preparados
para ensinar a todos os alunos, como demonstrado na introdugado, a literatura
especializada evidencia um segundo “mito da Educacao Especial”: a crenga de
que a inser¢cao de mais conteudos referentes a Educacao Especial na formacéao
inicial de professores € suficiente para prepara-los para ensinar a toda
diversidade de alunos presente na escola.

E preciso considerar a complexidade da area da Educacdo Especial, que
compreende desde as areas de deficiéncias, todas as sindromes, dificuldades e
transtornos de aprendizagem. Esta infinidade de conteudos causa polémica na
formacdo de professores, pois os intimida, sugerindo que o atendimento as
necessidades especiais s pode ser realizado por um professor polivalente e com

formacao bastante ampla e especifica na area.
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Esta abordagem de formacdo esta relacionada ao modelo médico de
deficiéncia, entdo considerada como uma patologia, a ser tratada e se possivel

curada.

No entanto, o modelo social da deficiéncia, no qual estd pautada a
proposta de inclusdo escolar, prescinde que o objetivo da escola seja a
aprendizagem dos alunos, tornando a formacgao para o trabalho com o alunado da
Educacdo Especial algo mais simples, exigindo apenas o dominio das

Tecnologias Assistivas a serem utilizadas em sala de aula no dia-a-dia.

Nesta perspectiva, as questdes de dificuldades de aprendizagem nao
seriam conteudo exclusivo da area da Educacdo Especial, mas também da
Psicologia, da Sociologia da Educagao, enfim, de todas as areas educacionais.
Ou seja, a preocupagdo em como ensinar a todos os alunos deve permear toda a

formacéao dos professores.

Assim, o papel da administragao publica € prover as condi¢gdes necessarias
para o ensino, e da escola, adaptar-se as necessidades educacionais dos seus

alunos.

No entanto, existem conflitos culturais que surgem no processo de
manutencdo das identidades opostas, a exemplo do préximo “mito”: o fracasso
escolar dos alunos, atribuido a falta de interesse pelos estudos. Esta
interpretacdo leva os professores a se sentirem responsaveis por exercer a
meritocracia: ensinar e avaliar atribuindo valor aos resultados obtidos pelos

alunos conforme sua dedicagao em aprender.

Neste estudo ja foi definido que a escolha em se posicionar como aluno
que nao aprende, a despeito do potencial de aprendizagem, € interpretado pelas
professoras como fracasso escolar e desinteresse pelos estudos, mas pode-se
compreender essa nao aprendizagem como resisténcia diante dos conflitos
sociais e da diferenca cultural que existe entre o campo simbdlico das
professoras, naquilo que elas concebem como valor, e o campo simbdlico dos

alunos.

Estes mitos que perpassam o processo de inclusdao na dindmica escolar

fazem parte do curriculo oculto, e através desta explanacdo pode-se inferir que
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nao é possivel ensinar todos os conhecimentos necessarios para a atuagao
docente durante um curso de licenciatura, que objetiva instrumentalizar
tecnicamente os alunos, futuros professores. Pois ndo € possivel prever que
conflitos os professores encontraram na dinamica da cultura em que atuardo

profissionalmente.

Dessa forma, ao deparar-se com os conflitos gerados pela desigualdade
social, os professores assumem alguma postura, tomam para si alguma
identidade, sendo que no contexto estudado, a benevoléncia €& um
comportamento assumido pelo grupo de professoras enquanto traco de
identidade coletiva para se posicionar diante dos alunos, em meio a frustracao
que sentem, pela vontade de modificar as condigdes em que vivem os alunos, e

sua incapacidade em tal intento.

Devido a esta compreensao da dindamica da cultura escolar, foi necessario
ampliar o conceito de inclusdo definido para este estudo. Inicialmente, o foco de
pesquisa estava apenas no processo de inclusao de alunos com deficiéncias e
dificuldades de aprendizagem. No entanto, os relatos demonstram que o contexto
econdmico e social coloca muitas criancas em condicdo de vulnerabilidade,
dificultando o seu processo de aprendizagem. Embora n&o apresentem
diagnostico de deficiéncia, esses alunos, muitas vezes, ndo se adaptam as

exigéncias da escola de ficam a margem do processo de aprendizagem.

A vivéncia no campo de pesquisa revelou que, de forma diferente do
alunado da Educacéo Especial, apoiado por uma politica de inclusdo, que dispde
de recursos, transporte e atendimento especializado e, ainda assim, encontra
tantos percalgos para sua insergao, os alunos em condigdes de vulnerabilidade
social e econémica que tém dificuldades de se adaptar ao contexto escolar sao
negligenciados em suas necessidades educacionais, discriminados e vitimas da
baixa expectativa das professoras, expressa diariamente pelo curriculo oculto,
que esta a favor da reproducdo social. Neste sentido, a insatisfacdo desses
alunos pode se manifestar, como anteriormente tratado, pelo comportamento de

resisténcia.
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Por outro lado, ndo é intengao das professoras promover a exclusao social
e o baixo aproveitamento escolar de seus alunos, tampouco colaborar no
processo de reprodugao social. Mas a dindmica escolar conduz a percepcao das
professoras, ou seja, seus valores sdo constructos culturais, por isso, sua a

percepcao se limita pela dinamica da cultura.

Também por este motivo, ao invés de desvelar aos seus alunos os
conflitos sociais, as professoras acabam estabelecendo fronteiras, como o
sentimento de benevoléncia que expressam frente as situagdes experienciadas
por seus alunos, muitas vezes, sendo esta a unica forma que conhecem para
tratar essas questbes, reconhecendo sua incapacidade diante das mazelas
sociais e sua vontade utdpica de homogeneizar a sociedade. Estas percepgdes
das professoras sao responsaveis, também, pelo seu sentimento de frustracao

em relagdo ao repudio de alguns alunos em aceitar sua intervencgao.

Neste sentido, € preciso esclarecer que embora, muitas vezes, o professor
esteja socialmente ndo em situagdo oposta ao seu alunado, haja vista que nao é
parte da classe dominante, estabelece enquanto identidade coletiva mecanismos
de diferenciacdo, de manutengcdo de uma identidade contrastante, para

estabelecer vinculos simbdlicos que o permitam se posicionar e ensinar.

Para explicar melhor, Oliveira (2006) afirma que coexistem num individuo
diferentes identidades, que sado dirigidas, manipuladas pelo self, o Eu, conforme
interesses individuais; ou pelo NOs, se existem interesses coletivos. Nesta
diregcdo, Cunha (2009) demonstra que se pode aderir a uma identidade, por
questdes politicas de busca por direitos. Ademais, Barth (2000) explica que as
identidades se definem por critérios de pertencimento convencionados nas

relacdes sociais.

Partindo desses pressupostos, o conceito de violéncia simbdlica pode ser
aplicavel as relacbes entre professores e alunos, nas situagdes em que os
professores tentam impor os valores da classe dominante — tais como a
valorizagao dos estudos, do trabalho e a meritocracia, enfim, a busca pelo capital

cultural para reverté-lo em capital econébmico —, embora dela nao fagam parte, ao
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invés de desvelar aos alunos os conflitos sociais, e aceitar o seu comportamento

de resisténcia como uma conduta condizente ao contexto social.

Considerando que € na dinamica escolar que se define e se mantém a
identidade de professora, seu reconhecimento nas relagcdes determinadas pelo
curriculo oculto é relevante para analisar o objeto da pesquisa: 0 processo de
inclusdo do alunado da Educacao Especial através da atuacédo das professoras

neste contexto. Posto isso, neste momento retomo especificamente esta analise.

E interessante observar que durante os encontros, as professoras
relatavam com bastante frequéncia os problemas vivenciados por alunos
provindos de familias de baixa renda, vitimas de violéncia e de abusos. No
entanto, os alunos diagnosticados com deficiéncia ndo eram citados pelas
professoras sem a intervencdo da pesquisadora, com exceg¢ao do conselho de
classe, no qual a supervisora pergunta sobre o desenvolvimento deles. Pode-se
interpretar que estes alunos estédo de tal forma inseridos na dinamica escolar que
nao destoam dos demais alunos, ndo sofrem discriminagdo, nem encontram
dificuldades em seu processo de aprendizagem que necessitem de atencéo
diferenciada das professoras, acontece, entdo, a inclusdo do alunado da
Educacao Especial.

Entretanto, quando indagada a respeito da realocagdo dos alunos da
Classe Especial, recentemente extinta, para as classes regulares, a supervisora

disse que as professoras tém encontrado dificuldades para atendé-los.

[...] tem dificuldades com dois alunos na escola, porque a bagunga da
turma atrapalha o atendimento individualizado, e essas duas criangas
estdo muito aquém do nivel das suas turmas. [...] em alguns casos o
atendimento nao é ideal (RELATORIO 21).

Diante deste relato, evidencia-se que o processo de inclusdo dessas
criangas apresenta falhas, pois elas ndo sdo atendidas em suas necessidades
especiais de forma satisfatéria. Uma das causas pode ser o descaso para com o
alunado da Educacao Especial, revelado na falta de investimento pedagdgico,

devido as baixas expectativas em relacdo ao seu desenvolvimento. Por outro
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lado, as condi¢cdes de ensino sdo precarias, haja vista a frequéncia com que as
professoras relatavam falta de materiais, turmas lotadas, dificuldade em gerir o

tempo em sala de aula, dentre outros problemas.

Uma tentativa da SEMEC de amenizar a dificuldade no atendimento das
necessidades especiais nas classes regulares foi dispor de professoras
estagiarias para acompanhar esses alunos. Esta pesquisa nao teve por objetivo
avaliar o trabalho pedagdgico, no entanto, considerando a complexidade do
trabalho docente, questiona-se sobre o preparo das professoras estagiarias para

exercer tal funcao.

Segundo a supervisora, embora essas criangas tenham
acompanhamento parcial de professoras estagiarias de apoio, o trabalho
ainda nao é satisfatério (RELATORIO 21).

Uma alternativa seria oferecer suporte tedrico e metodolégico para que
pudessem atender melhor o alunado da Educacédo Especial. Porém, a formagao
docente orientada a educacgao inclusiva também € um fator conflituoso, relatado

durante os encontros no campo de pesquisa.

Enquanto as professoras das classes regulares relataram sentirem-se
competentes para ensinar a todos os alunos, atribuindo as dificuldades no
processo de ensino a objetos externos como os préprios alunos, segundo elas,
sem interesse nos estudos; as professoras especialistas acreditam que as
professoras das classes regulares ndo possuem o conhecimento necessario para
atender a todos os alunos. Essas contradi¢gdes estdo ilustradas nos fragmentos a

sequir.

Relatos das professoras das classes regulares:

Ela falou que usa o método de silabacdo, que as vezes se cansa nao
com o ato de ensinar, mas pela persisténcia dos alunos em néo fazer as
atividades, mas que vai alfabetizar esses alunos, ela diz acreditar que vai
conseguir (RELATORIO 16).
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A professora disse que se sente muito frustrada, nas palavras dela “um
lixo”, ao saber que tem competéncia para ensinar, mas nas condicoes
que tem nao consegue (RELATORIO 23).

Relatos das professoras especialistas em Educacgao Especial:

[...] a problematica esta na formagéo dos professores, tanto no que se
refere a competéncia técnica, quanto a formagéo humana, na empatia
com os alunos (RELATORIO 18).

[...] verificou que os alunos nao tém conceitos basicos, como cores e
formas, e que, muitas vezes, as professoras nao tém essa informagao
por nao propor esse tipo de atividade aos alunos. Relatou também sobre
técnicas de leitura que aplica na alfabetizagao dos alunos, como “ditado
colorido”. Ela se questionou se as professoras nao trabalham requisitos
basicos para alfabetizagdo por nado terem tempo, ou por nao terem
formagao neste sentido. Sdo atividades frequentemente realizadas no
atendimento especializado, mas que, segundo ela, deveriam ser
realizadas por todos os alunos (RELATORIO 21).

Através desses diferentes posicionamentos ndo se pode concluir se o
atendimento as necessidades educacionais seria mais eficiente se houvesse
melhores condi¢gdes de ensino, tais como as apontadas durante os encontros no
campo: menos alunos por turma, mais tempo em sala de aula, mais tempo para
preparagao das aulas, melhores materiais; ou se realmente & preciso melhor
formacao técnica para otimizar a aprendizagem dos alunos em risco de excluséo.
Também ndo se dispde de dados para mensurar se o ensino nas Classes
Especiais possibilita melhor desenvolvimento cognitivo do que o ensino inclusivo

nas classes comuns.

Um ultimo aspecto cuja analise é fundamental: para ensinar ao alunado da
Educacao Especial é preciso antes “saber para gostar” ou, a priori, “gostar”, para
entdo buscar o conhecimento técnico necessario? Essa duvida permeou a
pesquisa e esta evidente no Relatério 18, quando a professora da Sala de
Recursos Multifuncional relatou sua dificuldade em encontrar a aceitacdo das
professoras em relacdo aos alunos com deficiéncia e dificuldades de
aprendizagem, e no Relatério 7 quando as professoras relatam seu

estranhamento diante da condi¢cao de deficiéncia.
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Percebe-se que o atendimento as necessidades educacionais especiais,
antes de ser uma questdo de ordem técnica — as professoras podem dispor de
conhecimentos para ensinar a todos os alunos ou ndo, assim como o alunado da
Educacao Especial pode necessitar de uma metodologia diferenciada ou néo —, é
uma questao de ordem social, pois, origina-se no imaginario social da deficiéncia,
que ainda esta arraigado nas concepgdes de deficiéncia vigentes na Europa
durante a Antiguidade e a Idade Média, quando as pessoas com deficiéncia eram
concebidas como desprovidas de valor, inteligéncia e dignidade humana
(MENDES, 2001).

Neste sentido, para poder pensar na melhora do atendimento as
necessidades educacionais especiais, € preciso ampliar o conceito de formacao
docente, de conhecimentos elencados em uma grade curricular que devem servir
ao profissional de respaldo para seu trabalho, para concepgdes de vida, de ser
humano e de sociedade, que sao construidas culturalmente e influenciam
sobremaneira o trabalho do professor. Dessa forma, € preciso repensar a fungao
das Instituicobes de Ensino Superior enquanto espacos de formacdo de
professores: considerando que o professor € integral, subjetivo, sua formagéao se
inicia muito antes deste chegar aos bancos da universidade. Mesmo assim, o
Ensino Superior tem papel fundamental na formacdo docente e, por
consequéncia, na educacgao das futuras geracoes, pois € neste periodo que, além
dos conteudos relativos aos métodos e técnicas de ensino, o professor tem
acesso ao arcabougo tedrico que vai guiar suas agdes, construindo assim o

curriculo oculto, por meio da dinadmica da cultura.

Por fim, os relatos coletados em todo o periodo demonstram as
dificuldades, contradigbes, questionamentos e angustias das professoras geradas
no processo educativo, mas também tornam evidente a esséncia do professor
enquanto ser, que é o desejo de tornar melhor a vida de seus alunos e a

sociedade em que vivem.



CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio da Antropologia Educacional, este estudo alcangou analisar o
processo de inclusdo em sua dimensao cultural, através do mapeamento da

identidade de professora, agente fundamental neste contexto.

Para tanto, foram definidas metodologicamente quatro etapas, a seguir

retomadas:

A primeira etapa refere-se ao olhar incondicionado sobre o grupo de
professoras na dindmica escolar: as percep¢des no contato com o campo de
estudo oportunizaram conhecer as caracteristicas da dinamica escolar que
envolve o processo de inclusdo. Durante esta etapa busquei ndo restringir a
percepcao para os aspectos que se faziam evidentes sobre a inclusdo escolar,
mas fiz o exercicio de ampliar a visdo para todas as relagdes que acontecem na

escola, a fim de compreender o contexto no qual se da esse processo.

Dessa forma, pode-se perceber as fronteiras de pertencimento e exclusao
que definem a identidade de professora na dindmica escolar, a forma como se
relacionam entre si e com seus alunos, por conseguinte, suas concepgdes a
respeito da inclusdo escolar, da educagdo e da prépria profissdo. Durante os
primeiros encontros, observei que as praticas linguisticas das professoras eram
reprodugdes de discursos disseminados academicamente. No entanto, durante o
decorrer da pesquisa, conforme a convivéncia da pesquisadora se intensificou no
espacgo escolar, revelaram-se praticas linguisticas que demonstravam a forma
como acontece o processo de inclusdo no contexto cultural permeado pela

questao social e econdmica do alunado que a escola atende.

Essas questdes fazem parte especificamente do campo estudado e
formam o processo de manutencao das identidades. As situagdes vivenciadas
nesta escola podem ser similares em outras escolas, mas cada espago possui
sua propria dinamica cultural, portanto, a maneira como os professores se
posicionam diante dos problemas encontrados no seu cotidiano escolar néo é
parte de um curriculo académico, ou seja, nao pode ser prevista durante a

formacéo inicial ou especializada do professor. Por essa razao, perceber as
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concepgdes e as fronteiras entre professoras e alunos exigiu um olhar

incondicionado durante as observagdes.

Na segunda etapa, foram descritos os encontros em forma de Relatorio de
Pesquisa de Campo para sistematizar a analise dos dados levantados durante a
pesquisa. Essa etapa dependeu do registro da memoria da pesquisadora,
considerando que as professoras ficavam mais a vontade para interagir com a
pesquisadora se esta estivesse apenas focalizada em ouvi-las, nao as
constrangendo com anotagdes durante os didlogos. Além disso, algumas
informacgdes nao foram descritas, considerando que a observagao envolve mais
do que informagdes verbais, mas gestuais também. N&o foi possivel descrever
todos os gestos e reagdes verbais e nao verbais que formam o contexto. Diante
disso, fiz inferéncias, mas nem sempre os relatérios foram capazes de sustenta-

las.

No momento seguinte, aconteceu a terceira etapa: selegéo e utilizagdo dos
tracos invariantes de identidade em relagcdo ao processo de inclusdo, no qual
busquei evidenciar a identidade coletiva de professora, para entdo, na proxima
etapa, sintetizar os significados percebidos e registrados, demonstrando o
reconhecimento das professoras em sua identidade profissional em relacdo ao

processo de inclusao escolar.

Na terceira etapa, apés uma observagao incondicionada, fiz o exercicio de
classificar as informagdes para identificar quais tragos sao invariantes, ou seja,
fazem parte da experiéncia de todo o grupo e determinam as relagdes na
dindmica escolar, na qual acontece o processo de inclusdo. Foram, entéo,
definidos quatro tracos de identidade: reciprocidade entre as professoras e
benevoléncia destas diante dos seus alunos, considerados socialmente
vulneraveis. Estes dois tragos definem juntamente as fronteiras de pertencimento
e exclusdo, bem como as relagdes pedagodgicas e o curriculo oculto, pois
envolvem o reconhecimento profissional das professoras. Outro trago de
identidade definido foi o sentimento de frustragdo das professoras, gerado pela
desvalorizagdo de sua profissdo e pelo movimento de resisténcia de alguns
alunos diante da incompatibilidade do curriculo escolar com o seu capital cultural.

Esta situagcdo envolve uma concepgao de inclusédo educacional para além das
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deficiéncias, pois revela a existéncia de alunos negligenciados em suas

necessidades que sao percebidas culturalmente como descaso pelos estudos.

O proximo traco de identidade de professora definido foi a crenga na
especializacdo dos professores como solucdo para as dificuldades encontradas
no processo de inclusdo. A esse respeito, questiona-se o posicionamento das
professoras em relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais,
que sao tolerados com benevoléncia na dinamica escolar, e nao incluidos e
atendidos de forma satisfatoria em suas necessidades, da maneira como o

processo de inclusao se realiza.

Estes tracos de identidade possibilitaram interpretar o processo de inclusao
e compreendé-lo pelo viés cultural e, por conseguinte, apontar as fronteiras da
Educacgao Especial, tdo entrelacadas ao contexto social, econdmico e cultural dos
alunos e professoras. Esta analise revelou que a problematica da inclusédo escolar
nao pode ser resolvida apenas com agdes pontuais, como a formagao continuada,

ou insercao de disciplinas referentes aos conteudos da Educacéo Especial.

A Antropologia Educacional possibilitou uma releitura do processo de
inclusdo, contribuindo com as demais produgdes na area da Educagao Especial.
Através dela, revelou-se que o processo de inclusdo escolar esta permeado por
concepgdes de deficiéncia, de Educacdo e de ser humano, bem como por
questdes objetivas, como as condi¢gbes de ensino e a cultura dos professores e
dos alunos. Portanto, a problematica da inclusdo educacional envolve mais do
que solugdes de ordem técnica. De outra forma, ndo se explicaria a razédo pela
qual os professores relataram nao estarem preparados para atender a todos os
seus alunos, e nao buscam este preparo, ou nao conseguem encontrar a
instrumentalizacdo necessaria, mesmo convivendo diariamente com toda a

diversidade presente na escola.

Ademais, a metodologia adotada para este trabalho possibilitou também o
estabelecimento de vinculo de confianga e reciprocidade entre a pesquisadora e
as professoras, e alguma convivéncia com os alunos. Através deste nivel de
contato com o campo de estudo, acredito que a pesquisa foi provida de uma

percepcao e analise bastante proximas da fidelidade.
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Por fim, acredita-se que a contribuicdo deste trabalho nao foi a prescricéo
de solugdes, mas a interpretacdo do processo de inclusdo em sua dimensao
cultural, desvelando a dinamicidade existente entre a identidade de professora e o
processo de inclusdo, promovendo reflexdes a respeito do papel do professor

enquanto educador.



REFERENCIAS

ANDRE, M. E. D. A. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

BAPTISTA, C. R. A italiana? Uma andlise do percurso histérico da incluséo
escolar. IN: BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. Avanc¢os e politicas de inclusao: o
contexto da educacido especial no Brasil e em outros paises. Porto Alegre:
Mediacao, 2011. p. 11-28.

BARRETO, M. A. S. C. As politicas de formacao do professor e a construgao de
processos educativos inclusivos: dilemas e possibilidades. IN: BAPTISTA, C. R;;
JESUS, D. M. Avangos e politicas de inclusao: o contexto da educagao
especial no Brasil e em outros paises. Porto Alegre: Mediacao, 2011. p. 175-1809.

BARTH, F. O guru, o iniciador e outras variagées antropolégicas. Rio de
Janeiro: Contra Capa Livraria, 2000.

BOURDIEU. P. Os trés estados do capital cultural. IN: NOGUEIRA, M. A,
CATANI, A. (Orgs.). Escritos de Educacgao. 9. ed. Petropolis: Vozes, 2007a. p.
71-79.

. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007b.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF. Diario
Oficial da Uniao, 05 de outubro de 1988.

. Ministério da Justica/CORDE. Declaragdao de Salamanca e linhas de
acao sobre necessidades educativas especiais. Brasilia: CORDE, 1994.

. Ministério da Educacdo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB. Lei n® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da Educagao Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

. Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008. Regulamenta a alinea “e” do
inciso |ll do caput do art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias,
para instituir o piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da educacéao basica. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/ei/111738.htm> Acesso
em: 11 mar. 2015.




65

. Diretrizes curriculares para a educagao basica. Brasilia: MEC/
Secretaria da Educacéao Basica, 2013.

BUENO, J. G. S. Criancas com necessidades educativas especiais, politica
educacional e a formacgao de professores: generalistas ou especialistas? Revista
brasileira de educagao especial, Marilia, v. 3, n. 5, p. 07-25, set. 1999.

CANDAU, V. M. Sociedade, cotidiano escolar e cultura(s): uma aproximacgao.
Revista educacgao & sociedade, Campinas, v. 23, n. 79, p. 125-161, ago. 2002.

. Multiculturalismo e educacgao: desafios para a pratica pedagogica. IN:
MOREIRA, A. F.; CANDAU, V. M. Multiculturalismo: diferencas culturais e
praticas pedagogicas. Petropolis: Vozes, 2008. p. 13-37.

CANEN, A.; OLIVEIRA, A. M. A. Multiculturalismo e o curriculo em ag¢ao: um
estudo de caso. Revista brasileira de educagao, n. 21, p. 61-76, set./dez. 2002.

CARVALHO, R. E. Removendo barreiras para a aprendizagem. Porto Alegre:
Mediacao, 2004.

CUNHA, M. C. Cultura com aspas e outros ensaios. Sdo Paulo: Cosac Naify,
20009.

ELIAS, R. M. S.; LIPENER, C.; URAS, R.; PAVES, L. Ceratocone: fatores
prognosticos. Arquivos brasileiros de oftalmologia, Sdo Paulo, v. 68, n. 4,
jul./ago. 2005. Disponivel em: <http://www.scielo.org/php/index. php>. Acesso em:
15 out. 2014.

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA DIRCE TEREZINHA JAEGER. Projeto
Politico Pedagégico. Guarapuava, 2013.

FAVERO, E. A. G.; PANTOJA, L. M. P.; MANTOAN, M. T. E. Atendimento
educacional especializado: apectos legais e orientagdes pedagdgicas. Brasilia:
MEC/ SEESP, 2007.

GRAMSCI, A. Cartas do carcere: 1931-1937. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 2005. v. 2.

GODELIER, M. Antropologia y economia. Barcelona: Anagrama, 1974.



66

GUARAPUAVA. Lei complementar n° 050/2014, de 18 de dezembro de 2014.
Altera as Leis Complementares n° 011/2004, n° 027/2009 e dispositivos da Lei n°
950/2000; cria novos cargos e vagas na Estrutura Administrativa e da outras
providéncias. Disponivel em: <http://www.guarapuava.pr.gov.br/wp-
content/uploads/Boletim-Oficial-960.pdf> Acesso em: 11 mar. 2015.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A,
2006.

JESUS, D. M. Formacgao de professores para a inclusdo escolar: instituindo um
lugar de conhecimento. IN: MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A.; HAYASHI, M. C. P.
Temas em educagao especial: conhecimentos para fundamentar a pratica.
Araraquara: Junqueira & Marin, 2008. p. 75-82.

LAPLANTINE, F. Aprender Antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2000.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2003.

MANZINI, E. J. Analise de artigos da revista brasileira de educagao especial
(1992-2002). Revista Brasileira de Educagao Especial, Marilia, v. 9, n. 1, p. 13-
24, jan/jun. 2003.

. Avaliacéo de artigos da revista brasileira de educagéo especial. Revista
Brasileira de Educacgao Especial, Marilia, v. 10, n. 3, p. 273-286, set/dez. 2004.

MARTINS, L. A. R. Formagédo de professores numa perspectiva inclusiva:
algumas constatagdes. IN: MANZINI, E. J. Inclusao e acessibilidade. Marilia:
ABPEE, 2006. p. 17-27.

MAZZOTA, M. J. S. Educagao especial no Brasil: historia e politicas publicas.
Sao Paulo: Cortez, 2005.

. Desafios para a politica e a pesquisa em educacao especial no Brasil. IN:
MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A.; HAYASHI, M. C. P. |I. Temas em educagao
especial: conhecimentos para fundamentar a pratica. Araraquara: Junqueira &
Marin, 2008. p. 27-30.

MCLAREN, P. A vida nas escolas: uma introducdo a pedagogia critica nos
fundamentos da educagao. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.



67

MENDES, E. G. Reconstruindo a concep¢ao de deficiéncia na formacao de
recursos humanos em educacao especial. IN: MARQUEZINE, M. C.; ALMEIDA,
M. A.; TANAKA, E. D. O. Perspectivas multidisciplinares em educagao
especial Il. Londrina: EDUEL, 2001. p. 53-63.

MENDES, E. G. Caminhos da pesquisa sobre formacado de professores para a
inclusao escolar. IN: MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A.; HAYASHI, M. C. P. I.
Temas em educagao especial: conhecimentos para fundamentar a pratica.
Araraquara: Junqueira & Marin, 2008. p. 92-122.

MENDES, E. G. Politica do handicap e a inclusdo escolar no contexto francés. IN:
BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. Avangos e politicas de inclusdo: o contexto da
educacao especial no Brasil e em outros paises. Porto Alegre: Mediacao, 2011. p.
29-44.

MJ/CORDE. Declaragao de Salamanca e linhas de agao sobre necessidades
educativas especiais. Brasilia: CORDE, 1994.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educagao do futuro. Sdo Paulo:
Cortez, 2000.

OLIVEIRA, R. C. Caminhos da identidade: ensaios sobre a etnicidade e o
multiculturalismo. Sdo Paulo: Unesp, 2006.

PAULON, S. M.; FREITAS, L. B. L.; PINHO, G. S. Documento subsidiario a
politica de inclusao. Brasilia: MEC/SEESP, 2005.

PELOSI, M. B. Por uma escola que ensine e ndo apenas acolha recursos e
estratégias para inclusdo escolar. IN: MANZINI, E. J. Inclusao e acessibilidade.
Marilia: ABPEE, 2006. p. 121-132.

SARAIVA, M. Formagao do professor: contornos da concepg¢ao de deficiéncia
para compreender o processo de inclusdo. IN: MENDES, E. G.; ALMEIDA, M. A;;
HAYASHI, M. C. P. Temas em educagao especial: conhecimentos para
fundamentar a pratica. Araraquara: Junqueira & Marin, 2008. p. 83-91.

SILVA, J. O. Por uma metodologia investigativo-semiética da educacgdo. IN:
Educacao especial e praticas escolares: novos caminhos pedagdgicos. Rio de
Janeiro: Multifoco, 2012a. p. 25-36.



68

. O expansionismo catélico na Bembalandia, 1891-1937: as praticas
religiosas dos Missionarios da Africa desenvolvidas no Vicariato Apostélico do
Niassa. 2012b. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais). Universidade Estadual
Paulista, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdao: um guia para educadores. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999.

UNESCO. Convengao interamericana para a eliminagao de todas as formas
de discriminagcao contra as pessoas portadoras de deficiéncia. Guatemala:
UNESCO, 1999. Disponivel em: <http:// www.unesco.com.br>. Acesso em: 12 de
agosto de 2014.



APENDICE



70

Relatérios de pesquisa de campo

Relatorio 1

Data: 24 de margo de 2014, segunda-feira
Pessoa(s): Diretora, supervisora e orientadora educacional
Espaco: Direcéo

Atividade: Primeiro contato formal com a escola

Descricdo: Em companhia do meu orientador, conforme horario agendado com a
supervisora da escola, fui apresentar a minha proposta de pesquisa e pedir a
autorizacdo da diretora para a realizagdo da pesquisa de campo, conforme o

cronograma estabelecido no projeto.

Estiveram presentes neste momento a diretora Carmen, a supervisora
Janete e a orientadora educacional Lucia. Todas aceitaram oferecer o espaco
escolar para realizacdo da pesquisa, e a diretora disse que o tema foi bem
escolhido considerando o momento pelo qual a escola passa em relacdo a
inclusdo. Explicou que a secretaria de educacao ordenou o fechamento de turmas
na escola aumentando o numero de alunos por sala de aula para que se possa
atender ao disposto na Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, em relagao a hora
atividade das professoras, que passa de 4 horas semanais por periodo, para 6
horas semanais. A supervisora afirmou que essa pratica leva ao “desrespeito a
Lei da inclusao” que prevé reducdo do numero de alunos por turma para atender
as especificidades dos alunos com necessidades educativas especiais. Pesquisei

sobre as determinacdes dessa Lei:

o Lei n® 11.738, de 16 de julho de 2008: Institui o piso salarial nacional
para a carreira do magistério publico da educagao basica. Prevé em seu artigo

segundo, paragrafo 4°:
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Na composicéo da jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo de
2/3 (dois tergos) da carga horaria para o desempenho das atividades de
interagdo com os educandos.

Em relagdo a lei da inclusdo citada pela supervisora, ndo sei de que
legislagao se trata, sei que existe uma recomendacao de redugéo de alunos por
turma, conforme a quantidade de alunos com necessidades especiais na sala,
mas ndo encontrei o referido documento. Entretanto, encontrei referéncia a um
projeto de Lei que deveria ter sido sancionado pela presidente em janeiro do ano
passado, que determina exatamente o que a secretaria de educacido esta
aplicando: as turmas de pré-escola e do 1° e do 2° ano do ensino fundamental da
rede publica deverao ter no maximo 25 alunos. No caso das demais séries dessa
etapa e do ensino médio, o limite € 35 estudantes. Nao encontrei referéncia a

essas informagdes no Diario Oficial da Unido.

Em todo caso, nas turmas da tarde n&do existem alunos com deficiéncia
matriculados nas turmas regulares. Portanto, o aumento do numero de alunos por
turma nado desrespeita determinagbes legais referentes a inclusdo, embora
influencie as condi¢des de qualidade de ensino e aprendizagem. Conforme
informagao da supervisora, os 1°s anos tem até 25 alunos por turma, os 2°s anos

até 30 alunos por turma e os 3° anos até 35 alunos por turma.

De manha, existem alguns alunos com deficiéncias ou transtornos de
aprendizagem matriculados no ensino regular, ainda ndo perguntei quantos, em

que seéries e quais sao as deficiéncias.

A diretora informou que ocorreu neste ano o fechamento da Classe
Especial na escola, e que a Sala de Recursos Multifuncional continua seu
atendimento aos alunos com deficiéncia e transtornos de aprendizagem. Além
disso, os alunos com dificuldades de aprendizagem tém aulas de apoio do PIP:
Programa de Intervengdo Pedagdgica, implantado pela secretaria de educagéo
em 2013.

Andando pela escola, a impressao que tive foi de um espaco organizado,
limpo, o ambiente se mostrou receptivo a minha pessoa, as criangas e as

professoras me pareceram tranquilas, adaptadas as suas rotinas e fungcbes. Com
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excecao de uma professora da equipe de apoio que tem um jeito agitado, a turma
estava agitada e ela falava alto, tentando controlar a turma, passando pelo patio a

ouvi, e aquela sala de aula parecia um ambiente estressante.

Relatoério 2

Data: 24 de margo de 2014, segunda-feira
Pessoa(s): Professoras Lidia e Rosana
Espaco: Sala dos professores

Atividade: Recreio

Descricao: Em conversa informal durante o recreio a professora Lidia disse que
lamenta a atitude da secretaria de educacdo em aumentar o numero de alunos
por turma ao invés de chamar as professoras que passaram no concurso publico
e estdo esperando, em sua opinido essa pratica reflete um desrespeito a inclusédo
e compromete a qualidade da educacdo. Eu comentei que, além disso,
desrespeita também os professores, tanto os que estdo atuando, que estédo
sobrecarregados, quanto os que estdo esperando para serem chamados, em

muitos casos enquanto trabalham por contrato de processo seletivo simplificado.

Essa conversa, aliada aos comentarios da supervisora e da diretora, me
sugeriram que talvez as professoras percebam a problematica da educagao

inclusiva centrada nas condi¢des de ensino e aprendizagem.

A professora Rosana comentou que foi a “sala do Pré para ver as novas
carteiras, que estdo muito bonitinhas”. Inferi que chegou um novo mobiliario, mais
adaptado as necessidades dos alunos da Educacao Infantil, mas nesse momento

ainda ndo me senti a vontade para ir até a sala e ver.

Relatoério 3

Data: 24 de margo de 2014, segunda-feira
Pessoa(s): Professoras Cristina, Eva, Rosana e Caroline
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Espaco: Sala dos professores
Atividade: Hora atividade das professoras

Descricdo: Nesse momento aproveitei a presenga de algumas professoras na
sala e falei sobre a minha pesquisa e sobre o TCLE — Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. A professora Cristina fez algumas brincadeiras, disse que eu
precisava paga-la e que entéo eu tinha que trazer bombons pela sua participacao
na pesquisa. A professora Caroline disse que nao era regente de turma, entao eu
retomei o foco da pesquisa, que € a identidade coletiva do professor, e que com
certeza sua participacao seria importante para mim. As professoras Rosana e Eva
assinaram sem fazer comentarios. Neste momento percebi que as professoras
nao oferecem resisténcia a minha presenga na escola, mas talvez se sintam um
pouco desconfortaveis em saber que estardo sendo observadas. Espero que com

mais tempo de presenca no campo essa desconfianca se dissipe.

Relatorio 4

Data: 25 de marco de 2014, terca-feira
Pessoa(s): Funcionarias

Espacgo: Sala dos professores
Atividade: Limpeza da sala

Descricao: Nesse dia ndo ocorreu assinatura dos TCLEs porque as professoras
que deveriam estar em hora atividade faltaram, talvez devido a consultas
médicas, pois as duas estdo gestantes. No entanto, quando o recreio acabou, e
eu estava sozinha na sala, sentada, lendo, entraram as funcionarias da limpeza e
da cozinha, eram quatro mulheres, que eu s6 conhecia “de vista”, com exceg¢ao
de uma que comegou a conversar comigo, perguntando se eu havia voltado a
trabalhar na escola, eu respondi que era uma pena, mas nao, s6 estava ali
fazendo uma pesquisa. Entdo, ela me apresentou as demais dizendo: “Era ela

que trabalhava com as bencao”, se referindo a Classe Especial a qual eu
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lecionava. Eu entdo comentei: “E, tinha uns danadinhos”. Ela continuou: “Mas
vocé nao pegou o tempo do Pedro”, ao passo que outra funcionaria respondeu: “
Tinha mais dois também, tinha o Carlos e o Elias”, ela retrucou: “Mas o Elias ia no
embalo dos outros, o Pedro era grandao, violento, ameagou de te matar, né?”,
disse se voltando & outra funcionaria que relatou: “E, ele disse que tinha uma
arma, e que queria me matar, ele entortou uma grade de ferro. Tinha um
cadeirante (colega de turma) que quando via ele chorava e soltava a bexiga e a
mae tinha que levar embora.” Eu a encorajei a continuar, apenas exclamando:
‘Meu Deus, que ddé!” Ela continuou: “Ele ndo respeitava ninguém mesmo, no
recreio eu e a Janete tinha que ficar seguindo ele, sem que ele percebesse. Foi
chamado o Conselho Tutelar e tudo e nao tinha jeito, ele tinha que ficar aqui, acho
que ele tinha 14 anos, dai ele acabou desistindo. Gracas a Deus!” Eu disse:
“‘Nossa, que situagdo que vocés passaram hein!” Como tinham concluido a

limpeza, elas sairam.

Relatorio 5

Data: 25 de marco de 2014, terca-feira
Pessoa(s): Janete

Espaco: Patio e Sala da supervisao
Atividade: Rotina

Descricao: Aproveitei esse momento depois do recreio para dar uma olhada na
escola, anotando os espagos que a escola tem, quanto a sua estrutura fisica.
Ainda n&o pude participar de um recreio com os alunos, a diretora tem receio da
minha presenga no meio deles devido a minha gestagéo, acho que ela tem medo
que eles acabem, por acidente, me derrubando ou me batendo “no meio da

correria”. A maior parte das professoras trabalha de porta fechada.

Fui também a supervisado para perguntar sobre atualizagdes do PPP, cujo

prazo para serem realizadas ainda nao foi definido. A supervisora me
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disponibilizou uma tabela com as professoras, turmas ou disciplinas que

trabalham e horario de hora atividade.

Em relagdo ao aumento de hora atividade, eu perguntei como a escola se
reorganizou, a Janete disse que foram incluidas aulas de Literatura, que poderiam
ser de Recreagdo, mas essa opg¢ao nao foi escolhida devido ao perfil da
professora. E que também as aulas de informatica, que eram acompanhadas pela
professora regente agora ficam a cargo da professora de informatica. Janete
comentou ainda que a professora Caroline esta fazendo um trabalho de Literatura
muito bom com as criangas, e que ela também & uma pessoa muito afetiva,
inclusive com as colegas e chefia. Nesse momento, a diretora entrou na sala e
comentou que € assim que estdo tentando se organizar, da melhor maneira
possivel, mas que tem dificuldades no momento com algumas professoras,
porque a prefeitura enviou estagiarias, algumas s&o muito boas, e vestem a
camisa da escola “‘como a Eva, que esta pronta para assumir uma turma a

qualquer momento, mas ja outras...”.

Relatorio 6

Data: 28 de marco de 2014, sexta-feira
Pessoa(s): Janete, Lucia e Juliana (secretaria)
Espaco: Secretaria

Atividade: Breve entrevista

Descricao: Fui até a secretaria onde estavam a secretaria da escola, a Juliana, a
Janete e a Lucia, elas me deram informacgdes a respeito de dados que nao estéao
atualizados no PPP. Sao 361 alunos matriculados na escola, com deficiéncia séo
uma aluna no 2° ano, com Sindrome de Down, e outra aluna com baixa visao
devido ao ceratocone. Além deles, ha dois alunos com avaliagao
psicoeducacional, que ja passaram por atendimento em Classe Especial, mas que
nao tém o diagnostico de alguma deficiéncia ou transtorno especifico, estes dois

alunos estdo matriculados no 3° ano.
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A Janete informou que ela obteve os dados quantitativos que constam no
PPP em relacao a clientela atendida pela escola através de questionario fechado
enviado aos pais. Alguns nao retornaram, e também ndo se pode garantir a
fidelidade das informagbes prestadas. Haja vista a discrepancia entre o numero
de alunos que se declara de baixa renda, ou seja, até um salario minimo por
familia, e o numero de familias que recebem os beneficios do governo federal e

estadual: bolsa familia e programa do leite.

Perguntei ainda sobre o procedimento para uso de imagens dos alunos, a
secretaria adota o padrao de autorizacdo no ato da matricula, mas a escola nao

aderiu a essa pratica.

Relatoério 7

Data: 28 de marco de 2014, sexta-feira

Pessoa(s): Orientadora Lucia; professoras Patricia, Julia, Rosana e Sandra
Espacgo: Sala dos professores

Atividade: Hora atividade das professoras

Descricao: A professora Julia trouxe trés alunos seus, do 2° ano, para fazer um
tipo de avaliacdo/sondagem. Ela fez um ditado de palavras e numeros. A
orientadora acompanhou a atividade. Enquanto a professora ditava, a impressora
matricial fazia muito barulho. A orientadora relatou que destes trés alunos, um tem
dificuldade por ser muito bagunceiro, e que ele apanha muito em casa. O
segundo aluno tem dificuldade na alfabetizagdo, e o terceiro, aparentemente,
apresenta perda auditiva e consequente dificuldade na fala, conforme teste
informal realizado pela orientadora. Esta relatou que encaminhou o aluno para
avaliacao psicoeducacional e médica, mas ha um ano ele esta aguardando vaga
no S&o José (centro de atendimento especializado do municipio). Ela comentou
ainda que neste tempo a mée poderia ter procurado ajuda particular, segundo ela

“pelo filho a gente faz uma economia e da um jeito”.
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Na sequéncia, a professora Rosana fez um relato sobre duas gémeas,
alunas da escola ha alguns anos atras, dizendo que elas eram muito sujas, cheias
de piolhos, com os cabelos muito desalinhados “deste tamanho”, disse,
acompanhando com um gesto de maos acima da cabeca. Na escola, as
professoras deram banho nas meninas, deram roupas, arrumaram as unhas, 0s
cabelos, mas que logo elas ja estavam novamente na situagao anterior. A
professora Patricia disse que é uma questdo de condi¢cbes e também cultural, e
que essas criangas também nao aprendem a ter disciplina. Eu comentei também
sobre a questao da desnutricdo e sua relagdo com a deficiéncia mental, contando
uma experiéncia que tive em classe especial, com dois alunos sem teto, e

relacionando também a desnutricdo e a dificuldade de aprendizagem.

Neste momento, a professora estagiaria Sandra disse que nao saberia o
que fazer se fosse regente de uma classe especial. A professora Patricia disse
que ja trabalhou com classe especial, e que foi sofrido, para ela € uma questao de
identificar-se. A professora Sandra continuou dizendo que admira a professora
Josélia (ha 20 anos trabalhando em Classe Especial, atualmente professora da
Sala de Recursos Multifuncional), porque ela sabe e gosta. Disse ainda que tinha
pavor das aulas de Libras na faculdade, e que tinha muita dificuldade para

entender o professor, que era “surdo mudo”.

Em sintese, o obstaculo identificado para a inclusdo observado hoje é a
falta de formacgédo e conhecimento a respeito das pessoas com deficiéncia e da
inclusdo. Ha o consenso de que € requisito basico para o atendimento da clientela
da Educacéo Especial a identificacdo dos profissionais com os alunos.

Relatorio 8

Data: 01 de abril de 2014, segunda-feira
Pessoa(s): Professoras

Espacgo: Sala dos professores
Atividade: Recreio
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Descricdo: O recreio € o espaco para avisos da direcdo e supervisdo para o
grupo de professoras. No dia 28, foi combinado sobre o passeio do dia do
professor, e hoje foi combinado sobre o presente do dia das mées. Os avisos sao
dados e as decisbes sdo tomadas rapidamente, em meio ao barulho externo das
criangas, e de algumas conversas paralelas, além da movimentacdo das
professoras em busca de alimentar-se. Nao ha outro momento na rotina escolar
em que se possa discutir assuntos em grupo, pois mesmo o conselho de classe é
realizado individualmente, apenas cerca de 2 ou 3 vezes por ano o grande grupo

se reune para conversar com calma e de forma mais direcionada e concentrada.

Relatorio 9

Data: 01 de abril de 2014, segunda-feira
Pessoa(s): Patricia, Caroline, Josiane
Espaco: Sala dos professores

Atividade: Hora atividade das professoras

Descricao: As professoras geralmente mantém um clima de colaboragao e apoio,
durante os momentos de hora atividade, partilham experiéncias sobre a escola, os
alunos, as atividades, como também conversam sobre coisas de seu cotidiano
particular. Observei que, algumas vezes, conversam sobre os problemas de seus
alunos, e a conversa acaba evoluindo para a educacao de seus proprios filhos e

netos.

A professora Caroline, de apoio, compartilhou com a professora Josiane,
do 1° ano, uma experiéncia com um aluno de sua turma. Ela falou que o aluno foi
contar a ela que ele se lembra de estar no bergo e ver a sua méae enforcar-se, ele
tentou impedi-la, mas lembra-se de nao conseguir falar, ele dizia “professora, eu
nao queria que ela se matasse, mas eu era ‘mudo, e néo tinha dente’ e nao
consegui fazer nada”. Ela levantou-se contando essa histéria e disse que
realmente a mae do menino havia se enforcado com a cortina do quarto, quando

ele era bem pequeno. Ela disse ainda que ficou muito mal com a histéria do
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menino. A professora Josiane disse que ele € muito carente, que costuma se
encostar na sua barriga (a Josiane esta gravida, neste momento de
aproximadamente 12 semanas), e que ele é muito agitado na sala de aula,
estraga e perde o material. Ela chegou a comprar uma caixa de lapis de cor e deu
ao aluno, mas ele gastou os lapis rapidamente. Ele age por impulso, se
arrepende, pede desculpas, chora e logo volta a ter o mesmo comportamento.
Mas ela disse que ele é inteligente, aprende. Eu perguntei quem ficou cuidando
do menino, a Josiane disse que a tia. Eu perguntei pelo pai, ela me respondeu
que é ausente, dizem que é traficante de drogas. A professora Caroline disse que
elas tém muita responsabilidade enquanto professoras pela transferéncia do

carinho e da relacéo entre méae e filho que ele faz as professoras.

Relatorio 10

Data: 09 de abril de 2014, quarta-feira
Pessoa(s): Denise, Juliana, Patricia, Carmen
Espacgo: Sala dos professores

Atividade: Hora atividade das professoras

Descricado: Quando cheguei a escola, encontrei no corredor a secretaria, Juliana,
mancando e chorando, apenas nos cumprimentamos. Na sala dos professores,
perguntei a professora Denise se ela sabia o0 que estava acontecendo com a
Juliana, e ela me disse que a secretaria havia “virado o pé”, e mesmo estando
‘bem inchado”, ela foi trabalhar. Um tempo depois a diretora ordenou que a

secretaria fosse a urgéncia cuidar do pé.

A professora Denise estava organizando umas atividades de artes para
expor no mural de Pascoa. Ela me mostrou uma atividade na qual o aluno Gabriel
havia desenhado um rosto triste, e “deu risada”, ela disse que esse aluno tem um
jeito diferente, e acrescentou “ndo deve ser normal”’. Ela me mostrou outras
atividades nas quais os alunos “ndo capricharam”. Eu achei as atividades dentro

do esperado para a faixa etaria dos alunos. Percebi que alguns tém dificuldade na
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escrita, mas pareciam atividades de boa estética. E disse isso a ela, ela relatou
que teve que exigir capricho dos alunos. O telefone da professora anunciou
chegada de mensagem de seu marido, ela disse que ele deixara o trabalho e esta
morando na chacara, e que ela tem vontade de fazer o mesmo, que esta cansada
de “aguentar desaforo” dos alunos, que nao respeitam nem as professoras, nem
as funcionarias da escola, em cada sala de aula tem dois ou trés alunos que
incomodam. Eu perguntei se ela teria coragem de deixar o concurso, ela me

respondeu que sim, porque faz apenas 10 anos que ela esta concursada.

Depois disso, a professora Patricia mostrou uma atividade produzida pelos
alunos, dizendo: “Sera que as maes vao ter coragem de colocar isso na
geladeira? Ta tudo torto!” A diretora respondeu que “é assim mesmo, € a arte das

criancas!”

Relatorio 11

Data: 10 de abril de 2014, quinta-feira
Pessoa(s): Cristina, Natalia, Solange.
Espaco: Sala dos professores

Atividade: Hora atividade das professoras

Descricao: Na sala dos professores, em meio ao barulho das impressoras e
professoras, havia dois alunos do 3° ano da professora Cristina fazendo avaliagcao
de Ciéncias, sao eles Willian e Sara. Enquanto isso, a professora acompanhava a
turma na aula de informatica. A professora Cristina relatou que esses alunos
estavam com muitas provas acumuladas porque “aparecem na escola uma vez
por semana”. Essas criangas sao irmas e provém de familia de baixa renda. Alias,
eu nao sei precisar se elas tém endereco fixo, porque segundo ja observei, e
relatos das professoras que corroboram, eles estdo sempre com a méae na rua,
pedindo. A mae foi aluna da APAE durante alguns anos, e o pai dos alunos é
desconhecido. As criangas, na ocasiao, nao apresentavam boas condicdes de

higiene, mas o vestuario ndo destoava do contexto escolar. Eu perguntei as
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criangas porque elas haviam faltado no dia de avaliagdo, a menina me disse que
a mae a havia levado a urgéncia para tratar do “problema no dedo”, me
mostrando o dedo, que parecia sem problema algum. Fiz a mesma pergunta
diretamente ao menino, que imitou os gestos e a fala da irma. Entéo, eu disse a
eles que ir a escola todos os dias era importante, talvez eles pudessem ter ido ao
medico de manha. Eles olharam para baixo, tentando se livrar da conversa.
Observei que ambos estdo em processo de alfabetizagdo, escrevendo com

dificuldades.

Outra situacao que aconteceu foi a presenga de uma méae para justificar as
faltas de uma semana do filho devido a problemas de saude (virose), a pedido da
orientadora, que chamou a mae para saber o que estava acontecendo com o
aluno. A professora Natalia os recebeu com afetividade, dizendo que estava

preocupada.

Observei que as professoras estagiarias, Solange e Eva, a professora de
Artes, e a de Ensino Religioso tém dedicado tempo ao preparo de materiais sobre
a Pascoa: orelhas e desenhos de coelhos, alguns simbolos cristdos, o que me
lembrou do fato de constar no PPP da escola a religiosidade como valor, mais
especificamente, valores cristdos. Isso me remeteu a questao de tolerancia do

outro, ndo necessariamente aceitacado do diferente.
Além disso, observei escassez de material de papelaria.

A professora Eva, em conversa disse que um aluno, o Antonio, a “deixa

louca [...] precisa ser acompanhado”.

Relatorio 12

Data: 11 de abril de 2014, sexta-feira
Pessoa(s): Rosana, Ana Paula, Natalia
Espaco: Sala dos professores

Atividade: Hora atividade das professoras
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Descricdo: A professora Rosana me mostrou um material falando sobre a
Pascoa, com ilustracbes evangélicas, que ela ia utilizar para “contar” aos alunos.
Eu falei que as gravuras eram muito bonitas, e perguntei se a disciplina dela é
Ensino Religioso ou Valores, ela me respondeu que “antes era Valores, mas a
Secretaria de Educagdo mudou para Ensino Religioso, eu nao sei porqué, mas a

Vanice disse que € para trabalhar os dois juntos.”

No final do recreio, a professora Maria me falou que as criangcas do PIP
desenvolvem muito bem com os jogos, e que deveria ter mais jogos na escola,
para serem usados em todas as salas. Que os alunos respeitam as regras e
colaboram entre si neste tipo de atividade. A professora Lidia disse que teve uma
situacdo em que ela propds como regra a punigdao de nao jogar uma rodada caso
0 aluno ndo se comportasse, e um aluno hiperativo acabou ganhando o jogo
porque conseguiu se controlar. Ela disse ainda que o material concreto na escola
€ muito importante, e que as teorias se complementam: “interagao, Vygotsky; e

material concreto, Piaget”.

Depois desse momento a professora Patricia, frustrada com o resultado da
producdo dos alunos disse a professora Solange: “Nao sou a favor dessa coisa
das criangas fazerem arte sozinhas, imagine esse negocio na geladeira.” Se
referindo as imperfeigdes do recorte e da pintura. A colega respondeu: “Acho que
as maes pdéem por um tempo pra agradar, depois jogam fora [...] e de manha, que

os alunos fazem uns desenhos e dao pra gente, eu guardo um tempo [...]".

No final da tarde, a professora Ana Paula perguntou alguns detalhes sobre
a minha pesquisa, e sobre o curso de mestrado, e me relatou sobre o seu
interesse de pesquisa de TCC (ela estd no 3° ano de pedagogia da
UNICENTRO). Ela disse que pretende pesquisar sobre representagoes
preconceituosas através do brinquedo na Educacao Infantil. Eu disse que o tema
€ muito relevante, que ela poderia inclusive aprofundar essa questdao no
mestrado. Ela disse que o tema surgiu apds ler um texto sugerido em sala de aula
que lhe interessou muito, ao passo que assistiu na mesma noite algo referente
num programa de TV. Ela atribui a percepgdo para o tema a uma iluminagao
divina, considerando que havia feito oragdes ao Espirito Santo para que sua

pesquisa se encaminhasse.



83

Relatorio 13

Data: 14 de abril de 2014, segunda-feira
Pessoa(s): Carmen, Lucia, Janete

Espaco: Sala da diregao

Atividade: Organizacao dos doces de Pascoa

Descricao: Neste dia ndo havia professoras em hora atividade, e eu fui a sala da
direcdo, e me ofereci para ajudar a organizar as cestinhas de Pascoa, que seriam
distribuidas aos alunos. Enquanto eu amarrava os pacotes, a orientadora
comentou sobre problemas com algumas estagiarias, porque uma delas faltava
muito, segundo ela “s6 aparece na escola para assinar o ponto”. Eu perguntei por
que o municipio estava disponibilizando professoras estagiarias, em vez de
contratar professoras que fizeram concurso e estdo aguardando para assumir
suas vagas. A orientadora me disse que essas estagiarias vieram devido a
extincdo da Classe Especial e inclusdo dos alunos com deficiéncia nas classes
regulares, ou seja, conclui que a Secretaria de Educagdo enviou essas
professoras para atuarem como professoras de apoio a inclusdo. Entretanto,
observo que as estagiarias servem como auxiliares em qualquer tipo de atividade
que a professora regente solicita, ndo atuando diretamente com ou para o

alunado da Educacéao Especial.

Relatorio 14

Data: 15 de abril de 2014, terca-feira
Pessoa(s): Janete

Espacgo: Supervisao

Atividade: Rotina

Descricao: Fui a secretaria pedir para a secretaria carimbar a carta de anuéncia

assinada pela diretora, e encontrei a supervisora. Ela acabou me levando a
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supervisao para me contar sobre uma formagao que esteve fazendo durante toda
a semana passada, um curso sobre diagndstico de dificuldades de aprendizagem,
e sobre o desenvolvimento infantil. Ela relatou que “a professora é muito boa”, e

trabalha em uma instituicdo de educacao especial em Curitiba.

Depois disso, aproveitei para fotografar o projeto de Lei municipal, ainda a
ser aprovado, referente ao limite de alunos por turma, e reducdo de alunos na

ocorréncia de matricula de alunos com deficiéncia.

Eu percebi, nestas semanas de observacéo, que algumas professoras se
posicionam diante da inclusdo de forma técnica, e buscam ter e/ou demonstrar
competéncia no atendimento do alunado da Educag¢do Especial. Enquanto que
outras agem com repulsa ou pena, mas o sentimento de tolerancia predomina,
acredito que influenciado pelos valores cristdos que permeiam a dindmica escolar,

sobre todo o grupo.

Relatério 15

Data: 17 de abril de 2014, quinta-feira
Pessoa(s): Janete, Natalia, Lidia
Espaco: Sala dos professores
Atividade: Conselho de Classe

Descricao: Este dia precedeu o feriado prolongado de Pascoa, e a supervisora
fez Conselho de Classe de forma individual com as professoras. Eu presenciei o
conselho das turmas de segundo ano, das professoras Natalia e Lidia. Esta ultima
esta com a turma ha dois dias, substituindo a professora Isonéia que esta de
atestado médico cuidando da filha. Entretanto, a Lidia teve condigbes de fazer
conselho de classe por ter feito uma “sondagem” com os alunos. Ela relatou
informagdes sobre a turma que a supervisora disse serem coerentes com as

informagdes que a professora Julia ja havia relatado em outros momentos.

Os critérios da supervisora para o Conselho em sintese eram: alunos com

dificuldades de aprendizagem, alunos faltosos, alunos indisciplinados. A
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professora Natalia levou mais tempo descrevendo o ultimo critério, enquanto que

a professora Lidia levou mais tempo descrevendo sobre o primeiro.

A supervisora relatou que mesmo as turmas estando lotadas, os alunos
tém apresentado bom aproveitamento escolar, ou seja, apresentam bom

desenvolvimento para a época do ano letivo.

Na sequéncia, houve um momento de confraternizacdo, com lanche e
chocolates. Estava preparada uma mensagem a ser exibida no datashow, mas o
equipamento apresentou problemas. O momento foi de descontragcdo e

demonstracoes de afeto.

Depois desse momento, houve uma reunido com toda a equipe pedagdgica
e docente para repassar recados da Secretaria Municipal de Educacdo. Eu
aproveitei esse momento para falar sobre a minha pesquisa, pois estava
conversando individualmente com as professoras, por acreditar que o recreio,
embora fosse o unico momento em que todas estavam juntas, ndo fosse o
momento adequado para isso, e eu gostaria de uma apresentagdo mais formal.
Entdo eu me apresentei, expliquei os meus objetivos com a pesquisa, como sera
a participagao das professoras, a minha postura epistemoldgica, e agradeci pela
oportunidade e colaboragdo. Senti que a maior parte do grupo teve uma boa
aceitacdo da minha presenga na escola, e disponibilidade em participar da
pesquisa, com excegdo da professora Josélia, da Sala de Recursos
Multifuncional, o que pode ser uma impressdo errada minha, ja que esse
julgamento provém da minha observagao de sua expressao facial enquanto eu

explicava sobre a pesquisa.

Relatorio 16

Data: 23 de abril de 2014, quarta-feira
Pessoa(s): Maria, Carmen, Denise, Rute
Espaco: Patio, sala dos professores

Atividade: Rotina, hora atividade das professoras
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Descricdo: Cheguei a escola e encontrei a professora Maria esperando os alunos
para a aula de reforgo, que funciona em periodo contraturno. Ela estava frustrada
porque os alunos faltaram. A diretora disse que “se as ordens nao viessem de
cima”, o PIP funcionaria em periodo normal e evitaria tantas faltas. A professora
Maria comentou que gostaria que eu avaliasse o seu aluno de reforgco, o Antonio,
que esta no 2° ano ha trés anos. Ela disse que ele é muito teimoso e malvado, e
que lé muito pouco. Ela me explicou a sua situagao familiar, ele é filho de ex-
presidiaria, talvez ndo teve uma educacdo com limites, e por isso nao persiste,
nao se esforca nas atividades da escola, e tem dificuldades de relacionamento
com os colegas. Ela me relatou também sobre uma aluna que €& copista,
caprichosa, tem um caderno muito bonito e organizado, nao falta as aulas, mas
tem muita dificuldade de memorizacao, tanto visual quanto auditiva. Ela falou que
usa o método de silabacido, que as vezes se cansa ndo com o ato de ensinar,
mas pela persisténcia dos alunos em nao fazer as atividades, mas que vai

alfabetizar esses alunos, ela diz acreditar que vai conseguir.

Depois disso houve recreio, no qual as conversas foram sobre assuntos
pessoais das professoras. E durante a hora atividade estavam presentes duas
professoras: Denise e Rute, que trabalhavam em siléncio e de forma individual.
Até o momento em que um aluno veio pedir a agenda a professora Rute, porque
segundo ele, o aluno fez bagunca e a “diretora” quer colar um bilhete para a mae.
A professora Denise perguntou o que ele fez, a colega respondeu que nem
perguntou, porque esta de hora atividade, e nem quer saber, pois ja aguenta o
aluno aprontando a semana inteira. A mesma professora comentou ainda que
quer que o0 ano passe rapido, e chegue logo agosto do ano que vem, pois vai se

aposentar, e “escola s6 passar na frente”.

A professora Denise imprimiu umas atividades com figuras que
representavam indios, e disse: “Onde sera que os indios ainda ndo usam
roupas?” Eu disse que existem ainda tribos na Amazo6nia, com pouco ou nenhum
contato com a nossa cultura. Entao, ela e a Rute comegaram a comentar sobre os
indios morarem em “casas com parabdlicas” e receberem salarios, fazerem

empréstimos no banco, dizendo que eles tém regalias.
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A professora Rute (1° ano) disse que no ano passado os alunos tinham
muito problema de comportamento, mas a turma desse ano € muito imatura para

a aprendizagem.

Percebo duas posturas diferentes em relagao a concepcéo de aluno, e isso
reflete nas expectativas e investimento no ensino. Algumas professoras so
percebem como problematica a situagcdo da falta de disciplina dos alunos,
atribuindo essas dificuldades as falhas na educacao familiar, enquanto que outras
tém uma percepgdo mais integral, mais contextualizada e mais humana dos
alunos. Dentre esses dois grupos de professoras, as mais “compreensivas” sao
as que trabalham mais diretamente com alunos com dificuldades de

aprendizagem.

Relatorio 17

Data: 24 de abril de 2014, quinta-feira

Pessoa(s): Cristina, Ana Paula

Espaco: Sala de informatica, sala dos professores
Atividade: Recreio, hora atividade das professoras

Descricdo: A sala dos professores estava ocupada porque a professora Natalia
estava em reunido com os pais. Entdo, eu fui a sala de informatica onde estava a
professora Ana Paula. Em conversa, ela me contou que foi convidada a assumir a
sala de informatica, mas que se readapta a uma turma com facilidade, que ela
gosta de ter turma, sente saudades. Ela me perguntou se eu sentia saudades do
tempo em que eu tinha turma, e me contou sobre o Pedro, aquele menino que as
funcionarias ja haviam se referido no relatorio 4, enquanto limpavam a sala dos
professores. Ela disse que foi um momento dificil para a escola, mas nao usou

termos pejorativos ou expressdes de rechaca.

Depois disso, no recreio, a professora Cristina me contou que aqueles dois
irmaos que faltavam muito na escola agora estédo frequentando e fazendo tarefa

de casa. Ela disse que ainda ndo conseguiu alfabetiza-los, mas eles estdo se
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desenvolvendo melhor. Eu perguntei como ela conseguiu, ela disse que no
comego do ano conversou, depois comegou a “brigar’, ameacar de mandar para o
juizado de menores. Ela disse ainda que eles estdo chegando na hora certa na
escola. Eu perguntei onde eles moram, imaginando como eles chegam na hora
sem ter reldgio, ou sem saber ver as horas. Acho que eles chegam antes e ficam
perto da escola observando quando chegam os demais alunos. Ela me disse que
eles moram em um barraco de lona. Eu elogiei o resultado rapido e importante
que ela conseguiu. Esse assunto surgiu porque ela disse que as outras

professoras que tém muitos alunos, mas as suas turmas “nao incomodam”.

Depois disso as professoras Lidia e Natalia, que estavam em hora
atividade, ficaram preparando aula em colaboracdo, com videos sobre

agrotoxicos, atividades impressas, dentre outras.

Relatorio 18

Data: 25 de abril de 2014, sexta-feira
Pessoa(s): Josélia

Espaco: Sala dos professores
Atividade: Hora atividade da professora

Descricao: Neste dia os alunos foram visitar uma escola vizinha, particular e de
cunho religioso, para assistir a um teatro sobre a Pascoa. Quando voltaram,

comentaram que “o teatro foi bem bonitinho”.

A professora Josélia, da sala de recursos, veio falar comigo, conversar
sobre inclusdo. Segundo ela, a problematica esta na formacao dos professores,
tanto no que se refere a competéncia técnica quanto a formagdo humana, na
empatia com os alunos. Ela disse que se os professores sdao abordados
coletivamente, ndo aceitam os alunos, mas se abordados individualmente, ela
consegue orienta-los em suas praticas metodolégicas, fazendo assim, o que ela
define como “um trabalho de formiguinha”. Ela disse, também, que existem

problemas na relagéao familia e escola, e que “a formagao dos professores € para
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trabalhar com o aluno bom.” Ela relatou que ja trabalhou no ensino regular, mas a
maior parte dos vinte anos de ensino foi na Educagao Especial, porque ao atuar
no ensino regular se sentia angustiada por ndo conseguir ensinar aos alunos o
que eles precisam, mas ter que seguir um curriculo rigido e ensinar conteudos
nem sempre significativos, porque estavam determinados. Para ela, o ensino
regular € muito sistematizado. A professora disse ainda, se referindo ao processo
de extincdo das Classes Especiais e insercdo destes alunos no ensino comum

que “foi tranquilo”.

Relatorio 19

Data: 28 de abril de 2014, segunda-feira

Pessoa(s): Lucia, Patricia, Josélia, Denise, Maria, Ana Paula
Espaco: Sala dos professores, sala do PIP

Atividade: Recreio, Hora atividade das professoras

Descricdo: Durante o recreio, a professora Josélia perguntou se a orientadora
gostou do curso que fez, oferecido pela Secretaria de Educagéo. A orientadora
respondeu que sim, mas acha dificil fazer avaliagdo de sindromes, e que algumas
coisas sdo da educacdo, outras da saude (se referindo respectivamente a
deficiéncias e doencas), disse ainda, que o mais dificil é fazer avaliagdo de TDAH.
Como ela estava ocupada e foi para outra sala, eu perguntei a Josélia a que tipo
de avaliacdo elas se referiam. A professora me respondeu que € a parte
pedagogica da triagem para encaminhamento para avaliagdo psicoeducacional,
que é feita por uma equipe multiprofissional.

Durante a hora atividade, ao preparar sua aula de Artes, a professora
Patricia comentou que falta material para suas aulas, os alunos nao trazem de
casa os materiais necessarios como lapis, tesoura, cola, apontador e, quando
trazem, o que € consumido nao é reposto. Ela disse, ainda, que a diretora
disponibilizou algum material, mas que é pouco e nao vai durar muito, e que é de

baixa qualidade, dificultando o seu trabalho.
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A professora Denise, da Educacgao Infantil, ao imprimir atividades para os
alunos, comentou que a Secretaria de Educacado determinou a reducdo de
atividades no papel para que as criangcas tenham mais tempo para brincar. Eu
disse: “Que bom!”, mas ela disse que n&o acha que isso seja bom, porque nas
escolas particulares os alunos fazem muitas atividades nas apostilas e tem mais

condi¢cdes de competir no vestibular.

Essa conversa me lembrou de outro momento, um dia desses, no recreio, a
professora Ana Paula comentou que seu filho, que é bolsista numa escola
particular e estd no Ensino Médio, estava liderando um protesto na escola,
apoiado pela maioria dos alunos, por ndo concordar com algumas determinagdes
e mudangas de regras na escola. Ela apoia a atitude do filho em ser um aluno
critico, mas mesmo assim aconselhou que ele ndo participasse, muito menos
liderasse o movimento, por correr o risco de perder a bolsa. O protesto resultou
na demisséo da coordenadora pedagdgica.

Eu fui a sala do PIP — Programa de Intervengcdo Pedagdgica — e a
professora Maria, que atendia dois dos oito alunos cadastrados naquele horario,
mostrou-me os cadernos dos alunos, muito organizados, com atividades de leitura
e de alfabetizagao, usando o que eu diria que € uma mescla dos métodos fénico e
silabico. Mostrou-me também jogos de raciocinio e um material manipulativo para
ensinar o sistema numérico. Ela disse que os alunos aprenderiam muito mais se
frequentassem o programa durante as quatro vezes por semana, como deveriam,

mas que ainda assim os alunos tém apresentado avangos na aprendizagem.

As salas do PIP e de Recursos tém muitos jogos e materiais alternativos,
confeccionados pelas professoras, sendo que a professora do PIP usa tanto os
jogos quanto atividades no caderno. As salas das séries nao tém esses materiais,
mas a metodologia de alfabetizagdo nao difere entre o atendimento especializado,

o reforgo e 0 ensino nas salas comuns.

Relatorio 20

Data: 30 de abril de 2014, quarta-feira
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Pessoa(s): Denise, Rute, Janete, Josélia
Espaco: Sala dos professores, Sala de Recursos
Atividade: Recreio, Hora atividade das professoras

Descricdo: Durante o recreio, como na maioria das vezes, nao se falou sobre os
alunos, mas sobre assuntos pessoais. Durante a hora atividade, a professora
Rute disse a supervisora que tem um aluno cuja mae passa horas todos os dias
ao redor da tela que envolve o patio da escola, segundo a mae, “cuidando do
filho”. Além disso, a mae se comunica com a crianga durante o recreio, inclusive
com demonstracbes de afeto e contato fisico. A supervisora disse que vai

conversar com a mae.

Depois disso, as professoras trabalharam em siléncio e individualmente,

em ambientes separados.

Fui a Sala de Recursos, havia quatro alunos em atendimento, jogando
Lince. A professora disse que tem 21 alunos cadastrados para atendimento, um
deles nunca compareceu. Estes alunos sao da propria escola e de escolas da
regido e séo atendidos duas vezes por semana. Os alunos pareciam envolvidos e

adaptados com a atividade, que envolvia leitura, aten¢ao e percepgao visual.

Relatorio 21

Data: 06 de maio de 2014, terca-feira

Pessoa(s): Carmen, Janete, Josiane, Caroline, Lidia
Espacgo: Sala dos professores

Atividade: Recreio, Hora atividade das professoras

Descricao: Durante o recreio, a supervisora e a diretora comunicaram que estao
com falta de professores no quadro de funcionarios da escola, pois uma
professora esta de licenga a maternidade e outra, de atestado médico. Portanto,
para cumprir a exigéncia da Secretaria de Educacdo, com relagdo aos 33% de

hora atividade, a professora do laboratério de informatica esta sobrecarregada e
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com menos hora atividade. A Secretaria de Educagao nao atendeu a solicitagao
da diretora para o envio de professoras para completar o quadro de funcionarias.
A diretora pediu a compreensao das professoras em faltar no trabalho apenas
quando extremamente necessario, porque as faltas acarretam a perda da hora

atividade e prejudicam a organizacao das professoras da equipe de apoio.

A professora Josiane disse que a colega do laboratério ndo deveria ficar
sobrecarregada e pediu que as colegas em hora atividade ligassem no sindicato
para comunicar a postura da Secretaria de Educagéo. Nao sei dizer se alguém

ligou.

Quando o recreio acabou, a supervisora trouxe uma programagao com 0s
titulos dos cursos a serem ofertados as supervisoras da rede municipal e disse
que esta muito decepcionada com a atual administracdo, no que se refere a
Educacdo. Reclamou da postura da equipe pedagdgica anterior, mas ainda nesta
administragdo. Disse que havia visitas na escola, muitas vezes invasivas para as
professoras e alunos. Em uma dessas visitas, uma pessoa perguntou sobre o
diagndstico de um aluno da Classe Especial, com hidrocefalia e paralisia cerebral,
na presenca deste aluno. Além disso, a mesma pessoa disse que “a Classe
Especial € um depdsito de deficientes.” E ordenou a extingdo destas Classes.
Neste momento, a professora Caroline disse que trabalhou seis anos com
Classes Especiais em outras escolas, e que se sentiu muito desrespeitada com
essas atitudes. Disse ainda que nao acredita em inclusdo, que essas criangas
seriam melhor atendidas nas Classes Especiais. Eu perguntei a supervisora como
ela avalia o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos que foram
encaminhados ao ensino regular. Ela disse que tem dificuldades com dois alunos
na escola, porque a bagunga da turma atrapalha o atendimento individualizado, e
essas duas criangas estdo muito aquém do nivel das suas turmas. Segundo a
supervisora, embora essas criancas tenham acompanhamento parcial de
professoras estagiarias de apoio, o trabalho ainda nao é satisfatério. A escola tem
outras experiéncias de alunos provindos de Classes Especiais para Classes
Regulares, mas, segundo a supervisora, em alguns casos o atendimento ndo é
ideal. Eu ndo consegui explorar melhor essa questdo neste momento porque a

professora Caroline interrompia com comentarios pessoais que demonstravam
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bastante magoa em relagdo a postura da equipe pedagogica da Secretaria de

Educacao anterior.

As professoras Lidia e Caroline preparavam juntas atividades para as

turmas de segundo ano, demonstrando trabalho colaborativo.

Lidia me contou que esta fazendo curso de Teologia, segundo ela, para
aprender coisas novas e fortalecer sua fé. E relatou sobre uma atividade que fez
com o segundo ano, turma na qual substitui a professora, no momento, de
atestado médico, dizendo que verificou que os alunos nao tém conceitos basicos
como cores e formas e que, muitas vezes, as professoras ndo propdem atividades
visando a aquisicdo destes conceitos por nao ter essa informagao. Relatou,
também, sobre técnicas de leitura que aplica na alfabetizacdo dos alunos, como
“ditado colorido”. Ela se questionou se as professoras nao trabalham requisitos
basicos para alfabetizacdo por ndo terem tempo ou por ndo terem formagao neste
sentido. Sdo atividades frequentemente realizadas no atendimento especializado,

mas que, segundo ela, deveriam ser realizadas por todos os alunos.

Relatorio 22

Data: 08 de maio de 2014, quinta-feira
Pessoa(s): Solange, Patricia

Espacgo: Sala dos professores.

Atividade: Hora atividade das professoras.

Descricao: A escola esta envolvida com a comemoragao do dia das maes, as
criancas estavam ensaiando a apresentacao, a professora Patricia, de Artes, fez
atividades com alunos que haviam faltado, confeccionando lembrancinhas. Em
relatérios anteriores, ela teceu comentarios que podem ser mal interpretados se
nao observada sua pratica, que ja presenciei em alguns momentos, demonstra

uma postura de atencao e respeito aos alunos.

Durante o recreio, as professoras comentaram a possibilidade de greve no

final do més, reivindicando revisdo do plano de cargos e salarios e reposigcao
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salarial. Na escola, a maioria se mostrou favoravel a aderir ao movimento, mas

comentou-se que a greve nao tem a mesma forca em toda a rede municipal.

Depois do recreio n&o havia professoras em hora atividade.

Relatorio 23

Data: 12 de maio de 2014, segunda-feira
Pessoa(s): Cristina

Espaco: Sala dos professores

Atividade: Hora atividade das professoras

Descricdo: Durante o recreio, foi comemorado o dia das maes com um lanche e,
também, foi lida uma mensagem do prefeito, recebida com rechaga pelas

professoras.

Depois do recreio, estavamos s6 a professora Cristina e eu na sala dos
professores. Ela veio pedir minha opinido sobre o caso dos seus alunos ja citados
nos relatérios 11 e 17, perguntando-me se deveria “deixa-los passar de ano”. Ela
disse que eles ndo estao alfabetizados, a menina ja reprovou algumas vezes e o
menino ainda n&o, mas ela tem mais dificuldade de aprendizagem e menos
interesse. A professora disse que se sente muito frustrada, nas palavras dela, “um
lixo”, ao saber que tem competéncia para ensinar, mas, nas condi¢ées que tem,
nao consegue, € ndo sabe se passar alunos que nao tém condigdes nem de
acompanhar a série atual vai ajuda-los, ao mesmo tempo em que segurar esses
alunos os desestimula ainda mais. Disse ainda que se preocupa com o futuro
dessas criangas e se sente responsavel, que nao existe inclusdo, ndo tem como
funcionar para esses alunos que vivem em condi¢des tao privativas, em situagao
cultural tdo diferente, onde a subsisténcia é garantida pela solidariedade alheia, e
nao existe valorizagdo da escolarizagdo, nem rotina de horarios definida. Ela
disse ainda que, pelo lado profissional, ela deve reprovar esses alunos, mas
analisando pelo contexto e pela politica de educagéao, eles devem passar para a

série seguinte.
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Limitei-me a ouvir e demonstrar empatia, ndo opinei.

Acho que além da questdo dos valores cristdos, o sentimento de
incapacidade e frustragao diante da proposta de inclusdo no sistema educacional

tal como esta posto, € um traco invariante de identidade coletiva.

Relatorio 24

Data: 13 de maio de 2014, terca-feira

Pessoa(s): Janete, Natalia, Josiane e Caroline.
Espaco: Sala dos professores

Atividade: Recreio, Hora atividade das professoras

Descricao: Durante o recreio, comentou-se que o prefeito ndo aceitou a proposta
de revisdo de plano de cargos e salarios do sindicato e que vai apresentar uma

contraproposta, levando novamente a possibilidade de greve.

A supervisora comentou que, com o aumento da hora atividade, ficou dificil
ensinar o conteudo em menos tempo e impossivel fazer atividades diferenciadas.
Comentou, também, que as oficinas em periodo contraturno ndo estao sendo

ofertadas até o presente momento.

Durante a hora atividade, as professoras Josiane, Caroline e Natalia
trabalharam e comentaram sobre assuntos do seu cotidiano pessoal. Ja a
professora Josiane comentou que seu aluno cuja mae se suicidou (relatério 9) faz
chantagem emocional com as professoras para nao ser punido por seu mau

comportamento.

Relatorio 25

Data: 16 de maio de 2014, sexta-feira
Pessoa(s): Rute
Espaco: Sala dos professores
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Atividade: Recreio e Hora atividade das professoras

Descricdo: O recreio manteve sua rotina, com conversas do cotidiano e venda de
pizzas para ajudar nas despesas da escola. Durante a hora atividade, a
professora Rute trabalhou no computador em siléncio e sozinha. As professoras
Lidia e Maria assinaram o TCLE, apds lerem as informacbes sobre a pesquisa.
Sem dialogo na sala dos professores, fui a supervisdo buscar informagdes a
respeito da formacéao e forma de contratacdo das professoras. Todas sao efetivas,
selecionadas via concurso publico e com formacdo em licenciatura em
Pedagogia, apenas uma das professoras tem formagédo em Histéria. Quase todas
tém especializagdo. Apenas as trés estagiarias tém contrato temporario e estéo

fazendo especializacio.

Relatério 26

Data: 20 de maio de 2014, terca-feira
Pessoa(s): Josiane, Rosana, Caroline e Natalia
Espacgo: Sala dos professores

Atividade: Hora atividade das professoras

Descricao: A hora atividade ocorreu com preparagdo de atividades das
professoras Josiane e Caroline, em conjunto. No inicio da aula, aconteceu uma
reunido com uma méae que foi chamada a escola para conversar sobre seu filho,
aluno do 1° ano da professora Josiane, estiveram presentes a professora, a mae,

a orientadora e a diretora. Eu ndo indaguei sobre o que foi conversado.

Durante o recreio, a professora Rosana, da equipe de apoio, disse que o
“Tiago cantou Borboletinha e A dona Aranha durante a aula com os outros alunos,
mas ela fingiu que n&o viu”. Vendo a comemoragao das professoras, eu perguntei
o porqué. A professora Josiane me disse que este aluno nao fala na aula, nem
com os colegas, nem diante de extrema necessidade, mas a mae mostrou

gravagdes do menino lendo e falando em casa. A professora tenta estimular a fala
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do menino, criando situacbes nas quais ele precisa verbalizar, mas ainda nao

conseguiu resultados.

Voltando a hora atividade, as professoras Caroline e Josiane elogiaram

uma das alunas, dizendo que é uma menina educada, meiga.

A professora Natalia teve dificuldades com o computador, aparentemente

esta com virus.

Relatorio 27

Data: 21 de maio de 2014, quarta-feira
Pessoa(s): Denise, Janete, Sandra e Julia
Espacgo: Sala dos professores

Atividade: Hora atividade das professoras

Descricao: A supervisora deu orientagcdes a professora Denise sobre o trabalho
com alunos com dificuldades de aprendizagem, na Educagéao Infantil, comentando
tipos de atividades para serem feitas, como atividades que envolvem o esquema
corporal, e investigagcao das dificuldades. Essas orientagdes tém base no curso
oferecido recentemente pela Secretaria de Educacido, ministrado por uma
professora de uma instituicdo de Educacao Especial. A professora comentou que
uma de suas alunas desenha o esquema corporal apenas com uma bola e quatro
riscos representando os membros. Além disso, € a unica que ainda n&o escreve o
nome e nao tem conceitos basicos, como frente e atras. A professora estagiaria
Sandra disse que na Educacgao Infantil da manha também tem um aluno muito
imaturo para algumas coisas, como coordenagdo motora e fala, mas que no

computador ndo tem dificuldades.

Logo veio o recreio e a supervisora e a diretora repassaram algumas
informagdes da secretaria de educagdo sobre cursos e projetos sobre o meio

ambiente.
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Depois disso, a professora Julia relatou que durante sua gravidez andava 7
km para chegar a escola, no interior onde morava, e seu filho nasceu antes do

tempo, mas ela ndo sabia que caminhar estimula o parto.

A hora atividade seguiu com as trés professoras, Julia, Denise e Rute,

trabalhando em siléncio.

Veio um vendedor a escola para oferecer um material para expor na sala
de aula, uma espécie de alfabeto em formato de banner, recusado por falta de
dinheiro para esse investimento. Embora, no recreio, as professoras tenham

demonstrado interesse pelo material.

Enquanto eu estava fazendo observacido, por indicagdo da professora
Patricia, eu atendi uma aluna de um curso de Pedagogia a distancia que precisa
fazer um plano de aula para uma disciplina do curso, segundo ela, o plano deve
ser de Artes, para um 3° ano, e que seja inclusivo. Eu perguntei que tipo de
limitagdes ela imagina encontrar, ela ndo sabia o que me responder, disse “eu
quero fazer o que for mais facil”. Eu mostrei os conteudos e eixos do curriculo do
municipio e expliquei que algumas atividades devem ser adaptadas a turma,
conforme a limitagdo dos alunos, mas o aluno considerado “de inclus&o” ndo deve
fazer tudo diferente da turma. Citei exemplos de habilidades como linguagem,
expressao corporal, percepg¢ao visual, coordenacdo motora, orientagcao espacial,
ritmo, lateralidade, lateralizagdo, dentre outros, que precisam ser desenvolvidos
por todos os alunos, mas que um aluno cego, por exemplo, teria dificuldades com
mimica, e um surdo, em cantar. Nao ajudei diretamente a aluna a construir seu
plano de aula, apenas provoquei algumas reflexdes sobre a questado da incluséo e
da funcdo da disciplina de Artes nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Espero que, de alguma forma, eu possa ter contribuido com a aluna.

Relatério 28

Data: 23 de maio de 2014, sexta-feira
Pessoa(s): Maria, Lidia, Eva e Patricia
Espaco: Sala dos professores
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Atividade: Hora atividade das professoras

Descricdo: As professoras Maria e Lidia estavam pesquisando atividades
diferenciadas para aplicar com seus alunos, para trabalhar a multiplicacéo.
Optaram por confeccionar alguns materiais alternativos a partir das atividades
pesquisadas. Elas vieram me mostrar essas atividades. A professora Lidia disse
que se os alunos ndo aprendem do jeito que é ensinado na sala de aula, é preciso

fazer de outro jeito, de alguma forma se consegue ensinar.

Logo se iniciou o recreio e as professoras conversaram sobre a assembleia
do sindicato para discutir a possibilidade de greve, sobre as folgas devido aos
jogos da copa e sobre a professora Rosana, que sofreu uma fratura e estara de
atestado médico por algum periodo, ainda n&o informado.

Depois disso, as professoras Eva e Patricia prepararam atividades, em
siléncio e individualmente. A pratica de imprimir atividades da internet ou de

coletdneas escaneadas é recorrente no dia a dia.

Relatério 29

Data: 27 de maio de 2014, terca-feira

Pessoa(s): Carmen, Josiane, Carolina, Natalia e Patricia.
Espacgo: Patio e sala dos professores

Atividade: Rotina

Descricdo: H4 uma exposi¢cdo dedicada a Copa do Mundo com atividades de
Artes e informagdes sobre a copa e o0s paises participantes. A estética da
exposicao ficou muito boa. A diretora e mais duas funcionarias da escola estavam
decorando o patio quando cheguei. Observei que os alunos do pré estavam
sentados no refeitério, que fica junto ao patio, em siléncio aguardando o lanche, e
observando o movimento das pessoas com curiosidade. Achei incomum para a
idade dos alunos — quatro anos — estarem sentados e em siléncio. Durante o

recreio, a diretora perguntou as professoras quem vai aderir a paralisagdo dos
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funcionarios que deve ocorrer no dia 29 de maio. Quase todas as professoras
disseram que vao aderir, percebi que so6 algumas que tém receio de perder

cargos indicados ou dobra de padrao vao continuar seu trabalho neste dia.

Depois do recreio, durante a hora atividade entrou uma aluna do primeiro

ano na sala dos professores, trazendo o material da professora Caroline.

A professora Josiane entrou na sala dos professores acompanhada de um
aluno e disse: “Esse € o meu rabo, onde eu vou ele quer ir junto...”. Eu

cumprimentei o aluno, deduzindo que se tratava do menino referido no relatoério 9.

A professora Caroline trouxe dois alunos, um menino e uma menina, para
realizar uma sondagem de alfabetizac&o, a atividade consistiu em ditar algumas

palavras aos alunos. A professora tratou os alunos de forma afetiva.

Quando os alunos sairam, a professora Natalia comentou que a aluna que
havia trazido o material — Larissa — estava no mercado vendendo livrinhos que a
escola havia doado aos alunos. Estava frio e ela estava sem agasalho. Ela pediu
ao agougueiro dez reais de coxa, o agougueiro a estava tratando com desdém, e
a professora Natalia interveio na situagao. Ela disse que a aluna tem um sério

atraso na fala. E acrescentou: “Eu quase morri de do!”.

A professora Caroline mostrou algumas das sondagens a professora
Natalia, comentando que os alunos melhoraram bastante e que eles tém vontade
de aprender. A professora Natdlia disse que os seus alunos sabem fazer as
atividades, mas preferem conversar. Ela seguiu contando sobre uma aluna que
esta constantemente com a boca aberta e vai muitas vezes ao banheiro. Ela disse
que ja conversou com 0s avos (0s pais sao ausentes, moram em outra cidade),
mas nao obteve resultados para que a auxiliem nas atividades da escola, e que a
levem ao médico. Segundo a professora, a menina apresenta problema de
memoria. A professora Caroline disse que € preciso prestar atengao, pois ir muito
ao banheiro pode ser indicio de abuso sexual. Sobre isso, a professora Natalia
relatou algumas experiéncias que teve numa escola bastante periférica, na qual
conheceu casos de abusos e extrema pobreza. Ela disse que as criangas tinham
histérias dificeis, mas criavam um ambiente muito aconchegante. Ela disse que a

escola apresentava praticas de cunho assistencialista, mas que alguns alunos
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nao querem mudar de vida, continuam pedindo nas ruas e, muitas vezes, nao
aceitam outro tipo de ajuda. O que me lembra o relato da professora Cristina que,
em outro momento, me disse que os seus dois alunos, pedintes, tém pai, e que
este trabalha, mas a mae se nega a ficar com o marido no interior porque la ndo

da para pedir.

A professora Patricia trouxe um aluno para terminar a sua atividade com a
professora Caroline, ela estava sem paciéncia com ele, a professora percebeu
que a letra estava muito pequena para a dificuldade visual do aluno. Ele tem uma
fissura palatal que dificulta muito a sua fala, mas a cirurgia de corre¢cao deve ser
feita apenas na adolescéncia. A professora realizou uma sondagem de escrita
com ele e o aconselhou a estudar mais em casa. As professoras comentaram que
o tempo passa muito rapido na escola, ha pouco tempo para organizar o material

e as atividades.

Eu perguntei a supervisora sobre a professora Rosana, ela me disse que o
seu acidente resultou em uma contusao no tendao e que ela ficara dois meses

afastada do trabalho.

Relatério 30

Data: 30 de maio de 2014, sexta-feira
Pessoa(s): Patricia, Rute e Sénia
Espacgo: Sala dos professores

Atividade: Hora atividade das professoras

Descricdo: Perguntei sobre a paralisagdo que aconteceu ontem, a professora
Patricia me disse que participaram cerca de 1000 funcionarios municipais, e 33
escolas aderiram, quanto a esta escola, apenas trés professoras ndo aderiram ao

movimento.

A supervisora veio a sala dos professores prestar orientagcbes as
professoras de Artes, Patricia e Sénia — que veio temporariamente completar o

quadro de professoras, substituindo a professora Rosana —, sobre projetos da
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secretaria de educacido, sobre educagao ambiental, e também repassou o

cronograma da escola adaptado a Copa do Mundo.

Da sala dos professores se ouvia, o tempo todo, a voz irritada da
professora Rute com a demora dos alunos em terminar as atividades, algumas

coisas do tipo “que coisa... ndo faz porque nao quer...”.

Durante o recreio, a supervisora perguntou qual professora gostaria de
levar a sua turma a um passeio no museu para ver uma exposicdo da Copa,
nenhuma professora queria dispor do tempo de aula, que esta escasso devido a

paralisacdo, Copa e aumento de hora atividade.

As professoras Patricia e Sonia trabalharam juntas, a Patricia deu varias
informacdes sobre a rotina escolar, tais como uso do computador, impressora,

venda de pizzas, horarios, dentre outras.

Relatorio 31

Data: 2 de junho de 2014, segunda-feira
Pessoa(s): Lidia, Cristina, Sénia e Caroline.
Espaco: Sala dos professores

Atividade: Rotina, recreio

Descricdo: Hoje, na chegada, a professora Lidia comentou que aumentou a
frequéncia dos seus alunos no PIP oferecendo balas as criangas. Ela disse que
faz de tudo para que eles frequentem e participem das atividades de reforgo

escolar.

E rotina na escola a chegada dos alunos com formagao em fila, esperando
as professoras virem da sala dos professores, € a acolhida dos alunos pela
diretora. Sempre é feita uma oragéao, e, na segunda-feira, como foi o caso de hoje,
€ praticada a Hora Civica, na qual as criancas cantam um dos Hinos: de
Guarapuava ou do Brasil, na maioria das vezes o do Brasil, e dois alunos sao
aleatoriamente escolhidos para hastear a bandeira. A supervisora disse que a

Hora Civica é feita por exigéncia da secretaria de educacéo.
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Ha, como em todos os espacos fisicos da escola, fronteiras que separam
os alunos e as professoras, corroborados pela postura de cada grupo identitario:
estando os alunos em fila, as professoras se posicionam em frente a eles com
expressao autoritaria, atras delas esta o prédio da secretaria e direcdo, simbolos
de poder e autoridade na escola. Ao mesmo tempo as professoras ficam lado a
lado, e se comunicam entre si, quando isso acontece suas expressdes corporais

se tornam amigaveis, definindo identidades, grupos de pertenca.

No recreio as professoras comentaram sua insatisfagdo com os salarios, e

pagaram contas na escola, como a cantina.

A professora Caroline disse estar com pena de um dos alunos, provindo de
uma familia de dez filhos, sob os cuidados de uma casa lar. Ela disse que se
tivesse saude, adotaria a crianga. A professora Cristina respondeu que é muita
responsabilidade, segundo ela, “vai que a gente bate as botas!”. Desde o inicio da
pesquisa, percebi que a professora Caroline se aproxima de mim e faz esse tipo

de relatos, tentando me passar uma mensagem.

A professora Cristina foi a casa dos seus alunos, Sara e o irmao Willian,
que tém faltado as aulas, mas ndo os encontrou em casa. Ela disse que se sentiu
milionaria perto deles, porque as condi¢cdes de pobreza sdo chocantes. O menino
relata que, como sua familia ndo é rica, eles nao tém cama, porque se colocar
uma cama ninguém anda na casa por falta de espacgo, entdo, eles tem um
colchao para todos dormirem. A professora Sénia disse a professora Cristina que
0 seu aluno, o Paulo, relatou que seus dois primos foram “atirados” nesse final de
semana, por causa de drogas, mas que estdo no quarto do hospital e “ndo vao
morrer”. As professoras comentaram que os meninos, adolescentes, vivem numa
situacao dificil para sustentar o vicio, um deles, muito magro, carpia quintal para

sobreviver, mas que roubam, assaltam se for preciso para comprar drogas.

A professora Cristina disse que foi, também, visitar um aluno numa casa
lar, o lugar era bonito, com grama, mas todo depredado, com os vidros
quebrados, e que os cuidadores eram agredidos pelos menores, apresentando
sempre hematomas. A professora disse: “eu nao tenho preconceito, mas n&o os

adotaria nessa idade, eles s&o capazes de chamar a gangue para roubar o que
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tem na casa e ainda me matar. Ninguém vai adota-los, com 18 anos eles vao pra

rua e ai imaginem o que vai acontecer”.

Ela disse que um desses meninos que levou um tiro foi seu aluno ha
alguns anos, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, e que, com nove anos,
ele entrou na escola com amigos num final de semana e defecou nas panelas da
cozinha, além de praticar outros atos de vandalismo. Eu disse que me lembrava
desta situagdo e que foi cogitada a possibilidade de se transferir este aluno para
esta escola, situacdo que apavorou a diretora e todas as professoras, que
estavam verbalmente dispostas a assumir um processo a ceder uma vaga ao
aluno, porque segundo elas o caso dele era de Classe Especial de Condutas

Tipicas.

Durante o resto da tarde, as professoras trabalharam preparando
atividades, a professora Cristina com o seu caderno e a Sénia no computador e
impressora, com a ajuda da professora Cristina, para se adaptar ao uso dos

equipamentos.

Relatorio 32

Data: 3 de junho de 2014, terga-feira

Pessoa(s): Caroline, Cristina, Lucia, Natalia, Josélia e Ana Paula.
Espacgo: Sala dos professores

Atividade: Hora atividade, recreio

Descricdo: Cheguei a escola e comecei a ajudar a professora Caroline, que
estava recortado as atividades, ela me disse que trabalhou durante seis anos com
a Classe Especial e que se cansou. Disse também que tem vontade de pedir uma
licenga n&o remunerada ao municipio e tentar a vida em Goias, com o marido, na

agricultura.

A professora Cristina chamou os seus dois alunos, com quem parece se
preocupar bastante e me pediu para “dar uma olhada neles”. Eu ndo me neguei a

fazer alguns testes piagetianos com as criangas. A orientadora quis acompanhar
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a aplicagao dos testes. Depois disso, chamei a professora e a orientadora e
relatei os resultados, que, de fato, sdo abaixo do esperado para a faixa etaria,
entre escore sensorio motor e operatorio concreto. Mas, na minha opinido, o fator
social influencia muito mais no processo de aprendizagem escolar dos alunos,
considerando sua auséncia na escola para pedir esmolas na rua. Elas relataram
que ha alunos com dificuldades cognitivas mais graves que apresentam melhor
desenvolvimento escolar que eles, e que a mée ja foi chamada varias vezes na

escola, e o caso ja foi passado ao conselho tutelar.

A escola se sente de maos atadas e a angustia que a professora Cristina
sente ja foi experienciada pela professora Natalia no ano anterior com estes
alunos. Elas nao relatam se sentirem incompetentes tecnicamente para ensinar
aos alunos, mas se sentem frustradas pela ndo adaptacao dos alunos a dinamica

escolar tal qual elas consideram como ideal.

Durante o recreio a professora Josélia me chamou para perguntar sobre o
diagndstico de um aluno que ela atende na sala de recursos em um Colégio
Estadual. Eu respondi a ela o que eu sabia a respeito do transtorno ao qual ela se
referiu — discalculia —, tentando interferir o quanto menos possivel, sem ser
indelicada com a professora, que me pediu ajuda. Entdo conversamos, eu, a
professora Josélia e a professora Ana Paula, sobre a importancia de se ensinar o
tracado das letras aos alunos, de se tragar no quadro de forma pedagdgica. A
professora Ana Paula, ja bastante experiente, mas s6 agora cursando Pedagogia,
comentou sobre sua experiéncia enquanto aluna da disciplina de estagio e sua
dificuldade com a colega, que ndo compreendia porque o preparo dos materiais, e
a didatica da aula sdo importantes, fator que prejudicou a nota que elas

receberam.

Quanto a isso, a professora Josélia comentou que néao ficou satisfeita com
a nota 8.5 que recebeu da escola quando foi avaliada no critério metodologia,

dizendo que na Educacgao Especial se utilizam de variadas metodologias.



