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Pouco conhecimento faz que as criaturas se sintam orgulhosas.

Muito conhecimento,

que se sintam humildes.

E assim que as espigas sem grdos erguem desdenhosamente a cabeca para o céu,

enquanto que as cheias a baixam para a terra, sua mae.

(Leonardo da Vinci)
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RESUMO

A presente dissertagdo historiciza o periodo brasileiro do pds-guerra, contexto de
reorganizagdo mundial das grandes potencias capitalistas. Momento em que o
discurso liberal da universalizacdo dos direitos humanos apresenta a educacéao
como uma das prioridades frente as exigéncias do mundo capitalista. No Brasil o
discurso de modernizacao atribui a educacéao rural a responsabilidade de superacao
do atraso econbmico, principio que leva a criagdo de programas e cursos
especificos para este meio. Neste contexto a referida pesquisa analisa as
contradigbes presentes nas propostas de formacgao para professores rurais dos anos
50 por meio do pensamento curricular. Considerando um periodo histérico desde
1945 até 1964, evidencia, além das contradicdes do contexto educacional, também
0 econdmico, politico e social. Com énfase na efetivacdo das politicas de Estado
orientadas pelos organismos internacionais. Como que essas politicas se efetivaram
em nivel nacional, estadual e guarapuavano? Quais concepgbes filosoficas e
ideoldgica fundamentaram as reformas de ensino implementadas no Curso Normal
Regional? Para responder essas indagacgdes, além do referencial tedrico, analisam-
se documentos que orientaram as propostas dos cursos de formacao de professores
dos anos 50 em nivel nacional, estadual; como também os diarios de classe do
Colégio Belém, em Guarapuava-PR; fragmentos de jornais da época; mensagens e
relatérios de governadores. Evidencia-se que dentro do discurso modernizante o
pais assume o modelo politico do nacional-desenvolvimentismo, gerando demandas
por mudangas educacionais. No entanto, entre avangos e rupturas dessas
mudancgas explicita-se a contradicdo da coexisténcia de conteudos da psicologia
cognitivista e da pedagogia enciclopedista (verbal memoristica), pois se privilegiam
conteudos escolanovista com metodologias conservadoras, portanto, sdo reflexos
correspondentes aos ideais do pensamento pedagdgico nacional e estadual que se
efetiva em Guarapuava. Enquanto na educacdo rural, diante das contradi¢des
explicitadas, evidenciam-se elementos que se apresentam como instrumentos da
luta da classe trabalhadora do campo, como a alfabetizagdo e o surgimento de
sindicatos. Mas, contraditoriamente o periodo do desenvolvimentismo
redimensionou-se para um capitalismo dependente “centro-periferia” que tem
acirrado a exploragao e a precarizagao do trabalho enquanto produ¢ao humana.

Palavras-chave: Nacional-desenvolvimentismo; Educacao Rural; Curso Normal
Regional; Pensamento Curricular.
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ABSTRACT

PALHANO, Isabel Castilho. Rural Education in Brazil and in the state of Parana in
the 1950s and the implementation of the Regional Training College of Guarapuava.
2014. 158 p. Dissertacado (Mestrado em Educacao) — Universidade Estadual do
Centro-Oeste, Guarapuava, 2014.

Current dissertation historicizes the Brazilian aftermath of World War Il, the context of
world re-organization of the great capitalist countries. It was the period in which
liberal discourse of the universality of human rights brought to the fore education as
one of the priorities in the requirements of the capitalist world. The discourse of
modernization in Brazil blamed education in the rural areas and attributed
responsibilities so that economical backwardness could bevanquished. The
establishment of specific programs and courses were specifically undertaken.
Current research analyzes the contradictions within teachers” formation for teachers
working in the rural milieu in the 1950s through the ideology foregrounding the school
curriculum. The 1945-1964 historical period evidences not merely the contradictions
within the educational context but also those in the economical, political and social
fields, with special emphasis of the undertaking of State policies oriented by
international organizations” premeditated intervention. How were these policies
undertaken within the national, state and municipal level in Guarapuava PR Brazil?
What were the philosophical and ideological ideas that underpinned teaching reforms
by the Regional Teachers” Training Course? The analysis of documents that
underpinned the suggestions of teacher formation courses in the 1950s is
undertaken at the national and state levels to answer the above issues. Specific
theory, class diaries of the Colégio Belém in Guarapuava, articles in the newspapers
of the period, governors” messages and reports have also been employed. It will be
shown that, in the wake of the modernizing discourse, Brazil dons the national-
developmentalism generating demands for educational change. However, the
contradiction of the coexistence of cognitive psychology and encyclopedia pedagogy
(concentrated on memory) becomes evident among the progress and disruption of
the changes. In fact, New School contents are given priority together with
conservationist methodologies. What occurs in Guarapuava is a reflection of the
ideas of pedagogical thought worked out for Brazil and Parana. On the other hand,
within the contradictions present in rural education, factors emerged which were part
and parcel of the peasant class such as literacy, schooling and the rise of trade
unions. The development period was refurbished contradictorially towards a ‘center-
periphery’-dependent capitalism which whetted exploitation and the degradation of
work as a human product.

Keywords: National-developmentalism; rural education; regional teachers” formation
course; curricular ideology.
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INTRODUGAO

A educacgao escolar surge pela demanda social-historica que se efetiva em
contradicao, diante da luta de classe, com um rol de conteudos que, muitas vezes
sdo selecionados segundo interesses capitalistas com a finalidade de formar para o
trabalho, ou seja, para o mercado de trabalho. Por outro lado na condensagao das
forgas sociais assume-se esse espago como possibilidade de transmissao do legado
historico produzido e acumulado pela humanidade, instrumentalizando assim a
classe trabalhadora na luta pela emancipagdo humana.

Ao evidenciar essa contradi¢ao historica de movimentos de resisténcia social
ao modelo hegemodnico! capitalista, justifica-se a necessidade de se historicizar
elementos de mudancas presentes nos processos educativos. Mais
necessariamente num periodo de transicdo que vinha de um contexto mundial de
pos-guerras, periodo de mais énfase nos anos 50, momento que o capitalismo
procura se revitalizar, e para isso organismos internacionais propdem uma série de
politicas governamentais para o Estado brasileiro de interven¢ao educacional, social,
econdmica e politica. Para atender essas politicas, expande-se a educacao rural que
num periodo desenvolvimentista tinha necessidade de modernizar os paises
subdesenvolvidos.

Esta dissertacao objetiva analisar as concepgdes filoséficas do pensamento
educacional dos programas de formacao de professores implementados para o meio
rural, assume como objeto de pesquisa a educacéo rural nos anos 50, considera um
periodo historico desde 1945 até 1964, e da énfase para o contexto econémico,
politico, social e educacional. Historicizar esse periodo brasileiro torna-se
fundamental para a pesquisa ao tratar-se dos programas educacionais para o meio
rural. Essa analise enfatiza a implementagcdo das politicas de Estado que foram

! Hegeménico vem do exercicio da hegemonia, que é a capacidade da classe economicamente
dominante imprimir o direcionamento politico cultural e social as demais classes. No terreno classico
caracteriza-se pela combinag¢ado da forga e do consenso, que se equilibram, ou melhor, procurando
obter que a forga paregca apoiada no consenso da maioria, expresso pelos chamados 6rgéos de
opiniao publica — jornais e associagbes — o0s quais, por isso, em determinada situagdo, sao
artificialmente multiplicados. E exercida através do consentimento e da forga, da imposicdo e da
concessao, de e entre classes e fragdes de classes (Gramsci, 1976).
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orientadas pelos organismos internacionais, fazendo-se o seguinte questionamento:
como se efetivaram em nivel nacional, estadual e no municipio de Guarapuava-Pr?
Quais concepgodes filosoficas e ideoldgicas fundamentaram as reformas para a
educacéo rural neste periodo, e como foram efetivadas no Curso Normal Regional
de Guarapuava?

Consideramos a necessidade de pesquisa defendida por Carlos Herold
Junior & Vicentin, quando referem-se a pesquisa da historia educacional de
Guarapuava, e afirmam que. “Essa intengao, em primeiro lugar, tem uma justificativa
regional, por descortinar processos e lutas em torno da escolarizacdo da sociedade
Guarapuava” (2012, p. 07). Diante desta intencdo, também se justifica pelas, [...]
lacunas existentes em torno da histéria da educacdo de Guarapuava séo, também,
siléncios a serem abordados por aqueles que estudam a historia da educagao do
Parana” (2012, p. 07). Processos histéricos que muitas vezes sao silenciadas,
deixando de revelar importantes questdes dentro da problematica educacional
paranaense. Seguindo este pensamento, continua-se concordando com os autores
acima, quando apontam que sera feito um esforco em relacionar por meio de
indicios a especificidade regional guarapuavana do referido periodo histérico com o
movimento mais amplo do contexto brasileiro e mundial. Para isso buscara o
estabelecimento de mediagdes entre o particular e o geral, evidenciando as
interligacdes e rupturas do processo.

Diante do contexto das politicas publicas de educac&o, assume-se a
educagao rural como objeto de pesquisa, considera-se a centralidade na dimenséao
humana, e assim explicita-se as causas e as consequéncias dos processos
historicos, espaciais e sociais.

Nesse entendimento, pode-se afirmar da utilizacdo do materialismo
histérico dialético como método de analise para compreensao da realidade, como
afirma Trivinos (1987, p. 51) “Talvez uma das idéias mais originais do materialismo
dialético seja a de haver ressaltado, na teoria do conhecimento a importancia da
pratica social como critério de verdade. E o de enfocar historicamente o
conhecimento, em seu processo dialético”, ou seja, o entendimento da dialética deve
considerar a dimensao da totalidade, diante disso, Kosik (1976) conceitua a
totalidade como compreensao do todo estruturado, de forma dialética, sendo que

qualquer fato s6é pode ser compreendido de forma relacional com a totalidade
16



concreta. Nao se trata de conhecer todas as partes da realidade isso humanamente
€ impossivel, mas sim de conceber que todas as partes estdo intimamente ligadas e
que estdo em movimentos no decorrer do tempo a partir das contradicbes
existentes.

Utilizando-se do materialismo histérico-dialético como método de analise, no
entendimento de que “o materialismo histérico € uma ciéncia filoséfica [...] significou
uma mudanca fundamental na interpretacdo dos fendmenos sociais que, até o
nascimento do marxismo se apoiava em concepg¢des idealistas da sociedade
humana" (TRIVINOS, 1987, p. 54), construcdo do conhecimento como afirma Marx é
uma representacao do real do qual se esta inserido.

Nesse pensamento, Kosik (1976) defende que a educagdo assume um
vinculo imprescindivel entre o conhecimento e a acéo, de tal forma que a histéria s6
se torna possivel quando o homem se liga aos seus antepassados por meio do
trabalho, deixando de comecar de novo no principio das coisas. Principios que leva
esse autor concordar com que Marx e Engels (1982) afirmam de que a histéria da
nossa sociedade até a atualidade € a historia da luta de classes. Portanto, constitui
um desafio aos pesquisadores de forma geral, explicitar os combates que foram e
que séao travados pelas forgas sociais no decorrer da histéria, ou seja, recortando
tematicas para o estudo que proporcione identificar, analisar e descrever as
contradicoes, pelas quais 0 objeto que esta sendo investigado evidencie tais
antagonismos.

Isso leva a tomada de posi¢cdes enquanto pesquisador, diante de correntes
hegemodnicas na educagdo, que vem cativando muitos pesquisadores a tenderem a
perspectivas da poés-modernidade, pensamento que julgam ter superado os
principios do paradigma da racionalidade iluminista, que constitui o advento da
modernidade. Diante de posicdes nominadas “progressistas”, anulando a
caracteristica a que une a todos os trabalhadores, a consciéncia de classe, num
emaranhado da dita “complexidade” atual, que traz no discurso o olhar das minorias
excluidas, preocupando-se com fragmentos sociais, perdendo de vista a totalidade
estruturante da luta de classe.

Fundamentando-se nessa perspectiva, a pesquisa investiga a efetivacéo das
politicas publicas de Estado na materialidade da histéria da educacao do rural dos

anos 50, com a definicdo da categoria central de analise: a educacgao rural dos anos
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50, considerando como  categorias  especificas: contexto  nacional-
desenvolvimentista; curriculo dos cursos de formacdo de docentes dos anos 50;
concepgdes epistemologicas e filosoficas dos referidos curriculos. Constatagdes que
se explicita por meio dos programas que procurou atender demandas ora
popular/social ora organismos internacionais com interesse capitalista.

Portanto, no intuito de permitir maior apreensdao do objeto em estudo,
realizou-se pesquisa bibliografica historicizando o processo de constituicdo da
educacao rural. Também realizou-se a pesquisa documental para analise das
propostas de cursos de formacado de professores dos anos 50 em nivel nacional,
estadual e no municipio de Guarapuava-PR. Utilizou-se primarias, sendo estas:
mensagens de governos - Arquivo Publico do Parana; noticiario Jornal Folha do
Oeste - arquivo histérico da Unicentro e os livros de registros de classe do Colégio
Belém, de Guarapuava-PR,;

No primeiro capitulo sera feito uma contextualizagdo do periodo nacional-
desenvolvimentista, evidenciando o econémico e politico no periodo de 1945 a 1964,
considerando o processo do pos-guerra na reorganizagado politica econbmica das
poténcias mundiais, evidenciando a fungdo dos organismos internacionais na
retomada do capital. Para isso, sera dada énfase a questdo agraria por meio do
entendimento dos processos histéricos, econémicos e politicos do desenvolvimento.

O Contexto pdés-guerra, segundo Nogueira (1998), propicia a criacdo da
ONU que para os EUA, significou a certeza do dominio politico-democratica em
relagdo ao avanco da Unido Soviética e dos principios comunistas. Enquanto que no
Brasil esse periodo é marcado pelo fim do ciclo agrario-exportador e o inicio do
processo de industrializagdo e urbanizagao nacional (OLIVEIRA, 2003). Diante disso
existiu uma intervencgao incisiva das teorias da Comissdo Econémica para a América
e o Caribe junto aos governos brasileiros entre estes, Getulio Vargas que
apresentou carateristicas em prol do crescimento da industrializagdo e nacionalismo
(FONSECA, 2004). Para Caio Prado Junior (1972), essa industrializagdo foi um
impulso momentaneo, pelo contexto de pds-guerras de substituicdo de importados,
movida pela nacionalizagdo da economia, mas essa industrializacéo logo se tornou
alvo de interesses internacionais, decorrentes do sistema juridico brasileiro que
facilitou a entrada de empresas dos grandes centros financeiros mundiais, assim

dominando economicamente a nagao. Levando em conta o que Florestan Fernandes
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(2005) define de capitalismo dependente, ou como lanni (2004) afirma de que o
Brasil vem servindo do que se pode denominar de colonialismo de mercado,
seguindo no mesmo entendimento, Pedrdo (2013) reitera que para esse tipo de
capitalismo, a metamorfose do trabalho e do trabalhador é essencial na produgao de
mercadorias. No entanto, na analise de Braun, Lima & Staduto (2013), o Parana
busca seu desenvolvimento em disparidade em relagéo ao restante da nagao, pois a
industria paranaense se manteve muito atrelada aos recursos naturais, com baixa
intensidade tecnoldgica, praticamente artesanal, sendo que a produgdo ervateira e
corte de madeiras serviu como alternativa econémica para muitos no Estado. Para
Tembil (2007), esses reflexos se evidenciam na sociedade guarapuavana nas
relagdes politicas e econdbmica, pois a exploracdo da madeira € uma possibilidade
de progresso econdémico.

Quanto ao contexto brasileiro, momento que busca rever a fungao da politica
e da educacéao diante do crescimento técnico que possibilite a insercado competitiva
desses paises em nivel mundial. Para que isso se efetivasse, torna-se necessaria a
formacgao qualificada das pessoas, sendo que a Cepal demonstra preocupagao com
a educacao, uma vez que esses conhecimentos deveriam ser transmitidos pela
escola (KORITIAKE, 2010).

O tema educacao sera desenvolvido no segundo capitulo, cuja finalidade é
identificar e analisar as bases filoséficas do pensamento educacional no periodo
desenvolvimentista no Brasil. Para Souza (1999), foram os organismos
internacionais (Unido Pan-americana 47/48-Cepal-Unesco) os responsaveis pela
mundializacdo das ideologias desenvolvimentista, como também em definir uma
concepgao de educagdo no caso brasileiro, enquanto desdobramento de
desenvolvimento de comunidades. Diante disso, Paiva (1980) aponta que existiram
influéncias dos principios filosoéficos e ideoldgicos da Igreja Catdlica, principalmente,
tratando-se da educagdo popular como nas campanhas de alfabetizagcao
caracteristicas da educagdo de base, pois o cristianismo assume uma
intencionalidade explicita.

Barreiro (2010) afirma que as analises indicam que no contexto politico
nacional e internacional buscavam-se saidas equanimes para os conflitos
principalmente pela posse da terra e, com apoio da Igreja Catdlica, era possivel

indicar uma resposta cristad para os problemas gerados pelo desenvolvimento. Nesse
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sentido, a forma mais justa possivel como manda os ensinamentos de sdo Tomas
que se derivava no denominado neotomismo, pautando-se no bem comum,
principios do personalismo e da dignidade da pessoa humana.

Diante disso, enquanto possibilidade de uma educacdo para a mudancga,
também se evidenciam as influéncias dos intelectuais escolanovistas - pragmatismo
norte-americano.

E por fim, no ultimo capitulo serédo evidenciadas as reformas educacionais em
ambito nacional e paranaense que demonstram a organizagdo educacional, dos
Cursos das Escolas Normais Regionais, a partir da Lei Orgéanica de 1946 que
regulamenta este ensino, pois, na interpretagao de Paiva (1987), se redimensiona o
significado do professor rural para a organizagdo das comunidades rurais. Nesse
contexto, comega a se evidenciar as influéncias escolanovistas, tanto
metodologicamente no repasse dos conteudos aos alunos, quanto na acgao
educacional da qual esses professores fossem exercer junto a comunidade onde a
escola estivesse localizada (MIGUEL, 1997).

Neste contexto, serdo explicitados quais conteudos e orientagcbes
pedagogicas adotados, num momento de intensas mudangas postas pela pretenséo
de modernizagdo. Neste intuito, sera analisada a efetivacdo do Curso Normal
Regional no Colégio Belém, em Guarapuava-PR, no ambito nacional-
desenvolvimentista, que a partir de recortes de matérias de jornais foi possivel
identificar a mobilizagado na busca da abertura do referido curso num entendimento
que este ajudaria a desenvolver a regiao, pois aumentaria o quadro de professores
habilitados para atuarem nas escolas do interior do municipio e regiao.
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1 O CONTEXTO NACIONAL-DESENVOLVIMETISTA ECONOMICO E POLITICO
DO PERIODO 1945 A 1964 NO BRASIL E NO PARANA

Este capitulo tem como objetivo situar e explicitar o contexto historico,
possibilitando bases tedricas para o desfecho da pesquisa que sera sistematizada
nesta dissertacdo. Entendendo o contexto do pds-guerra como um marco
importante, no que se trata da reorganizacao politica e econémica das poténcias
mundiais, considerando que, dessa reorganizacdo a educacgao rural tem funcao
primordial, diante das exigéncias do capitalismo mundial, consequéncias, neste caso
analisado, América Latina, e especificamente o Brasil como objeto deste trabalho.
Para isso se concretizar, existiu o papel de agentes, como dos organismos
internacionais que foram decisivos nas ag¢des da retomada do capital. Nesse viés,
oriunda de uma matriz conceitual do “desenvolvimento” e “subdesenvolvimento”, o
Brasil foi classificado como todos os demais paises latino-americanos de
“subdesenvolvido” e, como historicamente o potencial econdmico do pais sempre foi
oriundo do agrario, cumpre-se neste novo contexto uma fungdo importante na
retomada do capitalismo mundial. Entendendo que para esta analise fazem-se
necessarias algumas elucidagdes tedricas de alguns pensadores dos quais
destinaram esforgos intelectuais acerca desta tematica, quais séo eles Braun, Lima
e Staduto (2013); Fernandes (2005); Fonseca (2004); lanni (2004); Koritiake (2010);
Nogueira (1998); Oliveira (2003); Paiva (1980); Pedrao (2013); Prado Junior (1972);
Priori (1996); Romanelli (1991); Souza (1999); Steca e Flores (2002); Tembil (2007),
tedricos estes que ajudaram a explicitar as contradigdes politicas e econémicas do
periodo nacional-desenvolvimentista em nivel de Brasil, Parana e guarapuavano,
com evidéncias para os reflexos do referido modelo de desenvolvimento nos trés

ambitos.
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1.1 Poés-guerra: reorganizagao politica e econdémica das poténcias mundiais

No contexto entre meio e pds-guerra, comega-se uma disputa desenfreada do
espaco mundial numa nova racionalizagdo e estruturacdo do desenvolvimento
industrial por meio do Estado, com politicas incisivas no meio social, cultural e

econdbmico.

No imediato pds-guerras, em 45, as resolugbes Bretton Woords foram
postas em xeque ao serem confrontadas com a realidade das ruinas fisica e
econOmica da Europa Ocidental, e com objetivo de transformar a Alemanha
e o0 Japao, num futuro tdo préximo, em aliados valiosos na contencéo do
avango geopolitico da Unido Soviético. Os superpoderes auto-proclamados
pelos Estados Unidos, nesse periodo, resultado também da auséncia de
danos fisicos, morais e existenciais em seu territério, e da conquista, frente
a Unido Soviética, do monopdlio da bomba atébmica, fizeram essa nagao
soberana frente ao mundo contemporaneo. A nova configuracdo deu poder
[..]. EUA a certeza politico-diplomatica de que seria possivel 'dobra os
joelhos' que liderava o mundo comunista, que naquele momento, através da
sua participacdo do Conselho de Seguranca, da Organizacado das Nacodes
Unidas - ONU coloca em xeque as proposta dessa recém criada instituicao
Internacional Multilateral. Para tanto, seria preciso 'conter' a Unido Soviética,
ou obriga-la a deflagrar uma nova guerra (NOGUEIRA, 1998, p. 27).

Diante dessa configuragdo mundial explicitado acima, os EUA se
demonstram superiores em relagdo as demais nacdes que saem abaladas das
grandes guerras mundiais, temendo o avango comunista, frente a Unido Soviética,
nacdo esta que priorizou em buscar aliados, principalmente agindo pelo meio
ideoldgico e politico.

Enquanto isso, no Brasil, periodo dos anos 30 e 40, que segundo Oliveira
(2003) e Pedrao (2013), momento que se rompe a hegemonia do agrario-exportador
e inicia-se um processo de industrializacdo e urbanizagdo nacional. "A revolugao de
1930 marca o fim de um ciclo e o inicio de outro na economia brasileira" (OLIVEIRA,
2003, p. 35), como o remanejamento de recursos de financiamentos do setor
tradicional agricola, exemplo café, produto destinado a exportagao, transferem-se
esforgos politicos e financeiros, para outro setor como da industria priorizando o
consumo interno. Sendo imprescindivel a fungdo do Estado para legitimar a politica
do liberalismo, vigente no periodo histérico econdémico, exigido pelo mercado

capitalista, neste caso brasileiro de planificador que seria de romper com 0 curso
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natural do desenvolvimento econémico para criar condigbes para uma nova forma
de acumulacgéo.

Entretanto, se estabelecem medidas que tém consequéncias perversas,
como o uso da legislagdo que estabelece salario minimo e sua fixagao relacionado a
"subsisténcia" dos trabalhadores urbanos "os critérios de fixagao do primeiro salario
minimo levavam em conta as necessidades alimentares (em termos de calorias,
proteinas etc.) para um padrdo de trabalhador que devia enfrentar certo tipo de
producao" (OLIVEIRA, 2003, p. 37). Segundo a interpretacdo deste mesmo autor,
essa reorganizagao politica e econdmica do capitalismo industrial desencadeou na
formacdo de uma massa de mao de obra sobrante nominada de "exército de
reserva", consequéncia que se justifica pelo fato do salario urbano ser maior que a
renda familiar rural, fez com que multiddes de pessoas deslocassem para as
cidades, atraidas por condigdes melhores de vida, levando a um inchaco do espaco
urbano, isso acontece em concorréncia da disputa pela vaga de trabalho, pois este é
condigao de sobrevivéncia. Portanto, esse excesso de mao de obra, fazia com que
se enfraquecesse a organizagao e a luta social por melhores salarios e condi¢des de
trabalho. Para isso, o papel do Estado foi muito incisivo na consolidagcdo da
burguesia industrial, pois se destinaram incentivos financeiros para financiar a
producdo, como ja foi citado acima também atuou na legislagdo como recurso legal
de legitimar o novo formato politico, deixando os trabalhadores rurais por muito
tempo desprovidos de direitos sociais entre eles previdenciarios. Nesse novo
processo adotaram-se orientagdes como 0 hominado "precos sociais", destinacédo de
recursos publicos para o setor empresarial, tirando do agrario-exportador o centro do
sistema econémico, num discurso de redistribuicdo de rendas. Distribuicdo entre
burguesias seria "socialismo dos tolos", pois a classe trabalhadora continuou na
miséria, transferiu-se o polo econdmico, mas essa mobilidade ndo melhorou as
condigdes do trabalhador.

No conjunto da movimentagdo nacional, na disputa entre agricultura e
industria, evidencia-se de um lado o agrario que teve papel importante na produgéo
de alimentos de baixo custo, assumindo por outro lado a fungdo de alimentar de
forma barata a mao de obra urbana, numa articulagdo da "produgao primitiva" da
agricultura, com base no alto indice de exploragédo do trabalhador rural, levando o

campo a proletarizagdo, mas sem o reconhecimento de proletario,
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consequentemente a auséncia de programas sociais até mesmo de legislacdo que
garantissem alguns beneficios, como exemplo previdéncia social. Essa suposta
conciliagdo do agrario-industrial proporciona de certa forma uma visdo
discriminatoéria do rural, surgindo entédo, o conceito de "jeca tatu", pessoa com falta
de higiene pessoal, doente e ignorante (BARREIRO, 2010).

Preco alto, que a agricultura pagou pela industrializagdo "tratamento
discriminatorio”, pois isso contribui para manter o padrao "primitivo" baseado em alta
exploragcéo da forga de trabalho rural que leva ao rebaixamento do salario urbano
pelo baixo custo da alimentagao, o que eleva a formacao de massa sobrante de mao
de obra, o nominado "exército de reserva"? combinagdo que é a raiz da

concentracido da renda na economia brasileira.

Assim, nado é simplesmente o fato de que, em termos de produtividade, os
dois setores - agricultura e industria - estejam distanciando-se, que autoriza
a construgdo do modelo dual; por detras dessa aparente dualidade existe
uma integragdo dialética. A agricultura, nesse modelo, cumpre um papel
vital para as virtualidades de expansdo do sistema: seja fornecendo os
contingentes de forca de trabalho, seja fornecendo os alimentos no
esquema ja descrito, ela tem uma contribuicdo importante na
compatibilizagdo do processo de acumulagdo global da economia
(OLIVEIRA, 2003, p. 47).

Condi¢des do subdesenvolvimento que se encaminha para a dependéncia
da nacado ao mercado internacional como ja foi tratado anteriormente. O surgimento
da industrializacdo brasileira funda-se na necessidade de producédo e nao de
consumo, condicdo forcada de fora para dentro, processo as avessas da forma
convencional do capitalismo desenvolvido, modelo defendido, que sempre foi o
fundamento do pensamento "desenvolvimentista" no periodo, "[...] este é privilegiado
sempre no nivel da ideologia desenvolvimentista (analise do Grupo Cepal-BNDE que
forneceu as bases para o Plano de Metas do periodo de Kubitschek)" (OLIVEIRA,
2003, p. 51), orientagdes de organismos internacionais que foram absolvidas pela
burguesia nacional.

Esta politica de industrializagcdo induzida teve suas consequéncias,
retomando a questdo de grande massa rural migrar para as cidades em busca de

trabalho atraida por melhores condigdes de vida, desenvolvendo consequentemente

2 QOliveira, (2003).
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o nominado "exército de reserva", mao de obra sobrante, que na classificacdo das
atividades econdmicas divide-se em trés setores, o terceiro setor ou terciario,
(sendo o dos servigos) sofre o nominado "inchago"™ do "modelo de produgéo
subdesenvolvido" peso morto na formacado do produto. O trabalho oriundo do setor
dos servigos nao acrescenta a "mais valia" na produgao do produto final, exemplo da
producao de artesanatos, panificados caseiros entre outros. Mao de obra sobrante
que nao entra na dindmica da exploragdo do trabalho na forma convencional
capitalista. Na dinamica da acumulacdo, encontram-se mecanismos de exploragao
de trabalho no terceiro setor que se transfere para o grande capital, forca de trabalho
que muitas vezes, das formas mais artesanais de produgao, passa para a produgao
baseada em parceiras de industrias, a exemplo, as téxtis que confeccionam pecas
em série, num sistema comparado a fordista, com metas a cumprir e valor
insignificativo pelo trabalho realizado. Ou seja, esta massa contribui na produgao
com sua exploracao da forca de trabalho e ndo entra na dindmica do consumo,
formando assim, o "terceiro setor depdsito do exército de reserva" (OLIVEIRA, 2003,
p. 60). Uma combinacdo do arcaico ao novo, ou seja, esse atraso e constitutivo do
moderno, sendo fundamental para manutencdo da grande industria mundial.

Para Caio Prado Junior (1972), essa industrializagcéo foi movida por impulso
momentaneo. Pelas grandes guerras mundiais, que aparece a necessidade de
substituir importados, mas esse movimento de nacionalizagdo da economia, logo se
torna alvo de interesse internacional, diante do regime juridico brasileiro de livre
acesso ao capital estrangeiro, decorréncia de vantagens tanto econémica como
politica, em relagdes ja estabelecidas historicamente de poténcias mundiais de
centro de dominagédo, que em seu entorno gira uma Orbita periférica de paises
dominados como o Brasil. Sendo implantada no territério nacional uma verdadeira
constelacdo de filiais de empresas internacionais. Em contrapartida, tudo o que
vinha do exterior que remetia pagamento, somente seria satisfeito com exportagdes
de produtos primarios. “Observa-se aqui muito bem a ligagcdo do capitalismo
internacional com o velho sistema colonial fundado na exportacdo de produtos

primarios, pois € dessa exportacdo que provém 0s recursos com que o capitalismo

3 "Muito da teorizagdo sobre o Terciario 'inchado' é meramente conjuntural. Foi a relativa
desaceleragao do incremento da ocupagao na industria, no intervalo 1950-1960, que forneceu a base
empirica da teorizacao" (OLIVEIRA, 2003, p. 54).
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internacional conta para realizar os lucros que sdo a razdo de ser de sua existéncia”
(PRADO JUNIOR, 1972, p. 83). Evidencia-se a fungdo econOmica que a nagao
exerce diante do capitalismo internacional.

Para Oliveira (2003), o fato que, neste pais, o capitalismo nao se desenvolve
da forma classica, como aconteceu em outros paises, com a revolugao de 30 so
transfere a cupula dos proprietarios rurais para a burguesia-industrial, e a classe

trabalhadora se apresenta sem expressao de forca revolucionaria nesse momento.

Nessa circunstancias, a expansédo do capitalismo no Brasil repousara,
essencialmente, na dialética interna das for¢as sociais em pugna; serdo as
possibilidades de mudanga no modo de acumulagéo, na estrutura do poder
e no estilo de dominagdo, as determinantes do processo. No limite, a
possibilidade significara estagnacdo e reversdo a economia primario-
exportadora. Entre essas duas tensdes, emerge a revolugdo burguesa no
Brasil. O populismo sera sua forma politica, e essa & uma das
especificidades particulares da expansao do sistema. (OLIVEIRA, 2003, p.
63).

A expansao do capitalismo no Brasil encontra no populismo sua forma
politica de se concretizar, no entanto, o processo historico explicita elementos
decorrentes desses encaminhamentos ideoldgicos, estagnagdo e reversao a
economia primario-exportadora, formas que dao condi¢cbes reais para acontecer a
revolugao burguesa no Brasil.

Oliveira coloca acima que existe uma necessidade politica de pratica de
governo nacional populista como condigdo de expansao do referido sistema, essa
necessidade surge pela concepgdo tedrica cepalina, ao compreender que O0s
problemas econdémicos e sociais dos paises de “terceiro mundo” eram em detrimento
do “subdesenvolvimento”, e este seria decorréncia das relagdes “arcaicas” dos
meios de producdo, por isso buscava-se a “modernizacdo” e o “desenvolvimento”
desses paises. As teorias da Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe
(Cepal) e articuladas aos governos brasileiros (Getulio Vargas e Juscelino
Kubitschek) explicitam caracteristicas centrais como a defesa da industrializagéo, do
intervencionismo pro-crescimento e do nacionalismo (FONSECA, 2004), dentro de
um estilo cepalino que categorizou uma dualidade conceitual “moderno” e “atrasado”
como afirma Oliveira (2003). No plano tedrico, o conceito do subdesenvolvimento
como formacgéo histérico-econdmico singular, constituida polarmente em torno de

oposicdo formal de um setor “atrasado” e um setor “moderno”. O mesmo autor
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afirma que o subdesenvolvimento € uma caracteristica capitalista e nao
simplesmente historica, ao apontar o aspecto da dependéncia, a conhecida condi¢cao
de centro-periferia.

Para Francisco Oliveira (2003), que faz a critica sobre o dualismo cepalino
entendimento do qual separa o moderno do tradicional, isso gera oposi¢cao entre
ambos, concepgao que fundamenta o discurso que deveria fazer crescer o montante
para depois reparti-lo, argumento muito "cinico". O que o autor vislumbra seria um
mecanismo moderno, que se move nacionalmente de uma condigdo consciente e
inclusiva, mas n&o é isso que acontece. Nessas condigdes, os interesses nacionais
se articulam com os internacionais, formando-se parcerias que leva ao "capital
dependente". Cabe destacar que o capitalismo dependente aqui colocado tem uma
diferengca muito grande da concepc¢ao da Cepal de desenvolvimento como analisa

Florestan Fernandes.

Cabe assinalar, porém, que ha uma diferenca fundamental entre a
concepgdo de capitalismo dependente em Florestan Fernandes e a de
sistema centro/periferia em Prebisch e na Cepal. A concep¢do de Prebisch
bem como seus desdobramentos cepalino, reconhece a existéncia de uma
profunda diferenciagdo no interior do sistema econdmico mundial, mas
atribui basicamente a diferenga da forma como ocorre a propagagédo do
progresso técnico em cada caso, isto €, no centro e na periferia. Tem,
portanto, no progresso técnico a chave da diferenciagéo interna ao sistema
econdmico mundial. Essa concepgdo assume como seu objetivo o
desenvolvimento das regides periféricas e aponta a industrializacdo dessas
regides como a solugao para alcangar aquele objetivo, o desenvolvimento.
[...] Expansdo do capitalismo industrial nos paises subdesenvolvidos €&
incisivo: uma industrializacdo divorciada dos interesses nacionais das
sociedades que o absorvem, as quais se tornam, em subsequéncia,
crescentemente subjugadas aos paises cujas economias controlam o
processo a partir de fora (FAVERO, 2005, p. 14 e 15).

A concepcéao de capitalismo dependente se aproxima da definigdo do conceito
de "centro/periferia", porém para Florestan Fernandes é s6 um entendimento inicial,
pois o autor logo identifica que ndo € o "progresso técnico", mas a "autonomia" como

chave do desenvolvimento nacional.

Autonomia/heteronomia ndo &, como centro/periferia, uma concepgdo em
que a diferenciacdo em questdo seja designada por meio de expressdes
basicamente espaciais e seja decorrente da propagacao desigual da
técnica, mas uma concepgao ancorada na capacidade ou nao de decisao,
direcao e gestado do processo de producao e de reprodugéo do capital. Por
meio do seu conceito de capitalismo dependente' [...] constréi um outro par,
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autonomia/heteronomia, por meio do qual pretende poder identificar as duas
formas especificas e diferenciadas que reconhece na expansao capitalista
moderna. (FAVERO, 2005, p. 15).

Tanto Florestan Fernandes como Francisco Oliveira se contrapbéem ao
conceito cepalino de "moderno/atrasado”, apontando para outros elementos que vao
marcar o ndo desenvolvimento nacional, até mesmo toda a América Latina. Nas
condigdes de ambiguidade, o subdesenvolvimento produz um excedente que parte &
absolvida internamente e outra parte pela incapacidade pela falta de poder
aquisitivo, € consumida externamente, ou seja, essa imparcialidade que move a
capacidade de producdo e de ndo consumo que sustenta as condi¢des periféricas
do pais. E quando se busca autonomia, estimulada pela demanda de producéo e
financiamento nacional, encontram-se limites nas regras e orientagdes das grandes
poténcias mundiais em relacado as decisdes econdmicas e politicas, condi¢des que
leva a heteronémia, ficando a mercé do capital internacional.

Com as grandes guerras mundiais e a crise da economia global, o colapso
das relacbes externas nao € suficiente para criar condicdes para o Brasil se
industrializar. O populismo entdo tenta criar condi¢des e adequagdes para juntar o
"arcaico" e o "novo", fundando novas relagdes entre capital e trabalho. Uma sintonia
estrutural garante a condigdo de acumulagao de forma complementar, mas nao de
modo oposto como pregou o pensamento cepalino. Com condigdes pré-capitalista
na forma de exploragdo do trabalho vem garantir a acumulagéo capitalista da classe
nascente, a burguesia brasileira. "Assim, da-se uma primeira especificidade
particular do modelo brasileiro, pois, ao contrario do classico, sua progressdo nao
requer a destruicdo do antigo modo de acumulagao" (OLIVEIRA, 2003, p. 65).

A industrializagéo tardia e o desequilibrio do emprego (terceirizagao)* - outra
razao estrutural especifica que caracteriza uma especificidade particular da
formagdo capitalista no Brasil. O setor terciario funciona como satélites nos
suburbios que alimentam unidades centrais de acumulacdo capitalista, pois a
expropriacao da forca de trabalho em uma producéo de relagdes nao capitalista dao
garantias as estruturas de dominacdo e reproducdo do sistema, contexto

caracteristico da expansdo do capital no Estado brasileiro. “Trata-se de um

4 Terceirizagdo - sdo os denominados ‘servigos’, um conjunto de diferentes atividades, cuja sua Unica
homogeneidade consiste na caracteristica de ndo produzirem bens materiais (OLIVEIRA, 2003).
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dualismo, porque essencialmente ambos os setores se caracterizam a parte um do
outro e néo se recobrem” (PRADO JUNIOR, 1972, p. 85).

Diante disso, surgem vagas de trabalho no setor industrial, no entanto, se
requer mao de obra mais qualificada, porém o que existe € um elevado percentual
de trabalhador bragal, pois a maioria dos trabalhadores se encontravam sem
formagao para assumir estes postos e com isso, resulta em uma grande massa de
desempregados que formavam o denominado "exército de reserva", isto é, a
demanda de trabalho € maior que as vagas existentes. Funda-se um capitalismo
interno pobre que, em condi¢des internacionais descritas, aumenta a exploragao da
forca de trabalho. Num discurso econémico perverso que tinha como perspectiva
deixar o "bolo crescer" para aumentar a fatia salarial do trabalhador, fato este que
nao aconteceu, o capital crescia diante da contradigdo inflacdo rebaixamento do
salario minimo, condi¢cdes que servia como subsidios para as empresas crescerem,
no entanto, isso levou a situacédo de extremidades, enquanto se aumentava o capital
as condicdes de miserabilidade ao trabalhador se agravava, contexto que se acirram
no inicio da década de 60, levando varias categorias de trabalhadores a se unirem
em luta reivindicatoria. "A luta reivindicatéria unifica as classes trabalhadoras,
ampliando-as: aos operarios e outros empregados, somam-se o0s funcionarios
publicos e os trabalhadores rurais de areas agricolas criticas" (OLIVEIRA, 2003, p.
91), movimentagao de repudio social acontece pelo coragédo das relagdes sociais 0
"econdmico" e nao pela disputa de poder politico. Periodo que se evidencia que a
estagnacéo do salario minimo diante da inflagdo que "achatou" o poder de consumo
da classe trabalhadora, sendo que, a acumulacéo se dava pela "mais-valia" e nao
pelo consumo.

O acumulo do capital concentrado pela expropriacao da forgca de trabalho foi
investido na produgdo que potencializou o sistema econdmico nacional?
Questionamento de suma importancia para a compreensao do capitalismo brasileiro;
esse capital ndo vai para o mercado real de producédo, mas é redimensionado para
investimentos financeiros, motivados por lucros acima do potencial de renda na
producao, "[...]a aplicagdo meramente financeira comegou a produzir taxas de lucro
muito mais altas que a aplicagao produtiva e, de certo modo, a competir com esta na
alocagdo dos recursos" (OLIVEIRA, 2003, p. 102). Um complicado sistema

financeiro comecga a existir, que € o sistema bancario que sucessivamente foi
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crescendo, construindo de forma para uma dindmica irreversivel, deslocando o
centro econdmico no sistema de produgao para o sistema financeiro. Neste caso, o
Estado novamente tem papel fundamental de intervengdo para garantir a
confiabilidade dos "papéis", quando ha crises financeiras, cuja funcdo estatal é
injetar recursos para o sistema nao falir. Porém, se este financiamento acontecer,
primeiramente deixa de financiar a propria producéo real, segundo os programas
sociais; nao se redistribui na produgcdo e muito menos no potencial de consumo da
classe trabalhadora, pois de forma cruel, por parte de uma burguesia "gananciosa"
que redimensiona para o mercado financeiro, fato que explica a necessidade da
inflacao.

Constata-se nesse rearranjo econdémico uma recriagdo de esquemas de
acumulagao capitalista atrelado ao "arcaico", em vez da efetivagcdo da anunciada
revolugdo burguesa, o que nado passou de um mero esforco de um grupo que
buscava mudancgas. "Sob esse aspecto, o pds-1964, dificimente se compatibiliza
com a imagem de uma revolugao econdémica burguesa, mas € mais semelhante com
0 seu oposto, o de uma contra-revolugdao" (OLIVEIRA, 2003, p. 106). Para
consolidagdo desse outro grupo contrarrevolucionario, instaura-se o estado da
Ditadura Militar, ou seja, o capitalismo brasileiro como reprodugao histérica do
capitalismo central. Nas palavras de Caio Prado Junior (1972, p. 90) “A saber,
posicao dependente e subsidiaria de uma economia satélite que se dispbde e
organiza precipuamente para servir objetivos e necessidades econdémicas alheias”.
O capitalismo para seu equilibrio necessita do pleno emprego® para potencializar o
consumo, enquanto nas ex-coldnias acirra-se a exploragao nas relagcdes de trabalho
de forma "primitiva", pelo "exército de reserva" acentuando desse modo a

desigualdade brasileira em relagao aos paises de capitalismo maduro.

> Essa forma de desenvolvimento capitalista esta respaldado no “welfare state” que significado
“Estado de bem-estar social” que “a definicdo de welfare state pode ser compreendida como um
conjunto de servicos e beneficios sociais de alcance universal promovidos pelo Estado com a
finalidade de garantir uma certa “harmonia” entre o avango das forcas de mercado e uma relativa
estabilidade social, suprindo a sociedade de beneficios sociais que significam seguranga aos
individuos para manterem um minimo de base material e niveis de padrdo de vida, que possam
enfrentar os efeitos deletérios de uma estrutura de producdo capitalista desenvolvida e excludente”
(GUEDES, 2006 p. 203).
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Dessa forma, a elevacao dos salarios reais, que é conseguida mediante o
crescente poder de barganha dos trabalhadores, amplia a capacidade de
consumo dessas classes e passa a ser um componente estrutural da
expansado do sistema capitalista; dai que constitua pedra de toque das
politicas econdbmicas dos paises capitalistas manter o pleno emprego ou
algo muito proximo a ele, ndo por qualquer razdo humanitaria, mas
simplesmente porque esta é a melhor forma de desempenho de uma
economia capitalista. Convém acrescentar que a formagao das colbnias, no
periodo de vigorosa expansdo capitalista, € um componente estrutural,
mediante o qual os espagos assim conquistados transformam-se na reserva
de 'acumulagdo primitiva' do sistema, que vai contribuir seja diretamente
para a acumulagédo, mediante a apropriagdo do excedente produzido nas
colbénias, seja pela oferta de produtos primarios, que vai contribuir para
baixar o custo relativo de reprodugéo de for¢a de trabalho (OLIVEIRA, 2003,
p. 109).

Duas ideias sustentam essa condigdo estrutural, uma € a questdao da
escassez da mao de obra de trabalho que consequentemente elevaria os salarios;
outra seria a flexibilizacdo da legislagao trabalhista que nédo coibe os abusos da
exploragao do trabalho. Mas isso ndo é tao simples de se resolver, num pais ex-
colbénia que ndo tem um sistema industrial altamente desenvolvido, com um
contingente de trabalhadores em condi¢gbées de subemprego, desarticulada enquanto
consciéncia de classe, que se limitam em reivindicar melhores condi¢des de trabalho
e salario por medo de perder aquele misero emprego, pois, diante das condigcbes
existentes € melhor continuar na precariedade do que perder aquela pouca. Para o
capitalista, caso esse trabalhador ndo se submete as condigdes proporcionadas,
existe outro que vai aceitar, tornando dificil para os movimentos reivindicatorios
como sindicatos entre outros, aglutinar trabalhadores que venham fortalecer a luta
na pressao diante do Estado na busca de legislagbes que proteja a referida classe.

Economia alicercada nas condigdes de producao tradicional, a mercé das
decisbes das grandes poténcias mundiais, que de posse do mais avangado
desenvolvimento tecnoldgico, ditam aos paises "periféricos" o prego das "patentes”
de seus produtos e, por outro lado, também fazem o preco dos produtos primarios
oriundos destes paises menos desenvolvidos, numa disputa desproporcional de
forcas econbmicas e consequentemente politica. As possibilidades de a economia
entrar em crises tornam-se constantes, ndo existe equilibrio econémico para fugir da

ameaca de depressao, resta entdo buscar setores ainda nao capitalizados.

A forma pela qual a economia consegue fugir ao espectro da depressao é
da busca pela elevacédo da taxa de lucro, penetrando os espagos e setores
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ainda nao-monopolisticos; esse movimento, necessariamente, tem como
resultado uma maior contragdo da renda e, consequentemente, um maior
potencial de poupanca a ser utilizado. [...] A combinagdo de crescimento
parcialmente voltado para 'fora', que alimenta a demanda dos setores
chamados 'tradicionais'; a concentracao da renda nos estratos mais ricos da
populagao, que alimenta um processo produtivo de carater intrinsecamente
inflacionario; o aparecimento precoce da especulagéo versatil como forma
de sustentacdo de acumulagédo real, todos esses setores sdo, hoje,
elementos muito mais estratégicos e, por sua vez, muito mais vulneraveis
do que foram, no passado, o estrangulamento do setor externo e a
debilidade da poupanca (OLIVEIRA, 2003, p. 117).

Concordando com as colocagdes acima, Prado Junior (1972) define esse

modelo como uma escolha da economia brasileira:

E a isso que nos conduziu, e conduz cada vez mais o tipo de
desenvolvimento escolhido e com que se pretende elevar a economia
brasileira aos niveis de grande poténcia. Ndo me parece justificavel. Com o
que apresentar-nos como um bom campo para os negdécios marginais e
periféricos do capitalismo internacional, [...] No que respeita que se integra
na nova ordem internacional do capitalismo, como vimos, em decorréncia
de sua separacdo da antiga Metrépole e libertacdo do monopdlio comercial
por ela imposto, o processo de desenvolvimento moderno cujas premissas
entdo se estabelecem, sera sobretudo induzido e condicionado
essencialmente por circunstancias gerais exdgenas. Isso decorre do fato de
o Brasil entrar para a histéria contemporanea, e passar a participante da
nova ordem instituida pelo capitalismo industrial, na condi¢do, que ja era a
sua, de uma area periférica e simples apéndice exterior e marginal dos
centros nevralgicos e propulsores da economia internacional (PRADO
JUNIOR, 1972, p. 15 e 54).

Condigdes estruturais que o capitalismo monopolista vem desenvolvendo
para se alastrar em espacos ainda ndo dominados, exemplo desse avanco esta
sendo o0 monopodlio das aguas, empresas estdo se apropriando das reservas de
agua doce do planeta para fins mercadolégicos. Enquanto isso um patriménio da
humanidade esta nas maos de poucos, contribuindo para o aumento da exclusao
social, que tornou elemento vital no dinamismo dessa expanséo capitalista. Portanto,
agravando-se no pos-64, como orientagdes ideoldgicas politicas que prepara o
territorio para o mercado mundial se propagar tomando posse das riquezas
nacionais. Dualidade “concentracdo e exclusdo social” que esta longe de ser
superada, disputas presentes nos discursos politicos e sociais numa dialética
evidenciada nas correlagdes de forga das classes sociais na luta pelos seus

interesses dentro do Estado.
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Porém, a teoria do desenvolvimento e subdesenvolvimento ndo é neutra,
nem etapista no sentido stalinista e nem evolucionista darwinista®. Diante disso,
Francisco Oliveira defende a tese de comparar o desenvolvimento brasileiro ao um
ornitorrinco’, pois, € o modelo que se constitui num movimento populacional
migratorio que foi se urbanizando, diminuindo a for¢ca de trabalho no campo, sendo
que este se conserva em uma posi¢ao de agricultura atrasada, mas que serve para

alimentar a agricultura moderna e a industrializac¢ao.

Vargas e suas criaturas, o Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) e o Partido
Social-Democratico, o lendario PSD haviam presidido a industrializacao
brasileira, arrancando especificamente de bases rurais: o moderno, a
industria, alimentando-se do atrasado, a economia de subsisténcia. [...]
Esse conjunto de imbricagdes entre agricultura de subsisténcia, sistema
bancario, financiamento da acumulagdo industrial e barateamento da
reprodugao da forga de trabalho nas cidades constituia o fulcro do processo
de expansao capitalista que havia deixado de ser percebido pela teorizagéo
cepalina-furtadiana, em que pese seu elevado teor heuristico. Tive que
entrar em forte discordancia com as teorias do atraso na agricultura como
fator impeditivo, com a do 'inchago' das cidades como marginalidade, com a
da incompatibilidade da legislagéo do salario minimo com a acumulagéo de
capital, o que ndo quer dizer que as considerasse fundamentos sélidos para
a expansao capitalista; ao contrario, sua debilidade residia e reside ainda
precisamente na ma distribuicdo de renda que estrutura, que constituira
sério empecilho para a futura acumulacéo (OLIVEIRA, 2003, p. 128 e 130).

Por isso "ornitorrinco", uma economia "truncada", que nas condi¢gdes de
subdesenvolvimento alimentam a expanséo capitalista, ndo sé nacional, mas como
ja foi colocado por Florestam Fernandes, retomando a teoria do "capital depende" da
expansao capitalista que se constitui de forma atrelada ao capitalismo mundial, que
representa forca menor diante das tomadas de decisdes, que para aumentar sua

acumulagao precisa cada vez mais acirrar a exploracdo da forca de trabalho, para

® O termo subdesenvolvimento ndo é neutro: ele revela prefixo "sub", que a formagéo periférica assim
constituida tinha lugar numa divis&o internacional do trabalho capitalista, portanto hierarquizado, sem
0 que o proprio conceito nao faria sentido. Mas nao é etapista no sentido tanto stalinista quanto
evolucionista, que no fundo sdo a mesma coisa (OLIVEIRA, 2003, p. 128).

7 Ornitorrinco é o termo que Oliveira encontrou para comparar ao desenvolvimento brasileiro, com
uma economia truncada formada por elementos arcaicos que constitui o moderno. O ornitorrinco é
um bicho esquisito, tem quatro patas, um bico e dentes quando é pequeno, é peludo, mas as patas
dianteiras sdo como asas. As traseiras tém esporbes venenosos. Bota ovos, choca-os e depois
amamenta os filhotes. Durante um século apds sua descoberta, os cientistas quebraram a cabecga
pensando em um modo de classifica-lo como um mamifero numa ordem especial, pois 0 mesmo
produz leite, a dos Monotremados. O ornitorrinco vive na Australia e na Tasmania, as margens dos
rios e banhados. Tem patas palmadas e por isso € um bom nadador, capaz de ficar debaixo da agua
por 5 minutos (DOM ESCOBAR, 2011).
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que na divisdo do "bolo" Ihe sobre uma "fatia" maior. Diante dos problemas da
acumulagdo, o transformismo? brasileiro acontece de forma conservadora, uma
revolugao produtiva sem uma revolugéo burguesa da forma classica. "De resto, esta
ultima caracteristica também esta presente nos capitalismos tardios" (OLIVEIRA,
2003, p. 131). No entanto, as contradigdes do subdesenvolvimento poderiam ser
aproveitadas pela classe trabalhadora, aniquilando essa burguesia tradicional,
organizando-se pela distribuicdo da terra, como fosse "queimar etapas"”, mas o golpe
militar de 64 derrota esta possibilidade.

Para Florestan Fernandes (2005), o capitalismo tem a capacidade de
reorganizar-se e adaptar-se numa proporgdo que os teodricos do passado nao
poderiam prever, pois, 0 processo capitalista se “acelera” cada vez que se ameaca
uma crise, se recriando além do esperado na sociedade como um todo e,
especialmente, dos interesses das classes trabalhadores. Porém, isso ndo acontece
gratuitamente para quem tem a forca de trabalho, “recebem uma dose adicional de
superexploragcdo e de ultra-opressdo, sem condigcdbes materiais e politicas para
remover esses males” (FAVERO, 2005, p. 59). Por isso, o processo que o Brasil vem
percorrendo economicamente tem uma especificidade de caracteristica prépria.

Segundo Oliveira, pais de economia truncada, com relagdes pré-capitalistas
de forga de trabalho, mas com formas de capitalismo avancado com flexibilizacéo
das leis trabalhistas, encargos que deixam de ser mais um custo ao trabalhador,
lado contemporaneo n&o dualista da acumulagdo de capital na periferia,
subdesenvolvimento condicdo de evolucdo as avessas. Na producao cientifica, os
conhecimentos sdo descartaveis e trancados nas prateleiras das patentes dos
paises de capitalismo maduro, enquanto o pais do "ornitorrinco" n&o tem opgao,
passou o0 periodo histérico que a humanidade acessava todo o conhecimento
produzido, assim, s resta esta condicdo de explorado. Politicas piedosas de

treinamento nesse ciclo desigual, que nédo se produzem conhecimentos cientificos

8 “Nada disso é uma adaptagéo darwinista as condigdes rurais e urbanas do processo de expansdo
capitalista no Brasil, nem ‘estratégias de sobrevivéncia’, para uma certa antropologia, mas
basicamente as formas irresolutas da questdo da terra e do estatuto da forga de trabalho, a
subordinagdo da nova classe social urbana, o proletariado, ao Estado, e ‘transformismo’ brasileira,
forma de modernizagdo conservadora, ou de uma revolugdo produtiva sem revolugdo burguesa”
(OLIVEIRA, 2003 p. 130 e 131).
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para humanizar-se, sendo o0 que se produz € tecnologia ou vice-versa como bens de
consumo a ser comercializavel.

Na analise de Florestan Fernandes (2005), essa reorganizagdo econdémica
brasileira se deu pela formagéo pela qual se constitui a burguesia ultraconservadora
e reacionaria. “O modo pelo qual se constituiu a dominacao burguesa e a parte que
nela tomaram as concepg¢des da ‘velha’ e da ‘nova’ oligarquia converteram a
burguesia em uma for¢a social naturalmente ultraconservadora e reacionaria” (p.
250). Nesse raciocinio, a burguesia chega a sua maturidade e sua plenitude no
poder sobre um capitalismo monopolista, de profundo agravamento das condi¢des
sociais e da inevitavel condicdo dos paises de capitalismo tardio, pois apresentam
certas especificidades no confronto mercadologico no plano mundial.

Desenvolvimento anunciado na década de 50, segundo Oliveira (2003) que
enfatiza a avaliagdo do sociélogo Fernando Henrique Cardoso, referindo-se ao golpe
de 64, a burguesia industrial brasileira escolheu a opgéo de ser "a sécia-menor" do
capitalismo ocidental, e que nesta interpretacéo deixa de ser subdesenvolvido, pois
incorporou 0s avangos da "segunda revolugao industrial”, no entanto, ainda nao €&
desenvolvido pelo fato de ndo possuir os meios avancados da producgao cientifica e
tecnolégica mecanismos da "terceira revolugao industrial". Portanto, segundo esta
analise, a opcao é a da privatizagao, resta para a nacao as transferéncias de
patrimdnio, agdes que nado diminuem as desigualdades sociais. Sendo um modelo
de "acumulagao truncada", o pais ndo tem mais as condi¢cbes de subdesenvolvido,
mas nao alcanga o modelo de acumulacéo aplicada em paises desenvolvidos. Por
isso, a comparagao do autor acerca do desenvolvimento do Brasil com as
caracteristicas do ornitorrinco, bicho que se caracteriza disforme de dificil
classificagao.

Diante das calamidades do ainda subdesenvolvimento, da exploragdo do
trabalho e do subemprego que continuou, no sentido capitalista, este trabalho tem
sido explorado da forma mais perversa e desumana. No desespero de garantir sua
sobrevivéncia o trabalhador se submete a informalidade sem garantias
previdenciarias e salariais. Uma economia que se articula de forma "vulgar",
deturpando a consciéncia social, tirando desse modo o poder de indignacao, de

revolta e insatisfacao, pessoas expropriadas de valores humanos que estdo a mercé
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da violéncia e miséria. Assim, ndo & de se surpreender que o capital financie com a
producgao de riquezas gerada pelos trabalhadores a intelectualidade dos banqueiros.

A célebre tese do "atraso" como referéncia de padrao primitivo de agricultura
de subsisténcia e do horrorizante inchado do terciario das grandes cidades como
"dualidade". Francisco Oliveira (2003) retoma esta questao de forma imprescindivel,
pois, este "atraso" néo faz parte do passado no sentido do subdesenvolvimento, o
mesmo € um complemento do "moderno" no pais em desenvolvimento, o baixo
custo da mao de obra em que se fundamenta a nossa forma de acumulacgao,
condicdes precarias da vida popular tornou a esséncia do novo capitalismo, ou seja,
padrao primitivo contribui para o funcionamento da modernidade.

Portanto, a critica "ornitorrinco" do Brasil reconhece que o pais nao se
encontra mais como subdesenvolvido, porém com uma estrutura truncada de
classes. Por fim uma sociedade desigual numa periferia capitalista que os uniu. Ou
seja, combinando as formas mais “arcaicas” de exploracdo do trabalho e
acumulagao do capital com a financeirizagdo internacional. Concordando com
Florestan Fernandes (2005), um capitalismo periférico dependente que articula
parcerias de elites internas a grupos externos, transferindo decisdes e comandos
para os centros financeiros internacionalizados.

Para isso, algumas instituicbes internacionais sado criadas especificamente
para planejar, orientar e executar politicas. Neste caso, sdo definidas as diretrizes
para a educacgao rural, que darao respaldo ao modelo capitalista imposto por forgas

hegemonicas externas.

1.2 A Funcgao dos organismos internacionais na retomada do capital

Diante do exposto acerca da demanda da nova forma de reorganizagao
mundial capitalista, nesta parte do texto pretende-se evidenciar algumas destas
instituicbes que sao criadas com a fungao distinta de legitimar uma nova ordem
econdbmica. Destacando assim as diretrizes: do Banco Mundial - BM; da
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura — Unesco;

do Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia - Unicef; da Comissdo Econdmica
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Para a América Latina e o Caribe - Cepal, no periodo do nacional -
desenvolvimentista brasileiro.

Nesse contexto, intelectuais e representantes de instituicbes publicas e
privadas buscam possibilidades de relacbes internacionais no bergco da dita
"civilizacao" como apoiadores e parceiros principalmente para o financeiro
(NOGUEIRA, 1998)

1.2.1 Banco Mundial

O BM foi fundado em 1944 com a funcdo de, nos seus primeiros anos,
desenvolver um papel de reconstru¢do dos paises afetados pela guerra. De meados
dos anos 1950 até o inicio da década de 1970, o mundo vivencia crescentes tensdes
da Guerra Fria e o BM teve como fungao incorporar os paises do Terceiro Mundo ao
bloco ocidental ndo comunista, por meio do desenvolvimento de programas de
assisténcia econbmica e de crescentes empréstimos destinadas as politicas de
industrializagdo (KORITIAKE, 2010). Nesta mesma interpretacdo Nogueira (1998)

afirma que,

[..] a trajetéria da Cooperagédo Internacional no 'mundo democratico’,
fundada nas relacdes de interdependéncia entre as nagbes, como resposta
a explosdo da 'guerra fria', no final dos anos 40. Cooperagédo traduzida
como seguranga externa norte-americana vai se transformar em ajuda para
o desenvolvimento econdmico dos paises periféricos. A nova conformagao
internacional constituira uma rede de instituigdes bilaterais onde o Usaid
sera sua principal coordenadora no ambito da difusdo dos acordos
econdmico-financeiros e acordos para educacao brasileira (p. 22 e 23).

Nas colocagdes acima se evidencia a intencionalidade do banco em relagao
aos paises ocidentais nominados como subdesenvolvidos. Como n&o surtiu o efeito
desejado e a desigualdade entre os paises das diferentes classificacbes
permaneciam, o Banco passou a atuar em outros setores como o social e a
agricultura. E nesse sentido que a educacdo também passa a ser vista como uma

das ferramentas que auxiliam no combate a pobreza.
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1.2.2 Cepal

A Comissao Econbmica para a América Latina e o Caribe (Cepal) foi
fundada em 1948, pelo Conselho Econdmico e Social das Nag¢des Unidas (Ecosoc)
com sede em Santiago, Chile. A Cepal € uma das cinco comissdes econdmicas
regionais das Nacgbes Unidas, criada para orientar as politicas destinadas a
promog¢ao do desenvolvimento econémico da regido latino-americana e coordenar
as agdes encaminhadas para sua promog¢ao além de objetivar reforgcos para as
relacbes econdbmicas dos paises da area, tanto entre os referidos paises, como as
demais nag¢des do mundo. Na sequéncia, seu trabalho redimensionou-se para os
paises do Caribe incorporando ao objetivo de promover o desenvolvimento social e
sustentavel (KORITIAKE, 2010). Foram divulgados documentos que evidenciam a
preocupacao de se orientar para o crescimento sustentavel, rever a funcdo da
politica e da educacgao e o crescimento técnico que possibilite a insercdo competitiva
desses paises em nivel mundial. Para que essa expansao se efetive, torna-se
necessaria a formagcao qualificada das pessoas, sendo que a Cepal demonstra
preocupacdo com a educacgdo, uma vez que esses conhecimentos deveriam ser
transmitidos pela escola (KORITIAKE, 2010). Contrapondo-se a posi¢do, Oliveira
(2003) faz a critica a esta analise Cepalina, por nao considerar as forgas politicas
internas, as contradi¢cdes entre os distintos interesses das classes sociais dos paises

tanto de centro como da periferia.

1.2.3 Unesco - Unicef

A Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura —
Unesco foi fundada em 1945. A Organizagao tem como objetivo ser uma agéncia do
conhecimento — para disseminar e compartilhar informagdo e conhecimento —
enquanto desenvolve trabalho de colaboragdo com os paises membros na

construcdo de suas capacidades humanas e institucionais em diversas areas.
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Portanto, a Unesco objetiva promover a cooperagao internacional entre seus 193
paises nas areas de educagao, ciéncias, cultura e comunicagéo (KORITIAKE, 2010).

Para Beisiegel (1974), os objetivos da Unesco eram ambiciosos, na
tendéncia ideoldgica do pds-guerra em promover a paz e a justi¢ca social, buscava-
se por meio da educagao difundir conhecimentos e atitudes favoraveis para a
elevacao das condicbes de vida dos locais ditos “atrasados” e que a educagao
fundamental seria um base comum que serviria para a integracdo de toda a
humanidade, os conteudos deveriam ser amplos e flexiveis, que fossem possiveis
de serem adaptaveis e aplicados a peculiaridade de cada agrupamento social.
Ainda, o autor explicita dentro dessa linha os principios educativos que deveriam ser

contemplados.

De acordo com uma das mais claras dentre as diversas tentativas de
explicitacdo de seus conteudos, este processo educativo abrangeria, em
linhas gerais a formacdo de atitudes e a transmissdo de conhecimentos
compreendidos nos seguintes itens: 1) desenvolvimento do pensamento e
dos meios de relacionamento (ler e escrever, falar e ouvir, calcular); 2)
desenvolvimento profissional (agricultura, trabalhos caseiros, edificagéo,
formacao técnica e comercial necessaria ao progresso econdmico); 3)
desenvolvimento de habilidades domésticas (preparacdo de comida,
cuidado das criangas e enfermos); 4) desenvolvimento de meios de
expressao da propria personalidade em artes e oficios; 5) desenvolvimento
sanitario por meio da higiene pessoal e coletiva; 6) conhecimento e
compreensdo do ambiente fisico e dos processos naturais (elementos
cientificos-praticos); 7) conhecimento e compreensdo do ambiente humano
(organizagdo econdmica e social, leis e governo); 8) conhecimento das
outras partes do mundo e dos povos que nelas habitam; 9) desenvolvimento
de qualidades que capacitam o homem a viver no mundo moderno, como
sdo o ponto de vista pessoal e a iniciativa, o triunfo sobre o0 medo e a
supersticdo, a simpatia e a compreensao para com as opinides diferentes;
10) desenvolvimento moral e espiritual; fé nos ideais éticos e aquisicao do
habito de proceder de acordo com eles, com a obrigacdo de submeter a
exame as formas de condutas tradicionais e de modifica-las segundo o
requeiram as novas circunstancias (BEISIEGEL, 1974, p. 81 e 82).

A Unesco defendia o acesso a educacado fundamental a todas as criangas,
adolescentes e adultos de ambos os sexos, pois tinha o entendimento que o
analfabetismo era sinbnimo de atraso.

Outra organizacao mundial € o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia —
Unicef foi fundada em 1946, por unanimidade na decisao, durante a primeira sessao
da Assembleia Geral das Nagdes Unidas. Os primeiros programas da Unicef levou

assisténcia emergencial a milhdes de criangas no periodo pds-guerra na Europa, no

39



Oriente Médio e na China. O principio orientador da Unicef € o de promover o bem-
estar da crianga e do adolescente, segundo sua necessidade, sem discriminacéo de
raga, credo, nacionalidade, condi¢ao social ou opinido politica (KORITIAKE, 2010).
Segundo lanni (1995), todas as mudangas proporcionadas em virtude da
necessidade de promover o desenvolvimento dos paises emergentes apresentou
resultados importantes, porém contraditérios. Para os organismos internacionais, a

educacgao determina o papel do pais no contexto econémico mundial.

[...] essa forma de dominagdo, que se pode denominar “colonialismo de
mercado”, subordina povos e governos ao jogo anénimo e as manipula¢des
deliberadas das forcas desse mercado, [...] as politicas ditadas pelo FMI e o
Banco Mundial acentuam as disparidades sociais entre as nagdes e no seu
interior (IANNI, 1995, p. 132-133).

Esses organismos acima mencionados tiveram a fungao de planejamento e
imposicdo de uma nova racionalizagao econdmica mundial, que por meio do Estado
buscam a homogeneizagao, intervindo em varias esferas educacional, financeira,

social, econdmica e politica.

Imediatamente ao pds-guerra, ocorria a efetiva mudanga na qualidade das
relagbes entre Estado e sociedade. O sistema sofria transformacgbes
estruturais. O Capital transnacionalizava-se. Estrategicamente, as grandes
empresas privadas se associavam, formando grandes grupos empresariais
que se instalavam oligopolisticamente no mercado mundial. As relagdes de
producao se rearticulavam agora em um espaco globalizado, em que a
garantia da estabilidade sistémica prescindia do novo carater que o Estado
assumia, tornando-se planejador e gestor das relagbes de producéo e
propriedade (SOUZA, 1999, p. 15).

Os paises de economia capitalista desenvolvida tomam essa atitude de
planejamento apds a "crise mundial de 29" que coloca em contestagdo a forma de
crescimento "anarquico" das forgas produtivas, que mostrou sua ineficiéncia diante
desse fato. Logo, ndo basta planejar, mas também deve intervir principalmente no
social, atrelando as necessidades da sociedade ao Estado, objetivando intervengao
e controle.

Entretanto, ndo se deve iludir-se com a valorosa facilidade com que o Brasil
vem se relacionando com esses organismos, como Prado Junior (1972, p. 11),

coloca.
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E ndo nos iludamos com a significagcéo, as vezes tdo valorizada, da relativa
facilidade com que o Brasil vem sendo atendido, segundo se afirma, por
organismos internacionais e outras fontes financeiras nas suas solicitagbes
de créditos. Concorre para isso (e qualquer um familiarizado com a vida de
negocios o compreende facilimente), a par de circunsténcias de ordem
politica ou relacionadas com a tatica acima referida e normal no tratamento
de devedores que se necessita conservar em condigbes de serem
proveitosamente utilizados, concorre o empenho e presséo junto aqueles
organismos, da parte dos interessados em negocios no Brasil, e
necessitados dos recursos em divisas que os empréstimos fornecem ao
pais para lograrem a liquidagcdo em moeda internacional dos proventos a
que com seus negocios fazem jus.

Na légica de que todo o credor vai "zelar" de seus devedores, e que estes
tenham sucesso em seus negdcios, 0s mesmos terdo também, pois, os organismos
internacionais tém como fungédo proteger os devedores para potencializa-los para
facilmente ser utilizados.

Portanto, como foi evidenciado, a fungdo desses organismos € oriunda de
uma demanda de reorganizagdo da nova ordem capitalista mundial, que influencia
em todos os setores, econdmico, politico, educacional e social, sendo o setor agrario

brasileiro alvo de atuagdo desses organismos.

1.3 O agrario e a questao do "subdesenvolvimento"” no Brasil e no Parana

Nesta parte, diante do ja evidenciado, pretende-se explicitar as influéncias
do capitalismo mundial e da atuagdo dos organismos internacionais no setor agrario
brasileiro e consequentemente a paranaense. Para isso, sera tragando um percurso
histérico do uso da terra desde os tempos primitivos, até chegar as formas mais
evoluidas, como o uso mercadolégico da mesma. Para isso, sera dado mais énfase
ao agrario diante da concepcgao cepalina de “subdesenvolvimento”, da qual foi a
funcdo que a mesma assumiu e vem assumindo diante dessa interpretacéo.

Segundo lanni (2004), a propriedade da terra vem antes mesmo do
capitalismo, ja existia nas formas sociais mais primitivas como a tribal, a comunitaria,
a clanica, a familiar e a privada, que metamorfoseando até chegar apropriagao
capitalista atual. A mesma desde os primordios tem fungdo de produzir a existéncia
humana, que por meio do trabalho o homem retira elementos essenciais para viver,
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na relagdo com a natureza, e adapta-se as suas necessidades transformando-as e
ao mesmo tempo se autotransforma. Nesse percurso se produz enquanto
humanidade. Essa natureza trabalhada e recriada desenvolve processos de
relagdes sociais, que foi condicdo para humanizar-se, produto desta terra que até
entdo era para consumo agora se transforma em mercadoria. Fato que leva o
estranhamento e alienagdo® de quem produz pela expropriagdo da propriedade
desses meios de producdo. Neste caso a terra, que segundo as condigbes de
relacbes sociais, relacdes de producdo estabelecidas pela propriedade burguesa
transfiguram-se historicamente em contradicées de classes. Pedrao (2013) reitera
que para o capitalismo, a metamorfose do trabalho e do trabalhador é essencial na
produgcao de mercadorias.

No Brasil, o problema da questdo da terra vem existindo desde a chegada
dos europeus em 1500, terra habitada por povos indigenas que tinham outra logica
do uso da terra, que entram em "choque" de culturas. O europeu que chega a nova
terra tinha objetivos claros de expandir seu comércio. O Brasil passa a existir por
uma necessidade do capitalismo em expansao, uma vez que chegam a nova terra
com um povo de cultura mais "primitiva", que nao faziam parte da légica de negécios
oriundos de propriedade privada resta-se, entdo, a possibilidade de se apropriar das
riquezas naturais, num primeiro momento o pau-brasil e o ouro. Ao se esgotar os
referidos recursos, a exploragao continuou com o uso das terras na producao de
monoculturas para atender o mercado externo.

Enquanto colénia, o Brasil era explorado pelos portugueses, estes
consequentemente eram explorados pelos ingleses no acirramento do capitalismo
mundial. Apos sua independéncia enquanto colbnia, 0 que se muda era a quem vai
continuar explorando, que antes sé eram os portugueses, depois livre deixa-se
explorar por qualquer outra poténcia capitalista.

Diante do contexto historico, o povo brasileiro pouco avangou em termos de
politicas de distribuicdo de terras, pois a oligarquia agraria sempre ligada ao
comando politico, que elaborava leis para a distribuicdo de terras nao acontecer,

exemplo disso foi a Lei de Terras de 1850 que legaliza a posse da terra por compra

9 Na producao capitalista o homem é concebido como pura forga de trabalho, pois este se separa do
trabalhador, converte-se em objeto alheio, estranho a ele. No ambito da propriedade privada esse
estranhamento acontece pelo fato que a forga e o produto é abstraido do trabalhador (MARX, 2004).
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da mesma (IANNI, 2004), parece um mero acaso, a0 mesmo tempo que acontece a
abolicdo da escravatura, cria-se a legislacdo sobre a terra, extinguindo-se a
possibilidade de doagéo.

Enquanto isso, a oligarquia tradicional conservadora em consonancia com o
capitalismo internacional, que nao tinha e nao tem interesse, na efetivacdo da
reforma agraria, e na redistribuicdo de terras, contribui na fungdo do Brasil no
capitalismo mundial o de fornecedor de produtos primarios, pois, para a elite
internacional torna-se muito mais viavel negociar com poucos donos de terras no
monopolio, do que negociar com muitos enquanto pequenas unidades de terras, que
primeiramente irdo produzir alimentos diversos para o sustento de sua familia.

Na analise de Florestan Fernandes acerca da organizagdo econdmica
brasileira diante do capitalismo mundial que denomina "capitalismo depende"”, como
acima ja foi evidenciado, condigdo que necessita de exploragédo da forga de trabalho
humano e dos recursos naturais, para o aumento da margem de lucros, que no
repasse para o mercado internacional ainda sobra uma pequena "fatia" para a
burguesia local, légica que leva a flexibilizagdo das leis trabalhistas, aumentando o
"exército de reserva" de mao de obra, contribuindo para rebaixamento do salario a
ser pago ao trabalhador.

Seguindo este mesmo pensamento, Pedrdo (2013) coloca que a industria
brasileira necessita de uma revolugcdo radical diante deste contexto da
mundializacdo do capitalismo, sendo necessario superar o mito do capital
internacional como condigdo do desenvolvimento nacional, pois a politica de
industrializagcdo deve ser instrumento de mudanca e ndo de acompanhamento e
obediéncia de decisbes externas.

QOutro autor que deve ser considerado, quando se refere ao
"desenvolvimento" brasileiro é Caio Prado Junior que, em sua obra Historia e
Desenvolvimento, objetivou refletir o desenvolvimento brasileiro na fixacdo da
politica adequada, defendendo a ideia de que os tempos sédo outros em termos da
evolugdo do capitalismo e que as grandes poténcias ndo tém nada de cooperagéo,
mas de exigéncia de competi¢cdo. Sua tese central é a interpretacao simplista de que
precisamos de aporte estrangeiro para desenvolver-se enquanto potencial
econdmico, mas para isso se repassa todas as melhores oportunidades de negécios

para maos estranhas.
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O que implica em transferir para maos estranhas, e subordinar a seus
interesses as melhores oportunidades de negdcios e atividades econémicas
do pais. Isto se faz a pretexto e com justificativa teérica de que o capital é
em nossa economia o 'fator escasso', e que precisamos por isso do aporte
estrangeiro para o nosso desenvolvimento-argumento caracteristico este do
tipo simplista de analise econdmica em nivel abstrato e irrealista que
constitui precisamente o objeto central da critica contida em minha tese.
Como se fosse possivel alcangar um desenvolvimento em bases
verdadeiramente nacionais, isto é, consentaneas com os interesses gerais e
permanentes da grande massa da populagéo brasileira, com a alienagao de
nossas melhores e principais fontes de riqueza! O que se consegue com
isso é avangar ainda mais o processo que torna a economia brasileira em
nada mais que simples apéndice da finanga internacional (PRADO JUNIOR,
1972, p. 10).

Pretensao ingénua de desenvolver economicamente a nacgéo, forma esta
que aliena as principais riquezas nacionais, pre¢o caro para poucos setores
econbmicos do pais se beneficiar. O mesmo autor defende a ideia que o Brasil,
historicamente, se potencializou para exportagdes com base em produtos primarios,
que a participagdo mundial na disputa do comércio se limita pela fragilizagdo das
empresas nacionais que sao controladas internacionalmente, no entanto, a
articulagdo mundial torna-se imprescindivel para o desenvolvimento, mas o que
deve ser alterado é o carater dependente.

A grande questdo que moveu iniciativas em torno do "desenvolvimento"
moderno justificava-se pelo desejo do '[...] conforto e bem-estar material e moral que
a civilizacao e cultura modernas sédo capazes de proporcionar' (PRADO JUNIOR,
1972, p. 17). Isso &€ um argumento muito forte e que sensibiliza as geracdes a
perseguir como objetivo a ser alcangado, mas para chegar a esses padrdoes da
modernidade € preciso desenvolver-se enquanto nagdo, mas como isso pode
ocorrer, que referéncia de desenvolvimento? Aparece nesta questdo o centro de
todo um emaranhado de contradicbes em busca de um modelo ideal para o
desenvolvimento.

Prado Junior (1972) e Oliveira (2003) defendem a ideia de que o problema
nao esta em querer se desenvolver, mas esta nas condi¢des historicas que o Brasil

se encontra, que sao caracteristicas do capitalismo tardio, e ndo caracteristicas do
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capitalismo "classico"'® maduro. Para a interpretagdo dos tedricos da corrente da
“Economia Ortodoxa”!!, esta analise dos ciclos econdmicos defende a ideia do
desenvolvimento e subdesenvolvimento. A teoria do desenvolvimento e seu
direcionamento para a concepgado do subdesenvolvimento levam a legitimagdo das
teses inversionistas. Demanda inversionista, criada pela propria conjuntura
mercantil, condigdes estabelecidas pela produg¢ao do capital e sua acumulagao, que
diante dessa tese inversionista, torna-se necessario pontuar as caracteristicas

econdmicas das quais se objetiva inverter.

Em suma, a 'sociedade tradicional' ndo se caracteriza por si e em si; € sim
apenas em contraste com o que vem depois dela, com o desenvolvimento
que ela antecede e cujo trago essencial e fundamental consistira no
progresso tecnolégico e na inversdo produtiva e que aquele progresso
determina e estimula. O que, em outras palavras, vem a ser a acumulagao
capitalista, e que Marx chamou de 'reprodugdo ampliada do capital'. Os
economistas ortodoxos nao empregam naturalmente esta terminologia,
embora seja muito mais clara e precisa. E exprimem o fato sob forma de
uma porcentagem relativamente elevada da renda total - porcentagem esta
situada entre 10 a 20% - que se reinverteria na produgdo. Para empregar a
linguagem de Rostow, o que caracterizaria o desenvolvimento e o promove,
€ a 'acumulagado de juros compostos', o que ndo € afinal, em termos
financeiros e comerciais, outra coisa que a inversdo dos proventos do
capital ou lucro capitalista. E & isto, ou antes a auséncia de acumulagao
capitalista, e assim de inversdes crescentes proporcionadas e estimuladas
pelo progresso tecnoldgico, que caracterizaria, mais que outra coisa
qualquer, a 'sociedade tradicional'. O desprendimento dela - que Rostow
denomina numa expressdao que se consagraria, de "arranco" - e a
institucionalizagdo, por assim dizer, do crescimento econdmico e
desenvolvimento, se verificariam precisamente quando o lucro capitalista
passa a ser sistematicamente acumulado e reinvertido na produgao, abrindo
caminho com isto para o progresso tecnolégico e consequentemente para o
aumento da produtividade, com que se lastreia o desenvolvimento (PRADO
JUNIOR, 1972, p. 25).

Para esses tedricos, a mudanga parte de agentes externos e estranhos a

determinada sociedade, no caso da dita sociedade tradicional, que seria este ponto

10 Capitalismo classico maduro refere-se a um patamar de desenvolvimento desejavel derivado de um
processo produtivo que direcione a expansao das atividades lucrativas para a satisfagdo das
necessidades sociais em um determinado mercado interno (PRADO JUNIOR, 1972).

11 “A teoria ortodoxa do desenvolvimento parte de uma situagdo estatica, uma abstrata ‘sociedade
tradicional’, semelhante em toda parte (ou pelo menos assemelhada para os fins da teoria), que num
momento dado comega a se transforar por forgca de fatores estranhos e exteriores a sua dinamica
prépria, avancos tecnoldgicos e as conquistas tecnoldgicas, seja idéias e esperancas de progresso
econdmico, ou a intervengdo de uma nova classe de individuos empreendedores e dinamicos”
(PRADO JUNIOR, 1972, p. 26).
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abstrato de referéncia como partida, com a ajuda da ciéncia e da tecnologia em
busca do desenvolvimento moderno.

No plano teérico parece ser facil resolver, mas na pratica se torna uma
falacia, pois o processo é muito especifico e particular de cada nacdo. Para entender
o tema desenvolvimento torna-se necessario entrar na historiografia'? na busca da
explicagcdo enquanto condigdo econémica no decorrer historico, desde a colonizagao
até os dias atuais, pois, o processo histérico dara explicacdo da condicdo do Brasil
enquanto pais periférico economicamente.

Brasil terra habitada por indigenas, povos tradicionais que se chocam
culturalmente com a chegada do europeu que vieram para avangar territorialmente
com fins mercantis, caracteristicos do mundo moderno, ja explicitado acima. Como
coloca Prado Junior (1972), o Brasil enquanto coletividade humana forma uma
nacado de natureza periférica e marginal. A formagédo do Brasil teve finalidade para
negocios na sua constituicdo, pois surge para este fim, sendo a colonizagado que deu
origem ao Brasil, que em termos filosdéficos da "qualidade" enquanto nagao, sendo
que esta "qualidade" nao muda no decorrer da histéria nacional. Diferentemente nas
nacdes do capitalismo avancado "maduro" que esta problematica de "qualidade" de
nacao se evidéncia nas contradicdes de existéncia enquanto conservagao, que
quando se vé ameacada propde uma mudanca "nova" para nova "qualidade"
diferente da anterior ocorrendo mudancas, neste entendimento, essa mudanca
qualitativa ndo ocorre no Brasil, perpetuando assim as caracteristicas coloniais.

Terra habitada por indigenas, que nada ofereciam para os "traficantes
europeus"”, enquanto comércio, a Colonia resta entdo a fungao de fornecer matéria-
prima, que num primeiro momento foi o precioso pau-brasil, e quando se torna
independente enquanto Colbnia, ocorre a sua integragao internacional na fungéo de
fornecer produtos primarios. Apds a independéncia dos portugueses e do extinto
pau-brasil, a possibilidade de exploragdo da nova nacido passa livremente para
qualquer outra poténcia econbmica mundializada, que diante da sua capacidade de
producdo, a monocultura torna-se entdo centro dessa exploragdo em larga escala,

como novamente Prado Junior afirma.

2 Historiografia constitui a expressdo ou manifestagdo da experiéncia humana, teorizada a fim de
proporcionar como fonte para as ciéncias humanas (PRADO JUNIOR, 1972).
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Estas unidades serdo a exploragdo em larga escala, de iniciativa do
empresario que realiza um negdcio e objetiva o lucro, nela invertendo os
recursos financeiros (capital) de que dispde; e na qual, sob a diregdo do
mesmo empresario que comanda sem contraste e dispde tudo em fungao
Unica do seu objetivo comercial, conjugam-se grande propriedade fundiaria
monocultural e a numerosa forga de trabalho servil. Constitui este tipo de
organizagéo a decorréncia propria e natural do conjunto de circunstancias
que concorrem para a implantagdo da lavoura canavieira e fabricacdo do
agucar. Tanto das contingéncias de ordem tecnoldgica do empreendimento,
como do espirito e das finalidades que ao animam. Nao interessaria
evidentemente aos colonos que demandavam o Brasil para nele se
instalarem e enriquecerem no manejo de um bom negodcio, tornarem-se
pequenos proprietarios e modestos camponeses (PRADO JUNIOR, 1972, p.
39).

Para agentes externos n&o interessavam a pequena propriedade com uma
agricultura diversificada para manter alimentagcdo familiar, e mesmo do povo
nacional, ou seja, 0 que interessava era a producdo em larga escala de produtos
para exportagdo. A razdo de existir enquanto colénia, por varios séculos, era de
produzir para exportar, que ao ser independente essa situacdo nao muda; sao
elementos de sua constituicdo enquanto nacao, que permanece em seu fundamento
enquanto povo, que sempre esteve a servico de uma fungdo comercial, ou seja, 0s
horizontes brasileiros estdo atrelados a heranca de colénia de producido para
exportacdo. Diante desse contexto, os problemas de marginalizagdo social se
explicitam, pois a economia nacional era estratificada mediante a sociedade de
pessoas sem ocupagoes fixas, exposta a vulnerabilidade e ao crime.

No novo projeto de nagédo o "pacto colonial" torna-se empecilho para nova

ordem capitalista industrial. No entanto, a Col6nia entra em crise ao se tornar livre.

Sera toda a estrutura que nos vinha de trés séculos de formacao colonial
que se abala e desloca: depois do monopdlio do comércio externo e demais
privilégio econbmicos e restricbes que caracteriza o sistema colonial
portugués, virdo os privilégios politicos e sociais, os quadros administrativos
e a ordem juridica da colénia. Mais profundamente ainda, sera atingida a
prépria estrutura tradicional de classes e o regime servil. Finalmente, é o
conjunto todo que efetivamente fundamenta e condiciona o resto que entra
em crise. A saber, o sistema basico de um pais colonial que situado
marginalmente, gira em O6rbita estranha, produzindo para exportar, e
organizado nao para atender a necessidades proprias da coletividade que o
habita, e sim precipuamente para servir interesses alheios. E na base das
contradigbes geradas por esse sistema, e que se precipitam por efeito da
nova ordem econdmica e politica em que o pais se integra, que resultara a
progressiva transformagéo dele, em todos os seus aspectos, de coldnia em
nacéao livre e autbnoma. O que, no plano econdmico que particularmente
nos interessa aqui, significa uma organizacao voltada essencialmente para
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o atendimento das necessidades proprias da coletividade que a compde.
Sera um processo demorado - em nossos dias ainda ndo se completou -
evoluindo com intermiténcias e através de uma descontinua sucessao de
arrancos bruscos, paradas, e mesmo, eventualmente, recuos momentaneos
(PRADO JUNIOR, 1972, p. 53).

Essa evolucdo historica que caracteriza o Brasil torna um processo forgado
de entrada no ciclo da produgao no capitalismo industrial, apés libertar-se enquanto
Colbnia, assume-se circunstancialmente um rumo induzido por forcas exdgenas,
numa nova posicdo diante da conjuntura internacional, dando perfil distinto no
desenvolvimento brasileiro em relagdo aos demais, ou seja, o Brasil ndo muda -
continua sendo explorado, 0 que muda € a ordem econémica agora do capitalismo
industrial. Nesse sentido, coube em sua fungéo de nagao periférica de fornecedor de
matéria-prima como motor central e necessario para a grande industria mundial. As
ferrovias no Brasil explicitam essa demanda do capital internacional, pois na sua
maioria foram construidas com recursos externos, diante da necessidade de
escoamento desses produtos até aos portos.

Integragcdo que as distintas classes sociais participam, de um lado os
proprietarios latifundiarios de terra e empresarios do negoécio para fornecer essa
matéria-prima ao exterior; de outro os trabalhadores, sem op¢des, contribuem com
sua forgca de trabalho na efetivagdo do mesmo negdcio, atendendo a demanda
capitalista, como Prado Junior coloca (1972), o pais surge para essa fungao,
diferente das civilizagbes que surgem da "velhas culturas", onde o capitalismo se
originou, enfrentando sérios obstaculos na sua constituicdo para avangar enquanto
novo sistema.

Entretanto, a constituicdo de uma economia pautada nos interesses externos
vem trazendo consequéncias gravissimas, contexto que explica e justifica a
formacédo brasileira, analise que se torna imprescindivel para compreender as
relagdes de trabalho e organizagao do agrario nesta nagao.

Diante do processo histérico que traz um dualismo, que o tradicional
complementa o novo industrial, economia interna com essa base que servir a funcéo
como de exportadora, que vem se constituindo enquanto nacdo, que num primeiro
momento se explora o pau-brasil, que esgotada esta riqueza natural, surge a

importancia da cana-de-agucar que perdeu seu valor exportador, passa a ser o café,
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esgotado o interesse neste vém outros, assim segue uma sequéncia de produtos
primarios.

Processo que na correlagdo de forcas estdo de um lado os dirigentes da
colénia e do outro lado os trabalhadores sem muita perspectiva de melhores
condi¢cbes de vida, modelo de desenvolvimento inverso, que antes atende uma
necessidade de produgao e ndao de consumo, como novamente Caio Prado Junior
(1972); Oliveira (2003) e Pedrao (2013) colocam, ou seja, existe esta situagéo pelo
principio de sua estrutura socioeconbmica originaria do qual se fez, e
fundamentalmente o conservou, pois as atividades produtivas visam precipuamente
a um consumo estranho de uma projegcdo de mercado que se orienta pelas
intengdes de producdo, e ndo pela demanda de consumo, ou seja, antes um
produtor do que consumidor. Situagdo que ocorre ao contrario daqueles paises dos
quais se estimulam a producao pelo fato real da necessidade criada pelo consumo,
condicdo econbmica brasileira que se torna obstaculo e que se resulta numa
"acanhada" tentativa de industrializagao.

Contudo, o modelo defendido p6s 30, que era a substituigdo de importados
acabou entrando em colapso, pela inexisténcia de mercado interno, ja que a maioria
da populagao era rural. Desprovida de recursos financeiros e incapazes de entrar no
mercado de consumo, “[...] @ predominancia da populagéo rural, marginalizada da
sociedade de consumo, sobre a populagdo urbana” (ROMANELLI, 1991, p. 57).
Fator que contribuiu para prevalecer os modos culturais existente, marcados
profundamente por valores e padrées do mundo rural. Paralelo a isso, nesse
contexto de incentivo a industrializacdo também ocorreu a modernizagdo da
agricultura, a nominada “Revolugao Verde”.

A “Revolugao Verde” foi uma mudanga radical na agricultura tradicional
brasileira. No final da Segunda Guerra Mundial, em 1945, comecgava-se a usar
maquinas e produtos quimicos que até entdo eram usados como instrumentos de
guerra, para manejo da agricultura e pecuaria. Iniciou-se a sua aplicagéo no Brasil a
partir da intensificacao do capital, principalmente o capital internacional fica evidente

a partir da década de 50,

[...] que o Estado buscaria os recursos necessarios para um processo de
industrializagdo pesada no pais. [...] a hegemonia norte-americana
desenhou uma nova arquitetura normativa e institucional, com os acordos
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de Bretton Woods, seguidos pelas diretrizes do FMI, do Acordo Geral de
Tarifas de Comércio (Gatt) e do Banco Mundial (Bird) (PERONI, 2003, p.
41).

7

Entretanto, € nos anos de 1960 que os nominados insumos entram em
evidéncia (muitas maquinas, fertilizantes e venenos trazidos dos Estados Unidos). O
discurso politico de defesa da “Revolucdo Verde” era de produzir alimentos que
acabaria com a fome do planeta.

Os organismos internacionais apresentam uma intervencéao efetiva diante da
concepgao “cepalina” de “subdesenvolvimento” da condi¢gdo “arcaica-atrasada” na
busca da transicdo para a modernidade. Politicas de intervengdo que trouxeram

sérios problemas para o capitalismo brasileiro, como aponta Florestan Fernandes.

Na verdade, argumento usado pelo setor local da burguesia para melhorar
suas condi¢cdes de colocar na pauta politica a questdo da ‘unido nacional
pelo desenvolvimento’ e assim aumentar a sua capacidade para conseguir
adesdo ‘nacional’ ao projeto desenvolvimento do grande capital
internacional, projeto que essa fracao local da burguesia apresenta como se
fosse seu, mas no qual cumpre apenas o papel de parceira, embora com
participagdo menor e subordinada, do principal beneficiario daquele
desenvolvimento, o grande capital, ja entdo basicamente internacional
(FERNANDES in FAVERO, 2005, p. 19).

Para Florestan Fernandes, a realidade econdmica brasileira é uma
particularidade dentro de uma generalidade capitalista que pertence a uma
especificidade do capitalismo dependente, que na correlagcédo de forcas politicas, e a
tentativa de desenvolver-se nacionalmente, desemboca num capitalismo, sem
autonomia, pois as decisdes se definem muna esfera da légica do capital financeiro
pelo grande monopdlio do capital internacional. Sendo a burguesia local uma sécia
minoritaria sem poder de decisdo. Acirrando cada vez mais a exploracdo do
trabalhador na expropriagcdo da “mais-valia”, pois precisa repassar o lucro ao socio
maior e ainda ficar com parte do lucro para sobreviver.

Diante desse panorama brasileiro, o capital internacional encontra terreno propicio
para a instalacao de verdadeiras constelagdes de filiais de empresas internacionais
no Brasil. Funda-se numa economia satélite que se serve do alheio, problematica do
desenvolvimento frente este dualismo econémico, do capitalismo internacional com

o velho sistema de origem colonial, razdo pelo qual se constitui.
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1.3.1 O Parana

Diante do contexto econémico brasileiro problematizado acima, explicitam-se
as contradi¢des do capitalismo no periodo historico de 45 a 64, da qual a nagao
brasileira apresenta uma tentativa de industrializagdo e consequentemente de
modernizacao.

Atividade do café torna-se uma das maiores no Parana em meados do
século XIX. Terreno fértil e clima propicio para o cultivo motivaram a extenséo da
producao cafeeira de Sao Paulo que chegam ao Norte do nosso Estado. A atividade
econdmica se desenvolveu rapidamente, gerando um excedente, fragilizando-se
ainda mais com a crise de 1929. Para Paiva (1987), a crise leva o enfraquecimento
do setor agrario exportador que necessita da atuagédo do Estado como mediador. No
mesmo entendimento, Steca & Flores (2002) novamente colocam que mesmo com o

convénio de Taubaté, a instabilidade de mercado preocupava os cafeicultores.

A instabilidade do mercado internacional e os excedentes da producdo do
café preocupavam os cafeicultores dos principais estados produtores (Séo
Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro) e o Governo Federal, tanto que
reunidos, em 1906, realizam o Convénio de Taubaté resultando desse
encontro, a elaboragdo de uma politica de valorizacdo do café, cujos
principais pontos determinavam que: 0 governo compraria 0os excessos da
producdo de modo a equilibrar oferta e demanda; empréstimos
internacionais financiariam essas compras [...] (STECA & FLORES, 2002, p.
194).
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Fonte: Revista llustrada - Edicdo Comemorativa do Centendrio do Parana, 1953.

Figura 1: CAFEZAL
Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

Segundo Santos (2012), o Parana nesse periodo alinhava-se com a politica
nacional, pois também se buscava o desenvolvimento por meio de comunidades. As
obras dos governos de Moysés Lupion de Tréia em suas duas administracoes
(1948-1951; 1956-1960) foram prioridades a energia, a estrada e a educagdo. Agdes
que levam Lupion a iniciativas para a educacao rural, como resultado de um impulso
desenvolvimentista. No entanto, o referido governador nédo promoveu isoladamente
essas mudangas do contexto politico e econdmico, além do governo federal, teve a
ajuda de muitos colaboradores e intelectuais que ajudaram inclusive a pensar
estratégias de acbes, a exemplo do professor Erasmo Pilotto que comandou a
educacgao ao lado do governo, sendo quem criou e implementou varios programas

de expansao educacional para a area rural no Parana. Porém, seus sucessores
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Bento Munhoz e Ney Braga fizeram criticas as gestdes de Lupion, alegando que foi
desorganizada trazendo problemas para o Estado. Bento Munhoz, opositor de
Lupion, denunciava que as medidas de colonizacdo e distribuicdo de terras no
interior foram utilizadas como favorecimento de interesses de empresas privadas.
Para o governador Ney Braga uma das consequéncias, foram as doencas trazidas
pela populagédo durante a colonizacao fixada no interior do Estado.

O contexto politico paranaense que foi acima citado sera explicitado na
sequéncia por meio de trechos das mensagens-relatérios de governadores
encaminhados para Assembleia Legislativa como exigéncia legal e também por meio
de matérias de jornais da época.

Porém, o Parana também se evidencia nas mesmas contradicdes diante do
nacional - a ocupagéo paranaense desde o séc. XVIl objetivou-se pelo econémico,
que num primeiro momento foi o ouro, em seguida a madeira, a erva-mate, numa
economia extrativista, de apropriacdo apenas do que a natureza oferecia.

Depois disso, vém as praticas de agropecuaria e agricultura, como Steca &

Flores colocam.

Embora conste na literatura Histérica do Parana, desde meados do século
XVI a presenca de portugueses e espanhdis em territério paranaense,
praticando o trafico de escravos indigenas, a origem da economia
paranaense pode ser buscada no século XVII, na exploracado aurifera do
Litoral, e do planalto, que como em outras regides do Brasil, foram
exploradas atendendo as necessidades da metropole. A exploragado desse
territdrio, comegou mais ou menos ha um século e meio apds a descoberta
do Brasil. Isto significa que, o Parana participou, da economia agucareira,
na fase da colonizacdo, apenas como fornecedor de uma parte dos indios
escravizados, que foram retirados dos aldeamentos localizados em seu
territério, e vendidos para trabalharem nos engenhos de Pernambuco, e em
outros Estados do Nordeste agucareiro, além de Sao Paulo e Minas Gerais
(STECA & FLORES, 2002, p. 175-176).

Como as autoras afirmam acima, o povoamento paranaense surge pela
exploracéo do ouro, mas o avango pelo territério também se evidenciou pela busca
de indigenas para escravizar nas produgdes agucareiras. Com o esvaziamento
populacional apds o escoamento do ouro, expandem-se em outras regides praticas
como a extracdo da erva-mate, agricultura e pecuaria, periodo das primeiras
décadas do século XX que, segundo Braun, Lima & Staduto (2013), a industria
paranaense se manteve muito atrelada aos recursos naturais, com baixa intensidade

tecnoldgica, praticamente artesanal. Entretanto, a produgdo ervateira serviu como
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alternativa econdmica para muitos pobres paranaense. Esta atividade ajudou a
diminuir a miséria no Estado.

Entretanto, por mais que existia um discurso dos lideres politicos de
industrializagdo no desejo de nacionalizar a economia, ainda a erva era vendida de
forma “in natura”, como matéria-prima para industria internacional, como Steca &
Flores (2002) colocam, com a presenca da multinacional sul-americana Mate
Laranjeiras, que imperava no mando comercial do produto que era vendido para os
trés paises: Brasil, Argentina e Paraguai.

Com a chegada de Vargas ao poder politico, rompe-se o dominio das
empresas, pois, com a politica desenvolvimentista de expansado nacional, afeta o
sucesso do negoécio das ervateiras que se beneficiavam do isolamento do sertdo
paranaense, que explorava a méo de obra dos indigenas guaranis e na ocupagao de
terras, para a exploracao de recursos naturais, como a madeira, como se observa na

foto a seguir.
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Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

Porém, essa realidade ao analisar matérias de jornais desse periodo se
evidencia em contradigdo, pois existia um discurso de desenvolvimento no Parana,
inclusive atrelado ao desenvolvimento nacional, quando se referia a pessoa do

governador Lupion.

Dinamico, inteligente e empreendedor, sabe aliar, naturalmente, as suas
qualidades de homem ativo e amigo do progresso a umas tantas
caracteristicas morais que definem um carater: o espirito de solidariedade, a
firmeza nas suas amizades, a devogao aos seus compromissos. [...] Moisés
Lupion, é hoje em dia também um batalhador nesse grande e
importantissimo setor do nosso progresso e da nossa economia,
particularmente agora quando comega a se concretizar a nossa industria
pesada [...] colabora conscientemente para o progresso do seu Estado e,
portanto, do Brasil (FOLHA DO OESTE,"® 10/11/46 p. 1)

Na citagdo acima se explicita também a tendéncia ideoldgica filoséfica do
existencialismo cristdo'™ ao espirito de solidariedade e devogdo aos seus
compromissos, como também é possivel de identificar nas préprias afirmagdes do
entdo governador, como também os principios de modernizagdo que se evidenciam
no discurso do Governador Lupion. “Tudo por um Parana maior que significa amor
acendrado a terra natal, foi o espirito animador de todos os monumentos ao trabalho
que erigiram, em territério paranaense, na fecunda gestdo do governador
paranista’® (Relatério de Moises Lupion, 1947 — 1950, p. 2). Tendéncia paranista
que se evidencia nos meios de comunicagao da época como se explicita em matéria

de Jornal Folha do Oeste.

Reportanto-se a divulgacéo agraria pelo radio, aquele conceituado técnico
colocou o Parana em plano o mais elevado, classificando-o ‘Estado lider da
campanha agricola do Brasil’, e prosseguindo seu comentario com elogios
ao Servigo de Publicidade Agricola, pela sua aprimorada e exemplar

13 Jornal Folha do Oeste era comandado pelo politico Anténio Lustosa de Oliveira de Guarapuava,
eleito prefeito em 46 pelo PSD pujante das fileiras do PSB, partidario do governador Moisés Lupion.

4 Existencialismo cristdo corrente da Igreja catdlica que fundamentou ideologicamente e
filosoficamente o nacional-desenvolvimentismo, tema que sera aprofundado no segundo capitulo
desta dissertacao.

5 Modelo paranista tinha como principio, estimular o crescimento de renda oriundo do local, que se
proporciona condi¢des para o Estado se desenvolver com autonomia financeira, pois entendia-se que
o mesmo era sufocado pela evaséo de renda (PEDRAO, 2013).
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organizagéo, ressaltou, ainda, o trabalho patriético e paranista do bacharel
Casellano Neto jornalista e radialista, a quem se deve esse elevado logar
em que se situou o nosso Estado perante as demais unidades da
Federagéo, no tocante a divulgacao agraria (FOLHA DO OESTE, 22/10/50
p. 4-1).

No entanto, o Governador Lupion, em relatério e mensagens enviados para
a Assembleia Legislativa, define seu trabalho delineando, “um programa de obras
que atingiu todos os setores econbmicos e sociais do Estado, atendendo
proficientemente assuntos de inestimavel relevancia para uma administragao
publica, como aqueles inerentes a viagao e transporte, energia eletrica, produgéao
agro-pecuaria, educacdo e saude”. (PARANA, Relatério do Governador Moises
Lupion 1947 — 1950 p. 8). Que em outro ducumento o referido governador aponta a
pobreza no campo como limite para o progresso, também questiona o papel dos
intermediarios na comercializagdo de produtos dos pequenos lavradores e a forma

da distribuicdo de recursos para os grandes produtores.

Por mais que o fomento agro-pecuario tome medidas e se esforce com a
venda de sementes e aparelhamento ao preco de custo; por mais que
assisténcia dos o6rgaos federais e estaduais oriente e fiscalize a lavoura e a
pecuaria, em nada se altera a situagdo econdémica do produto, si néo lhe fér
proporcionada independéncia dos intermediarios que sdo os verdadeiros
causadores da pobreza do lavrador e os principais obstaculos indiretos para
um aumento de produgéo. As normas e condigdes atualmente em vigor para
a concessado de créditos ao produtor sdo proibitivas para o pequeno
lavrador. [...] Sdo de molde exclusivamente comercial e visam os interesses
bancarios mais do que o progresso da produgao e o bem-estar do individuo.
[...] O desequilibrio entre o custeio do produto e a valorizagdo comercial
diminui, apenas, os lucros do grande produtor, mas estrangula a agédo do
pequeno lavrador sem recursos para obter fomento e financiamento. O
principio béasico para o desenvolvimento da producdo, é, sem duvida, a
inversao de capital, custe o que custar. Os recursos reservados aos
Governos para o fomento da produgao ndo devem ser objeto do comércio,
nem tao pouco distribuidos de preferéncia ao grande produtor de recursos
consolidados (MENSAGEM 48,LUPION, 1947-1950, p. 60).

Ainda nessa mesma mensagem, aparece a demanda da mecanizagao da
agricultura, desde a aquisicdo de maquinario, acessoria, orientagdo com o manejo
dos equipamentos, como também a preocupagdo do governo com a inversido do
capital como principio basico para o desenvolvimento, afirmando que o Parana se
encontrava em “marcha para o progresso”.

Outra questao, era referente ao sistema cooperativista, no entendimento do

governador fazia-se necessario para o fortalecimento da classe rural, e que nos
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ultimos anos vinha crescendo com um indice auspicioso, “[...] ao se vereficar que o
numero de cooperativas, que era de 151 em 1946, ascendeu para 167 em 1950 [...]”
(Relatorio de 1947 — 1950 Moises Lupion p. 300). Como exemplo, as cooperativas
vinham também crescendo as associacdes rurais assistidas pelo poder publico
diminuindo assim a distancia entre 0 mesmo e os ruralistas.

Aparece também em jornal escrito no periodo desta gestdo, uma matéria

em que apresenta como titulo Estradas e Escolas.

Atravessa o Parana uma fase de plena transicio em sua esfera
administrativa. Quem o conhece ha alguns anos atraz, muito embora sob a
sadia administracdo do grande homem publico, o saudoso Manoel Ribas,
ficara surprezo ante o grande surto de progresso que acelerante vai
penetrando em todos os setores de suas atividades. Uma verdadeira
metamorfose esta se operando no organismo administrativo do Estado. [...]
Aqui estd a maior preocupagdo de nosso grande Governo -: estradas e
escolas (FOLHA DO OESTE, 26/02/50 p. 1).

Este trecho de jornal aponta com preocupacdo de n&o desmerecer o
governador anterior, mas mostra a prioridade de construgcdo de estradas e escolas
como condigéo do Estado progredir.

O discurso de desenvolvimento se justifica pela melhoria da qualidade de
vida, como novamente se evidencia neste trecho da mensagem de 50.
“‘Evidentemente, todo ésse esférco para aparelhar a produgdo dos recursos
necessarios ao seu desenvolvimento, todo ésse esférco para a construgdo da
grandeza material do Estado, tem o objetivo, como ja o dissemos, de, melhorando a
renda geral, melhorar a vida do homem” (LUPION, p. 23). Que se atribui a educagao

e neste caso a educacao rural como responsavel dessa melhoria de vida.

Nao desejamos citar neste relatério sindo aquilo que possa representar um
esfér¢co novo no sentido de dotar mais perfeitamente o nosso sistema
educacional publico para o cumprimento de sua notavel missao. E, de todos
os fatos novos, apraz-nos sobretudo, referir o que estamos fazendo, agora,
em favor da educagéo da crianga da zona rural, o que quer dizer, em favor
da vida da zona rural, pela agéo direta da escola. Sem nenhuma duvida ai
reside um dos pontos mais criticos da atividade educacional publica. A
crianga da zona rural &, inquestionavelmente, das que mais precisam de
uma profunda influéncia criadora da escola, e, infelizmente, a escola da
zona rural é a mais deficiente de todo o nosso sistema. E, por anos e anos
limitamo-nos a abrir tais escolas, entregando-as a professoras apenas com
0 curso primario. A nossa escola rural ndo tinha nada daquele carater que
se Ihe exige imperativamente de uma forga capaz de influir para melhorar a
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vida do ambiente a servico do qual havia sido criada (MENSAGEM 50,
LUPION, p. 143).

Explicita-se também a questdo da falta de professores formados diante de
uma nova necessidade de mudanca nesse espaco rural. Diante dessa preocupacao,
o entdo governador expde seu esforgco em construir as casas escolares e também, a
origens dos referidos recursos oriundos do INEP. “Devem-se ajuntar, ainda, mais
255 casas escolares para a zona rural, dotadas de residéncia para a professora,
localizadas em nosso interior, e para as quais dispomos de verbas federais do
Fundo Nacional de Educacdo, do Ministério de Educacao e Saude, através do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos” (LUPION, p. 184). Na sequéncia desta
mesma mensagem, identifica-se que o Estado dentro do mesmo programa de
ensino fecha acordos com municipios, proporcionando a abertura de

aproximadamente mil classes novas na zona rural em todo o interior.

Alunos em sala de aula - 1952 (Apucarana - PR).
Fonte: Revista llustrada - Edigdo Comemorativa do Centenadrio do Parana, 1953.

Figura 3: ALUNOS EM SALA DE AULA — 1952 (APUCARANA-PR)
Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
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Seu sucessor Bento Munhoz, apesar de ser a principio oposi¢cao, também
valoriza e afina-se aos ideais de desenvolvimento e modernizagdo e
consequentemente valoriza a expansdo do ensino primario como afirma em

mensagem.

Mostraremos, [...] o numero das matriculas, frequéncias, aprovagbes e
conclusbes de cursos para que tenham os Senhores Deputados uma
compreensao tanto quanto possivel exata da situagéo do ensino primario no

Parana.

ENSINO PRIMARIO GERAL
ANO DE Matricula Frequéncia Aprovagbes emConclusées de
1950 geral Cursos
CAPITAL 16.249 14.624 12.192 2.105
INTERIOR 109.673 99.738 68.676 10.012

(MENSAGEM 51, MUNHOZ, p. 115).

Apesar de expressar um grande numero de matricula, no interior em relagéao a
capital, aparece outro grave problema, o da n&o conclusdo do ensino primario que
passa de 90% no interior do Estado. Isso evidencia a precariedade da estrutura
educacional da referida época.

Contudo, apesar de apresentar-se acusagdes nas mensagens de Bento
Munhoz contra a gestdo de Moises Lupion, Munhoz alinhava-se cordialmente a
Vargas, conforme o jornal o Combate que: “As relagdes entre o Partido Trabalhista e
o Governo do Sr. Bento Munhoz da Rocha Neto, permanecem em terreno cordial,
tanto assim que estd sendo cogitada a reforma do Secretariado para serem
entregues duas Secretarias ao Partido Trabalhista Brasileiro” (COMBATE, 14/07/51
p. 1). Munhoz assumia em seus discursos a mesma perspectiva em defesa do
desenvolvimentismo e consequentemente da modernizacdo do Estado,
reconhecendo que o mesmo vivia um surto econdmico e que a producao de mate,
de madeira e de café coloca o Parana em evidéncia nas exportacbes e

consequentemente de crescimento nacional.

Nao pode o Govérno do Estado esquecer o Mate e a Madeira que fizeram o
Parana, dando-lhe uma fisionomia carateristica e o prepararam para o surto
atual da nossa economia. [...] O parana, fornecendo um dos contigentes
mais ponderaveis da exportagdo nacional, esta pela primeira vez, tomando
parte decisiva na economia brasileira. Acresce que com base num produto
nobre como é o café, nosso Estado desenvolveu, de maneira inesperada, a
producdo de cereais, que se tornou decisiva na subsisténcia brasileira
(MENSAGEM 51, MUNHOZ, p. 8).
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Contraditoriamente enquanto o governo se preocupa com o desenvolvimento
econdmico do Estado, o jornal Folha do Oeste de 54 denuncia as precarias
condigdes do funcionamento escolar. “Ha escolas funcionando em galpdes
emprestados. Outras instaladas em casebres de pau a pique. Outras ainda nao
existem sequer numero suficiente de bancos para os alunos. Sem qualquer
aparelhamento didatico, muito menos dotadas de condi¢cdes de higiene e seguranga
sanitaria” (FOLHA DO OESTE, 21/03/54 p. 1).

Em 1956, Lupion novamente retorna ao governo do Estado e em mensagem

demonstra o crescimento do Ensino Primario Rural.

Ensino primario: O ensino primario € ministrado em 225 grupos escolares
e 1.712 escolas isoladas oficiais com matricula aproximada de 155.286
alunos. Aféra essas escolas, o Estado ainda manteve 1.036 escolas
primarias, com uma matricula de 22.148 criangcas, escolas essas
concernentes ao acérdo firmado com 116 municipios para a ampliagdo da
réde do Ensino Primario Rural. Com ésses acordos, foi dispendida a
importancia de Cr$ 5. 194.420,00 (MENSAGEM 56, LUPION, p. 157).

Apesar das denuncias da precariedade com o ensino comparando o relato
desta mensagem com os dados da mensagem de 51 de Bento Munhoz é evidente a
expansao do ensino primario e consequentemente o ensino rural. Outra iniciativa do
referido governo € a rede de clubes agricolas junto as instituicbes escolares que
tinham os seguintes principios: patriotismo, produg&o, perseveranga e progresso,
esses respectivos clubes eram registrados na Superintendéncia do Ensino Agricola
do Ministério da Agricultura. Outra agdo é a de organizagdo de cooperativas,
também aparece como iniciativa do governo na época. “Das inumeras tentativas de
instalagdo havidas durante o ano, foram concretizadas sete (7), sendo: cinco (5)

cooperativas de crédito, uma (1) cooperativa de consumo, uma (1) cooperativa de
producao” (LUPION, p. 43 e 45).

Em outro jornal da época, o Tribunal Paranaense expressa a necessidade
de energia farta e barata com condigdo para a industrializagdo. “A solucdo do

Parana é a industrializacdo e para isso necessitamos de energia farta e barata”

(01/07/56 p.1). Entretanto, o jornal Folha do Oeste explicita a necessidade de
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pesquisa e modernizacdo na agricultura, pois as doengas castigam as criagcbes de
gado.

Ameagada a pecuaria do Parana com a nova moléstia da “peste de secar”.
Urgem providencias da Secretaria de Agricultura, afim de evitar a
mortandade do gado bovino. [...] O orador referiu-se a importancia das
pesquisas sbbre as doencas de carencias minerais € ao equilibrio que
existe entre solo e as plantas e entre estas e os animais. Pastos pobres nao
podem suportar animais sadios. Descreveu depois a “peste de secar” [...]. E
também mais frequente em determinados tipos de solo e em parte ja
esgotados pela agricultura (FOLHA DO OESTE, 20/01/57, p. 5-1).

Paralela a esta demanda do relato anterior, 0 governo tem a iniciativa de criar
a Divisdo de Zootecnia como afirma. “Ainda nésse exercicio foi criada a Divisdo de
zootecnia, dentro da recente reestruturacdo do setor pecuario, cuja finalidade esta
sendo o estudo cientificamente organizado de ragas de animais e plantio de
forrageiras, adaptadas ao meio ambiente e ao clima” (Mensagem 57, LUPION, p.
46).

Dentro do intuito de desenvolver o Estado, a questao fundiaria torna-se uma
preocupacgao das gestdes governamentais desse periodo, isso se explicita segundo
o relato da mensagem de Lupion de 58, que classifica o histérico das terras
devolutas em trés periodos: primeiro dominou a formacgao de verdadeiros latifundios,
terras particulares que tinham o minimo de aproveitamento econémico - isso ocorreu
antes dos anos 30. O segundo periodo foi a presenga de empresas colonizadoras no
sertdo paranaense, vendendo pequenos lotes a pequenos proprietarios, atraindo
colonos. Terceiro momento foi que muitas familias tomavam posse de pedacos de
terras sem titulacdo apds anos de cultivos da terra, aparecia o dono anterior
causando conflito (MENSAGEM 58, LUPION p. 109 e 110).

Com finalidade de colonizacdo no Estado do Parana, politicos da época
vislumbram a possibilidade de saldar dividas com a Inglaterra que fragilizada apos
as guerras mundiais vé no Brasil uma saida para voltar a se fortalecer
economicamente, motivos que levou a acordos com Companhias Inglesas para a
aquisicao de terras "desocupadas" na regido norte-paranaense, a exemplo a

Companhia de Terras Norte do Parana - CTNP, com objetivo de povoar a regiao.

A forma como a CNTP organizou a colonizagdo de suas terras é
denominada Colonizagéo-Dirigida, isto €, realizada por empresas ou pelo

61



poder publico, cujo planejamento atende a vinda de colonos e onde as
terras séo divididas e organizados eficientes meios de comunicagcéo e
transporte, pois seu objetivo é a venda das terras e o povoamento. [...] Em
todo o projeto de colonizagao da CNTP, esteve presentes e com destaque a
ferrovia. Responsavel pela integragéo social e econémica da regido, com o
resto do Estado e do pais, [...] (STECA & FLORES, 2002, p. 138 e 145).

Situacédo parecida a do Brasil perante suas dividas, a Inglaterra também
viveu problemas financeiros, levando a perda de sua hegemonia diante da economia
mundial. Contradicbes que se evidenciam na redefinicdo do capital mundial no pos-
guerra.

Paralela a industria ervateira cresce a da extracdo de madeira, com
finalidade comercial para exportagao, fato que demandou de construgcdes de portos
e ferrovias no Parana. As multinacionais controlavam a industria, chegando a fundar
sindicatos que tinham como finalidade regular oficialmente o mercado de madeira.
No entanto, ha resisténcia nacional, diante desse monopdlio, pois sempre existiu o
mercado interno, como forma precaria enquanto empresas pequenas. Fato que leva
a busca insaciavel da extracdo da madeira, numa devastagao irracional, juntando
esses interesses das multinacionais com aos dos posseiros e colonos que
precisavam derrubar a mata para fazer suas lavouras e pastagens. Como Steca e
Flores (2002) afirmam novamente, o sertdo deu lugar ao homem e a produgao de
sua existéncia no cultivo de rogas, criagdo de suinos e pastagens para bovinos, que
no decorrer do tempo tornam-se economias de importancia estadual, nacional e até
mesmo internacional, como € o caso do café.

No entanto, essa questdao do desenvolvimento agrario aparece atrelada com

a questao educacional como novamente se explicita neste fragmento de jornal.

Uma reforma agraria precisa ser preparada com antecedéncia, criando-se
condi¢cdes favoraveis para o éxito, condicbes favoraveis para medidas
praticas que permitam desenvolvimento amplo da educagéo rural, da
assisténcia técnica e financeira as familias campesinas e o aparelhamento
econOmico da agricultura, medidas essas conjugadas a melhoria da
mecanizagao da lavoura, de eletrificagdo rural, dos transportes, da
armazenagem e da comercializagdo das safras (FOLHA DO OESTE
12/07/59, p. 6).

O jornal Tribuna Paranaense denuncia que existe mais de 50% da populagao

brasileira analfabeta e que o ensino no meio rural € um problema gravissimo.
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Competindo com outros paises a lideranga nas estatisticas das Nagdes
mais analfabetas do mundo, o Brasil, ocupa lugar destacado com a triste
colocacédo de sermos um povo com mais de 50% de individuos que nao
sabem ler e nem escrever. Sem duvida, € uma das causas do nosso atrazo
e do sub-desenvolvimento em que vivemos. Somente a soma de pequenas
parcelas positivas € capaz de produzir grandes resultados. Dessa férma,
enquanto a maioria dos brasileiros ndo cooperar com as parcelas de seus
esférgos e conhecimentos em prél do desenvolvimento da Patria, nunca
poderemos alcancar um estado ideal de progresso e realizagbes (TRIBUNA
PARANENSE, 05/07/59 p. 1).

O progresso, e consequentemente o desenvolvimento, também ¢é uma
preocupacgao da Igreja Catdlica, pois a instituicdo se posiciona em relacéo a reforma

agraria refletindo suas implicagoes.

Dentro dos principios democréticos e cristdos, a reforma agraria € uma
necessidade para o nosso Pais, que precisa, realmente proporcionar maior
bem-estar econdmico-social a sua populagdo, cada vez mais numeros e
exigente, bem assim assegurar a sua industria, em franca evolugdo, os
suprimentos indispensaveis. Substancialmente, a reforma agraria objetiva
facilitar a posse e o0 uso da terra ao maior nimero possivel de pessoas;
porém, tanto a posse quanto o uso devem atender as exigéncias sociais do
momento que vivemos e as peculiaridade econOmicas regionais. [...] Com
apoio nos ruricolas insatisfeitos, a técnica comunista vai obtendo vitérias,
desfraldando a bandeira de que a terra deve pertencer a quem a trabalha.
N&o se pode, pois, permanecer indiferente ou, o que é mais grave, contrario
a uma distribuicdo mais ampla da terra produtiva. Assim pensam as
personalidade mais sensatas e mais justiceiras. Sao neste sentido, alias, os
sabios ensinamentos de Sdo Tomas e dos Ultimos Papas, indicacdo e
orientagdo da Igreja Catolica. (FOLHA DO OESTE, 12/07/59 p. 1).

Nesse fragmento de jornal fica evidente a posicdo da Igreja Catdlica e sua
filosofia, quando se referencia cautelosamente ao comunismo, porém afirma que a
posse e o uso da terra devem atender as exigéncias sociais e as peculiaridades
econdmicas regionais de forma mais justa possivel como manda os ensinamentos
de S3o0 Tomas que se derivou no denominado neotomismo'®. Como afirma Barreiro
“as analises indicam que o quadro politico nacional e internacional procurava saidas
equanimes para os conflitos pela posse da terra, com apoio da Igreja Catdlica, ao
buscar resposta cristd para os problemas gerados pelo desenvolvimento” (2010, p.
19).

16 Neotomismo: pensamento oriundo de Sdo Tomas de Aquino, influéncia difundido pela igreja
catdlica, aliada ao pensamento distributivista de Padre Lebret, pautando-se nos principios
personalistas da dignidade da pessoa humana, do bem comum, orientados para o individuo, a
comunidade e os grupos.
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Diante destes dilemas econémicos de desenvolvimento percebendo o futuro
que tinha expectativa de prosperar, comecou a concretizar esforcos de politicas de
incentivos de colonizagdo, promovendo vendas de terras publicas para construgao
de rodovias e ferrovias como incentivo aos produtores do café. Atitude paralela a
acgao do governo nacional de interferéncia governamental no equilibrio da oferta e do
consumo do café. No entanto, na década de 60, os cafeeiros comecam a sofrer com
a decadéncia da produgéo, fortes geadas, a concorréncia internacional faz baixar os
precos inviabilizando a produgéo.

Entretanto, esse periodo das décadas de 40 a 60, o Parana sofreu com
conflitos por terras, empresas de colonizacdo ganharam o direito sobre a mesma,
sdo contestados e entram em atrito com os antigos ocupantes das terras, como
posseiros, pequenos sitiantes, caboclos que viviam no local ha muitos anos. Como

apontam Steca & Flores sobre a época.

Era tempo em que valia mais o trafico de influéncia politica do que o direito
adquirido de uso da terra, ainda que estas fossem tomadas apenas para

especulagao financeira, como foi a maior parte dos casos. [...] O proprio
concessionario das terras em litigio, chegou a denunciar ao Governo de
Moisés Lupion as irregularidade quanto a posse da terra [...] (STECA &

FLORES, 2002, p. 155).

A reagdo do governo, que em momentos tenta negociar, com promessas de
outras terras, promessas que nunca se cumprem, muitos moradores acabam
deixando seus locais de vida, com medo das represalias do governo, dos jagungos
dos grandes proprietarios, situagao que levou a expulsdo de pequenos proprietarios
em muitas regides do Estado. Essas terras passam por sucessivos donos, que em
muitos casos, eram meros especuladores que nao utilizavam a terra para producao
e estas terras ociosas, que muitas das vezes nao tinham documentos expedidos
pelo Governo do Estado, acabam sendo habitadas por posseiros caboclos, sendo
que os mesmos na contestacédo de direito pela posse sempre perdiam, tanto para
donos particulares que tinha influéncia politica, quanto para o proprio Estado.

Essa realidade da questdo agraria se explicita no relato do governo Nei

Braga que sucedera Lupion.

O problema da terra é, basicamente, um problema agricola. O regime de
posse da terra é um dos fatdres que condicionam a economia agraria,
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sendo por sua vez, condicionada por ela. No caso especifico do Parana,
éste problema merece um tratamento especial. Em nenhum setor é tao
visivel como neste o descalabro que nos foi legado pela administragdo
anterior. Na ansia de agradar amigos, de subverter consciéncias, de manter
posicbes, a administracdo anterior ultrapassou tudo o que se possa
imaginar. O que foi feito na titulacdo de terras devolutas no Parana é
verdadeiramente espantoso. [...] Nomes de glebas foram trocados para que
fésse possivel titula-las novamente sem despertar protestos dos
proprietarios. [...] O que essa politica ruinosa significou, em insegurancga e
descontentamento, levando mesmo a rebelido aberta e a perda de vidas
humanas, é incalculavel. (MENSAGEM 61, BRAGA, p. 43 e 44)

A partir de entdo, o Estado perde a credibilidade social, diante dessa
situagdo acima colocada, contexto propicio de descontentamento da populagéo.
Surgem entdo, os ideais e agbes do Partido Comunista do Brasil, que orientou as
articulagdes feitas pelas Ligas Camponesas, proporcionando resisténcia dos
posseiros e sitiantes que por meio de conflitos muitas vezes armados, conseguiam
garantir seu "pedaco” de terra, mesmo em outra localidade do Estado.

O discurso do desenvolvimento nacional também reflete e se dissemina nas
regides mais distantes paranaenses, por meio muitas vezes de promessa politicas
nao por debates tedricos-filosofico mais radicais, assim desenvolveu uma euforia em
favor da industrializacdo, do urbano e de direitos de cidadania, levando a busca da
organizacao contratual como forma de garantia de direitos sociais. Discursos e
praticas que se efetivam como o lado oposto, de uma "moeda" de troca, do atraso
pelo progresso, que leva muitos movimentos populares rurais buscar por direitos via
o cumprimento de legislagbes que vinha para proletarizar os trabalhadores rurais,
atitude que se deixa de priorizar a luta pela terra.

Essa apologia do urbano como espago avancgado, desqualifica o vivido
camponés e impede o conhecimento com criticidade dos limites e das insuficiéncias
da vida da cidade, a mesma torna-se referéncia de espaco de qualidade de vida.
Entretanto, o moderno n&o supera o arcaico, a exemplo esta no desenvolvimento da
mecanizagao da agricultura que transforma o homem do campo em trabalhadores
volantes, os nominados boias-frias, constituindo as dimensdes arcaicas e modernas
que se complementam existindo ao mesmo tempo, ou seja, como novamente Priori

afirma.

A modernidade aqui existente, vive e se alimenta dos tempos arcaicos. Mas,
contraditoriamente, procura impedi-lo quando essa temporalidade se revela
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no modo de vida camponés, quando o tempo da natureza se sobrepde ao
do capital. Assim, a racionalidade da técnica, da engenharia genética atinge
a vida na agricultura. Entretanto, o tempo moderno dos direitos civis esta
longe de chegar para a vida humana. (PRIORI, 1996, p. xxv).

Contraditoriamente a este discurso da modernidade como redentora da
democracia e da justica social, que no conjunto das representacdes e relagdes
sociais, legitima o paradigma da burguesia concentracionista do pais e do
capitalismo imperialista mundial.

No contexto desenvolvimentista, Vargas se preocupava com o éxodo rural
pela falta de alimentagao na cidade, motivo que levou a incentivos e legislagdes para
o rural. Na década de 50 é aprovado o Servigo Social Rural (SSR) que objetivava
garantir condi¢des dos direitos a educagado, a saude, a alimentagéo, a habitagdo e a
assisténcia sanitaria, como também, segundo Priori (1996), a produgéo de pequenas
propriedades e de incentivar e organizar a criagdo de comunidades rurais,
associacoes e cooperativas rurais. Portanto, esse SSR marca o inicio da intervencao
do Estado definitivamente nas relagdes sociais, sendo também, o momento que
segundo Palmeira (1989) se conceituou, o "trabalhador rural", a "classe rural", a
"populagao rural", o "ruralista", o "agrario". Denominagdes que se incorporam e que
se explicitam nos discursos dos politicos da época. Esse servico seria mais uma
autarquia a exemplo do Sesc, Sesi, Senai, entre outros ja existentes na época,
essencialmente populista para nao se indispor com os grandes proprietarios de
terras.

Para Souza (1999), esse momento foi também que se explicitam as forgas
sociais, movidos por organizagdes populares e do Partido Comunista Brasileiro,
forgcas constituidas por posseiros, arrendatarios, meeiros, pequenos sitiantes e
pequenos camponeses, pelo acirramento das condi¢gdes de miserabilidade vividas
no meio rural. Periodo que se evidencia diante de suas contradicbes havendo
movimentos em todo o Brasil, e ndo sendo diferente o Parana também teve lutas de

trabalhadores rurais como novamente Priori coloca.

Os anos 50 e 60 foram marcados pela efervescente luta e organizagdo dos
trabalhadores rurais. Nessas duas décadas, alguns movimentos sociais
foram significativos e reveladores do grau de insatisfacdo e miserabilidade
em que se viviam. Movimentos como a 'Guerra de Porecatu' (1948-1951) e
'Revolta do Sudoeste' (1957), no Parana; 'Trombas e Formoso', em Goias;
'Dembnios de Catulé' (1955), em Minas Gerais; a organizagdo das 'Ligas
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Camponesas' (1954-1964), no Nordeste e a proliferacao dos 'Sindicatos dos
Trabalhadores Rurais', a partir de 1956 no Sul do Brasil, para citar os mais
significativos, contribuiram, decisivamente, para formagao da identidade dos
trabalhadores rurais enquanto 'classe'. A partir desses movimentos e de
seus orgaos de representagao, os trabalhadores rurais conquistaram um
espago maior no cenario social, ampliando o debate politico acerca de duas
questdes fundamentais: a Reforma Agraria e a extensdo da Legislagao
Social Trabalhista (PRIORI, 1996, p. 12).

Diante da proposicao de leis trabalhistas, existem duas premissas: uma que
a inclusdo trabalhista foi gracas a luta dos trabalhadores, outra que o Estado
populista outorga leis para controle social. Mas Vargas afirma que os trabalhadores
rurais teriam os mesmos direitos trabalhistas que os urbanos.

Fato que evidenciou isso foi o Estatuto do Trabalhador Rural de 63, Angelo
Priori (1996) coloca que esse enquadramento legal, contraditoriamente, além de
servir como um meio pacificador dos conflitos rurais excluiu as especificidades do
homem do campo como 0s posseiros, meeiros, arrendatarios, extrativistas entre
outros forcando a proletarizagao do trabalhador rural, contribuindo para o aumento
de "massa de reserva". Consequentemente, o "divorcio" do homem com a terra, num
rearranjo da posse da terra como meio de produgdo, alienando o trabalhador da
mesma, a terra um meio da qual para o camponés € a sua propria vida, de onde
produz seu alimento e de sua familia, produzindo sua existéncia como espaco de
identidade. Numa relagdo quase como "sagrada" com a terra, que numa logica
perversa do capitalismo tirar isso deles € como Ihe tirassem a prépria vida.

Diante desse contexto, surge o papel dos sindicatos rurais no Parana para
atender mais de uma especificidade do homem trabalhador do campo, que foi como
como "valvula de escape", como ultima das possibilidades de melhores condicbes de
vida. Organismo que poderia incluir enquanto direitos de cidadania e de participagao
social. Enquanto isso, a classe do patronato preocupada com o rapido crescimento
dos sindicatos, lutava para seu fechamento. O Estado por meio de leis mediava o
papel do sindicato, controlando-os para que os mesmos fizessem o papel de
promover a ordem social sem comprometer a estabilidade econémica.

Diante do desafio de desenvolver o Estado economicamente, buscam-se
financiamentos internacionais como se afirma neste trecho da mensagem do

governador Nei Braga.
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Foi, também, elaborado um projeto solicitando financiamento em ddlares ao
Banco Internacional de Desenvolvimento (BID), para aquisicdo do
equipamento eletromecanico [...]. Outro projeto de financiamento foi enviado
a ‘Agencia para o Desenvolvimento Internacional’, administradora dos
Fundos da Alianga para o Progresso, com finalidade de implantagdo do
Sistema Basico de Transmissdo e Transformagdo e dos Sistemas
Regionais, definidos pelo Programa Estadual de Eletrificagdo, num
montante de 6,7 milhdes de dolares (MENSAGEM 64, BRAGA, p. 31).

O problema histérico da formacdo econdmica paranaense tem como
fundamento o mesmo pensamento tedrico cepalino, "modelo paranista de
desenvolvimento" mesmo modelo que orientou o desenvolvimento brasileiro como ja
foi enfatizado anteriormente.

O Parana inicialmente tinha uma condigdo de dependéncia paulista no
dinamismo de integracdo econdmica. Para os teoricos da Cepal, essa seria uma
relacdo de economias desenvolvidas e subdesenvolvidas como centro-periferia,
sendo essa a explicacao para a dependéncia do Parana diante da economia paulista
até aproximadamente aos anos 70 (PEDRAO, 2013). Constatacdo que se busca
industrializar o Estado, mas, a mesma fica atrelada aos recursos naturais da madeira
e erva-mate, tornando-se expressiva, diferente da agricultura, mesmo quando o
proprio café, que representava o principal produto para exportacéo, e paralelo a isso,
existia plantagbes voltadas ao consumo interno, como milho, feijao e arroz. Contexto
econdmico que levou ao Estado paranaense uma fungdo secundaria na
industrializagcado brasileira, pois, apenas foi fornecedor de matéria-prima para o
centro nacional que se firmava enquanto industria.

Contexto da modernidade no inicio do século XX, que leva milhares de
brasileiros a redefinicdo de cultura e de vida de forma imposta. Muitos que levavam
uma vida de producgao de existéncia de forma nao capitalista € forcada a adaptarem-
se nas relagdes de trabalho na logica de mercado que leva a exploragéo e a
degradagdo como trabalhadores volantes, o0s nominados "boias-frias".
Modernidade'” que se constitui nas relagdes de trabalho por dimensdes arcaicas e

modernas simultaneamente.

17 Modernidade no Brasil para Priori (1996), na sua reflexao faz-se uma leitura pessimista, pois nesse
entendimento de que se avangou na defesa da industrializagdo, mas nédo nas relagbes de trabalho,
nao se garantiu os direitos a classe trabalhadora prometida pela modernidade. Por isso, ndo se
distribui terras no Brasil, se concentra em poucos transformando em latifindio e esse homem do
campo privado da terra metamorfoseia em trabalhador rural os ditos boias-frias. Ou seja, no Brasil a
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Deste modo, os projetos das elites politicas e intelectuais foram comuns no
sentido de ignorar e desqualificar as relagdes sociais no campo, entendidas
como fruto do arcaico que precisaria ser domesticado, controlado,
uniformizado e dirigido por projetos que evitassem as diferencas gritantes,
razdo de nossa vergonha frente aos paises civilizados (PRIORI, 1996, p.
Xix).

Essa auséncia do entendimento de que o arcaico é constitutivo do moderno,
eliminou a critica, fato que leve o Estado de forma ideolégica assumir o moderno

como forga politica de apologia e controle social.

1.3.2 Guarapuava

Nesse emaranhado de efervescéncia social do contexto nacional e
paranaense, Guarapuava se constituiu dentro de muitas contradigdes, municipio que
teve sua origem, com seus primeiros homens brancos em sua terra no final do
século Xlll, que aconteceu de trés formas: a formacao provinciana coordenada por
paulistas e estimulada pela coroa portuguesa; mais tarde a vila transformou-se em
cidade, resultado da propria organizacdo de fazendas de criagcdo de gado aos
redores, atividade que se fortaleceu com o tropeirismo. Com a crise do tropeirismo,
foi a madeira que movimentou a atividade econémica da regido, como coloca Tembil
(2007, p. 79), "Guarapuava so foi efetivamente povoada entre os anos de 1810 e
1819, com a criacdo da Freguesia de Nossa Senhora do Belém". Periodo que a
expedigao colonizadora vinda de Sao Paulo se instala com intuito de proteger a vila
dos ataques indigenas, mas também se preocuparam em estimular o
desenvolvimento da vila e logo deram o modelo do tragado planejado a exemplo de
cidades paulistas, como o local da igreja no ponto central da vila, a organizagao das
casas, alinhamentos das ruas entre outros. Evidenciando a influéncia da tradicao
religiosa na formacédo da cidade, numa juncdo de fungdes do poder politico do

Estado com as liderancgas da igreja.

modernidade tem especificidade prépria, diferente dos paises de capitalismo maduro, onde houve as
revolugdes que superou as relagdes primitivas de trabalho.
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Outra questdo muito importante que Tembil coloca em seu trabalho sobre a
formacgao de Guarapuava € a relagao dos ditos civilizados e os indigenas que viviam
na regiao.

Estes ndo poderiam se aproximar da Freguesia, restringindo-se ao Fortim
Atalaia onde deveriam continuar a ser catequizados. Estavam se
delimitando ai as fronteiras simbdlicas entre 'civilizagdo' e 'barbarie’,
materializadas, no entanto, pela construgdo de trincheiras que protegeriam

0 povoado caso os indigenas infringissem as normas estabelecidas pelos
povoadores (TEMBIL, 2007, p. 86).

Afirmacdo que evidencia a rivalidade e a superioridade dos novos
habitantes, os brancos que chegam a regido, na imposic¢ao religiosa for¢ando a
catequizacdo dos indigenas e na separacgao territorial, espago que 0s mesmos nao
deveriam transitar, pois pertenciam exclusivamente aos colonizadores.

Além dos riscos que corriam em viver ao meio do sertdo, outros problemas
existiam principalmente por falta de comunicagao, fato que levava até trés meses
para a correspondéncia chegar a seu destino (Sao Paulo), que nao era s6 problema
de Guarapuava, mas de todo o Brasil-Col6nia. Por volta de 1845, abre um caminho
de integracdo, o nominado "Caminho das Missdes" colocando na rota do
"tropeirismo". Dando inicio o que se poderia de nominar a "idade de ouro" na histéria
de Guarapuava. Fato que proporcionou a mobilizacdo do comércio, atividade que
antes nao existia, por mais que existiam grandes fazendeiros que possuiam terras,
gado e escravos, mas nao tinham o "capital mobilizavel", condi¢gdes propicias para o
enriquecimento de muitos desses fazendeiros que prestavam servicos aos tropeiros,
como aluguéis de invernadas e comercializagdo de produtos que os viajantes
necessitavam. Com esse fortalecimento financeiro, o povoado deixa a sua vida
modesta e passa a ingressar no mundo das exigéncias de consumo dos grandes
centros. Os caminhos das tropas traz para Guarapuava o caminho para 0 acesso a
modernidade. Como novamente Tembil (2007) enfatiza, que o novo contexto
também muda a légica da vida das pessoas, dando outro significado a cidade. Os
fazendeiros da regido, a maioria deles tinha duas residéncias - uma na fazenda e
outra na cidade para finais de semana, momentos religiosos e festivos, como
também para eventos politicos. Caracterizagdo da sociedade guarapuavana que
demonstra que era essencialmente rural, ou seja, agrario e que o0 nucleo urbano

tinha como fungao apenas de encontros sociais.
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No entanto, cabe observarmos que junto a essa realidade, corroborando o
que sublinhamos anteriormente, eram comuns as praticas que remetiam ao
universo rural como o cultivo de hortas nos patios das casas, além da
criagdo de pequenos animais nas chacaras circundantes. [...] Além do mais,
a vida urbana n&o havia se sobreposto ao dominio das grandes fazendas (o
que, alias, diz respeito a uma realidade nacional no que se refere a
construgdo da modernidade brasileira), [...] eram as atividades rurais que
determinavam o ritmo da cidade uma vez que era o capital advindo dessas
atividades que possibilitava a sua dinamica (TEMBIL, 2007, p. 107 e 108).

Fato que a mesma autora lembra que era préprio do Brasil-Col6nia da época,
ou seja, pratica de todos os povoados e cidades coloniais brasileira.

Prosperidade que teve vida curta. Nas primeiras décadas do século XIX, o
tropeirismo entra em crise, quando a modernizagao na forma de transportar o gado
substitui as tropas pelo trem, levando a decadéncia de Guarapuava a exemplo de
muitas cidades que existiam em fungao da movimentagao das tropas de muares e
criacdo de gado. Com a crise do tropeirismo leva ao retorno da pratica pecuaria
extrativista e o empobrecimento dos fazendeiros nas décadas de 20 e 30. Se nao
bastasse esse advento de crise local, a crise mundial de 29 sé agravou a situagao;
muitos fazendeiros acabaram vendendo terrenos para poder sobreviver. No bojo
desses acontecimentos, os guarapuavanos voltaram a viver a estagnacéo financeira,
e ficam no desejo de novamente entrar na dindmica da modernizagdo, sendo a linha
férrea a possibilidade de tornar competitiva e atrativa dentro das demandas do
mundo.

No entanto, o desejo de dinamizar a economia s6 foi possivel com a
chegada das madeireiras, a ndo existéncia da estrada de rodagem e de ferro era
considerada como entraves para o desenvolvimento. Tembil considera, que as
grandes reservas florestais da regido Centro do Parana atraiu, a partir da década de
40, novos homens de negocio, constituindo-se uma nova "elite", da qual nao fazia
parte da sociedade campeira. Essa nova "elite" muda substancialmente as relagcdes
politicas e de poder na sociedade guarapuavana, portanto a exploracédo da madeira
abre outra possibilidade de progresso econdémico.

Por outro lado, os ervateiros tentam resistir enquanto atividade produtiva,
diante da modernizagao, organizando-se em cooperativas como afirma esta matéria
de jornal “Os hervateiros de Guarapuava, aprendendo nas licbes dos resultados

colhidos por seus colegas, resolveram dedicar-se novamente a extragdo da Herva,
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organizando-se, desde ja, em uma vigorosa Cooperativa” (FOLHA DO OESTE,
16/07/46, p. 6-1).

No entanto, a pecuaria extensiva foi uma das principais atividades
econdmicas do municipio e regido, os dilemas desta producédo se evidenciam nesta

mensagem do governador de 48.

Procurando descer a fatos particulares, e apenas a modo de exemplo,
mostrariamos o caso da pecuaria, considerado ja ndo em face de uma
situagao da crise como a criada pela peste suina, mas na normalidade sua
situacdo atual. A representacdo do Centro de Comércio e Industria de
Guarapuava a Conferéncia de Ponta Grossa teve oportunidade de frisar:

‘A pecuaria foi a atividade fundamental dos nosso ancestrais, na sua fama
de povoar os campos nativos de Guarapuava, - e de tal forma se arraigou
nos costumes dos guarapuavanos, que, de um modo geral, vem passando
de geracéo a geracdo, sem solugdo de continuidade: filho de fazendeiro é,
quasi sempre, fazendeiro.

Assim €&, no municipio, a atividade mais difundida e constitue os
fundamentos e o alicerce de nossa economia interna.

Os métodos de criagdo, mau grado a sub-divisdo progressiva das
propriedades, sdo ainda, com ligeiras modificagbes, os que adotaram os
Noss0s avoengos.

Criagdo extensiva, rebanhos a solta nos campos nativos, - pouca
preocupagdo com a selegdo. — do que resulta a deficiéncia da nossa
produgao pecuaria em fungdo da vasta area a ela destinada.

Além disso, - informam os marchantes, - o nosso boi de corte vem
reduzindo, ano a ano, seu rendimento em peso, o que significa que os
rebanhos, ao envez de melhorarem as suas qualidades especificas, vém
piorando sensivelmente’.

E continuando:

‘O mercado principal para o nosso boi de corte é o de Curitiba, de dificil
acesso para o gado preparado em Guarapuava.

Noutros tempos existiam os invernistas dos campos gerais que adquiriam
em Guarapuava os bois magros e ali os preparavam para o corte.

Hoje quasi desapareceram ésses intermediarios Uteis e necessarios, porque
as vistas dos marchantes ao voltarem para Sao Paulo, onde encontram
multiplas facilidades para adquirir e transportar. Dessa anomalia resulta que
se desfalcam os rebanhos paulistas essenciais aos suprimentos da sua
populagao.

A carne ali é racionada e ficam retidas as tropas de Guarapuava, com
sérios embaragos aos criadores.

Urge, pois a organizagdo de estabelecimentos frigorificos ou xarqueadas
que deem escoamento a nossa produgdo (MENSAGEM 48, LUPION, p. 16).

Neste trecho é expresso o dilema do escoamento da producdo de carne
bovina para os grandes centros, como também evidencia a cultura da regido da
producao extensiva ao longo da histéria do povoamento de Guarapuava.

A exemplo dos ervaterios diante das novas demandas, os fazendeiros,

lavradores e industriais também se organizam em cooperativas.
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Um grupo de fazendeiros, lavradores e industriaes de GUARAPUAVA,
tendo em vista as dificuldades sempre crescentes com que deparam os
criadores e lavradores deste Municipio, pela redugédo de areas aproveitavel
de bons campos e pela devastagao das nossas melhores terras de cultura —
deliberou constituir uma COOPERATIVA MIXTA (AGRO-PECUARIO
INDUSTRIAL), com o fito de localizar no Sudoeste do Estado, em terras
devolutas que pertenceram ao nosso Municipio e hoje estdo sendo
vivamente disputadas pelos agricultores e criadores de outros Estados, um
nucleo de criadores, lavradores e industriaes sob o regime cooperativo que
€ o que melhor consulta ao arduo trabalho do sertdao (FOLHA DO OESTE,
29/07/51 p. 3-1).

Nesse bojo, em prol do desenvolvimento, em 54 € inaugurada a estrada de

ferro, mas ainda era s6 o inicio do necessario para se modernizar, no mesmo jornal

em outra matéria lamenta os entraves que encontrava Guarapuava para o

desenvolvimento.

GUARAPUAVA Esté Isolada Devido Ao calamitoso Estado De Sua Rodovia
[...]. Nao ha duas politicas para a economia do Parana. Vendo bem nossos
problemas sao bastante simples. Queremos apenas boas estradas,
caminhos acessiveis que tornem facil o transporte das riquezas da terra. O
que ha quando chove, é lama. O que ha quando ndo chove, sdo buracos e
muita poeira. Havendo escoamentos maiores serdo as possibilidades do
empobrecido e desacreditado tesouro paranaense (FOLHA DO OESTE,
08/08/54, p. 1).

Em 56 foi instalada a linha telefénica que evidenciava o empenho e esforgco

em colocar a referida cidade em real condigdo de progredir, o entdo posto telefénico,

representava um icone para a modernidade, entendimento de que os problemas de

comunicacgao estariam resolvidos. Na sequéncia foi a vez da estrada rodoviaria de

simbolizar o avango ao progresso, que em 58 foi feito o calgamento e na década

seguinte foi asfaltada.

Ainda no mesmo jornal se explicita que este intuito de desenvolver

Guarapuava estava afinado com os discursos nacionalistas de desenvolvimento da

nacdo, onde coloca a questdo da luta pelo desenvolvimento em uma matéria

intitulada Nacionalismo em Marcha.

UM pais, cujas atividades econdbmicas estdo controladas por capitais
situados no estrangeiro, jamais conseguira se desenvolver ja que o retorno
desses capitais, no caso especifico do Brasil e segundo dados estatisticos,
faz-se em prazo curto, isto €, no maximo em 5 anos. Quanto aos lucros
auferidos estes também seguem o mesmo destino. [...] ENTRETANTO, o
que € Guarapuava? Um municipio paupérrimo em rendas. A prefeitura
arrecada menos do que algumas das firmas locais, fato que impossibilita a
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urbanizagao da Cidade e a prestagao de servigos, melhoramentos e obras
inadiaveis aos seus municipios. E por que isso? Justamente por que aqui
fica somente os salarios pagos e o desflorestamento, uma vez que os lucros
e o capital recuperado sao empregados em outras regides mais
desenvolvidas, com melhores perspectivas de rendimentos ou na aquisicéo
de imoéveis. Em sintese, daqui saem recurso que beneficiardo outras
localidades (FOLHA DO OESTE, 22/11/59, p. 2-1).

Neste recorte de jornal ha uma denuncia do problema da dependéncia do
capital estrangeiro, do qual Florestan Fernandes teorizou com o nome de
“capitalismo dependente”, pois na matéria aponta a transferéncia de capital tanto em
nivel de municipio como do nacional, sendo que nessa légica ficaria dificil de
promover o desenvolvimento.

No imaginario popular, o progresso era oposto aos costumes e apegos as

tradigdes religiosas como a lenda da serpente’®, na interpretagéo de Tembil.

Portanto, na década de 1950, momento que o Brasil vivia a euforia de seu
processo desenvolvimentista atingindo os centros maiores com os ideais de
consumo e encetando uma nova dinamica urbana, Guarapuava se viu
dividida entre a técnica e a natureza. O imaginario popular era naquele
momento, permeado pela crenga na forca de elementos naturais se
sobrepondo as invengbes técnicas. Assim veremos de um lado o trem-
técnica-progresso-modernidade e de outro, a serpente-natureza gigante-
religiosidade-apego as tradi¢cdes. Enfim, 'civilizagdo' e agora ndo mais
'barbarie’, mas antes 'atraso e rusticidade' (TEMBIL, 2007, p. 124).

Contexto paradoxal, do guarapuavano que aos poucos ingressou no
desenvolvimento nacional, proporcionando novas configuragbes econdmicas sociais,
transferindo o dominio econdmico das familias campeiras tradicionais que
descapitalizados abriram espago para a migragdo que numa nova dindmica que
dispunham de financiamentos bancarios e introduziram a légica da mecanizagao da
lavoura.

Entdo, na sequéncia dessa mesma logica de interpretagéo, surgiu uma nova
diretriz de discurso que rompe com o antigo tradicional em favor do moderno, nas

obras arquiteténicas da cidade que denotam padrbes exigidos pela modernizagao,

18 Supersticdo que tinha origem a uma profecia de Jodo Maria, beato que perambulava na regio,
profecia da qual afirmava ter uma serpente adormecida debaixo da cidade com a cauda debaixo da
igreja matriz e a boca debaixo da lagoa das lagrimas, que seria acordada com a chegada do primeiro
trem e que a cidade seria destruida. Sendo salvo s6 quem estivesse refugiado na "Casa Verde" no
caso na mata adentro (FOLHA DO OESTE, 1955).
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evidenciando o rompimento do antigo, velho e tradicional. A cidade como, exemplo
de outras pelo Brasil, deixa de exercer a fungao de encontros meramente sociais da
época de colénia e assume a partir desse momento histérico o papel de ponto de
comercializacdo de mercadorias. E dentro dessa logica, os guarapuavanos com o
olhar voltado para o progresso em sintonia com a modernidade negam a existéncia
de uma cidade de formacao antiga.

Na analise de Silva (2008), Guarapuava foi comandada e representada pelo
politico Antonio Lustosa de Oliveira, eleito prefeito em 46 pelo PSD pujante das
fileiras do PSB, partidario de Moisés Lupion. Entdo governador com espirito
modernizador, afinado como o pensamento nacional desenvolvimentista. Lustosa
com seu desejo de uma vida politica audaciosa logo se elege representante dos
guarapuavanos na Assembleia Legislativa exercendo trés mandatos consecutivos de
47 a 58, sendo que, nas gestbes do entdo governador Lupion, ele assume varios
cargos importantes, entre estes, o de Secretario do Interior e Justica. No entanto,
sua principal luta em prol a Guarapuava e regiao era a construcdo da estrada de
ferro, conquista que significaria a chegada do progresso a cidade, pois numa
realidade de comunicagdo com outras regides e capital que somente acontecia em
carrogas e lombo de animais muares, isso significaria uma mudancga revolucionaria
para a época.

Entretanto, Guarapuava nao estava somente articulada politicamente com
lideranca estaduais, mas também com a nacional, como se evidencia nesta matéria
de jornal em uma carta do ex-presidente Juscelino Kubitschek ao diretor da Folha do
Oeste.

Ao aproximar-se o término do meu mandato, venho manifestar-lhe, de modo
especial, 0 meu reconhecimento pelo seu patridtico apbio a luta que travei
para conduzir a pleno éxito a causa do desenvolvimento nacional.

Sinto-me satisfeito em poder proclamar que, na Presidéncia da Republica,
nao faltei a um s6é dos compromissos que assumi como candidato. Mercé de
Deus, em muitos setores realizei além do que prometi, fazendo o Brasil
avangar, pelo menos, cinquenta anos de progresso em cinco anos de
govérno. Pude ainda através da operacdo Pan — Americana, despertar as
esperancas e energias dos povos americanos para o objetivo comum do
combate ao sub-desenvolvimento. E todo ésse esférco culminou no
cumprimento de méta democratica, quando o nosso Pais apresentou ao
Mundo um admiravel espetaculo de educacdo politica, que me permite
encerrar 0 mandato, num clima de paz, de ordem, de prosperidade e de
respeito a tédas as prerrogativas constitucionais.
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Sejam quais forem os rumos da minha vida publica, levarei comigo, ao
deixar o honroso pbsto que me confiou a vontade popular, o firme propdsito
de continuar mesma fé, o mesmo entusiasmo e a mesma confianga nos
seus altos destinos.

Juscelino Kubitscheki, Brasilia, 1961 (FOLHA DO OESTE, 19/02/61, p.1).

No trecho acima, torna-se possivel evidenciar a afinidade dos discursos
modernizantes desde o municipal, estadual até o nacional.

Portanto, contradicbes acima evidenciadas, de um modelo de sociedade
imposta pelo pensamento cepalino, derivada de uma concepgao de
“‘desenvolvimento” e “subdesenvolvimento” influenciados por demais organismos
mundiais como Banco Mundial e Unesco/Unicef, que obedecendo a uma
necessidade de reorganizagao do capitalismo mundial, encaminha ag¢des articuladas
a politica nacional na tentativa de negar o “arcaico/atrasado” em detrimento do
“‘moderno” forcando uma transicdo do agrario para industrial, que leva a

recomposicao de poder.

O que muitos autores chamam, com extrema impropriedade, de crise do
poder oligarquico ndo & propriamente um 'colapso’, mas o inicio de uma
transicdo que inaugurava, ainda sob a hegemonia da oligarquia, uma
recomposicado das estruturas do poder, pela qual se configurariam,
historicamente, o poder burgués e a dominagdo burguesa. Essa
recomposicdo marca o inicio da modernidade, no Brasil [...] (FERNANDES,
2005, p. 239).

Burguesia brasileira que se redimensiona do agrario para o industrial, mas
para isso como foi explicitado no decorrer do capitulo sofre imposi¢cdes de uma
necessidade de producdao e ndo de consumo caracteristica do “capitalismo tardio”
sendo ao contrario do ocorreu nos paises do “capitalismo maduro”, a producao era
em decorréncia da necessidade de consumo.

Portanto, evidenciam-se as contradicbes do referido modelo de
desenvolvimento nas trés esferas nacional, paranaense e guarapuavana, periodo do
nacional-desenvolvimentismo das décadas de 50-60, que por mais que existiram
esforcos de algumas instituicdes em questionar o modelo agrario brasileiro, como as
ligas camponesas; parte da Igreja Catdlica; partido comunista, que entra na luta pela
democratizacado da terra. Porém, parte desse movimento de iniciativas populares e

institucionais € sufocada pelos principios da ideologia da Ditadura Militar, que se
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evidencia como retomada da politica tradicional conservadora brasileira que
respalda nas politicas econdmicas internacionais.

Para se efetivar enquanto modelo de desenvolvimento, a educacéo rural tem
uma funcdo primordial, incorporando a fundamentacdo filoséfica do nacional-

desenvolvimentismo da qual sera o assunto do préximo capitulo.
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2 AS BASES FILOSOFICAS DO PENSAMENTO CURRICULAR NO PERIODO
DESENVOLVIMENTISTA NO BRASIL

Este capitulo tem a finalidade de explicitar as bases filoséficas do
pensamento curricular do periodo desenvolvimentista no Brasil, considerando que
no capitulo anterior verificou-se que o Brasil sofreu influéncias de organismos
externos, mas para que as mudangas desejadas no plano econémico se
efetivassem, delega-se a educacdo a fungdo efetiva de transformagcdo. Que
concepgao de educagao esses referidos organismos assumiam. Qual foi a relagao
dos principios filoséficos e ideoldgicos da Igreja Catolica, do pragmatismo norte-
americano com esses organismos? E por fim que forgas levam a crenga de
defensores com principios ideoldgicos opostos em assumir a educagéo popular

como possibilidade de mudanga social?

2.1 A concepcgao de educagao dos organismos internacionais para o Brasil e o

desdobramento de desenvolvimento de comunidades

O Brasil, como toda a América Latina sofre o processo da mundializagao de
ideologias do desenvolvimentismo, sendo o0s organismos internacionais o0s
responsaveis por este advento politico (ONU, UNESCO, CEPAL e OEA). “As
agéncias supranacionais de planejamento tiveram o importante papel de divulgacao
e consolidagao desta ideologia, que nos paises de economia periférica apresentam
suas contradigdes mais contraditérias” (SOUZA, 1999, p. 17). Esses organismos
tinham objetivos claros para a educagao, “[...] entendida ndo sé como instrumento de
insercao do individuo no coletivo, mas como reguladora do processo de participagao
deste na convivéncia social”, pois [...] “no bloco ocidental capitalista, predominou o
pensamento anticomunista”. (SOUZA, 1999, p. 28-44). Barreiro (2010), concordando
com Souza, afirma que nesse contexto da Guerra fria a ONU e os demais
organismos trabalharam para garantir a “ordem social” no discurso de manter o

mundo livre de ideologias comunistas, e com isto objetivava-se manter o maior
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numero de paises possivel sob o dominio ideoldgico politico e econdmico em poder
dos EUA.

Politica de educagéo pensada pelo Estado desenvolvimentista e organismos
internacionais buscam combater ideais comunistas'®, principios estes que
encontram terreno propicio para sua disseminacado pela miséria e exploragdo do
povo brasileiro. Deste modo, foi atribuida a educagdo uma das principais
ferramentas de combate a estas ideologias “subversivas” nessa época transitoria,
diante do dualismo brasileiro de uma sociedade “arcaica” para uma sociedade
‘moderna”, momento que surge a “necessidade da formagdo de homens que
rejeitam o autoritarismo porque foram educados para a participacdo democratica”
(PAIVA, 1980, p. 121). Porém, essa participacdo democratica muitas vezes limitava-
se no direito ao voto.

Paiva (1987) afirma que para a Unesco, a educagdo era concebida como
instrumento de orientagdo para as massas, orientados a luz de principios tedricos-
metodolégicos planejadores, contribuindo assim para o enfrentamento dos
problemas econbémicos internos levando paulatinamente a superagdo do
subdesenvolvimento, como alavanca ao desenvolvimento econdmico. Neste viés, a
Unesco também amplia o conceito da alfabetizacdo, pois até a década 40 o
analfabetismo era concebido de uma forma tradicional como nao aquisi¢cao e
dominio da leitura e escrita, concepcao de alfabetizacdo e escolarizagdo que foi
entdo discutida e redefinida a partir do Seminario Regional de Educagao da América
Latina, realizado em Caracas, em 1948, onde se definiu a alfabetizacdo como
educacao fundamental que se consistia em aquisicdo da leitura escrita e o calculo,
como valores culturais, civicos e morais para o desenvolvimento do trabalho dentro
do processo produtivo; também definiu-se o analfabetismo funcional que era quem
tinha adquirido o dominio dos cédigos de leitura, escrita e calculo, mas n&o exercia

seu papel de cidaddo no exercicio de direitos?°.

19 “0O discurso fundante das ag¢des anticomunistas do bloco ocidental, preocupava-se em extirpar a
semente da subversdo, nos territérios alinhados. Justificava-se assim, muito mais que a intervencgéo
junto aos territérios. A nova necessidade apontava para uma intervengdo junto as classes
subalternas. Neste contexto, explicam-se os planos educacionais, formatados nos principios do
anticomunismo e no interior dos organismos supranacionais do ocidente” (SOUZA, 1999, p. 43).

20 (PAIVA, 1980)
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Dentro da efervescéncia de discussdes do papel que a educagao
representava diante do desenvolvimento das nagdes latino-americanas, as agéncias
supranacionais (ONU, Unesco, Cepal e OEA) orientam a realizacdo de varios
eventos nacionais e internacionais. O Brasil pelo sucesso da Campanha de
Educacao de Adultos e Adolescentes — CEAA, coordenada por Lourenco Filho,
experiéncia de alfabetizacdo apresentada a Ill Conferéncia Geral da Unesco
(Beirute, 1948), na compreenséo de Paiva (1987), leva ao entusiasmo e curiosidade
de conhecer a experiéncia brasileira, e com isso, se programa um Seminario
Interamericano, que se realizou no Brasil em 1949, patrocinado e organizado pela
Unesco, Organizagcdo dos Estados Americanos e a Unido Pan-americana, evento
que reuniu profissionais de varios paises entre eles México, Venezuela e
Guatemala, que também ja haviam desenvolvido campanhas de educagédo de

adultos.

Pretendiam também que o material entdo elaborado pudesse servir de base
a seminarios nacionais que fornecessem orientagdo aos governos; queriam
estudar os métodos de educagdo de adultos e de elaborar uma filosofia e
uma doutrina para a América Latina nessa matéria, sintetizada num manual
sobre a educacdo dos adultos. Sua orientagdo contrastava com louvar
experiéncia brasileira, mas de estuda-la criticamente, buscando encontrar —
a luz da experiéncia de diversos paises — uma orientagdo segura para a
solugao do problema do analfabetismo (PAIVA, 1987, p. 195).

Na interpretacdo da mesma autora, 0s organismos internacionais
visualizavam a existéncia de 70 milhdes de analfabetos em todo o continente
americano, sendo que esse numero, para Souza (1999), chegava aproximadamente
50% da populacdo, um percentual muito elevado, que nao integrava na dinamica
produtiva dentro de uma determinada divisao social de trabalho, fato de desperdicio
de potencial, num entendimento que isso era empecilno para o progresso do
continente.

Outro evento importante foi a Xll Conferéncia Internacional de Instrugao
Publica, que se reuniu pela XIl vez em Genebra, em 1949. O encontro foi
representado por 47 governos, além de observadores enviados pela Organizagao
das Nagbdes Unidas, pela Organizacdo Mundial de Saude e pelo Bureau
Internacional de Trabalho. A Conferéncia foi coordenada pelo primeiro delegado do
Brasil, professor Paulo Carneiro (REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
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PEDAGOGICOS, 1951). As trés vice-presidéncias foram atribuidas aos Srs. Ismail
Kabbany Bey, do Egito, J. Barbag, da Polbnia, e Tobias Weaver, da Inglaterra. O
tema desta 122 sessdo compreendia quatro pontos: 1) Relatérios dos Ministérios de
Instrucdo Publica sobre o movimento educacional durante o ano escolar 1948-1949;
2) Iniciacado nas ciéncias naturais na escola primaria; 3) Ensino da leitura; 4) Ensino
da geografia e a compreensao internacional. Os relatérios sobre os trés ultimos
temas foram elaborados por Nieto Caballero, da Colémbia, Miss Mc Murry, dos
Estados Unidos e Francois, da Franga. O documento trouxe recomendacdes de
como deveria proceder o ensino de acordo com a recomendagao n.° 27 Iniciacao

nas Ciéncias Naturais na Escola Primaria nos itens 10 e 11.

10. Que nao se comece o ensino de Ciéncias Naturais pelas nomenclaturas,
definicbes, classificagbes, sistematizagdes, etc.,, que devem ser antes a
conclusao ultima de observagbes e de experiéncias concretas, que serao
acumuladas assim como os conhecimentos que serdo adquiridos;

11. De acordo com as exigéncias precedentes, que 0s programas sejam
bastante flexiveis para permitir a adapta¢do do ensino aos recursos do meio
local [...] (REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1951, p.
124).

Diante do diagnéstico do referido Seminario Interamericano tem-se uma
tarefa a cumprir: a de apontar mecanismos que proporcionem a superagao dessa
situagao, fato que leva a definir algumas diretrizes importantes para a expansao
educacional, sendo a colaboragdo popular voluntaria e de financiamentos
permanentes como fundos nacionais, ou seja, a acdo governamental juntamente
com a acgao popular seriam os pilares das campanhas, cujas ag¢des deveriam ter
carater extensivo e de profundidade e que estivesse atrelada ao desenvolvimento
comunitario. Barreiro (2010) e Paiva (1987) analisaram o desenvolvimento
comunitario inspirado nos modelos de “missdes educacionais-culturais”
referenciados aos exemplos de experiéncias realizadas no México, Espanha e
Guatemala, pois se acreditava que as campanhas deveriam atingir com maior
profundidade as comunidades rurais, onde o indice de analfabetismo era calamitoso.
Ainda no Manual elaborado no Seminario, ressaltava-se a importancia da formacéao
de sindicatos, cooperativas, servicos de extensdo agricola e bibliotecas populares,

objetivando, com as “missdes rurais” explorar o interesse dos adultos no intuito de
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sua intervengao na sua comunidade, proporcionando com isso o desenvolvimento
econdmico cultural e social.

A Unesco assume o combate ao analfabetismo que, na concepc¢ao da Cepal,
€ sinbnimo de atraso. Esses dois organismos comungam do mesmo principio da
funcdo da educacdo fundamental que alavanca do avango e modernizagao,
consequentemente ao desenvolvimento econdmico. Souza (1999) ressalta que a
educagdo diante dessas exigéncias vai além, tem finalidade integradora com
conteudos flexiveis adaptaveis a diferentes grupos sociais. Evidéncias sao
encontradas nas Campanhas de Alfabetizagcdo que trazem elementos caracteristicos
da “Educagdo de base™' experiéncia valorizada no Seminario Interamericano.
Contexto que leva, em 1952, a criacdo da Campanha Nacional de Educacédo Rural
(CNER) por Lourenco Filho, entdo diretor do Departamento Nacional de Educacéo,
iniciando em nivel nacional um programa oficial respaldado em técnicas de
desenvolvimento de comunidade.

Desde entao, os referidos organismos tragcam objetivos e metas orientando
varias acdes como a Conferéncia Geral da Unesco, em 1954, em Montevidéu —
Uruguai, o organismo redimensiona os nominados Projetos Principais no mundo
todo, para atender e atuar, entre outros problemas o da educag¢ao, com o objetivo da
extensao da educacgao primaria e na erradicagao do analfabetismo. Do Brasil adepto
aos principios da Unesco, o professor Lourencgo Filho participou do evento enquanto
diretor do Departamento Nacional de Educacdo de Adultos, também como
assessorias técnicas do organismo, o pesquisador suico Jean Piaget faz-se
presente no seminario para troca de experiéncia e também para discutir e tracar

metas, tendo como estratégia de intervengcdo para sedimentar a ideologia

21 Educacgao de Base surgiu do principio de que a comunidade é um espago comum a todos, espaco
fraterno de caridade e ajuda mutua, onde todos devem se encontrar para se completar enquanto ser,
no intuito de festejar o amor de Deus (DOM FERNANDES, 1984). O Movimento de Educacédo de
Base foi criado pela Igreja Catodlica por meio da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil em 1961
por decreto presidencial. Num primeiro momento tinha como objetivo desenvolver um programa de
base através de escolas radiofénicas com recepgdo organizada prioritariamente no espaco rural.
“Visando realizar esse objetivo, propunha-se a: a) executar, naquelas areas, programa intensivo de
alfabetizacdo, formagao moral e civica, educagao sanitaria, iniciacédo profissional, sobretudo agricola,
e promogao social; b) suscitar, em torno de cada escola radiofénica, a organizagdo da comunidade,
despertando-lhe o espirito de iniciativa e preparando-a para as indispensaveis reformas de base,
como a da estrutura agraria do Pais; c) velar pelo desenvolvimento espiritual do povo, preparando-o
para o indispensavel” (FAVERO, 2010).
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desenvolvimentista o “desenvolvimento comunitario” (SOUZA, 1999), metodologia
adotada pelas campanhas de alfabetizacdo da época que se caracterizava pela
orientacdo metodoldgica de agdes comunitarias como organizagédo de comunidades
rurais; cooperagao; extensdo dos servigos agricolas e sindicalizagdo. Portanto,
“‘racionalizacdo” controle “disciplinar” como orientacdo para a manutengdo da
‘ordem”, bandeira assumida para o desenvolvimento.

Dentro do Projeto?? principal decenal de educagdo que se efetivou no Brasil
entre 1956 e 1966, a Unesco acompanhou e atuou mais efetivamente nos campos
considerados mais problematicos como “formacédo de professores, extensao da
escolaridade, estudos estatisticos, planejamento e aplicagado de recursos” (SOUZA,

1999, p. 36). Projeto este que se desmembrou em quatro subprojetos.

- As escolas Normais Associadas (escolas de formagéo de professores)

- Universidades Associadas (convénios com universidades para realizagao
de estudos na area)

- Centro Interamericano de Educac¢do Rural — CIER (Centro organizado e
mantido pela OEA e pela Secretaria do Projeto que atuaria na area
especifica de educacéo rural)

- Bolsas de Estudos e Publicagbes (subsidios para formacao de quadros de
atuacao) (SOUZA, 1999, p. 36-37).

A mesma autora ainda coloca que baseado no pressuposto de cooperagéao,
houve pouco investimento de recursos financeiros por parte dos organismos e foi
mais a intervengao de planejamento e orientagao ideoldgica que procurou juntar as
acdes de economistas, sociologos e educadores, no entendimento que esta
articulagdo levaria a nagdo ao “progresso social e econdmico”. Nesse viés, a
Unesco, a OEA e a Cepal objetivam definir uma linha tedrica que orientasse o
desenvolvimento, sendo que no Brasil o principal disseminador desse pensamento
no meio educacional foi Lourenco Filho enquanto filésofo do “desenvolvimento”.

Periodo do nacional desenvolvimentista, teoricos isebianos assumem a
funcdo de iluminar o caminho da burguesia industrial na conquista da hegemonia
politica da nacdo. E no ensejo da educacao de jovens e adultos objetivaram-se
orientagdes metodoldgicas que fomentaram a “cooperagao, sindicalizagao, extensao

rural, [...] a era do desenvolvimento comunitario” (SOUZA, 1999, p. 33). Espacgos que

22 Proyecto Principal de Educacion (SOUZA, 1999).
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também serviram para a resisténcia da populacdo camponesa e de reorientacéo da
educacdo, caminhando entdo para a educacdo popular com outro cunho. "E
necessario pensar, de modo articulado, as relagcdes entre o Estado e as proposicoes
de politicas sociais, particularmente as educacionais, na perspectiva de movimento,
tensdo e contradicao" (BARREIRO, 2010, p. 14), pois a existéncia do Estado é
resultado decorrentes dos processos no percurso da histéria humana. “O
estabelecimento da politica de Estado deve ser considerado como o resultado das
contradicoes de classe, inerentes a estrutura do proprio Estado [...] uma relacéo,
mais exatamente, uma condensacao material da relagao de conflito entre classes e
fragdes de classe” (POULANTZAS, 1978, p. 141-145 apud CARNOQY, 1988, p. 159)
Séo contradigdes evidenciadas que ajudam na compreensao enquanto totalidade.
Portanto, para legitimar as iniciativas desses organismos internacionais,
houve a necessidade de parcerias como da Igreja Catdlica, por meio de seus

intelectuais que ajudaram na orientagao ideoldgica.

2.2 A influéncia dos principios filoséficos e ideolégicos da Igreja Catélica no

periodo do nacional-desenvolvimentismo

Diante dos principios dos organismos internacionais ja evidenciados,
intelectuais brasileiros encontram-se em um grande desafio a de implementar essas
orientagdes externas. Para isso, dentro do movimento nacional de redemocratizagao
pelos ideais liberais, dirigentes da educacéo movidos pelos idearios da Escola Nova
encontram respaldo tedrico nos intelectuais de correntes da Igreja Catdlica. Surgiu
dai um conjunto de principios como “personalismo” e “solidarismo” principios
importantes para a organizagao de comunidades, principalmente as rurais.

Vanilda Perreira Paiva (1980) e Celso de Rui Beisiegel (1982) fizeram
esforcos em apontar alguns conceitos que ajudam a entender o nacional-
desenvolvimentismo - fase, época, colonialismo, consciéncia ingénua, alienagao

entre outros, como também problematizaram a bipolarizagéo dos isebianos?® liberais

3 Tedricos oriundos do Instituto Superior de Estudos Brasileiros - ISEB
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versus marxistas. Isebianos estes que demonstram pela primeira vez na historia um
esforco de articular politicas aos ideais da sociedade civil em um projeto coletivo.
Para Saviani (2008), as primeiras décadas do século XX foram marcadas
pela conotagdo do nacionalismo e isso trouxe outras exigéncias pela chaga do
analfabetismo, considerado como uma vergonha nacional. Nesse entendimento, o

autor explicita as forgas ideoldgicas que permeavam a época.

Emergia, ai, a visdo nacionalista marcada pela exaltagdo do civismo e do
patriotismo, o que configurava o nacionalismo como uma ideologia de
direita. Com efeito, a esquerda, tanto na sua extragdo socialista como
anarquista ou comunista, como que se baseando no lema que fecha o
Manifesto comunista redigido por Marx e Engels, “Proletarios de todos os
paises, uni-vos” se definia como internacionalista (Saviani, 2008, p. 311).

Apos a Revolugao de 30 surge a advento do populismo, sendo a ideia guia
para o nacional-desenvolmentismo, tal ideologia contou com uma instituicdo
especifica, “que se atribuiu a tarefa de formula-la, desenvolvé-la, difundi-la e aplica-
la a analise da realidade brasileira e a sua transformacao: o Instituto Superior de
Estudos Brasileiros” (ISEB) (SAVIANI, 2008, p. 311). O referido Instituto inicia sua
organizacao a partir de 53, liderada por Hélio Jaguaribe, mas assinada sua criagcao
em 55, como um 6rgao do MEC, fruto de um seminario “Problemas da nossa época”
organizado em parceria com a Capes, entdo coordenada por Anisio Teixeira. Que

contava com a seguinte composi¢aéo na sua criagao:

Diretor Executivo: Roland Corbisier.

Conselho Curador: Anisio Teixeira, Ernesto Luiz de Oliveira Junior, Hélio
Burgos Cabal, Hélio Jaguaribe, José Augusto de Macedo Soares, Nelson
Werneck Sodré, Roberto de Oliveira Campos e Roland Corbisier.
Responsaveis pelos departamentos — Filosofia: Alvaro Vieira Pinto; Histéria:
Candido Mendes; Sociologia: Alberto Guerreiro Ramos; Ciéncia Politica:
Hélio Jaguaribe; Economia: Evaldo Correa Lima. Como se vé, de modo
especial pelos integrantes do Conselho Curador, a composicdo do ISEB
bastante heterogénea, pois comportava intelectuais com perfis ideoldgicos e
politicos bastante diversos entre si. (SAVIANI, 2008, p. 312).

Ainda na analise de Saviani (2008), o mesmo sintetiza a histéria do ISEB em
trés fases e que foi extinta em 64, pelo Golpe Militar: a primeira que vai de sua
criacdo em 55 até o inicio do Governo Kubitschek, caracterizados por posicoes
ideoldgicas ecléticas e conflitantes; o segundo momento que coincidiu com o

Governo Kubitschek, contexto que se assume o nacional desenvolvimentismo que
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preconizava a mudanca do pais, fungcao delegada a burguesia, e que as massas
deveriam ser guiadas pela inteligéncia esclarecida; terceira e ultima fase,
compreende-se de 62 a 64 quando ha o fechamento da instituicao, esse periodo
corresponde ao movimento pelas reformas de base, fase que se explicitou o
distanciamento desde 59 ainda no governo JK, pois a politica econdmica passou ser
entendida como entreguista.

Entretanto, para compreender o contexto pedagogico da década de 30 até
64 do qual se referia acima, faz-se necessario estudar Paulo Freire, pois varios
pensadores isebianos, anteriores a ele se incorporam a sua teoria metodoldgica,

como coloca Paiva.

O pensamento de Freire floresceu a sombra de um pensamento que se quis
liberal mas que nao estava isento de autoritarismo, recebeu estimulo do
maritainismo mas foi influido pelo processo de contestagado das ideias de
Maritain e pela penetragdo do personalismo radical de Mounier. [...] O usual,
porém, é apresentar Freire como um pedagogo catdlico de esquerda. A
nossa opgao foi buscar as suas raizes intelectuais, mostrando a sua
pedagogia como parte de um processo de catolicismo radical certamente
adquire maior relevancia. [...] A énfase dada por nés ao vinculo com o
nacionalismo-desenvolvimentista poderia sugerir que a pedagogia de Freire
prende-se, de algum modo, em seu nascedouro, ao populismo tradicional
brasileiro, se aceitamos que o isebianismo o traduzia no plano teérico. [...]
Embora catdlico, Freire foi também um escolanovista e seu trabalho pde fim
- através de uma fusado profunda - a disputa entre catdlicos e liberais, nela
refletindo-se o caminho percorrido pelo pensamento catélico e do
nacionalismo-desenvolvimentista (PAIVA, 1980, p. 18-19).

Segundo a interpretacdo da mesma autora, as ideias de Freire
contraditoriamente serviram tanto como fortalecimento do projeto da burguesia
brasileira no processo de modernizagao, como fortalecimento da classe trabalhadora
na denuncia das condigbes arcaicas nas relagdes de trabalho, pois o mesmo
representou uma sintese dos acertos e dos erros pedagdégicos da época, simbolizou
como "sujeito pedagogico coletivo", com seu método de alfabetizagdo de adultos.
Com isso atendeu-se uma necessidade tanto dos trabalhadores na desalienagéo e
conscientizagdo ao ler e escrever; como da burguesia nascente que precisava de
mao de obra minimamente instrumentalizada e livre do assistencialismo.

Na interpretacdo de Saviani (2008, Freire concebia a educacéo da época
num descompasso com a circunstancia da que a nagao vivenciava, no caso a

industrializagdo, afirmando que a educacao tinha uma fungdo domesticadora pela
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inexperiéncia democratica do povo; numa analise histérico-antropolégico aponta
como heranga oriunda da colonizagdo brasileira. Condigdo prépria de uma

sociedade fechada,

[...] a passagem da consciéncia magica, propria da sociedade fechada,
predominante nos meios rurais, para consciéncia transitivo-ingénua, da-se
automaticamente com a mudanca provocada pelo processo de
industrializagdo e urbanizagdo que introduz rachaduras na sociedade
fechada, provocando a emerséo do povo na vida politica. Diferentemente, a
passagem da consciéncia transitivo-ingénua para a transitivo-critica ndo se
da automaticamente, mas depende de um trabalho educativo voltado
intencionalmente para esse objetivo (SAVIANI, 2008 p. 324).

Na acdo de Freire fica explicito sua corrente tedrica filoséfica, que se pauta
no existencialismo, ndo s6 como cristdo, como também nas questdes culturais, como
culturalista, "[...] ndo se trata do existencialismo em geral, mas daquele que se
desenvolveu em conexao como 0s principios que, para o cristianismo, devem reger
com o proximo" (PAIVA, 1980, p. 28). Influéncias que chegaram a ele por meio do
Iseb, sendo Hélio Jaguaribe um dos pensadores que contribuiram para conceituar o
termo existencialismo-culturalista, para explicar as mudancas sociais que estavam

ocorrendo na década de 50, que seria uma,

[...] formacdo de uma nova consciéncia cultural, procurando, na base de
uma cosmovisao existencial-culturalista, interpretar a cultura e a vida
brasileira. Jaguaribe cunhou o termo ‘existencialismo-culturalista' para
designar o movimento que resulta da confluéncia do existencialismo como o
que ele denomina como ‘'culturalismo'. Este seria marcado pelo
reconhecimento da cultura como ordem propria de valores e pela
compreensdo dos valores como algo de ocorrente no curso do processo
histérico e a ele submetido (PAIVA, 1980, p. 29).

Essa concepcgao de cultura traz uma explicacéo historica de um contexto que
necessitava de mudanca social e econbmica, no entendimento do autor a "crise
brasileira" era uma "crise de cultura", apos 49 o "existencialismo-culturalista", tornou-
se uma das correntes dominantes na filosofia brasileira.

Outro pensamento que influenciou Freire foi do "cristianismo-existencial" que
chegou até ele por meio dos isebianos, oriundo do tedrico Karl Jaspers, que traz

uma reflexdo da ontologia, mas também da possivel comunicagéo dos espiritos.
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Jaspers seria o meio-termo, aquele a quem preocupava a superagao das
formas deficientes de comunicagdo com o outro, aquele que apresentava o
ser-com-o-outro como condicdo para o desenvolvimento do ser-para-si-
mesmo. Como os demais existencialistas de inspiragcdo cristda, Jaspers
enfatizava a necessidade de superar as 'formas imeritérias do existir'
através do amor que permite o didlogo, que possibilita a comunicagado
existencial, que se manifesta como ato humanizador por exceléncia (PAIVA,
1980, p. 31).

Existencial no sentido de voltar-se para o outro na busca do existir auténtico,
promovendo uma comunicagdo por meio do dialogo, num movimento amoroso de
relacionamento pessoal, estimulando o desenvolvimento da consciéncia e do
compromisso consigo mesmo, no intuito de buscar a verdade, pensamento oriundo
dos isebianos historicos, filosofia esta que assume a histéria com um carater
transitério do fendmeno, como processo inacabado, como etapas concebendo o
"tempo-eixo" no percurso (PAIVA, 1980). Pensadores estes que apresentavam na
analise de Paiva (1980) certo ecletismo tedérico em seus escritos, ou seja um
"coquetel filosoéfico" que defendiam principios do marxismo, do existencialismo e da
fenomenologia, caracteristicas dos "isebianos histéricos", que se tornaram fontes
tedricas que nutriram o pensamento freiriano, que ora pretendia atender aos
principios progressistas, ora atendia os liberais, como anteriormente ja colocado na
questdo da ambiguidade teorica.

Porém, para Beisiegel (1982), esse ecletismo do ponto de vista da pratica de
Freire se justifica pelo comprometimento junto aos segmentos da classe
trabalhadora, dentro do a&mbito da acdo de um catdlico progressista, que combatia
toda a forma de assistencialismo e paternalismo da época, sempre na promogao do
didlogo e da participagao critica da populagéo diante da realidade do desenvolvimento
nacional. O autor “reconhece, também, que, nos fundamentos de sua atividade, havia a
intencdo de promover a melhoria das condicbes de vida popular, mediante a
transplantagéo de valores dos ‘opressores’ para os ‘oprimidos” (BEISIEGEL, 1982, p.
20). A emergéncia das massas urbanas e algum contingente de massa camponesa, as
potencialidades revolucionarias pelas condicbes de miséria, atuacdo de liderancas
pelas praticas populistas, o nacionalismo, atividade politica dos partidos, agcéo da
Igreja Catdlica e a reacdo da “ordem” diante da ameaga de todo esse contexto,

formam os elementos que permearam o trabalho de Paulo Freire.
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Na interpretacdo de Saviani (2008), é no referencial tedrico da “Pedagogia
do oprimido” que Freire se aproxima das teorias marxistas, pois nessa obra o
mesmo comporta um conjunto de autores que dialoga desde a “Fenomenologia do
Espirito” de Hegel a “Sagrada familia; Teses sobre Feuerbach; Manuscritos de
econdmico-filosoficos” entre outros de Marx e Engels, explicitando-se nesse trecho a

sequir.

Vé-se que em Pedagogia do oprimido os autores que integram, de algum
modo, a tradicdo marxista constituem maioria. Além de Marx, Engels e
Lénin, temos Rosa Luxemburgo, Lukacs, Mao Tse-Tung, Lucien Goldmann,
Althusser, Kosik, Marcuse, Debret, Guevara, Fidel Castro, Sartre. No
entanto, isso ndo significa que Paulo Freire tenha aderido ao marxismo ou,
mesmo, tenha incorporado em sua viséo tedrica de andlise da questao
pedagogica a perspectiva do marxismo. Na verdade, é possivel reconhecer
a matriz hegeliana em sua analise da relagao opressor-oprimido, calcada na
dialética do senhor e do escravo que Hegel explicita na Fenomenologia do
Espirito. Quanto aos autores marxistas, eles sédo citados incidentalmente,
apenas para reforgar aspectos da explanagao levada a efeito por Freire,
sem nenhum compromisso com sua perspectiva tedrica. [...] Em suma,
apesar do comparecimento de grande numero de autores marxistas, a
concepgao de fundo que preside toda a tessitura de Pedagogia do oprimido
permanece sendo a filosofia personalista na versao politica do solidarismo
cristdo (SAVIANI, 2008 p. 331, 332 e 333).

Retomando o pensamento dos isebianos, além de apresentarem-se no
ecletismo tedrico, ja explicitado pelos autores anteriormente, também tiveram
influéncias do pensamento econdmico da Cepal, e se fundamentavam na sociologia
pragmatista, que objetivava desenvolver economicamente os paises do "terceiro
mundo”, mas para isso necessitavam de mudangas de valores culturais, que
desenvolvessem uma cultura nacional, deixando a heranca colonial e de ser

influenciados por culturas estrangeiras. Por isso,

a 'transigcdo de fase', a passagem de uma 'estrutura-tipo' semicolonial a uma
'estrutura-tipo' caracteristica de um pais industrial, desenvolvido, colocava
em questdo os nossos valores culturais, exigindo um ‘'ajustamento
faseoldgico' das nossas ideias e crengas para que a nova fase pudesse
emergir em sua plenitude. Ora, se ndo dispunhamos das crencas, habitos e
ideias adequadas a rapida transformagao da sociedade brasileira (ao rapido
desenvolvimento), Jaguaribe conclui pela necessidade de apelar para as
instituicbes (fundamentalmente para o Estado) como 'sistema de normas
que disciplinam o processo social' de modo a promover conscientemente a
mudanga cultural. Para isso seria necessario a conquista do aparelho do
Estado pelos representantes das forgas interessadas na industrializagao, no
desenvolvimento: o instrumento de tal conquista era a formacado de uma
'frente nacional', na qual diferentes classes ou faccboes de classes se
reconciliavam em torno de um objetivo nacional maior (o desenvolvimento)
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e combatiam as for¢as que se opunham a 'mudanca de fase' (PAIVA, 1980,
p. 38-39).

Diante desta interpretacdo, das circunstancias objetivas das condigdes
nacionais, a sociedade teria a responsabilidade de intervir no processo, com a
mentalidade flexivel aberta para formagao de uma nova cultura, ou seja, superando
a alienagao cultural. Para isso, a intelectualidade teria uma fung&o imprescindivel na
interpretacédo legitima da realidade, no caso, da sociedade nascente, oriunda da
industrializagdo. Funcao intelectual seria eliminar o acessorio, priorizando o
essencial de um recorte, "da coisa em si" para o desenvolvimento nacional.
"Tratava-se da utilizacdo do procedimento da fenomenologia com o objetivo de
combater a concepg¢do ingénua vigente em paises de formagao colonial como o
Brasil" (PAIVA, 1980, p. 43), concepcdo de que cada realidade tem sua
especificidade e que uma grande teoria ndo era suficiente para explicar uma dada
realidade. Por isso, a fenomenologia seria uma teoria importante a ser adotada pelo
cientista brasileiro, procedimento defendido pelo tedrico Guerreiro Ramos, nominado
"culturalismo”, o mesmo fazia parte dos isebianos dos anos 50, que nao se
contrapunha ao tedrico do "existencialismo" pois, quando referenciava "o ser para
si" a esséncia de ser auténtico, que muitas vezes limitava-se pela resisténcia de
mudanca de valores e crencas; a atitude "faseoldgica" seria a favor da transicao
desses valores de um dado momento vivido pela comunidade.

Nesse entendimento, Beisiegel (1982), quando analisa os escritos de
Guerreiro Ramos, coloca a nogéo de “fase” ou “faseoldgica”, que se deriva de cada
problema, oriundo da parte de determinada totalidade de uma sociedade. A “fase”
estaria dialeticamente relacionada dentro de uma totalidade construida de forma
historica-social estruturada e estruturante, por isso, identificar a “fase” na historia s6
€ um meio para um determinado fim, pois mediante o confronte de “fases” que se
orienta para a superacao, para isso faz necessario captar a linha mestre da historia.
No caso brasileiro, o desenvolvimento era entendido como “fase” que deveria ser
superado quando chegasse ao estagio superior, identificada nessa forma, como o
capitalismo estruturado desenvolvido e autbnomo.

No pensamento de Paiva (1980), esses principios filosoficos coincidem com
0 pensamento nacionalista defendido por Corbisier que se preocupa com o "destino

da nacao". Para este ao se deter aos problemas politicos, torna-se inevitavel
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esbarrar nas questdes pedagdgicas, que na sua interpretacdo a crise da educagao
esta relacionada "a crise do nosso tempo". Defendia também a liberdade do
individuo, mas teria que educa-lo, ensinando-o a servir-se dela, pois o0 homem por
meio de sua liberdade transcenderia sua circunstancia, objetivando uma "imagem"
do ideal do qual deveria buscar coincidir. "A pedagogia era ai um instrumento
essencial na drenagem, canalizagdo e aproveitamento de algo preexistente que € o
homem como natureza bruta e suscetivel de receber a cunhagem de uma forma
preestabelecida" (PAIVA, 1980, p. 47). A fungédo pedagdgica constituia-se em ajudar
a transicdo de valores e crencgas culturais, neste entendimento, a "histéria é
transicdo", a mesma significa mudanca, ideia defendida pelo tedrico Jaspers. "Se a
circunstancia muda, torna-se entao necessario refazer as convicgdes e as ideias
com as quais percebemos o mundo. Esta, portanto, dado o passo necessario a
adesdao ao nacional-desenvolvimentista" (PAIVA, 1980, p. 48). Diante disso, os
ideais de Jaspers e Corbisier tornam-se propicio, pois se colocam na funcido de
pensar 0 mundo que 0sS cercam, ou seja, nas circunstancias que os envolvem,
entdo, "pensar o mundo é pensar a cultura", deste entendimento se conceitua. "A
cultura, portanto ndo deve ser pensada enquanto acumulacdo de conhecimentos,
mas enquanto resultado da acdo do homem" (PAIVA, 1980, p. 49), e essa
concepgao de cultura adequa-se perfeitamente a necessidade de mudanga, como ja
relatado anteriormente. Nesse sentido, segundo a mesma autora, que demonstra os
esforcos dos tedricos da Filosofia e da Sociologia brasileira em defender que a
condicdo brasileira circunstancial em que se encontrava era a do "desenvolvimento",
circunstancia propicia para a libertagdo da condicdo de colbnia, numa
"autoconsciéncia" nacional. O problema de "existéncia colonial", pela auséncia de
um projeto nacional em comum, tampouco existe uma cultura nacional, por isso a
necessidade de pensar um projeto de nacdo, pois, a alienagao seria a principal
causa, como esséncia do "complexo colonial”.

Na analise de Beisiegel (1982), o nacionalismo no plano das ideias era tema
antigo no pais e se torna contraditoriamente presente na politica da nagdo em um

momento que se abre para o capitalismo internacional.

As possibilidades e as exigéncias do tempo fizeram com que estas idéias
acabassem prevalecendo. E como as idéias insistem em persistir ainda
quando as condicbes que as fizeram prevalecer ja desapareceram, o0s
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ideais de desenvolvimento nacionalista continuaram presentes na vida
politica da nagdo, mesmo quando a rearticulagdo do sistema capitalista
internacional, apds o encerramento dos conflitos na grande guerra, os fazia
dificilmente praticaveis. O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB),
em sua atuagdo na segunda metade da década de 1950, talvez aparega
como a realizagao intelectual mais dramatica dessa defasagem. O ideario
nacionalista se afirmava e adquiria o status de doutrina oficial do Estado no
exato momento em que o pais novamente se abria a penetragdo dos
grandes investimentos internacionais (BEISIEGEL, 1982, p. 9).

Contexto que explicitam as diferentes correntes tedricas existentes no pensamento
isebiano.

Para Barreiro (2010), uma das correntes mais expressiva foi a do
pensamento cristdo que adquire um espaco significativo, num contexto de mudancga
econdmica, politica e social, espaco propicio diante do momento que a cristianidade
necessitava de reconquistar as massas, dentro de seus ideais do pds-capitalismo,
que a humanidade deveria se respaldar em valores espirituais do bem comum, de
um novo homem que né&o precisava da forga autoritaria do Estado para regular sua
vida, do qual deveria disciplinar-se na ética humana, do amor e da liberdade,
harmonizando-se em torno da comunidade. "A defesa da pessoa humana estaria,
assim, ligada a medidas que, tomadas como resultado do entendimento entre
capitalistas e trabalhadores, impedissem a proletarizacdo em massa" (PAIVA, 1980,
p. 57). Pensamento que marca uma "hegemonia maritainista"?* que pretendia a
conciliagao entre trabalhador e capitalistas, e pelos meios catolicos deveriam educar
as massas para o personalismo e solidarismo que também se contemplam enquanto
ideais econdmicos desse momento historico,

[...] foram maritainistas aqueles que difundiram entre nés as ideais do P¢
Lebret. Este, inspirado no jesuita alem&o Heinrich Pesch, buscando uma
maneira de superar o dilema capitalismo/socialismo através da
solidariedade, da humanizagéo das relagdes entre os individuos e entre as
classes sociais, defendendo a associagao entre capital, trabalho e Governo,
com vistas a um fim comum interesses comuns, como socios de uma
mesma empresa. [...] O 'Manifesto por uma sociedade solidaria', do P¢

Lebret, foi um dos textos mais lidos nos meios catélicos maritainistas nos
anos 50 no Brasil (PAIVA, 1980, p. 58).

24 Caracterizava-se pelos ideais de que a educagéo formava o ser humano integral, na conquista da
dignidade e liberdade de pessoa que defendia o bem comum, e ao libertar-se enquanto ser humano
também estaria contribuindo na libertagdo do proximo, para Maritain, a educacao tinha fins liberais. O
maritaneismo pretendia ser poés-capitalista num capitalismo "distributivista", a teoria buscou dar
resposta crista para o problema da sociedade brasileira do desenvolvimento em si (PAIVA, 1980).
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Por meio da conciliagdo entre as classes trabalhadoras e empregadores,
num meio termo entre "capitalismo e socialismo" seria feita a distribuicdo de rendas,
de forma solidaria de quem o possuia e que a classe trabalhadora nao iria para o
enfrentamento, pois nos valores cristdos ndo devem gerar conflitos violentos.

Segundo os isebianos, seria na forma distributivista que se objetiva o
desenvolvimento nacional, com a reforma capitalista, ndo se pretendia uma
sociedade “anti-capitalista”, mas “pds-capitalista”. E a educac¢ao tinha como funcgéo
primordial, nos principios catodlicos, humanizar para libertar por meio da educagéo
liberal, intelectuais e as massas integrar-se-iam na busca de produzir uma cultura,
valores que a classe operaria deveria priorizar, instituindo-se como educagao
popular que tinha como base fundamental a interpretagao da realidade.

Entretanto, apesar da grande influéncia dessa corrente houve decepgao
cristd em conciliar capitalistas e trabalhadores. Na pratica, essa metodologia se
mostrou limitada, pois a cristianizagdo que se pautava no individualismo e egoismo,
movido pelo personalismo que tinha como finalidade aumentar os cristdos para fazer
a transformacgao social se mostrou incapaz de realizar esse desafio, levando a
ordem cristd a desordem. O fracasso dos ideais maritaneista levou a outra corrente
crista ideal historica concreto que tinha como principio o "bem comum" por meio do

socialismo extracomunista, defendida pelo Frei Cardonnel.

Na luta contra a 'desordem estabelecida' os cristdos deveriam trabalhar
junto com outros grupos buscando um 'socialismo extracomunista', a
realizacdo de uma revolugao personalista e comunitaria dirigida contra o
individualismo e as tiranias coletivas, que se apoia sobre o exercicio da
democracia direta nas pequenas comunidades e que repele as burocracias
revolucionarias (PAIVA, 1980, p. 63).

O encontro dessa teoria de Cardonnel com as defesas das discussdes de
Mounier sobre como fazer a revolugao personalista, seguindo este ultimo viés surge
uma facgao catdlica de esquerda que luta pela conquista do poder, como pontos
estratégicos como os sindicatos e em outras instituicbes que exercia fungao de
buscar a conquista do poder politico. A revolugdo seguida desta corrente seria a
massificagdo das pessoas, pelo engajamento do comprometimento da acgao politica
do cristdo, na busca do reino de Deus pelo testemunho e enfrentamento cristdo da

realidade. Esse engajamento uniria cristdos e nao cristdos sem "mutilagcao” entre si,
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formando uma nova civilizagao de homens livres, principios que levou a filiagao de
muitos militantes a acéo popular.

Comportamento legitimo de um cristdo enquanto desafio social, enfrentando
o real com sua "impureza", mas buscando sempre o "puro" como verdade, errando
eventualmente como ser humano dotado de possiveis equivocos, caracteristico da
natureza humana, e com lucidez e coragem para se opor diante do movimento
historico. "Construir o reino de Deus na histéria supunha a superacao do capitalismo
e uma opgao clara pelo socialismo” (PAIVA, 1980, p. 65). Nessa concepgéo de
realidade social que o marxismo serve como instrumento de compreensao do modo
de produgao capitalista, ndo sé como condicdo de superacdo da exploragao
capitalista para transcender da condicdo de subdesenvolvimento, mas também
como possibilidade de humanizagao, na superacédo da condicdo de expropriados da
técnica e da posse. Ideias entdo difundidas por jovens catdlicos, oriundos do
pensamento, de que o caminho do "terceiro mundo" era do "socialismo democratico,
personalista" apontado entao, pelo Frei Cardonnel.

Beisiegel (1982) afirma que estudos apontam que a primeira fase da teoria
freiriana teve como principal fundamentacdo o “personalismo” elaboragdo do

Emmanuel Mounier e o “existencialismo cristdo” formulacdo de Gabriel Marcel,
pensadores que deram base para suas elaboracoes.

Entretanto, a discussdo tedrica dentro da cristandade nem sempre foi
consenso do caminho a seguir, e quando o debate estava relacionado a
modernidade, a "ruptura de valores" e seus efeitos, causava certa desconfiancga,
quando se pregava a democratizagdo das massas, isso poderia colocar a imagem
da igreja em constatacao, ja que se vinha de rompimento da |ldade Média, movidos
pelos principios do renascentismo do uso da razdo humana no esclarecimento, no
uso da verdade cientifica. A igreja ndo podia perder sua legitimacdo enquanto
instituicdo, pois teria que acompanhar a evolugao, entdo a industria, a evolugao da
técnica significava progresso, que tornam temas defendidos jovens catdlicos da
época.

Na interpretacdo positiva do Renascimento dentro do cristianismo,
evidencia-se a influéncia do padre Henrique Lima Vaz, com as tematicas alienacgao,
consciéncia e participacdo. "Sua discussdo se realiza em funcdo do que seria a

consciéncia crista e a responsabilidade histérica e cultural dos cristdos num marco
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tedrico que se vincula ao historicismo, ao culturalismo e ao existencialismo cristao"
(PAIVA, 1980, p. 67), desenvolver-se-ia uma auténtica participagdo consciente
movido pela razdo, estaria livre da alienacdo, manifestagao esta do ideal racionalista
oriundo da filosofia iluminista.

Padre Vaz adepto desses principios, logo € receptivo aos ideais da
modernidade e se posiciona contra os "catélicos conservadores", defendendo esta
nova cultura do mundo moderno em consonancia com a mensagem evangélica. "O
mundo moderno, a técnica, a democracia, seriam potencialidades atualizadas do
mundo cristdo" (PAIVA, 1980, p. 67), essa demanda do mundo moderno seria
absorvida pelo cristdo, que por meio de sua consciéncia histérica deveria agir dentro
de sua existéncia humana, padre Vaz defende o existencialismo cristdo orientado

pela fenomenologia.

Suas respostas estdo marcadas pelo existencialismo cristao, deixando ver
uma orientagcao fenomenoldgica. [...] Os homens fazem, portanto, a histéria
na medida em que existem e que buscam realizar os projetos que a
encaminham. [..] A consciéncia é o fundamento n&o apenas da
compreensao do eu e do mundo mas também do reconhecimento do outro.
[...] Através da mediagao da cultura € que poderia ocorrer a forma especifica
de comunicagao entre seres conscientes numa realidade histérica. Assim, a
prépria esséncia da realidade histérica seria dialdgica ou comunicante.
Vemos facilmente mais uma vez que, compativel com o culturalismo e o
existencialismo, a fenomenologia informa a analise do P¢ Vaz. Assumir a
‘comunicacdo de consciéncia’, de que fala também Mounier, como
fundamento da histéria € 0 mesmo que aceitar a ideia basica para os
fenomendlogos de que a histéria das significacbes projetadas por
subjetividades histéricas que coexistem e que, pela comunicagdo, se
apropriam da significacdo coletiva e pde fim a alienagcao (PAIVA, 1980, p.
68-69).

Evidenciam-se os fundamentos da fenomenologia na defesa tedrica do
padre Vaz, quando assume a histéria como proje¢des subjetivas, que se constroem
na comunicagcdo das consciéncias, de forma consciente que se tomam livres da
alienacéo.

Beisiegel (1982) aponta em sua reflexdo que o homem deveria estar aberto
a transcendéncia de criar culturas nas relagdes com o outro e com 0 mundo € o
criador, e nessa interferéncia como homem se realiza em plenitude enquanto
humanidade. No entanto, este ser se encontra em limitagcées, e somente a formagao
pode ser clareadora dessa consciéncia. Tomada de consciéncia de uma

determinada circunstancia como um mergulho na propria realidade, para que esse
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homem assuma com comprometimento sua circunstancia, surge-se entdo a
necessidade do processo educativo.

Mas afinal, qual é a relacao da consciéncia histérica com o cristianismo? A
relacdo esta no seguinte entendimento, que a consciéncia historica € a revelagao de
uma mensagem de Deus. "Sendo este a revelagdo de uma mensagem, da palavra
sobre 0 mundo que se realiza na historia, o cristianismo seria a salvagcdo da
consciéncia historica de todas as épocas" (PAIVA, 1980, p. 71), Deus n&o criou um
mundo pronto acabado, essa tarefa esta destinada ao ser humano consciente de
sua funcgao histérica de existéncia em transforma-lo, num mundo concreto real de
uma determinada época dada pela cultura, ou seja, 0 mundo humano € o mundo da
cultura. Desenvolver cultura e compreender as obras culturais seriam condi¢cbes de
vida para o homem, sendo que o processo cultural seria 0 mesmo que "processo
histérico" em que os homens se relacionam com a natureza e a transformam ao fato
de transforma-la, transformam a si mesmo e no convivio com os outros homens
transformam a sociedade. Essa premissa € fundamental, pois justifica a
intencionalidade educacional da época "Em consequéncia P€ Vaz coloca o problema
da cultura nacional e da necessidade da educacédo e da alfabetizacdo" (PAIVA,
1980, p. 72).

Para Saviani (2008), essa concepgdo acima explicitada de homem revela
uma concepgao que se expressa na “teoria do transito”, exposto por Freire em seu
livro Educacado como pratica da liberdade. “Seu ponto de partida € o entendimento
do homem como um ser de relagdes que se afirma como sujeito de sua existéncia
construida historicamente em comunhdo com os outros homens, o que o define
como um ser dialogal e critico” (p. 335).

Retomando a questdo acima de onde cabe o cristianismo nesse processo
histérico, de onde Deus pode fazer-se presente? Ja vimos que o mundo cultural é o
mundo humano, que se constitui num ser historico, e que este mundo tem sentido
"ambiguo", que a vida se manifesta de forma "dramatica" diante das dificuldades de
existéncia e que Deus existe para desfazer essas condigcdes dramaticas num
desfeche feliz, sendo Cristo na raiz a referéncia de reconciliagao.

Diante da produgédo cultural, enquanto autorrealizacdo, o homem se
autojustifica e justifica-se aos outros, ao acontecer essa justificacdo cultural e

histérica de seu modo de existéncia, assume-se enquanto consciéncia ideoldgica,
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que para Mannheim essa justificativa que se tornou ideoldgica pode ser explicitada

de forma racionalizada mostrando toda a obra cultural produzida pela humanidade.

Mas, se toda cultura é ideoldgica, ela encerra um elemento de superagéo
das ideologias. Ha também uma cultura de reconciliagdo que ndo nega o
passado, na qual a histéria humana € vista como integragcdo, como
recuperacdo permanente de valores. Esse elemento de reconciliagdo é
dado pelo cristianismo, como fator indispensavel ao desenvolvimento do
carater antropologico da civilizagdo ocidental. Assim, o cristdo vive no
mundo das ideologias, mas ele deve visar a superagao constante dos
compromissos ideoldégicos em nome do universalismo da redengéo
prometida pelo cristianismo (PAIVA, 1980, p. 73).

A democratizacdo do conhecimento cultural € condigdo basica para a
humanizagéo, para isso, seria incorporado na cultura um existir historico enquanto
nagcdo, e ao contrario dos cristdos conservadores, padre Vaz €& favoravel ao
progresso e consequentemente ao desenvolvimento, com um porém, nas suas
analises nao esta incorporada a defesa do capitalismo enquanto modelo de
producao adequado a "fase" de transicdo do pais como os isebianos defendiam, ao
contrario o referido padre fez algumas criticas a essa posicao.

Na visao cristd ndo poderia ser aceita a brutal exploracdo e a expropriagao
da dignidade humana que acontecia nos paises de terceiro mundo, sob inspiragao
de Mounier da qual a "propriedade humana" era atribuida como funcdo social.
"Tratava-se de um nacionalismo 'de defesa' das nagdes subdesenvolvidas contra a
espoliagdo das grandes potencias: o dialogo dos povos s6 poderia existir na medida
em que as nacgdes subdesenvolvidas passassem a ser sujeitas da sua prépria
historia" (PAIVA, 1980, p. 65), esse nacionalismo se pautava no "existencialismo
cristdo" que denunciava a democracia burguesa que prezava o individualismo,
demonstrando-se, comprometido em combater e transformar as estruturas de
producao capitalista e da propriedade privada, sendo tarefa do cristao lutar para que
isso acontecga. Posigdes extremante radicais, porém ndo marxista como padre Vaz
mesmo, fazem a defesa, que tem nitidamente a forma de pensar a histéria como
"personalista”.

Periodo que muitos jovens cristdos tomam posicdo de defender o
socialismo, fazendo que os mesmos se colocassem contra a tendéncia teorica dos
isebianos nacionalistas que defendiam a consolidagdo do capitalismo nacional na

visdo de producdo de mercadorias. Numa posicdo de superar as analises
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culturalistas, os jovens cristdos procuram encontrar estratégias na acao popular,
diante das analises historico-estruturais da sociedade brasileira, nesta corrente de
pensamento. "O capitalismo € denunciado em todas as suas formas, nacional ou
nao, porque se funda sobre o lucro e ndo sobre o homem e suas necessidades"
(PAIVA, 1980, p. 76). Como base nessa opgao, adota-se 0 marxismo tanto no
tedrico como na pratica revolucionaria, com uma analise mais profunda e radical da
estrutura econdmica capitalista, na perspectiva de superacao da divisdo de classes
na busca do socialismo.

Diante desse contexto filoséfico de influéncia dos intelectuais catdlicos,
Paulo Freire cursa sua graduagao universitaria, sendo atingido pelo pensamento
catdlico, "[...] o culturalismo e o existencialismo cristdo e que, nos anos 40,
encontrou em Ferreira da Silva e seu representante mais destacado, passa
certamente por Freire - representante este uma tentativa de tradugao pedagdgica do
existencialismo-culturalista”" (PAIVA, 1980, p. 78).

Preocupacdo dos anos 50 sobre o "subdesenvolvimento" do qual Freire
segue como tal, os isebianos na busca de superar o subdesenvolvimentismo,
conectando indissoluvelmente a pedagogia e filosofia, para isso, "[...] ir além de
projetar discernir e conhecer, [...] sendo histérico e criador de cultura, [...]
comprometimento com sua circunstancia" (PAIVA, 1980, p. 79), caracteristicas da
influéncia culturalista e existencialista cristd que visa a integragdo do homem ao
contexto por meio da consciéncia®® e para conseguir isso a educagéo era vista como
pratica de liberdade, instruido esse homem teria consciéncia na dimens&o do tempo
histérico e exercendo sua liberdade na sua humanizagdo, colocando-se sujeito de
sua histéria, principios estes da influéncia dos ideais do padre Vaz, ja mencionados
anteriormente, tomando entdo, consciéncia histérica do existir enquanto nacao na
condigdo de "subdesenvolvimento", criando-se a necessidade de desenvolver-se

sendo este homem sujeito desse processo.

Esta sintética analise da esséncia do existir humano - remetida explicita ou
por vezes implicitamente a obra de Jaspers é colocada a servigo do 'pensar
a mudancga', o 'transito’, a crise da sociedade brasileira. Por mais sumaria
que se apresente, nela estdo presentes elementos essenciais para

2 "A consciéncia é, pois, consciéncia da dignidade e da liberdade humana refletida no mundo da
cultura e da histéria, exigindo a integracdo do homem ao seu contexto" (PAIVA, 1980, p. 80).
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elaboragao de um método personalista e culturalista da educagao. [...] Este,
pretendia formar homens criticos, capazes de serem reconhecidos na
descricdo fenomenolégica da sua esséncia realizada naquelas paginas,
supunha e difundia igualmente principios de um 'pensar fenomenoldgico’,
[...] a capacidade de 'pbr o mundo entre parénteses' para poder pensar
sobre ele, definir-se e finalmente optar (PAIVA, 1980, p. 81).

Essa condigcao existencial de pensar o recorte de um fenédmeno do problema
brasileiro buscou-se explicar por meio do "complexo colonial”, que historicamente o
povo era desinteressado de participar da politica pela heranga de colénia, do
paternalismo e autoritarismo. No Brasil um dos representantes desse pensamento
foi Paulo Freire que na década de 50 assumiu as posi¢cdes dos isebianos historicos,
fazendo-se uso das termologias "consciéncia" da atualidade nacional, nominar "para
si" a responsabilidade de transformar o pais, vencendo a alienagao, num "auténtico
ser nacional", concordando com os teoricos do nacional-desenvolvimentismo.

No entanto, ndo é s6 nesse viés que o pensamento freiriano se conecta com
o pensamento catélico existencialista, também quando se trata do pedagogico, com
a forma de pensar a "democracia e a sociedade de massa", forma de organizar e
fortalecer a sociedade civil que na consciéncia da "existéncia colénia" buscaria a
mudanca num projeto de "existéncia nacional". Nesse pensamento, o Brasil vivia
uma crise de cultura, ideias, valores e crengas na era da técnica, pessimismo
existente, diante do desenvolvimento, que ndo mais correspondia a "circunstancias"
atuais do mundo ocidental, considerado vitais no individual e na coletividade, sendo
necessario criar mecanismo de ruptura de crengas culturais para a transformacéao
nacional, devendo ocorrer por meio do trabalho cognitivo, ou seja, pelo ideoldgico,
numa reorganizagcdo de ideias de uma nova "fase" da cultura, do "nacionalismo-
desenvolvimentismo".

Na interpretagdo de Beisiegel (1982), esse periodo objetiva o
desenvolvimento como ja se explica na sua propria definicdo que seria 0 aumento da
producao de bens e servicos para fins de consumo e investimento. Para isso, eram
necessarios incentivos na economia livre, como no setor empresarial, para que este
setor produzisse, pois diante do desejo projetado na consciéncia da massa popular
em acessar esses bens de consumo na expectativa de melhoria de vida.

Neste contexto, esse processo proposto pelos intelectuais da época

dependia da forca do aparelho do Estado para organizar a sociedade civil na
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consolidagdo desta nova "fase", sendo este Estado que se apresenta em
contradicao diante da crise nacional, deixando brechas para a entrada dessas novas

ideologias, sendo o0 método freiriano 0 mais adequado para o momento histérico.

O método e a pedagogia de Freire sdo instrumentos desse processo:
ajudam a formar e a mobilizar a sociedade civil para a conquista do
aparelho de Estado e/ou para apoiar as reformas propostas pelo préprio
Estado. O método serve ao reajuste de ideias e crengas de modo a torna-
las compativeis com a vida urbana, industrial, moderna, racional,
promovendo o combate a 'consciéncia magica', caracteristica da sociedade
arcaica, propiciando a discusséo de temas que possibilitam o surgimento de
outras formas de consciéncia, mas adequadas a nova 'fase' (PAIVA, 1980,
p. 86).

E foi nessa contradicdo da sociedade dita atrasada diante da modernidade
que Freire se fundamenta do pensamento cristdo maritainistas, que para este
homem se humanizar era preciso dar condi¢gdes de vida com dignidade, condi¢cbes
materiais de viver como homem e isso sO seria possivel com o desenvolvimento
nacional. Centrando esforgos para incluir o povo nas discussdes politicas, para
decidir sobre o rumo do pais de forma democratica, que diante do "complexo
colonial", formava-se um povo com individuos mudos e quietos despreparados para
0 exercicio da democracia.

Essa inexperiéncia democratica se reverteria pela pratica do voto, na tomada
de consciéncia do problema nacional, movidos para esta mudanga gerar-se-ia um
movimento de uma nova cultura, como nucleo dessa nova cultura seria o
desenvolvimento, que para o pensamento cristdo estaria dessa forma humanizando
o homem; para os politicos progressistas adeptos da proposta estariam
modernizando o pais. Nesse viés, a educagao da época que estava posta nao
correspondia a esse novo modelo de sociedade, pois era para Freire uma educacao

verbalista.

A critica a educagao verbalista, ao ensino ornamental e literario calcado
sobre a memorizagao e a servico do bacharelismo, com carater académico
e propedéutico, aparece de maneira idéntica em Freire, Jaguaribe,
Corbisier, Ernesto Luiz de Oliveira Junior, ou nos renovadores, sendo
citados por Freire, entre eles o especialmente Fernando de Azevedo e
Anisio Teixeira, por detras desta critica, nado estava apenas o
desenvolvimentismo isebiano (PAIVA, 1980, p. 94).
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Concordando com a autora acima, referindo-se a educacao verbalista,
Beisiegel afirma que a critica da educacéo brasileira era no sentido de que esta nao

estava contribuindo para a mudanca.

A primeira e mais geral dentre essas criticas apontava para a auséncia de
entrosamento entre a educacgédo e a realidade brasileira. A escola seria
‘desenraizada’, ‘desatualizada’, ‘inorgéanica’, ‘inauténtica’, ‘desvinculada da
vida porque estranhava as condicoes presente’ [..] As instituicdes
escolares, em todos os niveis e ramos do ensino, teriam evoluido mediante
a transplantacdo de modelos alheios, eventualmente adequados a outros
tempos e a outros espacos, mas estranhos as condigdes de vida social e as
necessidades educacionais das diferentes regides do pais. Estas
orientagdes do ensino brasileiro teriam produzido uma escola desvinculada
da sociedade, porque essa escola nao respondia as exigéncias
educacionais da fase de transi¢cdo. [...] Acompanhando as indicagbes de
Anisio Teixeira, Paulo Freire advertia que uma escola ‘verbalista’,
‘palavrosa’, ‘rigidamente programada em matérias’, ‘decorativa’, ‘nocional’,
‘voltada para o torneio de frase’ e para a selecdo ‘de um mandarinato das
letras, das ciéncias e da tecnologia’, uma escola ‘estereotipada’,
‘propedéutica’, bacharelesca’, ‘académica’ [...] uma escola com tais
caracteristicas ndo poderia responder as exigéncias de formagdo dos
quadros técnicos pelas novas formas de economia (BEISIEGEL, 1982, p.
95-96).

Diante da necessidade "faseologica" de "transicdo" de um modelo
econdmico tradicional para o moderno, esse tipo de educagcdo académica
propedéutica nao aproximava dos problemas circunstanciais da vida nacional. Para
tentar resolver esse desafio educacional, surgem convenientemente os ideais da

escola nova.

Ora, a Escola Nova propunha ndo apenas um sistema de ensino que
respondesse as necessidades sociais (entao traduzidas como necessidade
de forga de trabalho qualificada para o desenvolvimento), mas também uma
pratica pedagdgica ligada a vida, que Freire tenta realizar ndo apenas ao
nivel da escola mas também da pequena comunidade. [...] a adequacéo da
educacao a cultura local, o seu "enraizamento" no meio. [...] a adaptagao da
educacdo a cultura local, bem como a descentralizacdo do sistema
educacional até o nivel municipal, na verdade estavam muito de acordo com
as idéias defendidas nos meios catdlicos influidos pelo existencialismo e
pelo culturalismo. A escola, a educagcdo — dizia Freire citando Maritain —,
ndo apenas perpetua a sociedade existente; ela contribui para transforma-la
na medida em que responde as suas necessidades. Ora, cada regido, cada
comunidade apresentava sua especificidade cultural, resultado da vida
comum do povo da comunidade. A descentralizagdo do ensino permitiria a
comunidade tomar em suas maos o controle do sistema escolar e participar
das decisbes educativas. A adaptagdo da educagdo a cultura local
significava a sua integracdo na vida comunitaria, o atendimento as suas
necessidades, estimulando-a e sendo enriquecida por ela, transformando-se
num mecanismo que facilita a comunicagdo de consciéncia (PAIVA, 1980,
p. 95-97).
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Concordando com esse pensamento Beisiegel (1982) também reafirma a
necessidade de reorganizar a educagado brasileira de acordo com essa nova

demanda.

As objecbdes de Paulo Freire a organizagao centralizadora das instituicoes
educacionais também se apoiavam em Anisio Teixeira. As opinides de
Anisio, a esse respeito, sdo bem conhecidas. Debatendo as caracteristicas
da escola primaria brasileira, Anisio afirmava que essa escola, ‘nacional por
exceléncia, a escola da formagao do brasileiro’, ndo poderia ser ‘uma escola
imposta pelo centro, mas o produto das condigbes locais e regionais,
planejada feita e realizada sob medida para a cultura da regiéo,
diversificada assim nos seus meios e recursos, embora uma nos objetivos
aspiragbes comuns’. [...] A escola primaria, por este motivo, tem de ser
instituicdo essencialmente regional, enraizada no meio local, dirigida e
servida por professores da regido, identificados com os seus mores, seus
costumes. A regionalizagdo da escola que, entre nés, se tera de caracterizar
pela municipalizagao da escola, com administragdo local, programagao local
e professor local, embora formado pelo Estado, concorrera em muito para
dissipar os aspectos abstratos e irreais da escola imposta pelo centro, com
programas determinados por autoridades remotas e distantes, e servida por
professores impacientes e estranhos ao meio, sonhando perpetuamente
com redentora remocgdes (BEISIEGEL, 1982, p. 97).

Saviani (2008) ressalta que no interior desse processo situava-se um dilema
da educacdo, a mesma estava a servico da alienacdo e domesticacdo ou da

conscientizacao e libertacao.

Para Paulo Freire a educagdo surgia como um instrumento de crucial
importancia para promover a passagem da consciéncia popular do nivel
transitivo-ingénuo para o nivel transitivo-critico, evitando-se a sua queda na
consciéncia fanatica. E em vista desse objetivo que foi criado um método de
alfabetizacao ativo, dialogal, critico e ‘criticizador’. Esse método, no entanto,
€ apenas um aspecto de uma proposta pedagdgica mais ampla enraizada
na tradicdo mais autentica do existencialismo cristdo, em dialogo com
algumas contribuigdes do marxismo (p. 335).

Porém, Saviani em seus escritos no livro Historia das Ideias Pedagodgicas no
Brasil, refere a essa proposta freiriana como “Escola Nova Popular’ reconhecendo
como um carater inovador e de importancia social, politica e pedagodgica na historia
da educacéo brasileira, afirmando que. “Com efeito, mais do que classifica-lo como

escolanovista, destaca-se ai o seu empenho em colocar os avangos pedagdgicos
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preconizados pelos movimentos progressistas a servico da educagdo dos
trabalhadores e ndo apenas de reduzidos grupos de elite” (2008 p.335).

A proximidade de Anisio e Freire trouxe o resultado de influéncia freiriana
para a reforma da educacao brasileira que deveria estar em sintonia com a demanda
da realidade. "E a excessiva centralizagdo das decisdes seria substituida por uma
ordenacdo mais flexivel. Esta reforma [...] impunha a descentralizacdo que
possibilitasse o reencontro do ensino brasileiro com as realidades regionais e locais"
(BEISIEGEL, 1982, p. 98). Que o espago escolar se fizessem uma verdadeira
comunidade e que em vez de programas rigidos que esvaziavam criangas e

mestres, fagcam-se processos de aprendizagens que ensinem “aprender a aprender”.

As novas orientagbes do ensino primario seriam também estendidas ao
processo de formacdo de professores. A escola normal abandonaria o
cultivo de palavra vazia, o estudo de matérias ‘nocionalizadas’, deixaria de
lado a ‘sociologia enlatada’, como a designava o professor Guerreiro
Ramos, para entregar-se a um maior convivio com os problemas da
realidade brasileira. O professor primario também seria preparado mediante
a discusséo critica da vida local, uma discussao progressivamente alongada
para as dimensoes regionais e nacional da sociedade (BEISIEGEL, 1982, p.
98).

A critica a escola normal no Brasil é fruto da inadequag¢ao dos estudos
sociologicos, um estudo de gabinete, alheios aos problemas nacionais. “Ao contrario
disto, era necessario discutir com os futuros professores normalistas as realidades
regionais e locais” (BEISIEGEL, 1982, p. 63).

A escola nessa linha € assumida como lugar de instrumentalizagao a servigo
da democracia que se fundamenta no escolanovismo, que por meio da educacgao,
alfabetizando as pessoas estariam levando a "ascensdo do povo", no exercicio da
democracia estaria superando a condigao de "massa" que seria "[...] na linguagem
do existencialismo cristdo, massa seria todo aquele que nao se personaliza" (PAIVA,
1980, p. 98), e para personalizar precisa humanizar enquanto pessoa "[...] significa
conduzir os individuos pelos caminhos da personalizagao, da humanizagao, fazendo
com que cada um pudesse reconhecer o seu proprio valor como pessoa, num
processo eminentemente educativo" (PAIVA, 1980, p. 99).

Na interpretacéo, Beisiegel (1982) evidencia o consenso de varios intelectuais
que fundamentavam o pensamento da época: Mannheim, Barbu, Vieira Pinto, e mesmo

Guerreiro Ramos, quando se tratava de personalidade e consciéncia. Personalidade
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democratica implicava na aceitagdo do outro, tolerancia, abertura para aprender com as
divergéncias; mentalidade aberta para mudanca, disposicdo a cooperar e debater,
sentimento de responsabilidade social;, aberto ao dialogo, reflexdo e envolvimento da
vida e dos problemas da comunidade. Porém, “este compromisso com a
democratizagcdo fundamental da sociedade estava ausente das preocupagdes dos
isebianos nos escritos ja examinados. Nas reflexdes de Paulo Freire, pelo contrario, o
processo de formacao da personalidade democratica ocupava posi¢cao predominante”
(BEISIEGEL, 1982, p. 71). Ou seja, Freire vai além dos isebianos no seu
compromisso com a sociedade brasileira.

Com isso, a modernizagdo pela técnica faria com que o homem
desarraigasse do tradicional, para criar o novo, ou seja, estaria aberta para formar
uma nova cultura, deixando de ser homem primitivo perdendo sua cultura vista como
atraso. Tradicao muitas vezes calcadas no assistencialismo ligada ao paternalismo e
ao autoritarismo, condi¢cao que rouba a alma humana, condicdo de massa que leva a
ingenuidade e a manipulagado, praticadas muitas vezes pelas oligarquias agrarias.
Porém, com limites, para o pensamento Freiriano, o problema social esta
intimamente relacionado ao personalismo e ao da democracia "Freire transita pela
posicbes claramente ‘'anti-imperialistas' sem chegar, no entanto, a ver o
assistencialismo em fungéo da luta ideolégica numa sociedade de classes" (PAIVA,
1980, p. 105). Contradicdo presente nesse pensamento que defendia autonomia,
libertacdo, mas com a restricdo da consciéncia "fanatizada" emocao sobre a razao
que poderia levar ao sectarismo de direita e de esquerda colocando em risco o
futuro democratico.

Na interpretacdo da autora, Freire é anticomunista, que nao se deveria
"acelerar a historia", mas participar dentro do ritmo de la enquanto histdria, ndo se
buscava previamente um modelo de sociedade futura, mas trabalhar para
personalizar os individuos dentro desta mesma sociedade, na busca da "liberdade
existencial", movimento de libertacdo de baixo para cima como no ideal cristao.
Libertagdo ocorreria, levando a democracia, diante do reconhecimento do outro por
meio do didlogo. "Como comunicagdo de consciéncias, o dialogo implica o
reconhecimento do outro, o respeito pela sua dignidade, sendo possivel somente
entre pessoas. Em nivel social, ele € o fundamento da democracia" (PAIVA, 1980, p.

110). No reconhecimento do outro através do dialogo se respeitaria tornando uma
104



sociedade mais democratica. Trazendo para a educagao este mesmo principio de
democracia, o dialogo na escola era condigao para superar a condi¢gdo de escola no
"modelo arcaico” de instituicdo calcada no autoritarismo, no assistencialismo e no
paternalismo. Que a relacdo entre pais, professores e alunos fosse de forma
horizontal, que a vida escolar como os conhecimentos trabalhados fossem assuntos
de todos os envolvidos, pautados na concepg¢ado de dialogo nutrido pelo amor.
"Nutre-se de amor... Quando os dois polos do dialogo se ligam... com amor, com
esperancga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo" (PAIVA, 1980,
p. 113). Esse acreditar no outro por meio da fé, que o outro se sensibilizara pelo
amor que sera transposto do subjetivo para o meio politico, interferindo de forma
democratica no meio social. Tornando explicita a esséncia da pedagogia

existencialista crista.

A matriz existencialista-cristd da pedagogia de Freire, no nosso entender, s6
se esclarece definitivamente através da leitura da obra de Jaspers. Ela se
manifesta diretamente no método calcado sobre discussdes, sobre o
didlogo construido a partir de 'palavras geradoras carregadas de sentido
existencial' e que sao o ponto de partida para a alfabetizagdo: trata-se de
colocar em discussao a 'existéncia empirica', a 'vida', através de um método
ativo, conectando facilmente concepgcdes que tém sua origem ndo sé no
existencialismo mas também no vitalismo e no escolanovismo. [...] por meio
do conceito antropolédgico de cultura - pretende promover a personalizagao
dos participantes, o reconhecimento por eles mesmos e pelos demais do
seu valor como pessoa (PAIVA, 1980, p. 114).

Nessa logica pedagodgica, a alfabetizagdo permeou dentro dos principios
culturalistas e personalista, permitindo discussdes da realidade nacional.

Limite desse pensamento nacional desenvolvimentista, foi que o povo era
valorizado até o voto, depois, cabia ao Estado, Democracia na época se limitava ao
voto, sendo o conceito de sociedade "arcaica e moderna" empobrecendo por

sociedade "velha e nova", como fundamento desse pensamento.

Na verdade a maioria dos isebianos coloca o problema da 'sociedade
arcaica' e da 'sociedade moderna' em termos de hegemonia de fac¢des de
classe dominante, enquanto repete esta mesma analise sem este
referencial. [...] mas langca mé&o daquela ja realizada pelos isebianos, ele
pode tranquilamente empobrecé-la. Ao fazé-lo, ele também desmascara
algumas das pretensdes daquelas analises: ele as reduz a expressdo mais
simples, a passagem de uma sociedade 'velha' a uma sociedade 'nova'. A
primeira, era aquela que teria o centro de decisdo da sua economia fora
dela, comandada pelo mercado externo, exportadora de matérias-primas,
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predatoria, reflexa na sua economia e na sua cultura, alienada, sem povo,
antidialogal, dificultando a mobilidade vertical ascendente, sem vida urbana
ou com precaria vida urbana, com alarmantes indices de analfabetismo,
atrasada, comandada por uma elite superposta a seu mundo, ao invés de
com ele integrada. Ora, Freire descreve aqui uma sociedade rural ‘feudal’
(termo que tanto ele quanto os isebianos utilizam). Nao se trata de colocar
em questao a sociedade de classes mas o imobilismo de uma ordem pré-
capitalista. Neste sentido, tal como os isebianos, Freire defende o progresso
trazido pela penetracdo do capitalismo na esfera da producdo. A sociedade
brasileira, antes monoliticamente arcaica, pré-capitalista, 'feudal’, se havia
'rachado’, ou seja, tornara-se dual (PAIVA, 1980, p. 156-157).

Para o entendimento freiriano, existia uma consciéncia intransitiva,
coletividades estagnadas, que n&o aceitam mudangas, visdo de que o rural é
sinbnimo de atraso "arcaico" concordando com a ideia cepalina de sociedade
“atrasada” e “moderno”.

Entdo se buscava uma resposta no pedagdgico para a condigao de transigao
brasileira "arcaico" e "moderno" no desenvolvimento econbmico com a participagao
popular, num entendimento que a democracia como motor do desenvolvimento e a
funcdo da educacédo das massas, era para que o homem rejeitasse a autoritarismo
numa participacdo democratica. Com o viés pedagdgico atrelado a reforma da
sociedade que objetivava o ajuste do comportamento do individuo, como tarefa
educacional do século era combater a massificacdo e do desenraizamento das
massas, diante desse risco de massificagao pela migracao rural/urbano, que esta s6
poderia ser vencida pela democracia. No intuito de fazer a "Revolucédo Brasileira"
nos anos 50 e 60 pela politica social pacifica, a transformacéo resultaria de um
comportamento da "personalizagao democratica".

Diante disso, na conjuntura politica do Nordeste, em 1961, foi criada a
"Alianca para o Progresso"”, resultado da movimentacao politica nordestina, que na
ocasido, abre-se em Recife um escritério Usaid, fruto do acordo Mec e Usaid, acordo
que trouxe recursos para financiar os projetos de alfabetizagédo, tendo em vista a
crescente ampliagdo das Ligas Camponesas e disseminagao dos ideais comunistas,
situagado que coloca em risco a seguranca internacional. Com isso, as estratégias de
ajuda eram, em decorréncia, e adaptados as exigéncias da segurancga dos Estados
Unidos, a fim de eliminar a ameaca comunista. Considerando os interesses dos
americanos num contexto nacional de descontentamento social que lutavam contra

as oligarquias dominantes do meio politico, € pensado em ampliar rapidamente a
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alfabetizacao, que para os populistas ampliaria o eleitorado e para os anticomunistas

combateria as influéncias ideoldgicas.

A decisédo de lanca-la e a obtengédo de recursos com tal objetivo coincidiu
com o aparecimento do método Paulo Freire, que apresentava vantagens
sobre outros métodos possiveis: por alfabetizar em poucas horas, ele podia
ser aplicado em larga escala a baixo custo, apesar das elevadas despesas
iniciais que exigia; a posicao cristd de seu criador era conhecida, tanto
quanto as tensdes surgidas entre ele e os comunistas durante a campanha
de Arrais para o Governo de Pernambuco, o que servia como segurancga
contra as suspeitas de 'subversividade' do método (PAIVA, 1980, p. 23).

No acordo Mec e Usaid, vitoria ao "desenvolvimentismo", que segundo a
mesma autora, coincide com o método Paulo Freire em larga escala e baixo custo
na alfabetizacdo. No entanto, seu método sofre desagrado, pela ambiguidade
tedrica, concebendo a diretividade e n&o diretividade pedagdgica, que tanto servia
para os politicos populistas tradicionais como para as frentes de esquerda
nordestinas.

Entretanto, considerando que nesse periodo a pedagogia freiriana foi a que
mais teve expressdao e por mais que haja criticas de alguns autores acerca da
mesma, torna-se merecedora de reconhecimento, como ja afirmou Saviani, “[...] €
irrecusavel o reconhecimento de sua coeréncia na luta pela educacdo dos
deserdados e oprimidos [...]. Por isso seu home permanecera como referéncia de
uma pedagogia progressista e de esquerda” (2008 p. 336).

Referindo-se ao comunismo, para Priori (1996), acdo da igreja tinha
finalidade explicita, era de combater o comunismo, consequentemente, contra o
Partido Comunista Brasileiro — PCB, sendo fatos importantes analisados pelo autor
sdo oposicao Esquerda/Estado e oposigdo Esquerda/lgreja, evidenciando nessa

afirmacao que a igreja estava a servigo do modelo nacional defendido no periodo.

Ao mesmo tempo que a Igreja lutava contra outras 'for¢as politicas' que
viessem a se 'infiltrar nos movimentos camponeses', lutava contra a
influéncia comunista e diretamente contra a proposta de reforma agraria. [...]
Sindicatos de trabalhadores rurais [...] influenciados pelo PCB, estavam
muito mais preocupados em direcionar a luta para se conquistar melhores
salarios e uma legislagéo trabalhista para o campo que propriamente com o
projeto de reforma agraria (PRIORI, 1996, p. 86).
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No raciocinio desse mesmo autor que analisou a influéncia da igreja nas
lutas sociais de trabalhadores rurais nas décadas de 1950 e 1960 no Estado Parana,
afirma-se que a igreja era radicalmente contra a reforma agraria e defendia o direito
da propriedade privada, pois para a igreja a propriedade da terra era um fator de
“‘estabilidade da familia cristd”, pois a “propriedade da terra e a familia se
completavam” para esta instituicdo romper esta unidade “significava subversédo a
ordem”. Sendo possivel identificar a corrente acima explicitado do pensamento
cristdo do “bem comum”, que ndo se devem mexer nas estruturas, mais pelo amor
cristdo se deve compartilhar com outros, movidos pelo sentimento de compaixao.

Esse pensamento ideoldgico se faz presente nos principios do partido PRP do

entdo candidato, que na sequéncia se elege governador do Estado.

A disciplina partidaria € a consequéncia logica da firmeza dos principios que
orientam as atividades politicas do partido de representacao popular. Dentro
dessa disciplina. E certos de que ndo traem os seus propésitos de trabalhar
pelo bem do Brasil. Os populistas levardo as urnas o nome ilustre de
Moysés Lupion, o candidato do parana ao governo do estado (FOLHA DO
OESTE, 15/12/46, p. 1-1).

Ainda no mesmo jornal, um material acerca da convengéao do referido partido
que se coloca como fundamento o seguinte. “No encerramento da convengao
Estadual o Partido de Representagao Popular mais uma vez, reafirma os seus
principios democraticos e a fé cristda dos seus fundamentos” (FOLHA DO OESTE,
01/12/46, p. 2-1).

Essa visdo cristd, contraditoriamente se evidencia também nos discursos
politicos dos governadores deste periodo, por mais que tinham suas oposi¢coes
partidarias, apresentavam os mesmos principios ideolégicos como ja analisado
anteriormente. “Temos, gracas a Deus, todos os paranaenses e todos os que
trabalham e creem no Parana, motivos justos de profundo contentamento”
(MENSAGEM 50, Lupion p. 5). Afirmagdes de outro governador. “O Govérno espera
vossa cooperacdo, € do vosso esclarecimento e patriotismo, sabias deliberagdes
qgue concorram para o bem comum”. (MENSAGEM 51, MUNHOZ, p. 115).

Barreiro (2010), em sua analise, afirma que o principio do “bem comum” se
caracteriza pela conquista e pelo esforco individual de cada um, dentro da

comunidade na busca da nova civilizagao e que as elites tinham fungao de preparar
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caminhos para a construcdo de uma solidariedade universal e com inteligéncia e
competéncia de esforgos pessoais e dos grupos chegariam ao estado de harmonia
social.

Preocupagdo em outra mensagem em justificar que o desenvolvimento
econdmico nao seria uma mera preocupag¢ao material, mas que seria condigdo para
alcancgar a civilizagao crista. “Nao procuramos esse objetivo pelas suas implicagoes
exclusivamente materiais, mas por termos certeza de que sem o desenvolvimento
econdmico nao sera possivel dar ao homem condi¢ées minimas de justi¢ca social e
de desenvolvimento individual, compativeis com nossa civilizagdo crista”.
(MENSAGEM 62, BRAGA, p. 17). Em outra mensagem, o mesmo governador
defende. “Firmando suas raizes ideologicas na concepg¢ao cristd do homem, alicerga
suas premissas basicas em sua valorizagdo” (MENSAGEM 63, BRAGA, p. 14).
Respaldo cristdo que fundamentou as gestdes dos referidos governadores num
momento da busca pelo desenvolvimento do Estado consequentemente atrelado
com discurso nacional.

Necessidade de mudanca da qual s6 é viavel para uma sociedade que esta em
transito para a modernidade, num "projeto nacional" que transferiria a legitimidade
da elite para as massas do regime politico da ideologia e da cultura, principios estes
a ser alcancadas no processo desenvolvimentista. Portanto, nas afirmacgdes de
Paiva (1980) se explica a necessidade de uma pedagogia respaldada no
escolanovismo e na ideologia nacional desenvolvimentista do isebeismo que se
apresentava em contradi¢ées dentro de um ecletismo tedrico, sendo a perspectiva
que mais influenciou foi o “existencialismo cristdo”, numa triade filosofico ideoldgica
“fenomenoldgica-existencialista-culturalista”, na nao diretividade, o povo decide
sobre o conteudo que se ensina, para isso a tarefa dos isebianos iluminar caminho
da burguesia industrial nacional na conquista da hegemonia politica, porém
evidenciam-se os limites do isebianismo enquanto tradicdo pedagogica do nacional
desenvolvimentista. Condicdes que levariam as massas que se transformariam em
povo pela colaboragdo trabalho/capital numa "economia personalista". Como uma
pedagogia originalmente autoritaria, evolui para a forma personalista que busca no

isebianismo um caminho ainda que titubeante em fildes indutivista.
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2.3 A educacgao popular como referéncia de educag¢ao para mudanga

Na busca de entender o processo histérico da educacéao brasileira, pretende-
se neste item analisar como foi o percurso da educacgado popular na busca por
mudancga, apontando as contradigdes evidenciadas neste processo. A preocupagao
com a educacdo do povo vem desde a formacdo da nacdo brasileira, mas que
ganha forga a partir da Constituicdo Federal de 1824, momento que foi instituida a
gratuidade do ensino para todos, dentro de um pensamento liberal e humanista
(BEISIEGEL, 1974; PAIVA, 1987; SOUZA, 1999). Discurso liberal de universalizagao
dos direitos, e que o problema da educacao do povo era visto como possibilidade de
instrumento do progresso econdmico e social.

No entanto, faz-se necessario conhecer os principios educacionais e a
intencao politica de seus defensores para analise do contexto da época. A educacéao
das massas né&o era vista com bons olhos pela elite brasileira, como também havia
resisténcia principalmente pelos camponeses, mas o0 objetivo de mudanca era
necessario em curto prazo, o avango do capitalismo exigia méo de obra qualificada,
demanda que designa novas fungdes para o trabalho tanto urbano como rural.

Beisiegel (1974) explicita que educar o povo era uma necessidade liberal de
um movimento mundial que busca na dimensao educacional preparar a populagao
para a mudanca capitalista que se vislumbrava no momento. No entanto, este autor
ressalva que no Brasil se explicitam nos textos legais as limitagdes das tentativas de
instruir o povo, como a propria limitagdo de origem do liberalismo que florescia no
pais pela heranga colonial na sua formagao enquanto nagéao.

Seguindo a andlise desse mesmo autor, a educagdo era vista como
primordial para universalizagdo dos direitos, pois 0 que estava em discussdo na
época era a transposicdo europeia dos principios de textos legais, e o que se
observava fortemente era o propdsito de garantia de direitos a ser assegurados aos
cidadaos, pois com isso era transposta também a tarefa de responsabilidade social.
Em outras palavras, cidadao de direitos e também de deveres, mas para isso
minimamente deveria instruir esse cidaddo. Objetivo da educacao das criangas é
moldar o cidadao do futuro durante sua infancia, sendo garantido por lei enquanto

um dos seus direitos & ser educado.
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Essa perspectiva da educagdo era concebida como possibilidade de
organizacao da vida social, a mesma se configura como condi¢cao técnica social.
Portanto, isso justifica a necessidade da educagéo popular, pois o atraso cultural era
entendido como decorréncia da ignorancia do povo; na utopia liberal a educagao
tinha missao civilizatoria. Nesse entendimento, a rusticidade do povo nao se
ajustava nos padrbes modernos, fato que limitava a mudanca, por isso a expressao
das liderangas politicas que assumiam a “educacdo como mola propulsora do
progresso”.

Nessa efervescéncia das discussbes educacionais, para Paiva (1987), a
partir dos anos 1930, os renovadores da educagdo marcam na educagao da época a
reivindicacdo da intervengdo da Unido como responsavel referindo-se ao ensino
publico, obrigatorio, leigo e gratuito, acirrando a luta entre os renovadores e
conservadores na disputa do espaco publico e privado. Influéncia oriunda da area
“técnica”, dos denominados “profissionais da educag¢ao”, que analisavam os
problemas educacionais a luz de teorias, para que as tomadas de decisdes fossem
orientadas por instrumentos cientificos. Como resultado desse pensamento cria-se o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - Inep em 1938, sendo a
legitimacao da influéncia dos técnicos da educagao.

A partir da Constituicdo de 1937, periodo do Estado Novo, Vargas
redireciona a educagao popular, priorizando valores ideolégicos com intuito de dar
sustentagao para o projeto autoritario.

O termo educacgao popular tem seu conceito construido por uma demanda

politica e ideoldgica, como Souza historiciza em seus escritos.

A definicdo do termo popular, aplicada a uma modalidade educacional,
revelava o significado dos projetos apresentados pelo Estado. Da
concepgao de educagao enquanto um direito inalienavel do cidadao, no
processo de aquisicdo do conhecimento, surgia uma modalidade
diferenciada para a educagao do homem comum, a Educagdo Popular,
instituida formalmente a necessidade de diferenciacdo da 'educacgao do
povo' e da 'educagdo das elites'. [...] A concepgao excludente que
caracterizou os projetos de Educacéo Popular ao longo de vérias décadas,
foi resultado do entendimento das elites e da atuagdo do Estado sobre o
significado do que seria 'bom' para o povo. As iniciativas brasileiras de
implantagcao dos servigos de Educacao Popular, partiram sempre do Estado,
que ao se antecipar as reivindicagbes populares, impunha seu projeto
préprio. A populagao trabalhadora, por sua vez, nem sempre via como
fundamental o modelo educacional proposto, e, deste modo, ndo se
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envolvia inteiramente tanto no processo do ensino quanto na defesa deste
valor (SOUZA, 1999, p. 6-7).

Segundo a analise desta autora seria popular no sentido de uma educacéao
pensada para o povo. Iniciativas que partiam do Estado, por isso caracterizou um
processo excludente, pois 0 que a elite pressupunha que era necessario ao povo,
muitas vezes este entendia como desnecessario.

Porém, Beisiegel (1982) pondera que nesse momento do
desenvolvimentismo a nova elite brasileira que se apresenta como funcédo de

dirigente na historia, ainda se encontrava fragilizada para o comando.

O desenvolvimento era assim entendido como imposigcdo da crescente
presenga das massas na vida nacional. Mas, seria conquistado gragas a
atuacao privilegiada das classes dominantes, desde que estas classes se
fizessem também dirigentes, ‘auténticas’, identificadas com as
‘necessidades organicas’ de transformacéo da sociedade. Formavam-se no
pais, na época, novas classes dominantes. Mas, aqueles que estavam
sendo levados ao centro de decisdao da sociedade brasileira, ainda, ndo
apareciam como classe dirigente, por carecerem da consciéncia das
necessidades faseoldgicas da nagdo. No entanto eram cada vez mais
nitidos os sinais de que ja se iniciava entre as liderangas e a diregdo do pais
0 processo de liquidagdo dos falazes critérios de complementaridade. A
I6gica do processo brasileira na atualidade estaria conferindo a nova classe
dominante um poder que ela ainda n&o utilizava plenamente. Era preciso
perceber que ‘a recente irrupgdo do povo em nossa historia’ estava
instalando ‘entre o Estado e a sociedade uma tens&o que 0s Nnossos
antepassados ndo conheceram (BEISIEGEL, 1982, p. 48-49).

Segundo essa analise, equivocos foram cometidos, contribuindo muitas vezes, para
o descrédito da mesma, como também outras formas de disputas internas levam a
falta de consenso na direcdo econbmica, que acabava por fragilizar o
direcionamento dos ideais de nacéo.

A partir do pds-guerra existiu uma mudanga na concepg¢ao na praxis da
Educacao popular, muda-se ganhando outro significado, a de classe, e com isso a
sociedade civil envolve-se com a demanda educacional, estabelecendo objetivos,
reconhecendo sua importancia. Diante dessa praxis evidenciam-se as contradicdes,
pois a0 mesmo tempo em que O povo assumia como importante o papel
educacional, também era utilizada pelo Estado para combater as ideologias
externas, o comunismo, pois, neste contexto a educagdo assume o papel de

preparar o terreno para a democracia liberal.
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Referindo-se ao periodo acima, para Paiva (1987) o Ministério da Educacao
e Saude entendia que a populagao de jovens e adultos analfabetos encontravam-se
alheias as condigdes minimas de assumir sua fungdo de vida civica nacional, ou
seja, uma concepgao educacional diante da missao civilizatéria de nagao, sempre
respaldada no principio liberal da universalizagdo de direitos. Diante disso, a
Educacao popular foi assumida pelo Estado como possibilidade de controle das
massas urbanas e rurais.

Souza (1999) considera que a possibilidade do surgimento de conflitos
sociais faz com que se crie a Campanha de Educacao de Adultos e Adolescentes —
CEAA, em 1947, vista como o maior projeto de alfabetizagdo do mundo, diante das
exigéncias da Unesco, que transparece o pensamento Lourenco Filho%®, com
caracteristica voluntarista dada a Campanha desresponsabiliza o Estado, pois se
incentiva o envolvimento massiva da sociedade, agdo que se articulava as Igrejas
Catolicas e Evangélicas, até mesmo o exército envolvia-se no processo educativo.

Para Paiva (1987), CEAA tinha como seu principal fundamento, “educagao
para a democracia” no combate do anarquismo, meio que possibilitaria integrar as
massas marginalizadas no espacgo social e politico de forma democratica garantindo
a preservagao da paz, pois as massas relegadas a ignorancia com alto indice de
descontentamento pelas condicbes de miserabilidade pelo baixo nivel de
desenvolvimento econdmico eram publicos faceis para a absorgdo de ideologias
nocivas aos principios liberais.

No entanto, o sucesso da Campanha nao a livra de questionamentos sobre
a efetiva relevancia a educagao de jovens e adultos. Os numeros ndo convencem
alguns politicos administradores, intelectuais e até mesmo educadores, que faziam o
seguinte questionamento: que resultado se deve esperar? Alfabetizacdo pela
alfabetizacdo? Sera que valera do dispéndio financeiro? Ndo seria melhor investir
em classes para criangas em idade escolar? Esses questionamentos sao
explicitados nos relatérios da Campanha (SOUZA, 1999). Logo esse
questionamento chega aos financiadores do projeto, a Unesco, que para este
organismo a concepcao de alfabetizagdo como leitura e escrita somente era pouco,

pois ao alfabetizar-se potencializaria para mudanca de vidas, como saude e

% Nos anos de 47/48/49/50, a CEAA esteve sob orientagdo de Lourenco Filho (SOUZA, 1999).
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trabalho, neste entendimento o ensino desenvolver-se-ia como uma educacédo de
base. No entanto, com carater extensivo e voluntarista, que depois de certo
entusiasmo esse voluntarismo desaparece, o0 ensino apresentava-se de forma
precaria, pois existia muitos planos de aulas ficticios, motivos que levam ao fracasso
da Campanha e que em 1954 a mesma deixa de existir.

Diante do contexto do fracasso da referida Campanha, inicia-se outro projeto
em 1952, a Campanha Nacional de Educacdo Rural — CNER, que entretanto,
preserva os preceitos da CEAA, intensificando a Educag¢ao de Base as populagdes
rurais, porém com explicita finalidade do Estado em interferir na situagdo agraria
brasileira. A nova campanha foi pensada em forma de “missdes”, experiéncia que na
analise de Souza (1999) ndo apresentou muitos resultados, pois tinha limitagdes em
planejamento e financiamento. Foram experiéncias pontuais de resultados
insignificativos e poucos visiveis.

Beisiegel (1982) conceitua educacdo de base como processo educativo
indispensavel para aquisi¢ao da cultura do seu tempo. Para isso deveria adquirir
técnicas que facilitassem o acesso a essa cultura, como o dominio da leitura escrita
de aritmética elementar, nogdes de ciéncia, higiene, civismo e vida social, pois,
deveria desenvolver-se a capacidade de melhor de se ajustar socialmente.
Consequentemente, a instrucdo do homem comum levaria a melhoria de vida das
classes desfavorecidas e também contribuiria para o desenvolvimento social e
econdémico.

Paiva (1987) vai além, afirma que a CNER surge como reflexo da
reorganizagdo da educacao pelos organismos internacionais, com a finalidade de
combater e suprimir os marxistas, que influencia os “realistas da educacgao”, pois
estes definiam o problema educacional com outra interpretacdo, sendo que a
educacgao nao seria a solugao para todos os problemas do pais, portanto, a base do
problema estava no econdmico, analise calcada no modelo de produgéo capitalista
que gerava desigualdade e excluséo.

Para o Estado, esses projetos tinham como objetivo potencializar o modelo
econdmico, e para isso assumiam intencionalidades ideologicas que orientavam os
discursos e agoes, pautados na qualificacdo da mao de obra, com vistas a instituir
valores, de disciplinar o cotidiano, como a normatizacdo e a intervencao de certa

camada social.
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Na analise de Priori (1996), existiu certo descaso dos meios de comunicagao
referindo-se a cultura de massa, ao mesmo tempo em que programas e projetos
levam a ideologia do moderno e atraso, responsabilizando a ignorancia do povo
como simbolo de atraso do pais, assim se ridicularizava por meio da cultura de
massa o modo de vida préprio desse homem, como “mau trapilho”, “doente” e
“arcaico”, causando no imaginario coletivo um desejo de negacao de seu passado,
pois esse passado € motivo de vergonha.

Entretanto, a sociedade civil diante da conjuntura nacional incorpora o
discurso e se identifica como os responsaveis pelo “atraso” nacional, instituindo o
desejo de mudanca e a educagéao popular seria a saida para tal situagao.

Enquanto contraditoriamente para o Estado o ensino era visto como fabrica
de eleitores no pensamento ideolodgico liberal, fundamentados pelos pensadores do
ISEB em ampliar denominagbes como “direitos sociais”, surgem entao, criticos e
novos mediadores interessados pela causa social, visualizando a possibilidade de
instrumentalizar o povo por meio da Educacao Popular.

Diante do contexto acima evidenciado, os anos 50 foram marcados pelos
varios projetos educacionais para adultos com influéncias dos Organismos
Internacionais como Educacdo de Base; Educacdo Rural;, Desenvolvimento
Comunitario, que foram gradativamente sendo mediados por outros agentes sociais,
como a Igreja Catolica, movimentos estudantis?’, grupo Paulo Freire?8, entretendo,
na dificil tarefa pela diversidade desses grupos.

Dentro dessa diversidade de mediadores, surge a militincia da esquerda?®
brasileira, numa conjuntura de disputa ideologica pela hegemonia politica que se
interioriza no movimento educacional da época. Na interpretacédo de Souza (1999),
desencadeia o fendbmeno da reconstrugcao conceitual da Educacdo Popular, na
praxis educacional e cultural, na reflexdo e entendimento da realidade brasileira

diante da possibilidade e limites da instrumentalizagcdo da educag&o popular. Diante

27 Este movimento “[...] optou pela realizagdo de uma campanha de alfabetizagdo em que a juventude
universitaria atuaria voluntariamente em projetos de educagéo de adultos” (SOUZA, 1999, p. 132).

28 No final da década de 1950, “o professor Paulo Freire e seu grupo de pesquisa da Universidade de
Pernambuco, no II° congresso de Educacgao de Adultos, pela primeira vez, apresentaram um método
proprio para a alfabetizagao e ensino da populagao trabalhadora” (SOUZA, 1999, p. 110).

29 Cristaos e marxistas (PAIVA, 1987)
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dessa praxis, a esquerda identifica que o espago que tinha mais concentracao de
pobreza e miserabilidade social era o espacgo rural, que também apresentava o
maior numero de analfabetos, fato que direciona esforgos de agentes sociais que
atuam em trés frentes: Ligas Camponesas, Igreja e Partido Comunista, sendo que a
primeira trabalha no sentido radical na problematica da reforma agraria,
contrapondo-se aos direcionamentos organizativos dos camponeses realizados pela
Igreja e Partido comunista. Reiterando que estes dois ultimos também n&o agem em
comum acordo, pois o Partido Comunista atua na organizagdo dos trabalhadores
para sindicalizacdo e formacgao ideoldgica, processo que apresentava ameaca a
hegemonia da Igreja, enquanto isso, a CNBB (Confederagcado Nacional dos Bispos do
Brasil) preocupa-se em combater a proliferagdo dos principios comunistas.

Porém, no Brasil a Igreja Catodlica assume uma conotagdo de modernidade,
contribuindo com os ideais liberais, diferentemente de que na Europa, la existiam um
anticlerismo®® no combate aos principios da sociedade tradicional. “Importadas, no
Brasil, as idéias liberais ganhariam conotag¢des particulares: a Igreja, nesta época
um aliado circunstancial, sera tolerada — € entre o clero, alias, que se recrutam
muitos e expressivos adeptos das novas idéias” (BEISIEGEL, 1974, p. 38).

Contradicbes evidenciadas, diante do problema educacional que a esquerda
brasileira tenta transferir e assumir esta funcdo que deveria ser do Estado
desresponsabilizando 0 mesmo, no papel de provedor de recursos que para este
acaba sendo conveniente, pois incentivar o trabalho de militdncia, como o carater de
voluntarismo.

Entretanto, € dentro dessas for¢cas acima evidenciadas que a Educacao
Popular reconceitua-se como possibilidade de mudanga historica, pois tais
movimentos acreditavam que por meio da cultura popular o povo seria

instrumentalizado, como novamente afirma Souza.

Cultura Popular era um mecanismo de agao, proposto a militancia, que
aproximava do povo (agentes da cultura) na busca do envolvimento do
homem comum no entendimento de seu processo histérico e em sua
superagao. A cultura do povo era considerada desalienante, auténtica e
teria o poder de promover o homem levando-0 a assumir novamente o

30 Anticlerismo, forgas politicas modernizantes que lutavam contra o poder conservador da Igreja
Catolica (BEISIEGEL, 1974).
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papel principal de sua criagdo  cultural (SOUZA, 1999,
p. 129).

Sendo a tarefa de alfabetizacdo uma necessidade imediata de interesse do
povo diante da possibilidade de emancipagao, essa “agdo popular’ teria como
finalidade “conscientizar” e “politizar”, no intuito de que a massa trabalhadora
tomasse consciéncia da problematica do desenvolvimento econémico, politico e
social do pais.

Na definicdo de Wanderley (1984) que conceitua a Educacao Popular como
producdo para/com as classes populares, numa demanda de seus interesses
enquanto classe social. Esse conceito seria uma evolugdo da visdo integracionista®’
da Educacgao Popular para uma visao de carater transformador; na primeira corrente,
a educacao para as massas era guiada pelas elites pensantes; na segunda, a
educacgao era pensada junto com as massas.

Contradigdes evidenciadas por Souza (1999) que também se fizeram
presentes no Movimento de Educagéo de Base (MEB), periodo de 1961 a 1964, pelo
governo Janio Quadros, em parceria com a Igreja Catdlica por meio da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e o Ministério da Educagao e Cultura (MEC).
Estruturado nos preceitos da Unesco em se fortalecer enquanto autonomia de agao
comunitaria, mas sem perder o controle institucional ideolégico das comunidades
envolvidas. Apesar de o Movimento buscar a consciéncia no sentido catélico, do ser
homem a “imagem e semelhanga de Deus”, enquanto criatura de Deus, mas para
isso acontecer era necessario se humanizar, transformando-se conscientemente
seus modos de vida e sua cultura, por isso a educagdo teria uma funcao
instrumentalizada que levaria a conscientizacdo da necessidade de mudanca de
atitudes.

Nas afirmagdes de Dom Luis Fernandes (1984), nos escritos que se intitula
de “Como se faz uma Comunidade Eclesial de Base”, se explicita essa concepgao
de comunidade e a importancia da mesma. “Essa € uma das belezas da
comunidade: a multiplicidade e variedade dos servigos, dando vez a todos, sem se

fixar em personalidades raras” (p. 62). Também se evidencia o entendimento da

31 Corrente integracionista, cujo pensamento, é a busca da democracia por meio da educacao para
todos, no exercicio de direitos e deveres enquanto cidadao, gestada pela Unesco e aderida pelo
Estado nacional nas primeiras campanhas de alfabetizacdo (SOUZA, 1999).
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necessidade de mudanca. “Pra ser realista, ha que se dizer. muita coisa tem de
mudar, se queremos uma Igreja mais fiel ao Evangelho e mais fiel ao homem de
hoje. Mudar, para ser fiel. Mudar, em busca do auténtico e do original”’ (p.63). Nesse
sentido, o religioso enfatiza “Mas todos precisam de todos. A comunidade € o
espaco comum, ‘espago da caridade’, o terreiro fraterno, onde todos devem
encontrar-se, para se completar e festejar o amor de Deus” (p. 72). Comunidade no
sentido da solidariedade da ajuda mutua, ou seja, como explicitado no sentido
cristao.

Para Saviani (2008), a “educacao popular’ nesse momento historico sofre
uma metamorfose do conceito que até entdo, coincidia com “instrugcao publica” no

combate contra o analfabetismo.

Tratava-se de um movimento de responsabilidade da Igreja Catdlica,
dirigido pela CNBB, mas cuja concepcao e execucdo foram confiadas a
leigos. Estes, porém, logo se distanciaram dos objetivos catequéticos,
imprimindo ao movimento um carater de conscientizagdo e politizagdo do
povo. E essa caracteristica que ird marcar os varios movimentos surgidos
no inicio da década de 1960 para os quais o conceito de “educagao popular’
assumira uma nova conotagao, diversa daquela que prevalecera nas
décadas precedentes. [...] Em seu centro emerge a preocupagdo com a
participagdo politica das massas a partir da tomada de consciéncia da
realidade brasileira. E a educagéo passa a ser vista como instrumento de
conscientizagdo. A expressao “educacgdo popular’ assume, entédo, o sentido
de uma educacdo do povo, pelo povo e para o povo, pretendendo-se
superar o sentido anterior, criticado como sendo uma educagéao das elites,
dos grupos dirigentes e dominante, para o povo, visando a controla-lo,
manipula-lo, ajusta-lo a ordem existente. [...] O clima favoravel a essa
mobilizacdo e a essa metamorfose conceitual foi propiciado pelas
discussdes e anadlises da realidade brasileira efetuadas no ambito do Iseb e
CBPE; pela reflexdes desenvolvidas por pensadores cristdos e marxistas no
pos-guerras; e pelas mudancgas que o espirito do Concilio Vaticano Il tendia
a introduzir na doutrina social da Igreja (SAVIANI, 2008 p. 317).

Como ja explicitado anteriormente € nesse periodo que o método freiriano
foi o que mais teve expressao, tratando-se da educacéo popular; o pernambucano
no seu processo pedagoégico alfabetizava e ao mesmo tempo problematizava a
situacao dos oprimidos, que por meio do dialogo buscava desenvolver a consciéncia
na luta contra os opressores. Por isso, Paulo Freire e sua pedagogia permaneceréao
como referéncia progressista e de esquerda.

Portanto, o Estado nessa parceria também procurou levar sua ideologia,

usou da educacgao para implantar o pensamento desenvolvimentista. Sendo que
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diferentes ideologias se explicitaram e fundamentaram o debate e a praxis da
educacgao popular evidenciando assim os limites e possibilidades da educacéo da

época.

2.4 Os intelectuais escolanovistas e o pragmatismo norte-americano

Esta parte do texto destinara esforgos em evidenciar a influéncia do
pensamento pragmatista norte-americano de Dewey no processo educacional de
formacdo de professores, diante da educacdo rural no Brasil, no contexto de
demanda de mudancga, corrente aderida por intelectuais brasileiros que defendiam
um novo modelo de sociedade coerente com a proposta do nacional-
desenvolvimentismo.

John Dewey nasceu em 1859 na cidade de Burlington, nos Estados Unidos,
filho de comerciante, e teve sua escolarizacdo dentro dos limites estreitos, porém,
sua educacdo familiar foi precedida de influéncia congregacionalista, corrente
religiosa que tinha como principios a autonomia de seus fiéis sem ordem
hierarquica, numa relagdo democratica com espirito de igualdade, que se buscavam
a presenga de Cristo nos individuos como manifestagdo solidaria na vivéncia
comunitaria. Na sua vida académica iniciou estudando Artes, na Universidade de
Vernont, estudou Fisiologia, entrando em contato com as teorias darwinistas, mas
logo se inclinou para a Filosofia, defendendo sua tese de doutorado sobre a
Psicologia de Kant. No decorrer de sua vida produziu inumeras obras, faleceu em
1952 com 92 anos, seu legado tedrico do ponto de vista epistemoldgico ficou como
referéncia o pragmatismo como base de seu pensamento filosofico, opcado definida
pelo liberalismo e da reforma do capitalismo, diferentemente do pensamento
marxista, que prima a superacdo do modo de producido capitalista e pela
transformacao radical de modelo de sociedade (SOUZA & MARTINELI, 2009).

Schmitz (1980) sintetiza o pragmatismo dewayano, ressaltando aspectos
fundamentais dessa filosofia como conceitos de homem, educacgado, sociedade,
democracia, verdade, experiéncia, liberdade, valores, fins e objetivos, realidade,

método cientifico, escola, curriculo, professores, religido e moral.
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1. Homem: o homem é um ser biolégico, em interagcdo continua com o
ambiente, e que se torna moral por meio da sociedade.

2. Educagao: é 'soma total de processos por meio dos quais uma
sociedade ou grupo social, grande ou pequeno, transmite seus poderes,
capacidades e ideias adquiridos, com o fim de assegurar sua propria
existéncia e desenvolvimento de modo continuo'.

3. Sociedade: é o meio social por meio do qual o homem se torna moral,
cooperando com os outros para atingir objetivos comuns.

4. Democracia: € a Unica forma possivel de viver em sociedade de maneira
livre e responsavel.

5. Verdade: é a nossa forma de apreensdo das coisas, obtidas através da
agao e experiéncia.

6. Experiéncia: é a continua interagdo do homem com o ambiente, por meio
do qual ele cresce e ao mesmo tempo modifica a prépria natureza.

7. Liberdade: é a base de toda a vida individual e social. Por meio dela é
que somos capazes de assumir responsabilidades. Nao se trata apenas da
liberdade exterior de agir, mas da liberdade interior de ndo necessitagao.

8. Valores: sdo todos subjetivos. Sao coisas assumidas livremente pelo
individuo e que podem mudar de acordo com seus desejos e suas
necessidades. Nao existem valores absolutos ou objetivos.

9. Fins e objetivos: ndo existem fins ultimos ou absolutos. Todos os fins e
objetivos s&o imediatos, identificando-se como tais com os meios.
10.Realidade: em continua mudanga e reconstrugdo. Nao existe uma
realidade objetiva.

11.Método cientifico: € o método das ciéncias naturais, Unico valido para
todo conhecimento. Também chamado “método da inteligéncia”. E por meio
dele que serdo adquiridos todos os conhecimentos, também filosoficos,
morais e religiosos. O que ndo se puder enquadrar neste método, ou nao
existe ou ndo é relevante para a vida humana.

12. Escola: é um meio simplificado, purificado e social, por meio do qual a
sociedade educa os seus novos membros.

13.Curriculo: ndo deve ser muito rigido; escolher aquilo que os alunos
possam usar e no qual possam exercitar-se socialmente com utilidade para
si e para os outros. Nao visa a profissionalizagdo. A atividade deve ser um
fim em si mesmo. Nao existem fins futuros. Preparacédo é um termo que nao
deve se usar. A educacdo, bem como a vida e o desenvolvimento, sdo seu
préprio fim.

14.Professores: sendo a educagcdo um processo de interacdo e
comunidade, o professor € importante em seu processo. Mas ndo € uma
autoridade e sim um companheiro dentro do processo.

15.Religido: ndo pode haver religidao organizada, pois supde autoridade
externa, que € inaceitavel. Pode-se admitir o religioso, se ajudar a pessoa a
sentir-se e a resolver os seus problemas.

16.Moral: é a ciéncia da acgéo correta. Ela € social e ndo transcendental.
Baseia-se na prépria pessoa e na sociedade e nao num absoluto ou huma
autoridade externa (SCHMITZ, 1980, p. 23-24).

Conceitos estes que fundamentam a filosofia pragmatista, assumindo ser

radicalmente antiautoritario, a Unica autoridade permitida seria da propria

consciéncia do individuo. Também ¢é contra a todo o tipo de dualismo corpo e

espirito, tendo como opg¢ao a matéria, afirmando que o estado de espirito € s6é um

nivel a mais da matéria.
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Para Schmitz (1980), o pragmatismo de Dewey recebe varias nominacoes
como: “experimentalismo” sendo a unica forma de obter-se a verdade do
conhecimento; “instrumentalismo” valores, verdades e a inteligéncia sao
instrumentos da acgao; “funcionalismo” s6 é aceito aquilo que funciona que se tenha
utilidade que se produza resultado.

No mesmo entendimento, Cunha (2001) afirma que o pensamento central de
Dewey era a mudanga, concepcédo de que tudo estda em constante mutacéo,
assume-se entdo uma celeridade jamais vista antes pela humanidade, desde o
campo cientifico, econdmico até no terreno dos costumes e valores, pensamento
propicio para o mundo capitalista, de produgao e consumo.

No Brasil como ja vimos acima, a partir dos anos 30, os intelectuais s&o
movidos pelo ideario modernizador, pois se apontavam para uma necessidade de
mudancas de habitos e valores da populacdo, como também a forma de pensar e
comportar-se enquanto brasileiro. Neste caso, havia a necessidade de renovacgéo,
nada mais propicio de que tivesse a ajuda da educacgao para que isso acontecesse,
a escola seria 0 espago proprio com a educagao nova, evidenciado no Manifesto dos
Pioneiros de 1932, como afirma Cunha (2001, p. 87), “o fato € que o Brasil viveu,
nas décadas de 1930 e 1950, momentos claramente marcados pelo espirito de
modernizagdo sinbnimo de mudanga urgente, unica via capaz de colocar o pais em
pé de igualdade com as nagdes mais présperas do mundo ocidental”.

Segundo Schmitz (1980), Souza e Martineli (2009), os intelectuais que mais
tiveram influéncia da teoria deweyana foram: Anisio Teixeira, Lourengo Filho,
Fernando de Azevedo, Francisco Campos e parte dos defensores da Escola Nova.
Sendo Anisio Teixeira o principal difusor, traduziu varios escritos de Dewey para a
lingua portuguesa, sendo o principal responsavel pela disseminagao dos principios
do pragmatismo na educacgao brasileira, assumindo a funcdo de um dos melhores e
mais fiel “discipulo”, atendo-se e incorporando expressdes do “mestre”, pois Teixeira
foi aluno de Dewey na Universidade de Columbia em Nova lorque, fato que explica a
estreita relacdo dos mesmos.

Nesta breve analise pretende-se evidenciar alguns dos fundamentos da
referida teoria, demonstrando a fidelidade da mesma por Anisio Teixeira, seu

principal difusor aqui no Brasil.
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Nesse sentido, o referido tedrico faz a defesa de Dewey diante do seu
pensamento filoséfico. “Nenhum grande fildésofo moderno foi mais explicito do que
Dewey na necessidade dessa transformagédo educacional, imposta pela filosofia
fundada na nova ciéncia do mundo fisico e nova ciéncia do humano e do social”
(TEIXEIRA, 1969, p. 21), necessidade de repensar a fungdo educacional pelo

mundo em mudanca.

A filosofia, para John Dewey, € um esfor¢co de continuada conciliagédo (ou
reconciliagdo) e ajustamento (ou reajustamento) entre a tradicdo e o
conhecimento cientifico, entre as bases culturais do passado, ameacgadas
de outro modo de dissociacado e estancamento, e o presente que flui, cada
vez mais rapido e rico (TEIXEIRA, 1969, p. 61).

Entendimento, que ha um esforgo em questionar o conhecimento como
estaque acabado, pois estaria dissociado da realidade que se evoluia rapidamente
diante das exigéncias da modernidade. Pois para Dewey, o conhecimento e
resultado de uma situagdo perplexa de desafio, a resolugdo significa que foi
produzido conhecimento como condigdo de controle desta determinada situagao,
num desiquilibrio que desestabiliza a atividade humana e gera necessidade de
novas producgdes intelectuais que explique tornando possivel a concretizagao dessa
atividade, levando novamente ao equilibrio, isso seria a base da produgdo do
conhecimento, pois a constru¢ao do mesmo € a resposta de uma indagacéo real.

Para Cunha (2001), o intelectual brasileiro afirmava que o processo
educativo teria que ser ativo, que se alterava mudando-se a cada momento diante
da necessidade, sem formulas abstratas desvinculadas da realidade. Diante disso,
Dewey assume o tema “mudanga” para caracterizar o universo como um elemento
aberto, que a filosofia, a ciéncia e a democracia deveriam ajudar a romper o
imutavel, os dogmas e as verdades inquestionaveis. A democracia sé pode ser
alcancada por intermédio da reconstrugdo moral, portanto, exige-se a separacao
entre ciéncia natural e moral, que somente o método cientifico e o conhecimento
levara a essa separagdo, por meio da experiéncia e experimentagcdo chegara a
verdade.

O educador tem a funcdo e a responsabilidade de utilizar a ciéncia para
modificar os habitos e valores que ndo sdo adequados a construgcdo de uma

sociedade democratica. O mestre necessariamente deveria ja ter mais experiéncia,
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ou seja, O participante do processo que mais teria sido experienciado,
consequentemente mais sabio. Teixeira reafirma as aspiracbes de Dewey quando
assume a Democracia como algo que ndo pertence ao passado e nem ao futuro,
mas que por intermédio da ciéncia e da capacidade humana pode chegar a um
estagio que todos partilhem a igualdade em sociedade.

Nesse sentido, a nova civilizacio institucionalizou a mudanca.

Nos ultimos séculos, entretanto, por entre mil obstaculos e vicissitudes e
vencendo o secular conservadorismo humano, vem medrando um novo tipo
de civilizagdo, a civilizacdo industrial, fundada na ciéncia. Esporadica e
acidentalmente, essa ciéncia sempre existiu entre os homens e outra nao
roi a fonte de seus instrumentos de trabalho, de acdo e de fantasia. Criados
porém tais instrumentos, esqueceram os homens o segredo de sua
descoberta, quase sempre alids acidental, e se fecharam num
tradicionalismo inerte e cego. S6 recentemente logrou o homem reformular
esse método milenar da descoberta pela experiéncia, dar-lhe a
sistematizagdo necessaria e néle fundar a prépria sociedade. Ao contrario
da civilizagdo anterior, que institucionalizara a nao-modificacdo, a nova
civilizagdo institucionalizou a modificagdo. Somos, agora, uma civilizagao
que muda de dia para dia e que se orgulha de mudar. Criou-se a ‘tradi¢ao’
de mudar (TEIXEIRA, 1969, p. 117).

Corrente de pensamento da qual a filosofia assume a funcdo de levar a
compreensao e a regulagdo da conduta humana a patamares superiores ou
espirituais, dentro da liberdade humana no exercicio da democracia chegaria se a
felicidade pessoal e coletiva. O conhecimento sempre € apresentado como
provisorio, sendo que a filosofia ajuda a problematizar, numa discussdo permanente
contrapondo-se aos dogmas legitimadores das verdades imutaveis. “No universo
deweyano de Teixeira, orientacédo filoséfica significava permanente discussado no
campo dos valores. Orientagao social, por sua vez, pressuponha a vigéncia de um
ambiente democratico [...]” (CUNHA, 2001, p. 92).

Nas afirmag¢des do proprio Teixeira.

O comportamento moral para Dewey é aquéle que leva o individuo a
crescer, e crescer é realizar-se mais amplamente em suas potencialidades.
E como tais potencialidades somente se desenvolvem em sociedade, o
individuo cresce tanto mais quanto todos os membros da sociedade
crescerem, ndao podendo o seu comportamento prejudicar o dos demais
porque com isto o seu crescimento se prejudica (TEIXEIRA, 1969, p. 22).
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Nesse entendimento, a moral é lapidada pela vivéncia social na medida que o
comportamento ndo prejudica os demais, assim existe a necessidade de indicar-se
por meio do certo e do errado ou o bem e do mal como referéncia de conduta.
Assim, o cristianismo pela sua pureza doutrinaria € potencialmente uma teoria de

referéncia na construgcao das relagdes democraticas na sociedade.

Ja afirmamos que os filésofos cristdos, com a identificacdo do corpo e da
alma em uma so6 unidade e a teoria da virtude como resultado da luta
voluntaria do homem contra a carne e pelo espirito, haviam criado a
possibilidade da democracia, dando a cada homem o valor da medida em
que lograsse triunfar moralmente (TEIXEIRA, 1969, p. 23).

Chaves (1999) vai além quando afirma que ndo ha uma simples afinidade de
ideias entre Dewey e Teixeira, mas se trata de identificar-se como uma escola de
pensamento, como explicitado, € o “liberalismo” e o “pragmatismo”, existindo como
se fosse um fio condutor oriundo da mesma raiz. Teixeira interpreta a educacao
brasileira como atrasada e que as premissas liberais do fildsofo norte-americano
poderiam chegar ao Brasil. Essa contribuicdo levaria a uma mudancga cultural que
preencheria com valores liberais, tirando assim do “eterno sono colonial” do qual o
pais se encontrava. “E por meio da leitura do fildsofo americano que ele toma
consciéncia do papel da educacao nessa sociedade. Conclui que ela ndo tem como
objetivo conservar o estabelecido, mas dirigir-se ao novo, uma vez que se encontra
destinada a se expandir e a mudar” (CHAVES, 1999, p. 89).

Teixeira estabelece alguns pressupostos educacionais em consonancia aos

escritos de Dewey:

a) a crianga se educa diretamente com a vida por meio da experiéncia; b)
nao ha educagao sem teoria da educacédo, nem educacao sem diagnostico
das situagdes que esta chamada a resolver; c) a realidade do sistema
educacional € multipla e variada, exigindo uma intervencao que tenha como
preocupagdo manter essa mesma diferenca; d) a sociedade moderna
encontra-se em permanente mudancga, exigindo, portanto, uma escola que
se adeque a essa mesma sociedade; e) a importancia dada a filosofia como
um instrumento intelectual valioso para ajudar a pensar as questdes da
escola e do mundo (CHAVES, 1999, p. 90).

Havendo uma fusdo conceitual entre ambos os intelectuais, brasileiro e o
americano, pois os ideais de Dewey foram tado internalizados por Teixeira que o

mesmo os faziam seus.
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Outro aspecto presente na teoria de Anisio Teixeira € o0 respeito ao
“individuo” como “pessoa” que caracteriza a personalidade humana, caracteristica
que marca a corrente moderna como “personalismo”. Qutra caracteristica
evidenciada é a questdo da busca do “bem-comum” do homem, pratica a ser
buscada no exercicio da democracia de forma consciente com capacidade de
resolver seus proprios problemas, correntes ja explicitadas anteriormente.

Lourenco Filho foi outro intelectual brasileiro que também foi responsavel
pela transposicao dos ideais deweyano.

Segundo Cunha (2001), o intelectual se aproxima com a teoria nas
afirmacgdes de que os objetivos educacionais deveriam ser considerados variaveis
de acordo com o seu tempo e meio, segundo a demanda social decorrente da
experiéncia. Para esse autor, Lourenco Filho assumia a verdade como fungao
meramente instrumental para servir a atividade humana e que o estado de
democracia seria a condi¢ao ideal para se viver igualitariamente em sociedade.

Na matriz deweyana se objetiva ultrapassar a forma contemplativa e
descritiva dos fatos, e mencionar acontecimentos reais praticos, oriundos de
interrogacdes e intervengbes construtores de todos que envolviam. Fato que
desagradava profundamente os intelectuais defensores dos principios catélicos, pois
negava o transcendental e o sobrenatural e toda a fixidez da vida e do universo.

Diante dessa matriz, o pragmatismo deweyana vem ao encontro da
necessidade capitalista, pois se revela como um resultado inegavel da era industrial,

entretanto, neste ponto se evidencia uma contradigdo da referida teoria.

Ao renegar a busca descomprometida da Verdade essencial e imutavel,
Dewey deixava-se seduzir por uma unica verdade, verdade momenténea e
unilateral, o mundo capitalista como verdade. Assim, impressionado pela
vida pratica atual, Dewey teria tomado esta mesma vida em sua fixidez,
deixando escapar o movimento, a possibilidade de mudanca, um mundo
alternativo a ser construido pela coletividade. Deste modo, Dewey seria a
negacao das proprias teses deweyanas (CUNHA, 2001, p. 94).

O desenvolvimento tecnolégico induz que todos estejam adeptos as
mudancas, no entanto, sdo mudancgas que levam a producdo e ao consumo dentro
da logica capitalista e de divisdo de classes. Nesse viés, a mudanga n&o traz uma
evolucao social de superagdo do modo de produgao, portanto € essa a contradigao

da teoria das teses deweyanas.
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Portanto, como Souza e Martineli (2009) afirmam, as influéncias de Dewey
na sua primeira fase teve expressdo maxima na década de 30, por mais que seu
pensamento ja se fazia presente nas reformas anteriores. No entanto, foi na década
de 50 com os ideais desenvolvimentistas de industrializacdo e modernizagao que se
adere diretamente por meio da pedagogia pensada por intelectuais brasileiros que
se fizeram intérpretes de John Dewey, a partir da realidade do Brasil, ou seja, uma
pedagogia pragmatista atrelada a demanda técnica e pratica que proporcionaria

sustentacao ao ideal de nacéo que se pretendia.

Estamos em marcha para nos organizarmos e produzir, no ritmo e com os
métodos da civilizagdo industrial, a fim de vencermos a miséria € o
subdesenvolvimento. A nova civilizagcdo tem exigéncias educativas. A
transformacgéo é a mais radical que se pode conceber, até agora somente
se encontrando em seus estadios avancados alguns poucos paises
globalmente industrializados. [...] Este é o desafio que nos trazem os
tempos presentes. Além do desenvolvimento econdmico, em que estamos
todos imersos, ha uma extrema necessidade de desenvolvimento
educacional. Sem desconhecer que essa educagao, sob muitos aspectos,
sera uma educagao que nos habilite a tomar sdbre os a tarefa dos novos
métodos e processos da produgao material, cabe-nos nao esquecer que
ésse desenvolvimento traz consigo a necessidade de uma nova disciplina e
um névo interésse para o homem assim liberto das mestres — tragicos, por
certo, mas sem iguais - que eram, para éle, a necessidade e o0 médo. A
tarefa do educado, do mestre, do professor, longe de estar, como tantas
outras, em declinio, é tarefa e missao que estdo apenas a surgir. Ndo é s6 a
complexidade da cultura a transmitir qu nos enche de temor e respeito, mas
sobretudo, o sentido de missao do nosso trabalho, pois, cabe-nos transmitir
0 gbsto e o habito por uma cultura dominantemente consciente e mutavel,
em oposicdo a facil cultura anterior, tdda ela inconsciente e uniforme
(TEIXEIRA, 1969, p. 123 - 124).

Pensamento que leva a formacao de professores a interferéncia das acgdes
objetivadas pelos principios escolanovistas, pois se acreditava que professores
formados dentro deste pensamento educacional, consequentemente, nas suas
praticas pedagogicas estariam consolidando essa base para mudancga. Para isso, o
curriculo escolar estaria voltado com uma organizagdo em sintonia a realidade, nas
préprias palavras deweyana a escola deveria ser pensada como uma “sociedade em
miniatura”. Necessidade que leva a inumeras reformas educacionais em niveis
estaduais e também nacional, para efetivagdo dessa proposta educacional, como ja
explicitado anteriormente, quando se tratava do método freiriano de educacao,

havendo acordos internacionais a exemplo do MEC e Usaid, parceria que trouxe
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recursos para financiar os projetos de alfabetizagdo, como também para a formagao
de professores, inclusive com assessorias internacionais.

Entdo neste capitulo evidenciaram-se as bases filoséficas do pensamento
curricular no periodo desenvolvimentista no Brasil, explicitando os principios dos
organismos internacionais que se pautaram em desdobramento de comunidades
rurais, diante isso, intelectuais brasileiros se encontram em um grande desafio, a de
implementar essas orientagdes externas, a nivel nacional entre outros, Lourengo
Filho foi um dos adeptos e implementou politicas publicas que atenderam essas
orientagdes. Num movimento nacional de redemocratizagcdo pelos ideais liberais,
dirigentes da educagao movidos pelos idearios da Escola Nova encontram respaldo
tedrico nos intelectuais de correntes da Igreja Catolica.

Desafio pedagogico demandado por uma sociedade que esta em transito
para a modernidade, dentro de um "projeto nacional" que transfere a legitimidade da
elite para as massas num modelo politico de ideologia e de cultura, principios estes
almejados no processo desenvolvimentista. Fato que se torna explicita uma
pedagogia respaldada no escolanovismo e na ideologia nacional desenvolvimentista
do isebeismo que se evidenciam em contradi¢ées dentro de um ecletismo tedrico,
sendo a perspectiva que mais influenciou foi o “existencialismo cristdo”, numa triade
filoséfica  ideoldgica  “fenomenoldgica-existencialista-culturalista”. Principios
importantes para a organizagdo de comunidades, principalmente as rurais.
Contraditoriamente dentro desse emaranhado tedrico, surgiram correntes
progressistas de educagédo que acreditam que a educagao popular poderia ter uma
funcdo de mudanga social. Iniciativas que devem ser reconhecidas como
possibilidade de concretizagdo da Revolugaéo Burguesa da qual Florestan Fernandes
(2005) afirma que foi abortada com o Golpe Militar de 64, momento que burguesias
interna e internacional se associam economicamente e tomam o Estado para a
modernizagao capitalista “pelo alto”, fato que se deu de cima para baixo, de forma

autoritaria, autocratica e repressiva.
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3 A FORMAGAO DE PROFESSORES RURAIS E A EFETIVAGAO DO CURSO
NORMAL REGIONAL

Neste terceiro e ultimo capitulo sera analisada a efetivagao do curso normal
e a formacao de professores rurais, com a finalidade de evidenciar o pensamento
educacional diante das reformas em nivel nacional e paranaense. Pretende-se
explicitar o significado desse professor para as escolas isoladas rurais, e por fim
como que se efetivou o Curso Normal Regional no Colégio Belém, em Guarapuava,

no contexto do nacional-desenvolvimentista.

3.1 As relagoes entre as reformas nacional e paranaense e o pensamento

educacional

A partir da década de 1930, o tema educacgéo escolar apresenta-se como
possibilidade efetiva de instrugdo do povo, pela atuagcdo dos renovadores da
educacao influenciados pelos “profissionais da educagao” que marcam a educacao
da época.

Neste periodo acima citado, a educagao rural, como parte das acdes
econdmicas e politicas de cunho liberal, desenvolvidas no periodo, foi alvo de
programas compensatorios. Com isso, nas primeiras décadas do seéculo XX,
pensaram-se projetos nesta perspectiva, orientados por intelectuais norte-

americanos.

E, assim, fechava-se o cerco teérico dentro do qual se pode considerar
fundada a pratica extensionista latino-americano e consequentemente o
brasileiro: numa visdo empirico-positivista da realidade, permeada pela
ideologia liberal que se operacionalizava numa proposta comunitaria e
educacional (FONSECA, 1985, p. 52).

O principio que fundamentava as iniciativas educacionais era o pensamento
de sociedade liberal, democratica e capaz de se desenvolver economicamente mais
rapido. O objetivo final era a constru¢do de uma sociedade moderna, a ideia do

atraso rural decorria da falta de preparo do homem que ali habitava. Porém, esta
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formagdo do homem do campo a ser fornecida pela educacao rural ndo deveria
desenvolver neste habilidades além das requeridas pela necessidade de
intensificagdo das técnicas agricolas, portanto a “instrucdo popular deveria ser de tal
conteudo que aperfeicoasse o povo sem deixar de ser trabalhador, sem criar nele a
vaidade de querer sair de sua classe e nao aceitar disciplinadamente sua fungcéo no
sistema de producao” (FONSECA, 1985, p. 56).

No entendimento de Paiva (1987), pela influéncia da area “técnica” da
educacéo, o resultado do movimento e o prestigio dos profissionais da educacgéo da
década de 1930 e do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo de 32, que assume o
entendimento de que os problemas educacionais deviam ser estudados a luz de
teorias educacionais e orientados por instrumentos cientificos, denunciam a
necessidade de um plano unitario como diretrizes de ensino para todo o pais, pois 0
que existia era um modelo educacional fragmentado, desarticulado, e era tratado de
forma superficial e grosseira por responsaveis que tinham cargos politicos sem o
conhecimento técnico dos problemas.

Diante deste contexto, a educacao rural tem relacao direta com as reformas
de modernizacao, pois se pensam iniciativas que sao asseguradas por legislagbes
que sera explicitado no decorrer do referido periodo estudado.

Com a Constituicdo de 1934, o Estado sinaliza a possibilidade de assumir a
responsabilidade com a educacédo do meio rural, em seu art. 156, paragrafo unico,
|é-se: “Para realizacdo do ensino nas zonas rurais, a unido reservara, no minimo,
vinte por cento das cotas destinadas a educacédo no respectivo orgamento anual”
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2002, p. 6). De um lado, este dispositivo
da lei serviu como estratégia para conter tensdes e conflitos no campo. Por outro
lado foi uma tentativa de implantacdo de um modelo civilizatério buscando refutar as
praticas de abuso de poder.

Referindo-se a constituicao de 1937, esta reconhece a educacao profissional
como importante, pelo crescimento recente da industria. Esta modalidade,
entretanto, era destinada as classes menos favorecidas, reforcando as
desigualdades sociais. O art.132 da referida lei menciona o campo, mas, numa
perspectiva de patronato quando cita “promover-lhe a disciplina moral e o
adestramento fisico, de maneira a prepara-la para o cumprimento dos seus deveres

no que diz a respeito & economia e a defesa da nagdo” (CONSTITUICAO DO
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BRASIL DE 1937 apud GRITTI, 2003). A educagao rural foi influenciada e orientada
por legislagdes educacionais, especialmente, a partir da década de 1940, o
Ministério da Educacédo decreta as nominadas ‘“leis orgénicas” e passam a
regulamentar o ensino nacional, definindo parametros e orientando minimamente o
desenvolvimento do Ensino Primario no pais.

Diante disso, ha reivindicagbes de uma série de reformas de ensino que vem
para tentar resolver o que foi acima explicitado: resultado do trabalho da Comissao
Nacional do Ensino Primario que tinha como finalidade “estudar e propor as bases
da politica a seguir em matéria de ensino primario, também [...] estabelecer um
plano de combate ao analfabetismo” (PAIVA, 1987, p. 138). Preocupacado essa
também se deve ao grande numero de escolas estrangeiras organizadas por
comunidades de imigrantes, que ofereciam risco aos principios nacionalizantes.
Cria-se, entdo, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos - Inep em 1938, cujo
objetivo era “promover estudos e centralizar informagdées acerca da educagao
nacional” (PAIVA, 1987, p. 138) e contribuir na formagao e aperfeicoamento de
professores, visando conhecer a realidade educacional para a melhoria da qualidade
de ensino.

No bojo dessas discussdes também se reivindicavam aos governantes mais
recursos para educagao elementar, levando a criagdo em 1942 do Fundo Nacional
do Ensino Primario - FNEP por Gustavo Capanema, com a finalidade de melhorar o
ensino em todo o pais, justificando-se a necessidade ndo s6 de estabelecer
diretrizes e de estabelecer parcerias concretas entre os entes federados. Entretanto,
s6 foi regulamentada trés anos depois em 1945, entdo a Unido comegou a assumir
construcbes de prédios escolares e formacdo de professores. Contradigao
evidenciada, que ao anunciar a democratizacdo do ensino promovido pelo FNEP,
também levaria consequentemente a ampliacdo de novos contingentes de votantes.
Na interpretagdo de Paiva (1987), Vargas em seus discursos afirma que a
intencionalidade do ensino ¢é ir além, deve-se educar para a vida, como consciéncia
de seus direitos e deveres, primar pela higiene de seu corpo e pelo trabalho. Nesse
sentido, as técnicas educativas deveriam orientar para o combate das ideologias
subversivas, levando o verdadeiro espirito nacionalista.

Em 1946, aprova-se a Lei Organica do Ensino Normal, instituida pelo

Decreto-Lei 8.350, de 02 de janeiro de 1946, que na analise de Miguel (1997),
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também procura dar bases pedagogicas para o referido ensino, deixando explicita a

necessidade da reforma do ensino no pais.

Para Lourenco Filho (2001), a legitimagéo deste curso s6 acontece apos a

publicagdo desta Lei de 46 que regulamenta o Ensino Normal, pois as iniciativas de

formacgao de professores que antecederam essa lei foram iniciativas isoladas sem

uma diretriz nacional que orientasse a formagao. O documento trouxe a organizagao

do ensino com a finalidade de atender as peculiaridades regionais, sendo que esse

ensino se apresenta em dois niveis:

1. 1° ciclo, de formagédo de regentes de ensino primario, em cursos de
quatro anos, de sentido nitidamente regional; a matricula neles exige
idade de 13 anos e certificados de estudos primarios completos (cinco
anos); esses cursos regionais deverao ter orientacdo variada segundo
seja a regido de atividades agricolas, pastoris, de mineracdo ou de
industria extrativa vegetal;

2. 2° ciclo, de formacgédo de professores primarios, com estudos de trés
anos apos a conclusao do curso de regentes, ou apos a conclusdo do 1°
ciclo do curso secundario geral; ndo se estabelece idade minima como
condicdo para matricula; onde haja conveniéncia, o curso podera ter
realizagéo intensiva, em dois anos apenas (LOURENCO FILHO, 2001,
p. 80).

Exigidas as seguintes disciplinas minimas no curriculo do curso normal

regional ou 1° ciclo:

1° ano: Portugués; Matematica; Geografia do Brasil; Ciéncias Naturais;
Desenho e Caligrafia; Trabalhos Manuais e Economia Doméstica; Canto
Orfebnico e Educacéo Fisica;

2° ano: Portugués; Matematica; Geografia do Brasil; Ciéncias Naturais;
Desenho e Caligrafia; Trabalhos Manuais e Atividades Econémica da
Regido; Canto Orfednico e Educacgéao Fisica;

3° ano: Portugués; Matematica Nogbes de Anatomia e Fisiologia Humana;
Historia Geral; Desenho; Trabalhos Manuais e Atividades Econémicas da
Regido; Canto Orfednico; Educacgao Fisica, Recreacdo e Jogos;

4° Portugués, Psicologia e Pedagogia; Nocbes de Higiene; Histdria do
Brasil; Didatica e Pratica de Ensino; Desenho; Canto Orfebdnico; Educagao
Fisica, Recreacéo e Jogos (LOURENCO FILHO, 2001, p. 80).

Depois de cursar o 1° ciclo/Normal Regional ou o Ginasio, e se tivesse

interesse de prosseguir os estudos, poderia cursar o 2° ciclo do Curso Normal de

duragédo de trés anos com as seguintes disciplinas:
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1° ano: Portugués; Matematica; Anatomia e Fisiologia Humana; Fisica e
Quimica; Desenho e Artes Aplicadas; Musica e Canto; Educagao Fisica,
Recreacao e Jogos;

2° ano Biologia e Psicologia Aplicadas a Educagdo; Higiene e Educacgao
Sanitaria; Metodologia de Ensino Primario; Desenho e Arte Aplicadas;
Musica e Canto; Educacgao Fisica, Recreagao e Jogos.

3° ano: Psicologia e Sociologia Aplicadas a Educagédo Nogdes de Historia e
Filosofia da Educagédo; Higiene e Puericulturas; Metodologia e Pratica do
Ensino Primario; Desenho e Artes Aplicadas; Musica e Canto; Educacao
Fisica, Recreacgdo e Jogos (LOURENCO FILHO, 2001, p. 81).

Essa base pedagogica seria dada pelos Cursos Normais Regionais,
previstos na Lei Organica do Ensino Normal, cujo curriculo era voltado a
flexibilizagdo para atender a peculiaridade regional, mas com diretrizes de base
escolanovista que tinha em seus idearios liberais de modernizacéao.

A homogeneizagao da educacao, em nivel nacional, fica explicita quando se
refere as caracteristicas do ensino. “Refor¢a a ideia de que a escola rural constitui-
se num espaco privilegiado para a difusdo dos conhecimentos técnicos e habilidades
exigidos pela implantagdo e modernizacdo das empresas capitalistas” (GRITTI,
2003, p. 23-24).

Em 1961, aprova-se a primeira LDB. Depois de 13 anos de discussao, ela
nasce ja obsoleta, ou seja, ndo atendeu a democratizagdo do ensino e nem da
demanda do modelo econémico da época. No periodo de 1945 a 1961, é
“consolidado o modelo nacional desenvolvimentista de industrializagédo [...] a partir
de 1960 intensificou-se a entrada do capital internacional” (GRITTI, 2003, p. 28).
Para financiar o desenvolvimento urbano industrial “a prioridade centrava-se no
urbano em todas as suas dimensdes, em detrimento do mundo rural, embora este
setor desempenhasse um papel importante na produgdo de alimento” (GRITTI,
2003, p. 29).

Retomando a questdo da educacéo, a Lei 4024/61 comeca a ser implantada,
apesar de trazer poucas inovacoes; foi a primeira lei que tratou de todos os niveis de
ensino, além de tudo ela trouxe um carater de discriminagcado de elitizagdo, como

afirma o paragrafo unico do artigo 30:

Constitui casos de isengao (da obrigatoriedade), além de outros previstos
na lei:

- comprovado estado de pobreza do pai ou responsavel,

- insuficiéncia de escolas;

- matriculas encerradas;
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- doenga ou anomalia grave da crianga (LDB n.° 4024/61 apud GRITTI,
2003, p. 30).

Nesse artigo consta o carater privatista e urbano do ensino brasileiro, pois
quando a pobreza e a falta de escola estdo isentas da obrigatoriedade, quer dizer
que em lugares distantes onde nao foi viavel a construcdo de escolas, que a
pobreza se concentrou, fica-se sem o0 acesso ao ensino. Com isso,
consequentemente, as populagdes rurais também ficaram excluidas nessa forma de
ensino, como o contexto brasileiro era formado pelo meio rural. Logo, a maioria do
povo ficou a mercé de programas educacionais temporarios, como exemplo a
Campanhas de Educacéo.

Com relacdo a proposta curricular para os cursos de formagao de
professores conforme, o Art. 40 da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, poderiam.
“Permitir aos estabelecimentos de ensino escolher livremente até duas disciplinas
optativas para integrar o curriculo de cada curso” (LDB, 4024/61 apud GRITTI, 2003,
p. 32), no entanto, segunda a analise desta autora, a abertura proporcionada pela
referida Lei das duas disciplinas ndo contempla o suficiente as peculiaridades das
realidades regionais da cultura e do trabalho rural, dessa forma, o curriculo dos
cursos normais da época nao atenderam as exigéncias de seus contextos.

Paralela a politica de educagcdo rural, pensada pelo Estado
desenvolvimentista e organismos internacionais, também disseminaram os ideais
comunistas nas contradicbes evidenciadas na miséria e exploracdo do povo
brasileiro como ja foi explicitada anteriormente por Souza (1999).

Nesse periodo, a partir de 1964, o autoritarismo se instalou no pais. Foram
efetuadas reformas em todos os niveis de ensino, sendo as mesmas impostas sem
a participagao da populagédo. O golpe de 1964 modificou radicalmente a estrutura
social e politica do pais e evidenciou a dependéncia financeira internacional,

anulando os direitos civis e estalando-se a represséo.

3.1.1 O Parana

Na interpretacdo de Miguel (1997), no referido periodo de 30 a 64, no Estado

do Parana, surgem forgas antagOnicas movidas pelo pensamento liberal que no
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entusiasmo pela industrializagdo, movida pela l6gica ervateira buscavam modernizar
o Estado, enfrentando as forgas conservadoras das oligarquias agrarias. Diante
desse emaranhado, a educacdo publica no Parana, afinava-se ao modelo
educacional liberal como parte integrante do nacional. Todavia, existia no Parana,
como reflexo do pensamento nacional, um entendimento que o atraso econémico
estava relacionado a falta de instrugdo de seu povo. Mas para expandir a
escolarizagdo era necessaria construcao de escolas e mais professores formados,
sendo que até a década de 1920 havia poucos professores com formacao especifica
em Curso Normal. Fato que leva em 1923, a reforma educacional da Escola Normal
de Curitiba, onde se apresentou um curriculo com énfase nas metodologias,
colocando o futuro professor em proximidade com a especificidade do que seria o
ensino. O curso se expandiu para o interior do Estado como em Ponta Grossa e
Paranagua, mas ainda era insuficiente, mesmo nos espagos urbanos, sendo ainda
maior a demanda no meio rural, a populacdo continuava a reclamar a falta de
escolas e professores.

A reforma educacional da Escola Normal de Curitiba, implementada por

Prieto Martinez, Inspetor Geral de Ensino®, tinha os seguintes principios educativos:

- a educagao do povo deveria ser um esforgco de governo, das pessoas
melhor posicionadas na sociedade e das associagoes [...];

- esse esforgo justificava-se pela importancia da educagdo popular que
conduziria a diminuicdo da pobreza — o esforco despendido na educacgao
publica reverteria em beneficios para o Estado e para a sociedade;

- a educacgao popular consistia em criar nos alunos o habito do trabalho; ndao
bastava ensinar a ler e escrever mecanicamente, mas era preciso ensina-
los a ler e criarem habitos de leitura sadia, desenvolvendo simultaneamente
0s habitos morais e mentais — esses, ao lado da instru¢ao util e veiculadas
pelos Trabalhos Manuais, conduziriam os alunos a construgdo de sua
prépria felicidade, assim como contribuiriam para o bem estar coletivo;

- a educacéao escolar deveria também desenvolver nos alunos a iniciativa
individual, para que os mesmos transformassem as ideias em atos
executados racionalmente — esse era o objetivo principal do trabalho
manual que seria introduzido lentamente na escola; era também o meio
mais eficaz para combater o analfabetismo, a indoléncia do povo [...];

- para desenvolver a escola capaz de combater o analfabetismo e a
indoléncia do aluno através do trabalho manual, fazia-se necessario formar
0 bom professor — nisso consistia a mais importante fungao do Estado,
completada pela disseminagdo de escolas, na medida que o orgamento
estadual permitisse: era preferivel que houvesse poucas escolas de
qualidade do que muitas mas escolas [...]

32 Cargo que corresponde ao Secretario Estadual de Educagéo.
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- para realizar a instrugdo primaria, fazia-se imprescindivel o professor
primario mas, como o exercicio do magistério ndo propiciava o acumulo de
riqueza, era necessario colocar no exercicio de tal profissdo, patriotismo e
sentimentos nobre — porém, como os homens estavam desertando do
magistério primario, reservava-se a mulher [..] transformar cada
paranaense em real elemento do progresso brasileiro — dai o objeto
primordial da Escola Normal: a formacao da mulher;

- o0 sistema educativo ndo deveria perder o carater nacionalista e esse
espirito seria transmitido pela cultura recebida na Escola Normal, assim
como pelo exemplo da boa-conduta, auto-disciplina, [...] que o professor
tivesse — essas virtudes formariam o escudo como o qual ele defender-se-ia
do meio onde fosse lecionar e, deste modo, poderia transforma-lo sem
transformar-se (MIGUEL, 1997, p. 39-40).

Estes principios evidenciam a necessidade de mudangas na educacao da
época, pelo movimento de mudancas econdmicas. Com isto, essa reforma foi
significativa, pois marca uma nova forma de conceber e organizar o ensino publico
paranaense. A partir dessa reforma, iniciada em 1923, iniciativas racionalizadoras de
organizagao do ensino se efetivaram e ganharam forgas.

Martiniak coloca em sua reflexao acerca das reformas de ensino no Parana.

Com a aprovacéo do Regulamento das Escolas Normais Primarias de 1924,
em substituicdo as determinac¢des do Cadigo de Ensino de 1917, percebeu-
se claramente a concepg¢ao racionalizadora que se apresentou na reforma.
Na estrutura burocratica e hierarquica da Escola Normal conviveram os
principios da racionalizagdo que objetivavam a eficacia e a eficiéncia, sendo

que os recursos empregados deviam ser utilizados de forma econdmica
(MARTINIAK, 2011, p. 211).

Racionalizagdo que almejava eficacia e a eficiéncia do ensino, pois os
recursos aplicados deveriam apresentar resultados qualitativos sem desperdicios de
recursos publicos.

Na interpretacdo de Miguel (1997), existia estreita relagdo do entdo
governador paranaense, Manuel Ribas, com o presidente Getulio Vargas, que dentro
dessa afinidade politica também existiram afinidades tedricas acerca dos principios
educacionais, pois era o periodo de efervescéncia dos renovadores da educacao
oriundo do pensamento “escolanovista”, fundamentos que vém ao encontro da
necessidade liberal do momento econdbmico brasileiro e consequentemente
paranaense.

Contexto que leva a aprovacéao de algumas legislagdes que fosse garantindo
a efetivacdo de intencionalidade educativas: entres estas: de organizar campanhas
de alfabetizacdo; de nacionalizar as escolas estrangeiras e diferenciar o Ensino
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Primario das escolas do meio rural e urbano aprova-se o Decreto de Lei Federal n.
868 de 1938, que legaliza a criagdo da Comissdo Nacional do Ensino Primario. E em
nivel de Estado, cria-se o Regulamento dos cursos de professores, aprovados pelo
Decreto de Lei n. 6.597 de 1938, elaborado e aplicado por Erasmo Pilotto33, que
aparece no curriculo dos cursos novas disciplinas como: Educacdo Doméstica e
Noc¢des Fundamentais de Agronomia. No entendimento de Miguel (1997), essas
disciplinas explicitam a preocupagdo com o homem do campo, pois o futuro
professor deveria ter nogdes de solo, tipos de plantios e manejos agricolas, pois no
entendimento do governo o professor deveria desenvolver em suas aulas atividades
que despertassem o gosto deste homem pela vida rural. Pilotto tinha intencédo de
transformar a escola isolada em uma miniatura de comunidade rural, que nesse
espaco fosse o centro de vida de seus habitantes, que ali tivessem atividades
relacionadas a producao e que a crianga logo cedo deveria entrar em contato com
experiéncia do espaco adulto, nas proprias afirmacdes do autor, “aspectos de
nossas inquietagdes e trabalhos para superar no Estado um herbartianismo3®* pobre”
(PILOTTO, 1980, p. 07). Aqui o mesmo denuncia a educacgao tradicional como um
herbartianismo pobre desvinculado da realidade, contrapondo-se a esse
pensamento tradicional fazia a defesa do escolanovismo como uma era nova na

educagao mundial.

Ndo tenhamos duvida. E emocionante ver a constituicdo de seu quadro
amplo, pelo que Ihe trouxeram o Humanitarismo de todos os matizes do
mundo, os tacteios sugestivos da ciéncia e a elegancia estética de mestres
excepcionais criando a classe viva. Uma Escola Nova para uma Era Nova.
Mas a estruturagdo do pensamento da Escola Nova e sua acolhida pelos
espiritos mais livres do mundo, é apenas uma das linhas maiores do grande
processo pedagdégico de nosso tempo (PILOTTO, 1980, p. 07).

3 Professor paranaense, Assistente Técnico da Escola de Professores, depois nomeado

InspetorGeral de Ensino.

3 Segundo Silva (2012), convém sublinhar a teoria herbartiana como sendo uma concepgdo
tradicional enfatizando como eixos basicos o desenvolvimento moral e do carater, enraizada numa
concepgao unilateral, centrada na figura do professor. “A acdo pedagodgica é orientada por trés
procedimentos: o governo, que compreende o controle da agitagdo da crianga, inicialmente exercido
pelos pais e depois pelos mestres, cuja finalidade é submeter a crianga as regras do mundo adulto e
viabilizar o inicio da instrugéo, significando a ordem, as regras e o controle do comportamento; a
instrugéo, principal procedimento da educacao, pressupde o desenvolvimento dos interesses que
determina quais ideias e experiéncias receberao atencao; a disciplina, que é responsavel por manter
firme a vontade educada, no caminho e propésito da virtude, preservando a formagéo do carater,
num processo interno a partir da autodeterminacao” (SILVA, 2012, p. 2 - 3).
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Para Miguel (1997), o principio de Pilotto era transformar a escola isolada
em uma comunidade em miniatura coincide com a concepg¢ao de escola para
Dewey, que define a escola como uma sociedade em miniatura, que todas as
atividades da vida fora da escola deveriam ser tratadas dentro da escola como

experiéncia e pratica de vida.

Tomemos, por exemplo, o0 caso das nossas escolas isoladas da zona rural.
S6 excepcionalmente temos, nos estudos mundiais, uma visao realista dos
problemas que ela nos apresenta, quando se trata de soluciona-los. De
ordinario, o que se faz, € imaginar uma escola primaria mais ou menos ideal
para ser regida por um s6 mestre, de quem se pede, além das tarefas
comuns de uma escola primaria, o cumprimento de uma lideranga social
para melhorar o ambiente, etc (PILOTTO, 1980, p. 14).

Esse embate se evidencia nas concepgbes pedagdgicas e filoséficas das
politicas educacionais implementadas nos cursos de formagao de professores nas
escolas normais, “com énfase nas investigacoes filosoficas e experimentais dos
fendbmenos educacionais. [...] O estudo de métodos na observacido e
experimentagdo que iriam direcionar com maior seguranga a agao profissional do
professor” (MIGUEL, 1997, p. 83).

Nesse contexto, comeca a se evidenciar as influéncias escolanovistas, “tanto
na transmissao dos conhecimentos aos alunos como na agao educacional que ele
exercia junto a comunidade onde a escola na qual fosse atuar estivesse localizada”
(MIGUEL, 1997, p. 83). Como também a corrente catdlica influencia o pensamento
educacional, pois no que se trata do conceito de educacao, esta era mais
abrangente do que o proprio ensino de transmissdo de conteudo, pois 0 processo
deveria intervir na formacdo integral do aluno. Sendo a fungdo da escola n&o
somente de instruir, mas de educar para a vida, concepcao escolanovista na
perspectiva cristd, como ja explicitado anteriormente no capitulo que tratou da
influéncia dos principios filoséficos da Igreja Catélica.

Segundo a analise de Miguel (1997), a fundamentagao tedrica do trabalho
de Pilotto no Parana evidencia um ecletismo tedrico, pois se respaldou nos
pensadores escolanovistas de correntes americanas e europeias, mas foi com base
na Reforma Francesa de Wallon que o mesmo defendeu da funcéo social da escola,

a valorizagao dos conteudos e a fungao do professor no processo de ensino.
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Surge com Wallon, um novo humanismo nestas finalidades “[...] surge em
funcao da preocupacado com o desenvolvimento do aluno e de sua participacédo na
comunidade, em fungdo de uma escola unica, laica, obrigatoria e gratuita e pela
heranga cultural que seria repassada a todos” (MIGUEL, 1997, p. 103). Nas
afirmacdes da mesma autora, Pilotto é influenciado por tedricos brasileiros,
pensadores do Movimento Escola Nova, principalmente Lourengo Filho e Anisio
Teixeira que defendiam o ideario que deveria respeitar a personalidade do
educando, como reconhecimento de que o mesmo deveria dispor de liberdade.
Nesta perspectiva, diante das iniciativas de modernizagdo nacional, a influéncia
escolanovista cabia perfeitamente para as zonas rurais, no sentido de que se
deveriam aumentar os indices de alfabetizados, qualificar a produgao agricola e
aumentar o contentamento desse habitante rural.

No entanto, Pilotto quando se refere a qualificagdo de professores leigos do
espaco rural explicita outros principios que se distanciam do pensamento

escolanovista.

As professoras para a zona rural, com que vamos ter de contar e de lidar,
pertencem, de ordinario, a esse mesmo acanhado meio e a um ambiente
familiar geralmente acanhado. O comum é que possuam apenas um
imperfeito curso primario. Nés as conhecemos bastante. Mas, ao mesmo
tempo, sao, tantas e tantas vezes, dotadas de uma excele capacidade de
entusiasmo e de realizagdo. E capazes, na grande maioria, de assimilar
técnicas simples, desde que estas sejam ensinadas mediante reiteradas
repeticdes, que construam uma rotina. Repetigdes, ja se vé, feitas dentro
das boas regras das repeticées. E insistentes até que aquela rotina se tenha
assentado (PILOTTO, 1980, p. 16).

Nesse sentido, defende-se a formagao desses professores pautada em técnicas
prontas que devem ser memorizadas por repeticoes tornando praticas rotineiras,
pois dentro de sua teoria, tanto se defendia a autonomia e liberdade na formacao
dentro dos principios da pedagogia experimental, como também se defendiam as
metodologias de repeticdo e memorizagdo numa légica de cunho mais tradicional.
Entéo, diante deste contexto de iniciativas em prol ao ensino paranaense, a
aprovacao das leis organicas de 1946 do Ensino Normal e Primario, ajuda a
propiciar sua expansao, principalmente dos cursos normais regionais, necessidade

de ensino que leva a formacao de professores rurais tornar-se prioridade, pois
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existia uma intencionalidade dos governos estadual e nacional em reter o homem no

campo.

[...] o Estado contribuiu para o avango do desenvolvimento capitalista
promovendo a colonizacdo dirigida. Na verdade, o governo Lupion (1947-
1950, 1955-1960), via-se as voltas com a administracdo do surto
desenvolvimentista, com 0s progressos e os problemas: problema de
escoamento da producdo, problemas sociais causados pela concentragcéo
da populacdo nas cidades e pela forma de vida do homem no ambiente
rural, que tinha consequéncias no bom produto do seu trabalho (MIGUEL,
1999, p. 127).

Periodo de chegada de grande contingente de imigrantes no Parana, fato
que causa preocupacgdes para os administradores politicos da época, pois essa
populacdo era desprovida de instrucdo escolar e com pouca qualificacdo para o
trabalho. Problemas evidenciados, o governo reorganiza a forma educacional do
Estado, entdo Pilotto diante de sua experiéncia educativa é convidado em 1948 para
assumir a Secretaria da Educacao e Cultura, do qual empreende um trabalho de
expansao do ensino no Estado, principalmente, em espagos rurais, recursos
oriundos do Fundo Nacional do Ensino Primario, como historiciza Miguel (1999, p.
130-131).

Na gestdo de Pilotto foram abertas “mais de 1.000 escolas na zona rural,
beneficiando cerca de 25.000 criangas”, criaram-se 249 Associagdes de
Amigos da Escola e 20 Cursos Normais Regionais, ampliou-se a rede de
ginasios do estado, com 25 novas unidades [...]. Em Numeros, a ampliagao
traduzia-se pela abertura de aproximadamente 500 novas escolas na zona
rural e estavam previstas mais 1.200, durante o ano de 1950. A ampliacéo
de 1949 havia beneficiado aproximadamente 15.000 criangas. Nestas
escolas foram distribuidas 25.000 cartilhas.

Para atender a demanda do desafio de expandir o ensino publico no Estado,
Pilotto toma algumas iniciativas e entre elas foi o do anteprojeto de Lei Organica da
Educacdo do Parana para dar organicidade ao sistema estadual de ensino,
documento que foi encaminhado a Assembleia Legislativa em conformidade aos
principios e objetivos ja garantidos em Lei Organica em nivel nacional, inclusive a
mesma constituicdo e organizagédo curricular ja explicitado anteriormente, sendo
possivel verificar essa constatacdo nos artigos dos referidos documentos, artigos

119 e 120 do Anteprojeto e artigos 07 e 08 da Lei Organica.
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Referindo-se ao Curso Normal Regional, o0 mesmo tem orientacoes

especificas na.

§ 1° O ensino de trabalhos manuais e das atividades econdmicas da regido
obedecera a programas especificos, que conduzam os alunos ao
conhecimento das técnicas regionais de produgédo e ao da organizagao do
trabalho na regiéo.

§ 2° O curso normal regional, que funcionar em zonas de colonizacgéo, dara
ainda, nas duas ultimas séries, nogoes do idioma de origem dos colonos e
explicagbes sobre o seu modo de vida, costumes e tradicbes. (LEI
ORGANICA, 1946, p.3)

Também como o principio escolanovista, enquanto conceito de
aprendizagem para Pilotto, que assume a perspectiva de que o aluno deve ser
respeitado em seu tempo biolégico, sempre relacionando a aprendizagem com seus
interesses de vida de forma que ndo seja uma imposigao externa de assimilagédo do
saber e de desenvolvimento de habilidades, também ficam explicitos os principios
da escola ativa, quando afirma da necessidade da aprendizagem em desenvolver
para extramuros escolares. Isso é possivel visualizar no proprio anteprojeto (1949)
no trecho a seguir que trata especificamente das escolas de aplicacdo anexas as
escolas de formagao de professores que se refere ao artigo 80 que apresenta o

seguinte:

VIIl — do ponto de vista intelectual, cuidam dos objetivos fixados para as
escolas primarias comuns, evitando o enciclopedismo superficial e disperso,
e organizando programas minimos como base da aprendizagem; [...]

XIl — o trabalho escolar respeita os interesses biolégicas espontaneos da
crianga; [...]

XV — é fundamental que a escola cuide do desenvolvimento pela agao, do
sentido da solidariedade. (ANTEPROJETO, 1949, p. 35 e 36)

Seguem-se as orientagdes, “| — adogao de processos pedagodgicos ativos; Il —

a educacao moral e civica ndo deve constatar de programa especifico, mas resulta
do espirito e da execugao de todo o ensino (ANTEPROJETO, 1949, p. 44).

Segundo a analise de Miguel (1997), Pilotto aderiu-se facilmente ao

principio de Comenius, quando se referia ao ensino da escola rural, ou seja, que 0s

conteudos deveriam responder ao problema real da necessidade diaria, que este

devia fazer parte de uma lista programatica elaborada por especialistas, apos a
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observagao da vida rural, pois nessa lista os alunos poderiam indicar os conteudos,

como se recomenda no fragmento a seguir.

IX — respeitados 0s programas minimos, ddo ao aluno oportunidade para
eleicao de assuntos e € métodos de trabalho de sua preferéncia;

X — o trabalho escolar baseia-se na observagdo direta da natureza e do
meio social e na experimentagdo nas classes e laboratério, sobre os
fendbmenos mais elementares da ciéncias e da vida;

Xl — o trabalho escolar baseia-se na atividade pessoal do aluno.
(ANTEPROJETO, 1949, p. 44)

Entretanto, os ideais de Pilotto, a exemplo do nacional, também tém
influéncia das missdes mexicanas®®, quando se tratava do ensino rural, conforme

Miguel declara.

As missdes culturais mexicanas deram origem aos centros de preparagao
de docentes para as escolas rurais, centros estes que se chamaram escolas
normais regionais, cuja base doutrinaria era uma pedagogia social, voltada
para a problematica econémica-politica e sécio-cultural (MIGUEL, 1999, p.
148).

Como se evidencia no Anteprojeto de 49:

Art. 166 — O Estado pode organizar missdes pedagdgicas itinerantes e
campanhas de educacao de adultos e adolescentes, com o fim de preparar
docentes de emergéncia, para classes de alfabetizacdo, em zonas de
populacdo muito disseminada, e para divulgar nogdes de higiene e de
organizagéao de trabalho (ANTEPROJETO, 1949, p. 50).

A finalidade dos Cursos Normais Regionais era resolver o problema da falta
de professores nas zonas rurais, deslocando a formacao para o interior do Estado.
Os contemplados seriam os proprios habitantes da localidade, pois, aumentavam a
possibilidade do recém-formado permanecer no espaco de origem. Professores
oriundos destes Cursos tinham como responsabilidade em se aprofundar dos
problemas da regido, como também “vulgarizar’ os conhecimentos técnico-

cientificos. Formacao que teria trés eixos fundamentais: 1) dominio pleno e vivo da

35 “As Missbes Culturais no México nasceram em 1922, apds o triunfo da revolugdo social, com o
intuito de formar pedagogicamente voluntarios para trabalhar na zona rural. Em 1938, essas missdes
foram abolidas e relangadas em 1943, sob novas bases” [...]. “Alguns técnicos foram enviados ao
México, para receber formacdo mais sélida sobre as missdes culturais mexicanas. Por meio do
Centro Regional de Educagdo Fundamental para a América Latina (CREFAL), a Unesco ofereceu
bolsas de estudos para formagao de novos educadores de base do Brasil” (BARREIRO, 2010, p. 29-
52).
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linguagem; 2) conhecer com profundidade os problemas da localidade e intervir para
solucionar; 3) didatica como formagdo para desenvolvimento destas atividades.
Esses eixos seriam a vida da escola; o mestre teria consciéncia e tomada de
decisdo diante de seus alunos. Explicitacbes que evidenciam a adocido da
pedagogia ativa escolanovista dos Cursos Normais Regionais implementadas no
estado do Parana.

Enfim, essas iniciativas foram significativas, mas n&o se aproximou de
resolver o problema, e a demanda social pela educacao persistiu no decorrer das
décadas 1940, 1950 e 1960.

3.2 AS Escolas Normais Regionais e o significado do professor rural

Neste item pretende-se discorrer acerca do histérico do Curso Normal e
também explicitar o significado do professor rural diante do Curso Normal Regional.
Essa analise sera feita a partir de um documento de diagndstico nacional3®
elaborado por Lourenco Filho em 1953, a pedido da Unesco, relatério este que
denuncia a falta de formacao de professores primarios em todo o territério nacional e
mais especificamente, sobre a situagdo da educacao rural brasileira, historicizando
assim o percurso do Curso Normal no pais.

O Brasil foi pioneiro na América Latina em criar escolas normais. A primeira
foi a de Niter6i fundada em 1834, outras duas se destacam como referéncia de
formacdo: a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, no Estado do Ceara, de
1934; outra que também se evidenciou foi o Servico de Treinamento, Formacgao e
Aperfeicoamento da Fazenda do Rosario, no municipio de Betim, Estado de Minas
Gerais, iniciando seus trabalhos no ano de 1948. Outro marco importante para o
Curso Normal foi a Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei N° 8.530, de 2 de jan.
de 1946) e da Ensino Primario (Decreto— Le N° 8.529, de 2 de jan. de 1946), que

resultou em politica de expansdo educacional em todo o pais, que segundo

% Diagnostico extraidos do texto de: LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. A formagdo de
professores: da Escola Normal a Escola de Educagédo. Organizagdo Ruy Lourenco Filho. Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2001. (Coleg&o Lourengo Filho, v. 4).
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Lourenco Filho (2001) no ano de 1951, funcionavam 121 Cursos Normais Regionais
e 434 Escolas Normais comuns.

Pela dispersdo das casas isoladas e vilarejos oriundos de locais de
producao agricola e da exploragao primitiva da terra em todo o pais, com a extensao
demografica de mais 8,5 milhdes de km? e uma populacdo de 52 milhdes de
habitantes, que, segundo os dados do recenseamento da década de 1940 mais de
58%3" da populagédo brasileira eram analfabetos, e o mais grave era nas regites
rurais que chegava até 85%, como no caso do Nordeste, constando-se que a
frequéncia escolar do brasileiro era de um ano e quatro meses, sendo a mais baixa
do mundo. A justificativa pela insuficiéncia de escolas era a caréncia de recursos
publicos, e as que existiam a maioria era mantida por entidades particulares, como

Lourenco Filho evidencia.

Nos Estados mais providos de escolas, ainda assim, ha dificuldades em
fazé-las funcionar com mestres que hajam passado por escolas normais,
sobretudo nas zonas rurais. A razdo € simples. Esses centros de
preparagdo pedagodgica tém sido em numero insuficiente; estdo mal
distribuidos do ponto de vista regional, pois varios Estados sé os possuem
nas capitais; a maior parte deles (69%) sado mantidos por entidades
particulares, com fiscalizagdo pouco eficiente de parte dos poderes
publicos, e ensino pago pelos pais dos alunos. [...] Estabelecimentos até
certo ponto satisfatério para a formagdo de mestres destinados ao ensino
das cidades, essas escolas ndo vém satisfazendo, porém, na quantidade e,
em certos requisitos, na quantidade, aos reclamos do ensino nas escolas
rurais. O primeiro desses aspectos, mais do que o segundo, tem sido
notado em pequenos Estados, de escassos recursos; o segundo, ainda em
alguns deles e em outros de maior capacidade econémica. Mas, ainda que
dispusessem de mestres de boa formagéo pedagdgica, obtida em escolas
normais conceituadas, a verdade é que as escolas rurais nao dao, nem nas
condigbes atuais de organizagdo podem dar, o rendimento pedagogico e
social desejado. [...] Esse baixo rendimento passou a ser visto, por alguns
administradores de ensino, sobretudo como expressao de mau trabalho dos
mestres das escolas rurais, o que nao se pode contestar; mas, também,
basea-la em conhecimento de técnicas agricolas [...] (LOURENCO FILHO,
2001, p. 77).

Na interpretacdo de Lourengo Filho (2001), existia uma preocupagao dos
governantes com as escolas rurais, que vinha sendo manifestada desde o inicio da
década de 1930, pois neste entendimento os administradores nordestinos,

assumiam que a fungdo da escola primaria rural era de “fixacdo do homem do

37 Dados extraidos do texto de: LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. A formagdo de professores:
da Escola Normal a Escola de Educagédo. Organizagdo Ruy Lourengo Filho. Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2001. (Coleg&o Lourencgo Filho, v. 4).
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campo”, regidao que sempre foi afetada por secas prolongadas, motivos pelos quais
parte da populagao migra, principalmente, para o Sudoeste em busca de condi¢des
melhores de vida. A ideia era formar professores primarios instrumentalizados com
técnicas agricolas, juntando-se ao pensamento sanitarista que se difundia diante da
realidade rural de falta de higiene e de doencas do nominado “ruralizagdo do
ensino”. No entanto, contrapondo-se a essa tendéncia, pensadores sociais da época
afirmam que o problema rural vai além da simples ideia de ensinar técnicas
agricolas e de defesa da saude. Faz-se necessario proporcionar agdes, como
reforma agraria, servigos de fomento da produgcdo como crédito agricola, assisténcia
técnica, melhorias das vias de comunicagado, servico de educacado de jovens e
adultos as nominadas de “missdes rurais”, que mais tarde foi implementada com
orientagdo da Unesco como “educacao de base”.

Deste movimento em prol da educacéo, principalmente do espaco rural, onde se
concentrava o maior numero de analfabetos, surge entdo, a necessidade de expandir os
Cursos normais regionais para atender esta demanda de professores especificamente
para as escolas isoladas nos distantes interiores do pais. Diante disso, abrem-se diversos
cursos de formacdo de professores com essas caracteristicas, entre estes, um em
Juazeiro do Norte, no Ceara, que pelo fato da abertura do curso em 1934 foi elaborado
um regulamento que definem principios enquanto proposta, elaborado por Lourengo Filho

que descreve a seguir:

1. Preparar mestres para o ensino primario das zonas rurais do Estado, de
maneira a torna-los aptos a orientar racionalmente as novas geracdes
para as tarefas agricolas, dando-lhes a conhecer os meios de defesa da
saude e de incentivo do progresso nos campos.

2. Contribuir, através do preparo conveniente dos mestres, para que a
escola primaria rural se torne um centro de iniciagdo econémica e
profissional.

3. Dar, pelos mestres, consciéncia agricola e sanitaria as populagdes
rurais, além da compreenséo do valor da previdéncia e da economia,
como condig¢ao de felicidade individual e coletiva.

4. Despertar, por meio dos mestres primarios, nos futuros agricultores e
criadores, a consciéncia do valor de sua classe, que, organizada e
liberta de toda influéncia estranha dominadora, deve colaborar ao lado
das demais classes no engrandecimento e no governo do Pais
(LOURENCO FILHO, 2001, p. 80).

O que se observa nos itens acima, a fungao destes mestres rurais eram de

orientar as proximas geragdes para o trabalho na agricultura, como também formas
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de cuidar da higiene e saude, sendo que neste mesmo fragmento se explicita a
preocupacao com a questdo ideoldgica, assim, dever-se-ia trabalhar a consciéncia
para libertar-se de influéncias estranhas, pois estas poderiam atrapalhar o
desenvolvimento do pais, e que ambas as classes deveriam unir-se em prol ao
engrandecimento da nacdo. Portanto, fica explicito o pensamento do nacional-
desenvolvimentista.

Ainda, o mesmo regulamento segue afirmando que no processo educativo

dever-se-ia adotar o método ativo.

Toda vez que ao ensino convier, diz o Regulamento, as ligbes devem ser
ministrados nos gabinetes e museus escolares, ou em visitas a lavouras,
fabricas, a fim de que o ensino se torne realmente pratico. Recomenda-se a
adocdo de métodos ativos, em que o aluno aprenda a fazer fazendo; em
todos os trabalhos escolares devem predominar os interesses e ocupagoes
da regido. O ensino de demonstracdo que se fizer para os futuros mestres,
na escola primaria anexa, deve obedecer a técnicas modernas de ensino,
especialmente 'centros de interesses' e 'projetos'. Deve funcionar com a
colaboracdo dos alunos um clube agricola, um circulo de pais e
professores, uma caixa escolar, uma cooperativa e um clube de saude
(LOURENCO FILHO, 2001, p. 84).

E importante ressaltar que este Curso Normal Regional é o mais antigo no
Brasil e que serviu como referéncia nacional. No entanto, a legitimacao do referido
curso sO aconteceu apds a publicagdo da Lei de 1946 que regulamenta o Ensino
Normal.

A partir de 1947, o governo federal destinou recursos para o
desenvolvimento do Ensino Normal Regional, priorizando dois aspectos: formagao
de novos mestres e treinamento dos mestres ja em servigo. Resultado dessa politica
de expansédo na educacgado, o Parana em 1951 ja contava com oito escolas normais
regionais e 16 de Cursos Normais, totalizando 24 em todo o Estado, sendo em nivel
nacional de 112 de Cursos Normais Regionais e de 434 Cursos Normais, totalizando
em 546 cursos (LOURENCO FILHO, 2001).

Outra experiéncia que também se evidenciou e que serviu como referéncia
foi o Servico de Treinamento, Formacao e Aperfeicoamento da Fazenda do Rosario
no municipio de Betim, Estado de Minas Gerais. Criado com a finalidade de
qualificar o grande numero de mestres rurais leigos na regido, ofereciam-se varias

modalidades de formacao, como: | Cursos intensivos de férias ou de suficiéncias; Il
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Cursos regionais de treinamento; Il Cursos de aperfeigoamento; IV cursos regulares
de formacgado. Os programas apresentavam caracteristicas curriculares flexiveis

como novamente Lourencgo Filho coloca.

Os programas tém carater flexivel; mais que seu conteudo formal, interessa
aplicar observagdes e conhecimentos na solugéo dos problemas e projetos
que visam servir a escola rural, ao lar de cada crianga nela matriculada e a
comunidade de que a escola faca parte. A medida que esses problemas e
projetos sdo propostos, os mestres-alunos vao reconhecendo as
deficiéncias de sua preparagdo, sendo levados a supri-las, segundo um
plano individual que elaboram. [...] Dentro desses problemas centrais ou,
afinal, dentro dessa orientagdo realista e pragmatica, € que se propde o
ensino e se organizam os programas (LOURENCO FILHO, 2001, p. 92-93).

Os cursos dessa instituicdo seguiam as orientagdes difundidas pelo
Departamento Nacional da Crianga, do Ministério da Educacéo, explicitadas nos

seguintes itens:

1) Composicado do nucleo familiar da crianga; 2) Habilitagdo, mobiliario,
utensilios, asseio, ornamentagdo; 3) Alimentacdo da familia e participagéao
da crianga no preparo das refeigbes; 4) Trabalho da crianga na casa e no
campo; participacao nos rendimentos da familia; 5) Recreacao e brinquedos
da crianga; 6) Tradigcdes e festejos religiosos; 7) Tratamento das criangas
pelos pais, na saude e na doenga; castigos, recompensas, etc.; 8)
Percursos que faz a crianga da casa a escola; interesses suscitados pelos
aspectos da estrada, do campo, da mata, flora e fauna; 9) Influéncia que
pode ter a escola rural sobre a vida da crianga e, por seu intermédio, na
vida e prosperidade das familias (LOURENCO FILHO, 2001, p. 94).

Os conteudos propostos tinham como finalidade a organizacao das familias
como orientag&o social, que segundo os registros do mesmo autor, os mestres que
passavam pela instituicdo cooperavam com outros servicos, evidenciando esforgos
de parcerias, a fim de que as escolas rurais vivessem o verdadeiro espirito da
“‘educacao de base”, expressao que diante destas iniciativas de educacao rural vem
sendo dada pela Unesco.

No entanto, no Parana desde a década de 1920, autoridades tentaram por
meio de reformas, buscar modelos de ensino normal em escolas paulistas. Mas foi a
partir de 1930 que se acentuou a necessidade e a pressao popular por escolas, pela
reorganizagao econémica nacional. " No periodo de 1930 a 1938, caracterizado pela
reorganizagao do sistema educacional, acentuaram-se as medidas de organizagao

escolar iniciadas na década de 20". (MIGUEL, 1997, p. 58). Reformas que pautam
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outras caracteristicas de escola, diante disso, 0s cursos normais passam a ter a
presenca dos conhecimentos da agronomia, de puericultura, de higiene e priorizam
os trabalhos manuais, também passam a ser exigido, nestes cursos, o civismo com
espirito patridtico, principio modernizador presente desde a década de 1920.

O professor recém-formado tinha como missao trabalhar nas escolas
inauguradas no interior Estado, no intuito de ensinar o que aprendeu no Curso
Normal. "Tinha para o Estado a fungdo de modificar o meio, através da transmissao
dos conhecimentos para os alunos e da acdo educacional sobre o lugar no qual
estivesse situada a escola" (MIGUEL, 1997, p. 93). O referido professor exercia
funcdo de lider na comunidade, além de desenvolver a docéncia, o ensino
propriamente dito, deveria articular atividades que envolvesse a populacdo dos
arredores da escola, tanto para ajudar na manutengdo da casa escolar como para
participar de momentos de formacgao. Na visdao dos governantes, a escola era um
dos meios de levar os "bons" habitos urbanos como de higiene, cultura e
comportamento social, pois, por meio da educacido se alterariam os costumes e
valores do homem do campo, que era considerado, como ja foi enfatizado
anteriormente, povo atrasado diante da modernizacdo vigente.

Pensamento educacional que se evidencia, num didlogo do Presidente
Vargas e do Governador Ribas na década de 1930, que a formagéo dos professores
normalistas deveria priorizar conteudos que fosse auxiliar na preparagao de
melhores trabalhadores rurais. Enquanto que na analise de Miguel (1997), Erasmo
Pilotto se opunha muitas vezes a esse entendimento de formacgao, pois as criangas
deveriam ser educadas para se fazer melhores ndo somente como agricultores,
pescadores ou marceneiros, mas que O ensino primario comum garantisse
obrigatoriamente uma educagao geral. Para Pilotto, o ensino das criangas do
espaco rural ndo deveria ser de forma pragmatica®® que servisse somente para o

trabalho das demandas locais dos quais eles estavam inseridos e defendia a

38 "0 pragmatismo identifica o verdadeiro como Util. [...] 'Verdadeiro' — diz Wiliam James — 'é o que para
nos seria melhor crer'. A verdade aqui é posta em relagdo com as crengas que nos sao mais vantajosas.
Portanto, a verdade fica subordinada a nossos interesses, ao interesse de cada um de nés" (VASQUEZ,
1977 apud OLIVEIRA, 2008, p. 415). "O pragmatismo € uma vertente do empirismo inglés, para o qual € a
pratica que deve nortear, em ultima instancia, as agdes, inclusive na educagédo. Para o pragmatismo,
interessa 0 encaminhamento de um problema tomado este como situagdo individual. Assim, o
pragmatismo nado esta interessado numa ontologia da realidade e dos problemas, ou na busca de sua
esséncia" (OLIVEIRA, 2008, p. 414).
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formagao como preparagao para a vida, com conhecimentos cientificos e culturais.
Numa tendéncia humanista de educacao, que a funcdo do professor era, a cada
acao pedagogica, fazer com que seus alunos tornassem mais como homens,
garantindo a ampliagéo de possibilidades de futuro.

Principios de Pilotto que em um governo tinha oposi¢gdes ja em outro
encontrava respaldado, neste caso do entdo governador Lupion, como se explicita

na mensagem de 48.

Como estamos ainda forgados a contar com um magistério composto em
parte demasiado consideravel de professores extranumerarios, sem
nenhuma preparagdo pedagogica e frequentemente sem mesmo
preparagao geral bastante, muitas vezes, até com uma preparacdo geral
quasi ridicula, em consequéncia disso sdo ainda demasiada altos os
numeros para exprimir as reprovacgoes e para indicar os nossos repetentes,
encarecendo sobremaneira o prego do ensino primario por aluno em nosso
Estado. Isso, para tocar apenas no lado mais material do problema, sem ir
discutir o aspecto mais subjetivo do rendimento escolar em quanto ao
problema da formagao da personalidade, da formagéo moral, da formagéao
da sociabilidade, da formacgao civica, de tudo isso, enfim que, na educagao,
transcende a simples aquisicdo de um minimo exigivel de conhecimentos
(MENSAGEM 48, LUPION, p. 11).

Nesse entendimento, a funcdo da educacdo nao era meramente para fins
econdmicos, mas para elevar o nivel cultural como possibilidade de formagao para
além dos conhecimentos praticos, pois nesta defesa serviria para tornar as pessoas
mais humanas.

Porém, ainda na analise de Miguel (1997), Pilotto deixa explicito um dilema
na sua concepc¢ao de educacgao, pois em momentos em seus escritos, faz a defesa
da importancia da educacgédo geral, em outros o autor defende um ensino mais
utilitarista que trouxesse a possibilidade de tirar a populagdo da pobreza, pois, far-
se-ia um esfor¢co de por meio da atuacado do professor rural transformar o espaco
escolar em um modelo de praticas que deveriam ser assimiladas pela comunidade
em geral. Conhecimentos e atividades que levassem a crianga a aproximar-se da
producdo de seus familiares, e também atrair e inserir os adultos nas atividades
escolares para também educa-la, com isso ter-se-ia a intengdo de desenvolver
essas comunidades, inserindo novas técnicas para potencializar economicamente os

mesmos.
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Na acao de Pilotto, mediada pelo professor rural, o Estado paranaense
afinado com os objetivos nacionais buscou elevar o indice de alfabetizacao e
escolarizagdo do povo, como finalidade maior aumentar a qualidade de vida dos
mesmos. De certa forma, essas agdes também contribuiriam para o aumento da
satisfacdo do homem do campo, consequentemente aumentaria a produgao
agricola, alavancando o progresso do pais, respondendo ao impulso do
desenvolvimento capitalista (MIGUEL, 1997).

O Estado paranaense vivenciou a necessidade da formacao de professores,
presente nos discursos oficiais e também como reivindicagdo da populagao, que
clamava por escolas e professores em locais de expansdo demografica. E os
poucos professores formados eram oriundos de escolas normais de grandes centros
como de Curitiba, formagdo pedagodgica que nao correspondia a realidade dos
sertdes paranaenses. Pela demanda social por educacdo escolar, o Parana
desenvolveu experiéncias com as escolas normais regionais que serviu como
referéncia no ambito nacional, "a partir de 1946, estendendo-se até 1961 através
dos cursos normais regionais, que tentaram resolver o problema de insuficiéncia de
escolas e professores" (MIGUEL, 1997, p. 11). Num entendimento do senso comum
de que as professoras concluem o curso com preparacao e qualificacdo profissional
o suficiente para transmissao do conteudo em suas praticas docentes.

Portanto, a formacgéao de professores rurais assume um significado de agente
comunitario que deveria levar os conhecimentos necessarios para qualificar os
modos de vida do homem rural. Para isso, os responsaveis pela efetivacido de
modelo de desenvolvimento foram - em nivel nacional - Lourenco Filho alinhado
teoricamente, e em nivel estadual - Erasmo Pilotto que assumiram os principios
definidos pelos organismos internacionais. Assim, intelectuais liberais e
progressistas acreditavam no conhecimento educacional escolar como a

possibilidade de solucionar os problemas econdmicos e sociais da nagao brasileira.
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3.3 A efetivagdo do Curso Normal Regional no Colégio Belém em Guarapuava

no contexto do nacional-desenvolvimentista

Neste item sera analisado o Curso Normal Regional do Colégio Belém, em
Guarapuava, por meio dos componentes curriculares elencados nos Diarios de
Classes confrontando-os com as concepgdes ideoldgicas e filosoficas ja explicitados
anteriormente, como também serao relacionados aos discursos de governadores por
meio das mensagens e as matérias de jornais, enquanto demandas sociais e
politicas do Estado e do municipio de Guarapuava.

O Colégio Nossa Senhora de Belém?® abriu suas portas em Guarapuava a
partir de 1907, com as irmas da Congregacdo Missionarias Servas do Espirito
Santo, e iniciam-se seus trabalhos educacionais e religiosos. O colégio representava
a primeira instituicido confessional de atendimento a meninas, e que tinha o
catolicismo como projeto principal. Com trabalho arduo, porém, realizado com muito
esforco e dedicagao, processo que ocorreu até 1956, momento que a Congregacao
das Irmas Servas do Espirito Santo faz doagao do referido colégio a Congregacao
das Irmas Missionarias de Sao Carlos Borromeo — Scalabrinianas. Em 03 de janeiro
de 1956 marca entdo o inicio dos trabalhos dessas religiosas, buscando intervir e
melhorar a sociedade local, com muita organizacdo e seriedade; iniciou-se um
processo de crescimento cultural, moral e espiritual aos alunos e consequentemente
a toda comunidade regional.

A chegada das irméas significou um marco histérico para Guarapuava, pois
chegam, “com a premissa de garantir a pureza da fé, ensinar a verdadeira religido,
civilizar o povo, retira-lo da barbarie” (ROCHA, 2007, p.02). Assim, a efetivagao da
Ordem Missionaria Servas do Espirito Santo se constituiu no pais, no intuito de
organizar e controlar o sistema educacional e consequentemente a sociedade.

Na analise de (ROCHA, 2007), os discursos proferidos no contexto da
fundacdo do colégio se explicitavam por muitos, que instituicdo tinha ‘poder da
modernizagdo’, com novos métodos e metodologias que vinham para substituir as
antigas praticas. A pedagogia do progresso estava presente na mudanca do perfil

dos docentes, na disposi¢ao dos lugares, na organizagao dos grupos, dos espacos,

39 Informacdes disponiveis no site do Colégio.
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da higiene, na substituicdo aparentemente da palmatoria, pelos prémios e medalhas
como exemplo de um ensino renovado. Essa representagcdo da modernidade estava
inscrita na escola como espaco indispensavel a formacdao do homem civilizado, que
por meio um modelo pedagodgico inovado iriam formar este homem progressista e
urbano. Modelo este, que estava convencionando normas sociais, fato que leva a
procura desta conduta, portanto a da civilidade.

Por mais que as religiosas também ofertassem o ensino primario para
meninos, foi com o publico feminino que se fortaleceu enquanto reconhecimento de
uma escola tradicional, com um regime disciplinar. Diante disso, as familias
mandavam seus filhos, principalmente as meninas, para esta instituicdo de ensino,

sendo.

Entendida naquele momento, a escola das irmas foi transmissora de
conhecimentos uteis, e também responsavel pela formagao de bons habitos
e de bons comportamentos nas criangas. O projeto, com vistas a civilizar,
refinar e moralizar as criangas e, por extensao, suas familias, configurou-se
em acdes de orientar e intervir atos, estes, sendo percebidos, como cddigo
mais apropriado para a vida social (ROCHA, 2007, p. 12).

Neste sentido, era comum os alunos ficarem meses internos no Colégio distante de
suas familias, fato que contribuiam para a formacao, pois as irmas mantinham um
controle mais efetivo sobre essas criangcas a elas confiadas. “Sob esse aspecto,
infere-se que € no grupo social do qual a crianga participa, que se regulam a vida
instintiva e naturalizam-se comportamentos, fazendo com que eles sejam
aprendidos” [...] (ROCHA, 2007, p. 6), por meio de mecanismos disciplinares de
controlados e autocontrolados condicionados pela internalizagao.

Ainda a mesma autora afirma que a formacgao de condutas ficam evidentes na
particularizacdo da educacio dos individuos, fechados em um espaco, orientados
por filas, pontualidade nos horarios de estudos, das refeicdes e de dormir, fato que
explicita, que o tempo era ocupado com aprendizagens contendo regras de
comportamento e de moralidade para a vida social, atitudes desenvolvidas por meio
da aprendizagem de musica, canto, danga, poesia, leitura e também pela utilizagéo
de roupas adequadas. Diante da organizacdo do tempo e espaco que estédo
interigados numa mesma légica de formacgdo, pois ambos orientam atividades e

condutas, para esta, ha que ressaltar a importancia de concepgdes higienistas. “As
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nocdes pelo espago organizado, comecam a configurar a partir de 1935,
representado pela idéia de higiene, tanto corporal como social” (ROCHA, 2007, p. 9).

Outro fator importante a ser considerado sobre este espaco era a utilizagdo do
mesmo, tanto para as praticas escolas pedagdgicas, como para as praticas
religiosas, conformando assim, o mesmo lugar de escola em espaco também

sagrado. Condicionante que leva,

[...] a percepgao de que as alunas educadas de acordo com 0s principios
catolicos, seriam, ao casar, o nucleo de uma familia cristd, com a
possibilidade de influenciar o marido, e educar os filhos nos mesmos
principios. Esta representagao de que a mulher era responsavel pela guarda
moral da familia, estava presente também em outras concepg¢des que ndo a
catolica. Portanto, as mulheres tornaram-se divulgadoras das novas
tendéncias da Igreja, a partir das escolas e dos movimentos religiosos
femininos. [...] Neste sentido, as agdes educativas confundem-se com as
acbes religiosas, e ao mesmo tempo, apresentam uma conexao que
permite, ao historiador verificar, uma l6gica de pensamento que articula toda
a formagdo escolar daquele tempo. Notadamente, educagédo e religiao
caminharam juntas [...]. A obrigacao de participar da igreja esta associada a
obediéncia de um comportamento exigido para aquele espaco, o qual
também tinha uma etiqueta a ser respeitada e esta era imposta pelos pais.
Controlar as agdes dos filhos, pela disciplina do corpo, da fala, do tempo,
eram aspectos fundamentais que representavam boa civilidade. (ROCHA,
2007, p. 3 e 11)

A formacgédo era pautada em principios religiosos tinha como fungao
disciplinar moralmente a sociedade para a civilizagdo, e que a mulher neste caso,
pela sua docilidade e passividade condi¢gdes que propiciava a se deixar moldar por
estes principios. Pois foi neste contexto que o Colégio Nossa Senhora de Belém se
efetivou e produziu uma cultura escolar que lhe foi caracteristica. Valores préprios
que foram representadas desde a historia do fazer escolar, que permeou as praticas
curriculares pedagdgicas, como também as condutas de professores e alunos.

Necessidade civilizatoria que era reflexo da possiblidade de modernizagéo
nacional, desejo que paira até mesmo nos mais remotos lugarejos do sertdo
brasileiro, isso leva a pressdes sociais no interior do Estado do Parana na busca de
escolarizagdo para suas novas geragdes, a populagdo clamava por escolas e
professores nos povoados entre meio do sertdo paranaense, num entendimento que

a instrugao escolar colocaria a nagao em patamares de prestigio.

Pela Instrugédo [...]. O mundo marcha e os povos progridem; e aqueles que,
por qualquer circunstancia, descuram do seu aperfeicoamento educacional,
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obedecendo as necessidades e imposi¢gdes que dinamizam a evolugdo do
mundo contemporéneo, terdo de cedo ou tarde, submeter-se ao
imperialismo politico e econdmico de nagdes mais fortes, mais poderosas.
Na verdade, tudo podera esperar, menos prestigio no concerto das nagoes,
um povo economicamente pobre e civicamente incapaz; um povo em cujas
camadas sociais ndo haja penetrando suficientemente a lei de principios
que, polindo inteligéncias, e formando carateres, o preparem para lutar e
vencer (FOLHA DO OESTE, 20/10/46, p. 1).

Em outra matéria do mesmo jornal se explicita o reconhecimento da
importancia da instrucdo e a reivindicagdo da abertura da Escola Normal pela

aprovacgao da Lei Organica do Ensino Normal.

Guarapuava precisa de uma Escola Normal [...] Vive, Guarapuava, sem
duvida uma etapa de progresso. [...] Uma grande oportunidade se apresenta
para a fundacdo da Escola Normal de Guarapuava — o Decreto de Lei n.
8530 de 2 de janeiro de 1946 do Exmo. Shr Presidente da Republica, sobre
a Lei Orgéanica do Ensino Normal” (FOLHA DO OESTE, 14/07/46, p. 1).

Condicdes legais que propicia a abertura do Curso Normal Regional, que pela
necessidade de internato abre em anexo ao Colégio Belém, pois o publico que
deveria ser atendido era oriundo do interior da regido e que nao teriam condigbes de
estudar se ndo fosse em regime de internato na cidade do qual o curso estava
sendo ministrado. “Urge, portanto, mobilizemos nossos esforgcos ao sentido de
conseguir a criagdo em Guarapuava, de um curso Normal Regional, anexo ao
Colégio Nossa Senhora de Belém. E isso que em margo de 1947, inicie a Escola e o
seu preciosissimo funcionamento” (FOLHA DO OESTE ,21/07/46, p. 1).

Assim, o municipio de Guarapuava foi contemplado por uma Escola Normal.
“A luta pela instalacdo de ensino normal da cidade encontrou uma circunstancia
propicia com Lei Organica do Ensino Normal de 1946” (VICENTIN; HEROLD
JUNIOR, 2012, p. 121). Reflexo da modernizag&o dos grandes centros também.

Guarapuava lutava por realizar processos de modernizagdo econdmica e
social [...] Como uma das constituintes dessa luta, variadas demandas
escolares de caracteristicas estruturais também se faziam presentes. A
demanda por instrugdo aumentou, fazendo com que, nas primeiras décadas
do século XX, a cidade contasse com Grupo Escolar, Escolas Particulares
religiosas e nao religiosas, bem como algumas Escolas Isoladas espalhadas
nas localidades mais distintas do municipio. [...] constata a precariedade da
situacdo educacional do municipio. Os dados que se apresenta ddo conta
de que dos 50.000 habitantes do municipio, 70% eram analfabetos e que
das 17.000 criancas em idade escolar, apenas um numero entre 2.000 a
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3.000 frequentavam escolas. (VICENTIN; HEROLD JUNIOR, 2012, p. 115-
116).

Por esse movimento pelo desenvolvimento, o entdo governador Lupion
também assume a educacéao, paralelo a outros setores como: transporte, energia,
agropecuaria e saude como condi¢cdo de elevar os setores econdmicos e sociais do
Estado.

Esse trabalho, de inestimavel alcance para a objetivagao colimada, teve o
mérito de delinear um programa de obras que atingiu todos os setores
econdmicos e sociais do Estado, atendendo proficientemente assuntos de
inestimavel relevancia para uma administragdo publica, como aqueles
inerentes a viagao e transporte, energia elétrica, produgdo agropecuaria,
educacéo e saude (Relatério de 1947 — 1950, LUPION, p. 8).

Entdo o poder publico decidiu abrir novas Escolas Normais Regionais no
intuito de formar professores rurais aptos a lecionar em escolas isoladas. “Partindo
dessa constatacao, elaborou o programa para cursos normais regionais” (MIGUEL,
1997, p. 156).

O objetivo dos governantes da época era que em dez anos toda a regido
estaria suprida da demanda de professores formados nos Cursos Normais
Regionais. "O governo pensava em inverter tal politica, deslocando a formacao dos
professores para o interior, para que os mesmos, depois de formados, exercessem o
magistério no préprio local" (MIGUEL, 1997, p. 149). O curriculo para esses cursos
seria todo diferenciado dos cursos dos grandes centros, em que se privilegiaria
disciplinas que levariam o futuro professor a conhecer mais sobre as demandas
locais. Os mesmos em suas escolas rurais teriam o desafio de pensar um curriculo
também adequado ao seu alunado, “devendo ser elaborados nas préprias zonas
rurais de localizagdo das escolas, [...] tais programas privilegiariam jardinagem,
criagdo de animais, além de conhecimentos sobre higiene e saude” (MIGUEL, 1997,
p. 152), sempre no intuito de melhorar as condigdes de vida social da populagéo

rural.
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Aula de Educagéo Fisica - 1953 (Unido da Vitéria-Pr).
Fonte: Revista llustrada. Edi¢do Comemorativa do Centendrio do Parand, 1953

Figura 4: AULA DE EDUCAGAO FiSICA — 1953 (UNIAO DA VITORIA - PR)
Fonte: SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

Entretanto, o problema de falta de professores na regido nao se resolveu. “A
falta de professores ndo era um problema que afetava apenas a realidade
guarapuavana, mas era uma angustia comum de varios municipios [...] no ano de
1957, ndo se amenizava de forma contundente” (VICENTIN; HEROLD JUNIOR,
2012, p. 117). O problema persistia pelo fato de a maioria dos alunos normalistas
serem do sexo feminino e para muitas familias o curso serviria para preparar as
mogas para o casamento e a cuidar do lar e dos filhos, sendo que as mesmas se
formavam e ndo assumiam a docéncia.

Na disciplina de Trabalhos Manuais é possivel identificar os conteudos que
vém reforcar esse principio da formacao dessas mocgas para o cuidado do lar, pois
no Diario de classe aparece como registro de conteudo: “Ponto russo simples; Ponto
russo unido; Ponto cheio; Ponto reto” (Diario de Classe, Disciplina Trabalhos
Manuais, mai 57 s/p). Habilidades manuais de bordado e costura que eram

ensinadas num curso, cujo seu objetivo era habilitar professores com perfis para
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trabalhar em escolas isoladas no meio rural, contraditoriamente continuava a formar
mogas para o casamento.

Como se pode observar, o rol de disciplina da 42 série em um caderno de
aprovacao do Colégio Belém, em Guarapuava: “1) Religido; 2) Portugués; 3)
Matematica; 4) Ciéncias; 5) Metodologia; 6) Desenho; 7) Canto Orfebnico; 8)
Trabalhos Manuais; 9) Educacao Fisica” (Livro de notas individual 1958 s/p). Curriculo
que explicita a orientacdo de uma matriz nacional ja exposto anteriormente quando
se analisava a Lei do Ensino Normal de 46, como também a articulada com o
pensamento estadual explicitado pelo Anteprojeto de 49.

Entretanto, no intuito de modernizagcdo, aparecem registros de conteudos
relacionados a psicologia genética de valorizacdo da evolugdo bioldgica e
psicolégica da crianga. “Introdugdo — definicdo da Psicologia; Conceito de
Psicologia; Conceito e Psicologia Infantil; Psicologia Moderna; Conceito de Infancia;
Evolugédo da Crianga; Linguagem e Pensamento; Interesse: conceito; Evolugdo da
Linguagem; Origem da Linguagem — Vocabulo Infantil e Sabatina” (Diario de Classe
Disciplina Psicologia, mar 57 s/p). Nesse rol de conteudos se explicitam os
conteudos que consideram a individualidade da crianga numa concepgdo moderna
de infancia. No entanto, a forma metodolégica que encaminha a aprendizagem
destas normalistas se evidencia com principios ainda conservadora, pois se faz
presente a sabatina*® no final destas listas de contetdos trabalhados no curso.

Continuando a anadlise, € possivel identificar a influéncia religiosa nos
conteudos da disciplina de religido. “As criaturas mais perfeitas; Deveres para com
os anjos; A imagem de Deus; A obra-prima viavel de Deus — primeiro homem;
Heranca do pecado [...]” (Diario de Classe, Disciplina Religido, mai 57 s/p). Essa
influéncia religiosa se fundamenta no existencialismo cristdo quando elenca
conteudos nas disciplinas de Pedagogia como: “Pedagogia do Amor: Educar é
Amar; A Alegria na educacao; Qualidade do Professor; Estudos Brasileiros; Método,
Didatica; Valor do Método na vida; Sabatina” (Diario de Classe, Disciplina

Pedagogia, mai 57 s/p).

40 Sabatina — repeticdo que era feito ao sabado dos contelidos trabalhados durante a semana como
recapitulacao das licdes, que muitas vezes acontecia de forma repressiva.
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Na disciplina de Caligrafia aparece como método de escrita a cépia. “Datas
Historicas (copia — caligrafia vertical)” (Diario de Classe, Disciplina Caligrafia, set 57
s/p). Esse encaminhamento de exercitar a escrita também serviria como
memorizagao de datas historicas.

Aparece também a importancia dos jogos educativos e da pesquisa no
processo de ensino-aprendizagem (Diario de Classe Disciplina Pedagogia, set 57
s/p). Na disciplina de Metodologia, aparece como conteudo, “A vocagédo de
professor; Professor e educador; Qualidades fisicas, intelectuais e morais [...]
Metodologia; Métodos; Necessidade de método” (Diario de Classe Disciplina
Metodologia, mar 58 s/p). Na sequéncia do mesmo diario, “A escola Nova; Escola
Ativa; Métodos de ensino ativo [...]" (Diario de Classe Disciplina Metodologia, mai 58
s/p). Aléem desses conteudos aparecem autores nos diarios que fundamentam esse
pensamento educacional como Claparéde e Montessori, tedricos que defendiam a
liberdade da escolha das atividades pela crianga, pressupondo que o trabalho
educativo leva a compreensao das coisas a partir delas mesmas, com a finalidade
de estimular o desenvolvimento da crianga oriundo do seu interior que se manifesta
na agao espontanea do intelecto.

Para Claparéde (1973), a crianga traz geneticamente a potencialidade de
experimentar e a funcido do professor seria de estimular esse interesse natural,
como um metamorfoseador, proporcionando um ambiente pedagdgico favoravel que
atendesse as necessidades intelectuais e sociais da crianga, pois deveria se
posicionar contra qualquer agdo dentro de tendéncias autoritarias, ou seja, nas
palavras do proprio autor, quando afirma que o professor assume, “fungdo menos
decorativa do que a que lhe reserva a escola tradicional, mas também tado mais
eficaz” (CLAPAREDE, 1973, p. 196). Para o mesmo, as mudancas exigem que se
eduque para a liberdade em uma constante evolugdo viva diante de adaptagao
proporcionada pelas novas circunstancias. Assim, a crianga deveria ser agente no
crescimento de sua personalidade, para isso € a prépria criangca que deve apontar a
medida dos métodos e dos processos pedagdgicos. “A escola para a crianga, e néo
mais a crianga para a escola. O préprio programa nao deve mais ser estabelecido
fora da crianga, por assim dizer, e sem ter havido a preocupacao de saber se as
partes deste programa convém as idades a que se destinam” (CLAPAREDE, 1973,

p. 203). Essa defesa se justifica pela critica do ensino memoristico.
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O estudo das linguas mortas também se dirige, de modo inoportuno, a
memoria, dando grande importancia ao estudo decorado do vocabulario.
Ora, se estas linguas ndo sdo faladas, é supérfluo estocar grande
quantidade de palavras; bastaria que se permitisse, no exame, o uso de um
|éxico. O aluno, alias, acabaria por guardar uma quantidade de palavras das
leituras, sem querer, por assim dizer. Estas palavras, percebidas no
contexto, aprendidas na pratica da lingua, seriam para ele uma aquisi¢ao
muito mais proveitosa do que ladainhas de vocabulos apresentados
isoladamente, objeto de memorizagéo [...] (CLAPAREDE, 1973, p. 207).

Contrapondo essa tendéncia educacional deve considerar o rendimento
escolar do aluno ndo de forma em quantificar o conhecimento recitavel, mas num
entendimento de que o0 mesmo consiga ampliar o que se adquiriu contemplando sua
personalidade como um todo enquanto desenvolvimento fisico intelectual e moral.

Na definicdo deste mesmo autor

A escola, portanto, deve ter como finalidade, ndo tanto aprender o que ja se
sabe, quanto mostrar sobretudo o0 que nao se sabe ainda, quanto mostrar
sobretudo o que n&o se sabe ainda, porque ndo se sabe e como fazer para
sabé-lo. Este método sera a melhor cura profilatica contra o dogmatismo e o
pedantismo, doengas profissionais que espreitam, de certo modo, o futuro
educador e o impedem de cumprir sua bela missdo (CLAPAREDE, 1973, p.
234).

Nesse entendimento, a escola por meio de métodos adequados deveria nao
somente ensinar o que ja era conhecido pela humanidade, mas descobrir e aprender
a partir de novas indagagdes do contexto que estava em processo de mudancga.
Outra autora que aparece nos livros-registros como referéncia tedrica € a
Montessori, que seus principios se aproximam dos defendidos por Claparede,
contrapondo-se as praticas da pedagogia tradicional, como se explicita quando se

refere a disciplina.

Inicialmente, convém dizer que é bem outra a nossa concepgédo de
disciplina. A disciplina deve, também ela, ser ativa. Ndo é um disciplinado o
individuo que se conserva artificialmente silencioso e imdével como um
paralitico. Individuos assim s&o aniquilados, nao disciplinados. Disciplinado,
segundo nossa concepgao, € o individuo que é o senhor de si mesmo, e em
decorréncia, pode dispor de si ou seguir uma regra de vida. Tal concepgao
de disciplina ativa ndo é facil nem de se entender nem de praticar; encerra,
nao obstante, um elevado principio de educacdo bem diferente de uma
condenacao a imobilidade (MONTESSORI, 1965, p. 45).
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Diante disso, a crianga deve se disciplinar dentro da liberdade, num espaco
que sua liberdade vai até o ponto de nao prejudicar o outro, e seu limite seria aquilo
que fosso definido como interesse coletivo, assim desenvolveria como habito na
escola e consequentemente agiria desta forma no meio social, e o mestre teria a
funcdo de preparar o espago pedagogico e agir mais como observador do que
interventor, ou seja, mais paciente do que ativo. “As criancas trabalham sozinhas,
conquistando a disciplina ativa ao mesmo tempo que a independéncia na vida
pratica, desenvolvendo progressivamente sua inteligéncia” (MONTESSORI, 1965, p.
299). O papel do mestre seria de ajudar com uma missdo de instrutor, neste
entendimento, a disciplina ndo deveria jamais ser construida mediante discursos e
ordens, isso seria uma ilusdo de obediéncia oriundo de uma pobreza metodoldgica,
pois logo na interferéncia social a mesma seria desmontrada pela sua ineficiéncia
ativa.

Uma vez construida a disciplina dentro da liberdade pessoal, torna-se como
requisito para a aquisicdo moral, surge entdo a importancia da educagéo religiosa
para essa autora, na distingdo do certo e do errado pautado no bem e no mal, na

busca da perfeicao.

O habito de concentragdo no trabalho, adquirido na escola; o habito de
silencio, de calma num ambiente em que as relagbes sociais sdo constantes
entre criangas livres de escolher suas atividades e habituadas a adaptar
espontaneamente suas necessidades as dos outros, prepara-as para outra
aquisicdo moral de sua importancia: o reconhecimento, mediante seus
habitos de vida, do bem e do mal, e, por conseguinte, 0 exame de sua
consciéncia e a diligéncia por conserva-la sempre pura (MONTESSORI,
1965, p. 280).

Neste intuito, a mestre deve sempre interferir quando a crianga tiver atitude
equivocada e leva-lo a refletir para posterior arrependimento, apontando com
referéncia a perfei¢ao divina a ser seguida como exemplo.

Na sequéncia dos conteudos do livro registro também ¢é encontrado. “A
higiene; A higiene dos 6rgaos dos sentidos — olhos, orelhas e ouvidos” (Diario de
Classe Disciplina Fisica, mar 58 s/p), esse tema era de suma importancia no curso,
pois se tinha um entendimento que uma das fungdes da educacéao era de higienizar

os habitantes rurais.
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O tema higiene também tem fundamentacdo no pensamento tedrico de

Montessori (1965) quando afirma que

Urge, pois, construir um ambiente que comporte as melhores condigbes de
higiene possiveis. No que diz respeito a sua vida vegetativa, convém
proporcionar as criangcas todos os elementos imprescindiveis ao
desenvolvimento de sua saude fisica; € necessario dar-lhes a merenda
escolar e favorecer-lhes, o mais possivel, uma vida ao ar livre: tudo isto é
axiomatico para uma educagao consciente do valor da personalidade da
crianga. Neste sentido, serdao sempre Uteis os conselhos médicos, dados as
méaes por intermédio da mestra sobre higiene da cada crianga em particular
ou sobre a higiene infantil em geral (MONTESSORI, 1965, p. 62).

O tema higiene fazia parte de campanhas de educacgado sanitaria, como
condigdo de saude e contribuicdo ao progresso, como se explicita em matéria de

jornal.

Campanha s6bre os conselhos basicos de higiene na Escola de Aplicagao
[...] Ela martiriza e encurta a vida. Faz com que vocés percam aulas. Faz
com que seus pais gastem muito com médicos e remédios. Com bda saude
0 viver é uma cangao, embala-se na alegria, repousa na paz, € estimulo do
progresso. (FOLHA DO OESTE, 04/05/58, p. 4-1)

A questdo do nacionalismo se explicita na disciplina de Canto Orfebnico,
quando aparece o seguinte registro: “Canon: Marcha soldado; [...] Hino Nacional
[...]”. (Diario de Classe Disciplina Canto Orfednico, mai 59 s/p). Esse esfor¢co de
modernizacdo também se evidencia nos métodos de ensino, concomitantemente

com os temas, moral e ordem, como explicita este trecho de jornais da época.

Novo Método de Ensino Adotado na Escola de Aplicagdo. [...] O novo
método de ensino demonstrado pela Professora Déres Souza de Mattos,
proporciona as criangas, com facilidade, o aprendizado da leitura, eis que,
conseguindo prender a atengao da crianga através de uma histoéria ilustrada,
faz com que, ao mesmo tempo, venha a ela a se interessar pela prépria
formacgao das palavras.

No decorrer da aula, mostrou ainda a Professora Déres, do carinho todo
especial de que dispensa aos petizes, ensinando-os, através de pequenos
versos ou cangdes, licdes de bom comportamento, respeito, moral, ordem,
etc. (FOLHA DO OESTE, 21/06/59, p. 1).

Em outro fragmento, o reconhecimento da ardua fungcédo das professoras das

escolas isoladas em ensinar os temas patridticos e cristaos.
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Sentimo-nos no dever de trazer uma palavra de estimulo, de
encorajamento, de animo as dedicadas professoras nossas admirando a
sua dedicacdo e o seu trabalho de a abnegadas heroinas, ensinando as
luzes do saber, ensinando a conhecer a nossa auri-verde bandeira,
ensinando a lutar dentro da ORDEM e para o sempre crescente
PROGRESSO da nossa PATRIA. Aqui, nas nossas “escolinhas do mato”
todos sao iguais, ndo havendo distingao entre as criangas calgadas e as de
pés descalgos, todos recebendo os mesmos ensinamentos e sendo
educados nos mesmos principios da Doutrina Crista. (FOLHA DO OESTE,
25/10/59, p. 2-1).

Nessa mesma perspectiva no Curso Normal Regional do Colégio Belém,
estes assuntos (progresso, exploragdo da madeira, industrializacdo da erva-mate)
aparecem na relacédo de questdes da disciplina de Histéria num documento referente

ao exame final.

Quais os bandeirantes do Planalto Paranaense? Que favoreceu o comércio
dando origem a varias cidades do interior paranaense? Como contribuiram
0s colonos estrangeiros para o progresso do nosso Estado? [...] Quando
aparece as primeiras escolas primarias no Parana e quais seus mestres?
Quais as consequéncias dos tropeirismo? Quais as cidades que Afonso
Botelho ajudou a fundar? Porque a expedicdo de Afonso Botelho aos
campos de Guarapuava nao téve éxito? Fale sb6bre a exploragcdo da
madeira. Quem comecgou a industrializacdo da erva-mate? Que marca o
segundo ciclo econémico paranaense? (Histéria, Relagdo das matérias
dadas no exame final em 64 s/p).

Conteudos relacionados ao desenvolvimento do Estado e do municipio, isso
indica a importancia destes assuntos relacionados ao econémico e da especificidade
local e regional na formagdo das normalistas. Também nesse mesmo documento
mostra questdes que se refere a comunidade como pergunta no exame. “Que quer
dizer comunidade?” (Organizag&o Social e Politica — relagdo das matérias dadas no
exame final em 64 s/p). Tema que explicita o principio da organizagdo comunitaria,
pois esses professores formados deveriam conhecer a forma dessa organizagao
social, pois era a intencionalidade dos intelectuais modernizantes, que esses

mestres deveriam atuar em escolas isoladas como lideres comunitarios.
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Figura: 5 Formadas do Curso Normal Regional Colégio Belém (1951)
Fonte: ARQUIVO HISTORICO UNICENTRO

Diante desse contexto econdmico e social problematizado no decorrer deste
texto, a educacgao rural também se efetiva dentro do mesmo emaranhado, na
tentava-se modernizar por meio da pedagogia escolanovista, num embate “liberal”

contra “o conservadorismo cristdo” que resistia em transcender “a modernizagao dos
métodos pedagdgicos escondia o autoritarismo e o conservadorismo presentes na
sociedade, mas contraditoriamente continha também um avango, enquanto garantia
um sélido dominio da cultura geral e os métodos para transmiti-los, [...] dessa forma
a dupla especificidade da educagao” (MIGUEL, 1997, p. 110). Reflexos que se
evidenciam oriundos de um pensamento educacional que tem relagdo com o
nacional-desenvolvimentismo, como ja mencionados anteriormente em nivel
nacional, paranaense e guarapuavano. Forgas que se relacionam na busca de forma
articulada de modernizar-se e que se fizeram presentes nas trés esferas do pais.
Entdo é possivel afirmar que os principios filosoficos e pedagdgicos que se

evidenciam nas reformas curriculares como as Leis Organicas de 46, em nivel
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nacional e em nivel de Parana, no anteprojeto de Lei Organica de 49, explicitacoes
do pensamento pedagdgico que se efetivaram de forma contraditéria como reflexo
do ecletismo tedrico que fundamentaram os ideais da pedagogia ativa e do

escolanovismo dos Cursos Normais Regionais implementados.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para finalizar sem concluir, este texto objetivou analisar as concepgdes
filosoficas do pensamento educacional dos programas de formacao de professores
implementados para o meio rural, assumindo como objeto de pesquisa a educagao
rural nos anos 50, num periodo histérico desde 1945 até 1964, tema este que foi
considerado nas suas relagbes dentro do contexto econdmico, politico e social.
Diante disso, explicitou a efetivacdo de politicas, que foram planejadas e orientadas
por organismos internacionais, como acordos MEC - USAID, assessorias tedricas e
influéncias de pensadores do pragmatismo norte-americano. Esse pensamento
educacional foi possivel identificar nas trés esferas publicas nacional, estadual e
guarapuavana. Tornando evidente a concepgéao de Estado na fungcédo de contribuir
para o fortalecimento do capitalismo, posicdo assumida diante das reformas de
educacgao rural dos anos 50 e na materialidade enquanto politica de governo, ou
seja, discorrendo acerca dos limites e avangos no contexto brasileiro, diante destas
politicas. Nesta configuracdo, a educacgdo rural foi assumida como objeto de
pesquisa, considerando a centralidade na dimensao humana, explicitando as causas
e consequéncias dos processos histéricos, espaciais e sociais.

Destinaram-se esforgos em explicitar a tentativa de efetivagdo de um modelo
imposto de sociedade, por forcas do pensamento cepalina oriundos de uma
concepgao de “desenvolvimento” e “subdesenvolvimento”, influéncias derivadas dos
principais organismos mundiais como Banco Mundial e Unesco/Unicef, que
atendiam a uma necessidade de reestruturacdo e reorganizagdo do capitalismo
mundial, assim foram definidas as ag¢des articuladas a politica nacional que
objetivava negar o “arcaico/atrasado” em detrimento do “moderno” forgando uma
transicdo do agrario para industrial, na busca de recomposi¢céo do poder mundial.

Analisaram-se as politicas educacionais em nivel nacional dos anos 50 que
se evidenciaram na perspectiva do nacionalismo desenvolvimentista; identificou-se
que foi respaldado em uma pedagogia fundamentada nos isebianos, que tinham a
funcdo de iluminar o caminho da burguesia industrial nacional na conquista da
hegemonia politica. Principios pedagdgicos que orientavam conteudos relevantes ao

momento de estimulo a industrializagdo. Momento historico marcada pela concepcgao
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filos6fica pedagodgica, influenciada pela Igreja Catdlica, numa triade
“fenomenoldgica-existencialista-culturalista”. Concepg¢ao que o Estado juntamente
com 0s organismos internacionais implementara na educagao rural dos anos 50,
diante da materialidade enquanto politica publica.

Também se evidenciaram as bases filosoficas do pensamento educacional
no periodo desenvolvimentista no Brasil, como também os principios dos
organismos internacionais que se pautaram em desdobramento de comunidades
rurais. Para isso, intelectuais brasileiros adeptos, implementaram politicas publicas
obedecendo essas orientagcdes. Dentro do movimento nacional de redemocratizagao
pelos ideais liberais, dirigentes da educagao movidos pelos idearios da Escola Nova
encontram respaldo tedrico nos intelectuais de correntes da Igreja Catdlica.

Por fim, explicitaram-se as contraposicbes do pensamento curricular na
formagado do professor rural, diante da finalidade da demanda para efetivagdo do
referido modelo de desenvolvimento. Podendo afirmar que os principios filosdéficos e
pedagogicos que se constataram nas reformas curriculares como as Leis Organicas
de 46 em nivel nacional e em nivel de Parana no anteprojeto de Lei Organica de 49,
foram expressdes curriculares que se efetivaram de forma contraditéria como
resultado de um ecletismo tedrico que embasaram nos ideais da pedagogia ativa -
escolanovismo, como também do existencialismo cristdo presentes no Curso Normal
Regional, materializado enquanto politica publica.

Foi possivel identificar por meio deste estudo a falsa dicotomia entre
moderno e o atrasado, porém o desenvolvimento anunciado se encaminhou para o
capitalismo associado e dependente no Brasil. Entdo, criou-se um otimismo
pedagogico com respaldo pragmatista na ampliagdo educacional e na criacado de
escolas rurais, consequentemente a na formacao de professores rurais. No Parana,
explicitou o pensamento de Erasmo Pilotto com respaldo tedrico de forma eclética,
com o meétodo ativo com predominancia o escolanovismo enquanto realizagdes da
Secretaria Estadual de Educagéo (Inspetoria Geral de Ensino). Em Guarapuava, o
Curso Normal Regional do Colégio Belém, na década de 50, evidenciou-se a
coexisténcia de conteudos da psicologia cognitivista e da pedagogia enciclopedista
(verbal memoristica), pois se privilegiavam conteudos escolanovista com
metodologias conservadoras, portanto, reflexos correspondentes aos ideais do

pensamento pedagogico nacional e estadual.
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Enfim esta dissertagdo buscou conceitos tedricos no intuito de
instrumentalizar-se para problematizar em busca de elementos para a discusséao e
reflexao, diante das politicas publicas de educacgao rural dos anos 50, fazendo uma
relacdo dos principios contra-hegeménicos dos momentos historicos para a
educacao. “A presenca ou a auséncia de politicas explicitam correlagées de forgas
entre o Estado e a sociedade civil que nao se explicam somente pelo presente, mas
pelos diferentes contornos que o Estado assume ao longo da histéria” (BARREIRO,
2010, p. 14).

A constatacao feita ndo tem a pretensdo de esgotar o assunto, mas foi
possivel explicitar elementos da educagao rural, que se apresentaram como
instrumento de luta da classe trabalhadora do campo, como a alfabetizagdo e o
surgimento de sindicatos. Por mais que esse processo se respaldou no
“‘existencialismo cristdo”, numa triade filosofica ideoldogica “fenomenolégica-
existencialista-culturalista”, possibilitando contraditoriamente apds esse periodo do
"desenvolvimentismo" desencadear-se para um capitalismo dependente “centro-
periferia” que tem acirrada a exploragdo e a degradagao do trabalho, enquanto
existéncia humana.

E nesse contexto historico da educagdo brasileira que diante do
desenvolvimento de circunsténcias objetivas, que por uma necessidade da classe
trabalhadora do campo, que de tanto ser explorada por um capital dependente, que
se alimenta de um modo de produgado “arcaico”, vem buscando possibilidade de
apontar outra proposta de formacgao desses trabalhadores. Proposta de politica
publica de educagao do campo, por mais que a educagao do campo parega proxima
de fortalecer este "arcaico". Modelo atrasado do capitalismo pelo fato de valorizar o
tradicional das comunidades camponesas e de impedir que avance O
desenvolvimento capitalista moderno do agronegdcio e que isso pode parecer a
possibilidade da perpetuagédo desse modelo de capitalismo dependente. “Onde o
novo € calcado no velho”. No entanto, no movimento dessa contradicdo, enquanto
possibilidade histérica surgem algumas proposi¢cées de materialidade de elementos
de transformacao em busca da emancipagao humana.

Na luta para acontecer a transformacao social ndo podemos negar a

importancia da Educagéo, como coloca Meszaros.
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Portanto, o papel da educagdo é soberano, tanto para a elaboragdo de
estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de
reprodugcdo, como para a automudanga consciente dos individuos
chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica
radicalmente diferente (MESZAROS, 2005, p. 65).

Portanto, é por acreditar-se no papel social que a educacédo exerce como
instrumento de luta da classe trabalhadora, € que se questiona, problematiza na
tentativa de qualificar e ocupar espacgos que historicamente foi da classe burguesa
dominante.

Contexto politico econémico e educacional, esforco que por mais
revolucionario que se demonstrou, limitou-se em desenvolver a nagao, nao se
importou quem eram 0s parceiros € nem as consequéncias desses acordos.
Enquanto os avangos dessas politicas de Estado para a educacgao rural, como que
se evidencia nesse periodo, porém, foi o esforco de universalizar a alfabetizacao do
povo. Foi um esfor¢o que ndo se pode negar na histéria brasileira, por mais que
fosse uma educacdo alienante diante do desenvolvimentismo instalado
ideologicamente. No entanto, € uma contradicdo esperar que o Estado concretize
uma politica de educacao que instrumentalize uma posigao pratica por meio de um
projeto popular, de desenvolvimento do campo e que ajude a formar os
trabalhadores para lutar contra o capital, diante da possibilidade da construgao de
outro sistema de producdo e de organizagdo de vida social, pois esse mesmo

Estado foi criado para sustentar e efetivar o sistema capitalista.
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