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RESUMO

Nesta pesquisa’ objetivou-se analisar as contribuigdes da contagdo de histdrias para
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais. Para tanto,
consideram-se as discussdes sobre Educacao Especial na perspectiva da Educacéao
Inclusiva, mais especificamente da inclusdo das criangas que apresentam o TEA e
frequentam a sala de aula regular em uma escola municipal de Unido da Vitéria-PR.
A pesquisa tem cunho qualitativo e foi desenvolvida por meio de um estudo de caso
e da pesquisa-acao. Participaram do estudo 18 criancas que estudam no 2° ano do
ensino fundamental, com faixa etaria entre 6 e 7 anos, o foco da pesquisa foi a
crianga com TEA. Os dados foram coletados no primeiro semestre de 2024. Como
instrumentos, para constituicdo dos dados, foram utilizados os registros de
observagobes, realizadas em sala de aula, em diario de pesquisa e a videografia,
como ferramenta da investigacdo microgenética de Wertsch (1985) para que fosse
possivel reconhecer os movimentos, os gestos, a fisionomia, as expressdes e as
acdes das criangas, além da oralidade e da interagao durante as atividades. Foram
constituidos episddios e cenas que contemplam momentos em que a crianga com
TEA apresentou interesse, socializacdo, envolvimento na atividade, entre outros
aspectos importantes para o seu aprendizado. A Analise de Conteudo (Bardin, 2011)
foi a metodologia utilizada para a analise dos dados, que buscou respostas para o
seguinte problema de pesquisa: como a contagdo de histérias pode favorecer o
processo de inclusdo de criangas autistas dos anos iniciais? Nosso objeto de
pesquisa € a contagdao de histérias pelo viés da inclusdo. Para fundamentar as
discussbes e as analises, recorremos aos pressupostos de autores tais como
Vygotski (1994), Goncalves Mendes (2014), entre outros, que discutem a
importancia da Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva e a teoria
historico-cultural. Os resultados da pesquisa indicaram que a contacdo de historias
pode ser uma atividade produtiva para favorecer o processo de inclusdo das
criangas com TEA nos anos iniciais por possibilitar momentos de aprendizagem e
interacao, agucar a imaginagao, além de contribuir tanto para a contextualizagao dos
conteudos quanto para a formagao de leitores e a aproximacado dos conteudos da
realidade das criangas.

Palavras-chave: Contagdao de historias. Inclusdo. Transtorno do Espectro Autista.
Anos Iniciais.

' A pesquisa foi desenvolvida com o apoio da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro) e
da Fundagédo Araucaria — Pesquisa Basica e Aplicada (Projeto Flexibilizagao curricular em Lingua
Portuguesa para alunos com transtornos do neurodesenvolvimento).



ABSTRACT

This research aims to analyze the contributions of storytelling for children with Autism
Spectrum Disorder (ASD) in the early years. To this end, discussions on Special
Education are considered from the perspective of Inclusive Education, more
specifically the inclusion of children with ASD who attend regular classrooms in a
municipal school in Unido da Vitéria-PR. The research has a qualitative nature and
was developed through a case study and action research. Eighteen children who
study in the 2nd year of elementary school, aged between 6 and 7 years old,
participated in the study; the focus of the research was children with ASD. Data were
collected in the first half of 2024. Observation records carried out in the classroom, in
a research diary, and videography were used as instruments to compose the data, as
a tool for Wertsch's (1985) microgenetic investigation so that it was possible to
recognize the children's movements, gestures, physiognomy, expressions, and
actions, in addition to their orality and interaction during the activities. Episodes and
scenes were created that contemplate moments in which the child with ASD showed
interest, socialization, involvement in the activity, among other aspects important for
their learning. Content Analysis (Bardin, 2011) was the methodology used to analyze
the data, which sought answers to the following research problem: how can
storytelling favor the process of inclusion of autistic children in the early years? Our
research object is storytelling from the perspective of inclusion. To support the
discussions and analyses, we used the assumptions of authors such as Vygotsky
(1994), Gongalves Mendes (2014), among others, who discuss the importance of
Special Education from the perspective of Inclusive Education and the
historical-cultural theory. The results of the research indicated that storytelling can be
a productive activity to favor the process of inclusion of children with ASD in the early
years by enabling moments of learning and interaction.

Keywords: Storytelling. Inclusion. Autism Spectrum Disorder. Socialization and
Interaction. Early Years.
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1. CONSIDERAGOES INICIAIS

Atualmente, algumas Politicas Educacionais estao focadas na inclusdo dos
alunos com deficiéncia no ensino regular. De acordo com os dados do Ministério da
Educacdo (MEC), o Censo Escolar da Educagéo Basica 2018 (BRASIL, 2019) indica
0 numero de aproximadamente 1,18 milhdes de alunos da Educacao Especial,
sendo que cerca de 990 mil estdo matriculados na rede publica de ensino regular,
um aumento de 11% em relagdo ao ano de 2017.

Com o crescente numero de estudantes matriculados em salas de aula
regulares, torna-se necessario que a escola busque formas nao apenas para
receber a diversidade no mesmo espaco fisico, mas ofereca possibilidades para que
todos tenham o seu direito de acesso aos conhecimentos garantido.

Desse modo, acreditamos na importancia de didaticas com vistas a efetiva
inclusdo. Contudo, a aplicagcdo dessas didaticas precisa iniciar desde o primeiro
contato das criangas com a escola, para que todos tenham a oportunidade de se
desenvolver e ter acesso ao conhecimento, por meio da equiparagdao de
oportunidades de que necessitam.

Para tal, a presente pesquisa utilizou a contagao de historias, por meio de
fabulas, contos entre outras histérias infantis, no sentido de proporcionar momentos
para que os estudantes possam se envolver e interagir para aprender coletiva e
colaborativamente, permitindo o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os
estudantes a partir dessas atividades, independentemente das barreiras que
enfrentam.

Na busca de respostas para a pergunta: como a contagao de histérias pode
favorecer o processo de inclusdo de criangas autistas dos anos iniciais? e para
atingir o objetivo da pesquisa, “analisar as contribui¢des da contagédo de histérias
para a inclusao de criangas com TEA nos anos iniciais”, pretendemos, por meio das
contagdes de histérias, possibilitar situagcdes de aprendizagem voltadas as criangas
autistas, e que levem em consideracao as limitagdes e potencialidades de cada uma
das criangas presentes em sala de aula.

Nao se almeja desenvolver uma receita, e temos a ciéncia de que as
respostas obtidas, nesta pesquisa, ndo poderao ser aplicadas com a garantia de se
alcangar o mesmo resultado com todas as criangas autistas. Pelo contrario,

apresentamos uma forma que, quando pensada para uma crianca especifica,



tomando como base as suas potencialidades e limitacbes, é possivel |he
proporcionar momentos de aprendizagem e incluséo, e isso pode se aplicar para
outros publicos, ao professor se dispor a entender cada crianca.

A pesquisa se justifica pelo fato de que a promog¢do da inclusdo ainda se
mostra como um desafio para muitos professores que, por diversos motivos, nao se
sentem a vontade para agir no sentido a incluir. Ao pensarmos na questdo da
inclusdo de criangas autistas, que frequentam os anos iniciais, percebemos que as
histérias tém um importante papel, mas que na pratica, muitos professores acabam
se restringindo a leitura de histérias, deixando assim de aproveitar as
potencialidades da pratica de contagao de historias.

Essa falta de utilizacdo pode ser pelo desconhecimento das potencialidades
dessas praticas e, nesse sentido, a presente pesquisa busca investigar e descrever
cientificamente tais potencialidades a fim de auxiliar outros professores.

Acreditamos que o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) seja
uma opcao produtiva na busca pela efetivagao do processo de inclusao, isso porque,
segundo Camisao, Pamplona e Ades (2004, p. 3): “Essa é uma tendéncia mundial,
chamada internacionalmente de Desenho Universal, e que busca pensar em todo
usuario, planejando os espagos de forma mais abrangente e explorando na
arquitetura sua vocagao como veiculo de integragao social”.

Para tanto, durante a escolha das historias e elaboracdo dos materiais que
seriam utilizados durante a contagao de historia, buscou-se apoiar-se na perspectiva
do Desenho Universal para a Aprendizagem, que visa a aspectos que incluam a
todos os estudantes. Todos os materiais criados para utilizarmos durante a contagao
de histéria foram utilizados elementos mais visuais possiveis incluindo variedades de
cores, tecidos e texturas.

No levantamento bibliografico, efetuado para a realizagdo desta pesquisa,
percebemos uma escassez de estudos referentes a contagdo de historias e
educacao inclusiva, ao se tratar de um publico especifico como as criangas com
TEA. Essa escassez € ainda maior nos anos iniciais. Conforme assevera Deliberato
et al. (2021) existem poucos estudos sobre programas de intervengao que discutem
recursos e estratégias que atuam com a narragao em criangas e jovens com TEA
com o intuito de estimular a linguagem, a comunicagédo e a interagdo em uma

perspectiva colaborativa.



Assim, estimamos que a partir das analises da pesquisa, seja possivel
verificar em que medida a contacdo de histéria favorece o processo de inclusao,
contribuir com as futuras pesquisas na area, bem como verificar a importancia da
organizagao do ensino, capaz de alcancgar a crianga que apresenta o diagnostico de
TEA pelo fato de ser pensada especificamente para ela e para aquela turma de
modo geral.

A pesquisa visa a alternativas para Educacado Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, bem como uma sociedade com mais igualdade e garantia de
direitos, em que as criangas autistas possam contar com praticas educacionais
desvinculadas das tradicionais estanques e descontextualizadas, que ndo dio conta
de atender a singularidade dos publicos diversos que compdem as salas de aula,
dentre eles, as criangas autistas.

Os objetivos especificos sdo: a) Compreender o que se tem pesquisado com
relacdo a contagdo de histdérias com vistas a inclusdo de criangas autistas; b)
Investigar a contagdo de historia como pratica pedagogica no processo de inclusao
de criangas autistas dos anos iniciais; c) Apresentar a contagao de histérias como
alternativa para favorecer o processo de inclusdo. Ha um aumento consideravel de
criangas e jovens com TEA frequentando as escolas regulares, devido a instituigao
de leis e politicas publicas, fruto também da luta incansavel de pais, familiares e
demais profissionais pelos direitos das pessoas com deficiéncia na sociedade (Silva;
Gaiato; Reveles, 2012).

Diante da realidade atual das salas de aula, é importante buscar diferentes
modos de relagao, a fim de criar situagdes que possibilitem melhor entrosamento e
socializacdo, bem como que todas as criangas tenham os mesmos direitos.
Acreditamos que a contacdo de histérias possa ser uma alternativa nessa busca.
Inserir e investigar as potencialidades da insergdo das contag¢des de histdria no
cotidiano escolar pode ser uma opgao produtiva na busca pela promogao de
praticas inclusivas no ambiente escolar.

A pesquisa, de cunho qualitativo apoiada em um estudo de caso e com viés
na pesquisa-agao, foi realizada em uma turma dos anos iniciais, onde estudam
criangas autistas. Para tanto, a pesquisa conta com seis etapas e se utiliza, como
instrumentos de constituicao de dados, de registros de observacgdes e da videografia

- que € uma ferramenta para a investigacdo microgenética. Os videos foram



transcritos inteiramente, o que possibilitou uma analise mais geral, e para a
organizagao e exposicao dos dados a pesquisa trara episédios e cenas.

O texto esta estruturado em oito capitulo, a saber: no capitulo um,
apresentamos as consideragdes iniciais da pesquisa; no capitulo dois, a metodologia
da pesquisa; no capitulo trés, descrevemos o estado do conhecimento, realizado na
plataforma Catalogo de Teses e Dissertagbes da Capes? no capitulo quatro,
discutimos a contacdo de histérias nos anos iniciais, com foco na literatura infantil e
o imaginario, a arte de contar histérias e a sala de aula como espaco literario, a
organizagdo do ensino para contar histérias e a contagédo de histérias como uma
alternativa para inclusdao das criangas com TEA; no capitulo cinco, abordamos a
educacao especial na perspectiva inclusiva no que se refere aos seus principios e
conceitos, bem como também enfoca a inclusdo de criangas com TEA nos anos
iniciais do ensino fundamental, no capitulo seis, tratamos a Teoria Historico Cultural
e o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores com énfase na crianga € o
desenvolvimento da sua imaginagao e em seguida, o capitulo sete € dedicado a
analise e discussao dos dados e das consideracgdes finais, retomando e destacando
0s principais aspectos da pesquisa.

Apresentamos na sequéncia um breve memorial deste pesquisador com
objetivo de refletir sobre a minha trajetéria académica e profissional, destacando as
experiéncias e influéncias que moldaram meu interesse pela area da educagao
especial inclusiva e culminaram na escolha do tema da minha dissertacdo de
mestrado. Pretendo relatar como minha formagao educacional e minhas vivéncias

profissionais contribuiram para a escolha e o desenvolvimento do tema.

1.1 MEMORIAL DESCRITIVO DO PESQUISADOR

Desde os primeiros anos da minha educacdo formal, sempre nutri um
profundo interesse por aprender, bem como uma grande admiragdo por meus
professores, a escola sempre foi o lugar em que me sentia bem, por isso decidi ser
professor.

O caminho, até eu chegar no curso de graduagao, comegou quando iniciei a

minha vida escolar em uma escola Rural Municipal multisseriada, no interior de Cruz

2 Acesso a plataforma CAPES: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

Machado. Quando eu estava na terceira série, a escola fechou e passei a estudar
em uma escola que ficava no distrito mais préximo da minha casa, para chegar a
escola eu fazia uma viagem de 6nibus de 2h30min, assim foi até concluir o ensino
médio.

Iniciei o curso de graduagao em Letras em 2016, na Unespar, no municipio
de Unido da Vitdria. Para eu seguir os estudos, apds concluir a educagao basica,
tive que sair da casa de meus pais, aos 18 anos de idade, e passar a morar sozinho,
pois o transporte universitario saia do centro do municipio, logo que iniciei a
graduagdo comecei a trabalhar como estagiario em um CMEI. Essa foi a minha
primeira experiéncia em sala de aula e foi importante para reafirmar a minha escolha
e sonho de ser professor.

Logo apOs o primeiro ano, como estagiario, passei a trabalhar como
funcionario de escola, fiquei por trés anos trabalhando na limpeza de um colégio
estadual enquanto cursava a minha graduacgao, essa experiéncia foi importante para
eu poder entender como funcionam outros setores da escola e como eles sao
necessarios para poder garantir as condigdes necessarias para a escola funcionar e
as criancas poderem aprender.

No ultimo semestre da graduacéo, trabalhei como estagiario da Unespar
atuando na parte administrativa do PIBID e do RP, essa oportunidade além de
propiciar melhores condi¢des de trabalho apds a precarizacdo causada pela
terceirizagado dos cargos dos funcionarios de escola, permitiu ainda mais tempo para
dedicagao aos estudos e finalizacdo do meu primeiro curso de graduagéo.

Apods concluir o curso de graduagao, fui aprovado em um teste seletivo para
atuar como professor de inglés com as criangas do anos iniciais. Foi nesse momento
que percebi que nao estava preparado para trabalhar com a diversidade de criangas
que compde as salas de aula, logo nessa primeira experiéncia me deparei com uma
turma em que estudavam quatro criangas com TEA no 1° ano. Percebi que essa
inseguranga nao era apenas minha, meus colegas de escola também nao sabiam
como incluir e oportunizar a aprendizagem para essas e tantas outras criangas.

A fim de buscar novos conhecimentos, para minhas praticas, busquei a
graduacdo em Pedagogia junto de um curso de especializagcdo em educagao
especial inclusiva. Esses dois cursos contribuiram muito para minha formagao e

possibilitaram trabalhar no ensino superior como professor do atendimento



educacional especializado. Atualmente sou professor do quadro proprio do
magistério do municipio de Unido da Vitéria e do Estado do Parana,.

Toda essa trajetéria académica e profissional me motivou a buscar
conhecimentos na area da educagao e da educacdo especial inclusiva. Dessa
forma, o mestrado em Educacao, linha 2 Educacgao, Cultura e Diversidade da
Unicentro é a tentativa de aperfeicoamento de minhas praticas e também a busca
por contribuir para 0 avango em minha area de pesquisa, além do desejo de
contribuir para que a educagédo transforme a vida de outras pessoas, assim como

transformou a minha.



2. METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa tem cunho qualitativo e “analisa os dados em toda sua
riqueza, respeitando, tanto quanto possivel, a forma com que estes registros foram
feitos ou transcritos” (Bogdan; Biklen, 1994, p.48) e é desenvolvida a partir de um
estudo de caso e da pesquisa-agao, em uma turma do 2° ano do ensino fundamental
que tem uma criangca com Transtorno do Espectro Autista.

O estudo de caso é uma abordagem metodoldgica que se concentra na
investigacdo e explicagdo aprofundada e detalhada de um fenémeno ou situagéo
especifica dentro de seu contexto real. O principal objetivo do estudo de caso é
gerar compreensdes ou percepgdes significativas que resultam de uma andlise
cuidadosa de um problema, situagcdo ou fenémeno.

A pesquisa-acdo envolve a participacdo ativa dos pesquisadores e dos
sujeitos investigados no processo de investigagdo, visando ndo apenas a
compreensdao de uma realidade especifica, mas também a intervencdo e
transformacdo dessa realidade. Esse método se distingue por seu carater
colaborativo, em que pesquisadores e participantes trabalham juntos para identificar
problemas, planejar a¢des e implementar mudangas.

A analise de conteudo é uma técnica de pesquisa qualitativa que visa
examinar e interpretar sistematicamente mensagens, significados ou padrdes
presentes em textos, discursos, imagens ou qualquer outro material comunicativo.
Essa abordagem permite identificar categorias, temas recorrentes e tendéncias
implicitas, com o objetivo de compreender o conteudo em profundidade. Laurence
Bardin, uma das principais referéncias na area, define a analise de conteudo como
"um conjunto de técnicas de analise das comunicagoes, que utiliza procedimentos

sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens" (Bardin, 2016).

2.1.1 Etapas da pesquisa



A pesquisa contou com cinco etapas, sendo a primeira delas, o
levantamento do que se tem pesquisado por meio de uma revisao bibliografica com
relagdo a contacao de histérias com vistas a inclusao de criangas autistas.

A segunda etapa foi o contato com a instituicdo, em que a pesquisa foi
desenvolvida. Nesse momento, foi realizado o agendamento de uma reunido com os
professores da escola, a fim de convida-los para participarem da pesquisa,
apresentando todos os procedimentos, sanando possiveis duvidas quanto ao
desenvolvimento do projeto. Também foi solicitada uma autorizagao via TCLE que
permita a gravacdo de audio e video dessas criangas e dos professores que
estiveram presentes no momento das contacgoes.

Na reunido foi ressaltado que para manter o sigilo dos participantes da
pesquisa seriam utilizados nomes ficticios, criados pelas proprias criangas no inicio
dos encontros. Esclarecemos também que seriam usados os registros escritos por
meio do diario de campo, a fim de anotar o maximo de informagdes, bem como que
seriam realizados os registros fotograficos das criangas desenvolvendo as atividades
propostas.

Com o aceite da instituicdo, em participar da pesquisa, passamos para a
terceira etapa, em que nos reunimos com os professores e logo em seguida com os
pais ou responsaveis, para saber mais sobre a crianga com TEA de sua turma,
conhecendo as limitagdes, dificuldades e habilidades da crianga, bem como
definimos juntamente com esses professores as histérias que seriam propostas para
a turma, a quantidade de encontros em que realizariamos as contagoes, a fim de
construir uma organizagao conjunta que viesse ao encontro das necessidades da
crianca autista e que de fato promovesse a inclusdo. Ressaltamos que a instituicao
participante é uma escola publica, a turma era do 2° ano e contava com uma
estagiaria para auxiliar as criangas.

Durante o processo de construgcdo, passamos pela quarta etapa, a qual
consiste em desenvolver observagdes para verificar a participacdo das criangas
autistas em atividades, o comportamento, a interagdo e o envolvimento nas
atividades propostas para que a construcao da contacao de histéria fosse pensada
considerando o que o professor apresentou e também tomando como base aquilo
que foi observado.

Definimos essa etapa como observacgdes participativas pelo fato de que o

pesquisador participa das atividades diarias das criangas com o objetivo de observar



a rotina da turma, a relagdo entre o grupo e o modo com que lidam com as
atividades propostas, bem como também para observar os costumes e habitos dos
participantes, por esse motivo indo além de apenas uma observagao, pois o
pesquisador por vezes se aproxima e interage com os participantes a fim de
entender a realidade.

Foram realizadas trés observacdes participativas com duracao de 4 horas
cada durante as aulas da professora regente em que foram trabalhados os
componentes curriculares de lingua portuguesa, matematica e arte. Foi utilizado o
diario de campo para registrar o que foi observado.

Na quinta etapa, passamos para a aplicacdo, em que fizemos momentos de
contacdo de histdrias para as criangas, em que elas foram envolvidas e fizeram
diversas atividades de interacéo entre si e com os professores.

A contacgdo de historia foi realizada com a utilizagdo de trés historias, sendo
elas: “A Menina e o Passaro Encantado” (Rubem Alves, 1984), “O Monstro das
Cores” (Anna Llenas, 2012) e “A Menina Bonita do Laco de Fita” (Ana Maria
Machado, 1996), totalizando 9 encontros desde o primeiro contato com a escola até
a ultima contacgao de historia.

A pesquisa foi aprovada pelo comité de ética em pesquisa da Unicentro
conforme parecer numero 6.186.373. A seguir, apresentamos uma tabela com a
organizacdo de cada etapa da coleta dos dados da pesquisa e suas respectivas

datas.

ETAPA DATA

Contato com a diregdo e supervisdo da instituicdo de | 07 de fevereiro de 2024
ensino para apresentar a pesquisa.

Reunido com a professora e a estagiaria da turma. 15 de fevereiro de 2024
Reunido com os pais. 16 de fevereiro de 2024
Observacgao participativa 1 20 de fevereiro de 2024
Observacgao participativa 2 27 de fevereiro de 2024
Observagao participativa 3 29 de fevereiro de 2024
Contacgao de historia 1 05 de margo de 2024
Contacgao de historia 2 12 de margo de 2024
Contacgao de historia 3 19 de margo de 2024
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Durante a escolha das historias, buscou-se apoiar-se em fabulas, contos
entre outras histérias infantis. A escolha das das narrativas para a contagcdo de
histérias se justifica, pelo significado que cada uma dessas histérias traz consigo,
por abordarem importantes temas para as criancas com licdes sobre respeito,
empatia e autoconhecimento entre outros temas importantes para a formacéao
integral das criangas e que vao além dos conteudos curriculares da escola.

No caso da histéria, “A Menina e o Passaro Encantado”, a relagédo entre a
menina e o passaro encantado oferece um ponto de partida para discussdes sobre
amizade, respeito, e a importancia de dar espago aos outros, além disso a histoéria
ensina a importancia da liberdade e do respeito ao proximo, valores fundamentais
para a convivéncia em sociedade.

A histéria “O Monstro das Cores” ajuda as criangas a identificar e nomear
suas emogodes, como alegria, tristeza, raiva, medo e calma, além disso encoraja as
criangas a expressar suas emogoes de maneira saudavel, promovendo um ambiente
onde se sentem seguras para compartilhar seus sentimentos, ensinando a elas
estratégias para organizar e regular suas emogdes.

E a ultima histéria escolhida para desenvolver a contagao de histéria foi “A
Menina bonita do lago de fita”, que traz consigo varios significados e beneficios
educativos, principalmente no contexto do desenvolvimento da identidade, da
valorizagdo da diversidade e da promogao da igualdade. A utilizagdo da historia
permite o desenvolvimento de uma maneira eficaz e envolvente de promover a
valorizagdo da diversidade, a autoestima, a igualdade e o respeito, ajudando as
criangas a desenvolverem uma visdao mais inclusiva e empatica do mundo,
permitindo apreciar diferentes culturas e etnias, promovendo um ambiente inclusivo
e respeitoso.

Todas as historias foram contadas pelo proprio pesquisador. Optou-se pelas
contacbes serem desenvolvidas pelo pesquisador e nao pela professora regente,
pelo fato de que o mesmo pode observar diretamente as reagdes e 0 engajamento
das criancas, coletando dados qualitativos em tempo real, o que enriqueceu a
analise dos resultados.

Essa escolha também foi motivada pela necessidade de minimizar possiveis
vieses que poderiam surgir caso a professora regente, que possui uma relagéo

pré-estabelecida com os alunos, conduzisse a contacio de histdria ou introduzisse a
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atividade. A presenca do pesquisador como o contador das historias contribuiu para
criar um ambiente de observagdo mais objetivo, permitindo uma avaliagdo mais
precisa da eficacia da contacao de historias.

Foram contadas trés historias, cada uma com duragao de uma tarde, sendo
que apoés a contacado foram desenvolvidas conversas e atividades com as criangas
sobre a histéria contada. Assim cada historia foi contada em dias diferentes sendo
que o pesquisador utilizou a terca-feira e a quinta-feira de uma semana e a
terca-feira da semana seguinte para desenvolver as contagdes. As histérias foram
contadas sempre no inicio da aula e com diferentes estratégias, algumas vezes
utilizando figuras, outras com personagens em Etileno Acetato de Vinila (EVA) ou
velcro e as criangcas ficaram dispostas de diversas maneiras a depender das
histérias, as vezes em grupos, em outros momentos em circulo sentadas no chao ou
mesmo em fileiras.

Além disso, a realizagdo da contacéo de histérias pelo pesquisador garantiu
que a técnica utilizada fosse alinhada aos objetivos da pesquisa, dessa forma, foi
possivel assegurar que os métodos e estratégias de contacdo de histérias fossem
aplicados de maneira consistente, proporcionando dados mais robustos e confiaveis
para a analise dos impactos educativos e cognitivos da atividade.

Cada criangca sorteou o0 nome de um personagem para ser utilizado no
decorrer da pesquisa, essa dindmica foi proposta para que esse momento de
escolha fosse mais ludico e interativo do que se o pesquisador atribuisse siglas para
se referir aos participantes, pudemos perceber que as criangas gostaram bastante
da atividade.

Apresentamos abaixo o quadro com os nomes dos personagens que foram
sorteados e que passam a ser os pseuddbnimos das criangas durante o

desenvolvimento da pesquisa:

Quadro 1 - Nomes Ficticios Das Criancas Participantes Da Pesquisa

NOME DO PERSONAGEM IMAGEM DO PERSONAGEM
ALICE 3
\“f
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BRANCA DE NEVE

CHAPEUZINHO VERMELHO

GATO DE BOTAS

MONICA

PETER PAN

PEQUENO PRINCIPE

HERRY POTTER

RAPUNZEL




ELSA

OLAF

BARBIE

SININHO

BELA (PARTICIPANTE QUE APRESENTA O
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA)

SIMBA

13
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URSINHO POOH o

CINDERELA

MOANA

Fonte: O Autor, 2024.

2.1.2 Campo de pesquisa e participantes

A pesquisa se desenvolveu em uma escola do municipio de Unido da Vitéria
- PR, contemplando 18 criancas participantes que estudam no 2° ano do ensino
fundamental, com faixa etaria entre 6 e 7 anos

As criangas apresentam diferentes fases no processo de alfabetizagao.
Quatro criangas apresentam laudo médico: Bela, com diagndstico de Transtorno do
Espectro Autista (TEA); Harry Potter, diagndstico de Transtorno Desafiador de
Oposigcao (TOD); Mbnica, com diagnostico para Paralisia Cerebral com
comprometimento dos membros superiores; Rapunzel com diagndstico de
Deficiéncia Intelectual (DI). Todas as criangas participaram dos momentos de
aprendizagem, com vistas a promocado da inclusdao durante as contagdes das
historias. Contudo, Bela foi o foco da presente pesquisa.

Ressaltamos que Bela € uma menina com seis anos de idade, seu laudo
médico aponta CID-11 com cédigo 6A02.5, em conjunto com o CID é citado o nivel

dois de suporte do DSM-5, ela é uma crianga nado verbal e no momento de
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desenvolvimento da pesquisa ainda esta em adaptagcao no ambiente escolar apds as
férias que terminaram ha poucos dias.

Além da professora regente, a turma contava com a presenca de uma
estagiaria, a qual auxiliava os alunos que apresentavam diagnosticos acima
mencionados. Ressalta-se que tanto a professora, quanto a estagiaria, preencheram

o TCLE e permitiram fazer parte da pesquisa.

2.1.3 Instrumentos de constituicdo dos dados

A pesquisa utiliza como instrumentos de constituicdo de dados os registros
das observagobes realizadas em sala de aula em diario de pesquisa e a videografia,
que é uma ferramenta para a investigagdo microgenética de Wertsch (1985).
Conforme Vygotsky (2001) define, a analise microgenética € aquela que envolve o
acompanhamento minucioso da formacédo de um processo, detalhando as acdes dos
sujeitos e as relagdes interpessoais, dentro de um curto espago de tempo.

Os videos foram transcritos inteiramente, o que possibilitou uma analise
mais geral, e para a organizagdo e exposi¢do dos dados utilizamos episddios e
cenas, desse modo, foi possivel analisar as acbes durante as atividades
desenvolvidas, principalmente nos momentos em que o pesquisador contou as
histérias.

A duragdo da analise microgenética corresponde a uma ou poucas sessoes,
em delineamentos planejados ou a curtos segmentos interativos, em situagbes
naturais, os participantes tiveram suas reagdes registradas para posterior analise da
maneira mais natural possivel, ou seja, as analises serao realizadas considerando
que o desenvolvimento psiquico do homem se realiza por meio do que Vygotski
(2001) chamou de processo de internalizagcdo. Para esse autor, as relagdes
intrapsiquicas (atividade individual) constituem-se a partir das relagbes
interpsiquicas (atividade coletiva) com interacdo em diferentes espagos de
formacdo, principalmente pela especial atencdo que teremos aos processos de

inclusao e socializagao oportunizados pelas atividades propostas aos estudantes.

2.1.4 Metodologia de analise dos dados
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A Analise de Conteudo, defendida por Bardin (2011), foi a metodologia de
analise dos dados, a qual se estrutura em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploragao
do material, categorizagdo ou codificagao; 3) tratamento dos resultados, inferéncias
e interpretagdo. A analise microgenética possibilitou a observagdo e o estudo dos

processos de comunicagao envolvidos nas relagdes de ensino-aprendizagem.

2.1.5 Desafios da pesquisa

Como principal desafio dessa pesquisa, destacamos a enchente ocorrida no
més de outubro de 2023, no municipio de Unido da Vitéria, € que afetou varios
outros municipios da regido. Esse dificil periodo ndo permitiu que a coleta de dados
fosse realizada na data previamente agendada, pois a escola (campo de pesquisa)
foi diretamente atingida, assim como grande parte das criangas e comunidade
escolar, compreendendo a dificil situagdo vivida durante a enchente a coleta de

dados foi adiada para o inicio do ano de 2024.

2.2 REVISAO DE ESTUDOS SOBRE CONTAGCAO DE HISTORIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

O estado do conhecimento da producgao cientifica, conforme Morosini e
Fernandes (2014, p. 102), é a “identificagdo, registro, categorizagcdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producado cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo”. Desse modo, o estado do conhecimento pode
contribuir para conhecer o que se tem pesquisado e os métodos utilizados dentro de
um campo de pesquisa, possibilitando que as novas pesquisas se apoiam nas
anteriores para o avancgo da determinada area. Nesse mesmo sentido, Romanowski

e Ens (2006) pontuam que os estudos do tipo estado do conhecimento:

(...) podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo do campo
tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construgdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as
restricdbes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacéo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
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contribuicbes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.
(Romanowski; Ens, 2006, p. 39).

Ao realizar o estudo do estado do conhecimento procedemos uma revisao
sistematica na base de dados de pesquisas nacional, com a busca no Catalogo de
Teses e Dissertacbes da CAPES. A busca se deu com a aplicagdo das
palavras-chave da pesquisa que sao “Contagao de histérias”, “Inclusao de criancas
autistas” e “anos iniciais” e um recorte temporal a partir de 2018, resultando na
identificacdo das pesquisas que estavam disponiveis na referida plataforma e que
discorriam sobre a contacido de historias com vistas a inclusao das criangas autistas
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Na sequéncia, apresentamos um quadro com informacgdes relativas as
pesquisas selecionadas, destacando o ano, o/a autor (a), o titulo e o objetivo de
cada uma das pesquisas. Posteriormente, tecemos uma descricdo sobre cada uma

das pesquisas selecionadas no que se refere as palavras-chave, metodologia e

conclusao.
Quadro 2: Relacéo De Dissertacdes Selecionadas
Ano Autor (a) Titulo Objetivo
2021 SOUZA, Neide | A Contagdo de Histéria como | Refletir sobre a contagdo de

Figueiredo de

Recurso para a Formagao de
Leitores: Proposicao de
Praticas Leitoras para os Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental.

histérias como estratégia para
o estimulo da leitura nos anos
iniciais do Ensino
Fundamental.

2019

SENA, Katielle de
Oliveira Felix de

A contagdao de histérias nos
processos de ensino e de
aprendizagem em um terceiro
ano do ensino fundamental.

Analisar como a contagao de
historias, entrelagcada a
participagdo familiar, intervém
no desenvolvimento da
alfabetizacdo de alunos que
apresentam  sintomas  de
dificuldade de aprendizagem.

2021

CARVALHO,
Caroline Matos
de

Contagdo de  histérias e
criatividade: um encontro a
partir da experiéncia da escuta

Analisar o processo de
experienciar uma  escuta
criativa, a partir da contagao
de histéria.

2019

GUIJANSQUE,
Irley da Penha

Era uma vez: a contagdo de
histérias como incentivo a
leitura no ensino fundamental
1

Trabalhar a leitura e a
formagdo do leitor no Ensino
Fundamental Il, utilizando




atividades de contagdo de
histérias.

2019 | ABREU, Emilly | Contagdo de histérias na | Investigar a influéncia na
Adi L educacao infantil e teoria da | participagdo em atividades de
illa Oliveira de ’ ~ C o
mente: um estudo de | contagao de historias
intervencdo com atribuicdo de | realizadas pelas professoras
estados mentais com criancas | de Educagédo Infantil, no
de 3 a5 anos desempenho das criangas, em
tarefas que avaliam o
desenvolvimento da Teoria da
Mente.
2018 | FONTOURA, A contagdo de histérias e o | Trabalhar o exercicio simbdlico

Deise da Silva

desenho mediados por
comunicacao alternativa como
estratégias pedagdgicas no
desenvolvimento do  jogo
simbdlico da crianga com TEA:
um estudo de caso

da crianga com TEA através
de uma pratica pedagdgica
que aliou as contagdes de
histérias infantis ao desenho
mediados pelos recursos de
Comunicagdo Alternativa e
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Aumentativa (CAA)

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.

A pesquisa de Souza (2021), intitulada “A Contagdo de Histéria como
Recurso para a Formacao de Leitores: Proposi¢cao de Praticas Leitoras para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”. A metodologia adotada foi de uma pesquisa
qualitativa, bibliografica e exploratéria. Como conclusao, a pesquisa aponta que foi
possivel desenvolver uma proposi¢do que atenda ao objetivo de formar leitores
mesmo que o trabalho ndo tenha sido aplicado. Souza (2021) afirma, ainda, que o
estudo permite compreender as questdes tedrico-criticas sobre a contacdo de
historias e leitura na etapa inicial do Ensino Fundamental, e organizar uma proposta
de atividade que auxilie professores a tornar a contacdo de histérias ndo apenas
ludica, mas também uma possibilidade de despertar o gosto pela leitura e a
formagao de bons leitores. Essa pesquisa de Souza (2021) aproxima-se da nossa
por objetivar a partir da contagao de histdorias contribuir para a formacgao de leitores e
por ter como publico as criangas dos anos iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa de Sena (2019), com o titulo “A contagdo de histoérias nos
processos de ensino e de aprendizagem em um terceiro ano do ensino
fundamental”’, considera os pressupostos da pesquisa qualitativa com a técnica
observacédo participante, a autora aponta que as praticas pedagdgicas com a

contagao de histdérias possibilitam a alfabetizacdo de forma contextualizada, com
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maior interacdo entre os alunos, com as suas familias e com a propria professora. A

autora também afirma que:

A relagéo entre a contagao de histérias e a ludicidade pode possibilitar aos
alunos a identificagdo do contexto em que a histéria ocorre, os seus
reconhecimentos nos personagens e o desenvolvimento da autonomia e da
autoria no processo de aprendizagem, fazendo-os sentir prazer em
colaborar com as atividades que envolvem a histdria. (Sena, 2019 p. 20).

Os resultados da pesquisa de Sena (2019) demonstram que a contagéo de
historias contribui para a alfabetizagao de forma contextualizada, o que se mostra
como um dado importante para a presente pesquisa, uma vez que teremos como
publico as criangas do segundo ano dos anos iniciais; desse modo, as praticas
relatadas poderdo contribuir na elaboragdo das propostas desta pesquisa,
considerando aquilo que foi ou ndo produtivo na pesquisa de Sena (2019),
adequando a realidade as necessidades de nossa pesquisa.

Outra constatacédo importante, da pesquisa desenvolvida por Sena, é que a
contacédo de histérias pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia e da
autoria no processo de aprendizagem, mesmo que essa constatagdo ndo tenha sido
feita com o publico das criangas autistas. Esse favorecimento pode vir a contribuir
também para o desenvolvimento dessas criangas, sendo a pesquisa importante para
verificar em que medida essa constatacao é valida para publico em questéo.

A pesquisa de Carvalho, intitulada “Contacéo de historias e criatividade: um
encontro a partir da experiéncia da escuta”’, constatou que a suspensao de um
tempo e espacgo transicional durante a experiéncia da escuta, assim como a
relevancia da presenca entre os sujeitos que a vivenciam. Essa investigacdo nao
discute o desenvolvimento da criatividade a partir da contagdo de histérias por
criancas autistas, se mostrando importante partir dos conceitos presentes na
pesquisa de Carvalho para desenvolver a nossa pesquisa.

Na pesquisa de Guijansque (2019), cujo titulo é “Era uma vez: a contacao de
histérias como incentivo a leitura no ensino fundamental 1I”, adota a metodologia de
pesquisa qualitativa com intervengdo pedagodgica e os resultados apresentados
afirmam que a leitura do texto literario promove o didlogo e estimula a sensibilidade
de quem |é ou ouve, por meio da imaginagédo e, quando bem utilizada em sala de

aula, torna as aulas mais atrativas e eficientes. De acordo com Guijansque:
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Confirmamos, também, que a literatura por ser arte, promove o dialogo e
estimula a sensibilidade de quem Ié ou ouve, por meio da imaginagao, e que
quando bem utilizada em sala de aula, torna as aulas mais atrativas e
eficientes. Enfim, certificamos que a leitura de textos literarios é
indispensavel ao amadurecimento humano em todos os sentidos.
(Guijansque, 2019 p. 113).

Partimos dos resultados apontados por Guijansque (2019) para
compreender de que modo a contacdo de histérias pode favorecer o processo de
inclusdo das criangas participantes da presente pesquisa.

Na pesquisa de Abreu (2019), que se trata de uma dissertacdo e possui
como titulo “Contagao de histdrias na educacéo infantil e teoria da mente: um estudo
de intervencdo com atribuicdo de estados mentais com criangcas de 3 a 5 anos”, na
qual a metodologia adotada foi uma pesquisa qualitativa, usando Escalas de Tarefas
elaborada por Wellman e Liu. Como conclusdo, a pesquisa aponta que as
orientacbes dadas as professoras sobre como contar histérias enfatizando os
estados mentais dos personagens mostraram-se apropriadas, pois em todas as
turmas apdés as intervencbes, as criancas tiveram um desempenho

significativamente melhor. A autora pontua ainda que:

Como conclusao, salienta-se aqui a importancia da inclusdo da Teoria da
Mente em pauta para formacdo de professores de Educagéo Infantil, pois
acreditamos que nesse nivel de ensino seja possivel, por meio de diferentes
recursos e atividades habituais como a contagao de historias, favorecer a
Teoria da Mente, que quanto mais cedo for desenvolvida, melhores relagdes
sociais a crianga tera (Abreu, 2019 p. 83).

A questao do favorecimento das relagbes sociais € um dado importante para
a presente pesquisa, pois sera um dos pontos analisados na contribuicdo que a
contagdao de histérias pode trazer para a inclusdo e a socializacdo das criangas
autistas, mesmo que esse publico n&o tenha sido destacado na pesquisa de Abreu,
nossa pesquisa podera expandir tal constatacdo dizendo se ela se aplica ou ndo ao
publico das Criangas Autistas.

A pesquisa de Fontoura, com o titulo “A contagdo de histérias e o desenho
mediados por comunicagdo alternativa como estratégias pedagdgicas no
desenvolvimento do jogo simbdlico da crianga com TEA: um estudo de caso”. A
metodologia adotada foi a de cunho qualitativo, e consistiu em um estudo de caso

com intervencdo. Como conclusdo, a pesquisa aponta que a crianga com TEA é sim
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capaz de simbolizacdo ainda que essa simbolizacdo aconteca de uma maneira um
pouco diferente do esperado, talvez justamente pelas limitagdes de interagao social.

A partir do estudo do estado do conhecimento desenvolvido consideramos
as conclusdes trazidas pelas pesquisas anteriormente desenvolvidas na area e
indicar novas contribuicdes, principalmente no que se refere a utilizacdo das
contagdes de histérias como possibilidade para a inclusdao e a socializacdo das
criancas com TEA, pois se verificou a caréncia de resultados nessa questao
especifica.

O numero de pesquisas selecionadas foi baixo e nenhuma das pesquisa
trata especificamente do publico das criangas com TEA dos anos iniciais, desse
modo evidenciamos que as pesquisas encontradas serdo importantes para a
elaboragdo do nosso referencial tedrico e que os limites entre as pesquisas
encontradas e a presente pesquisa encontram-se exatamente no publico e no nivel
de ensino em questdo. A partir dessa constatacéo justificamos a importancia de
desenvolver a presente pesquisa com a contagdo de histérias para o publico das
criangas autistas dos anos iniciais.

No proximo capitulo, abordamos a contagdo de historias como possibilidade
de pratica em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, bem como as

potencialidades dessas atividades para a aprendizagem das criangas.
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3. A CONTAGAO DE HISTORIAS NOS ANOS INICIAIS

Neste capitulo, discutimos sobre a contagao de histérias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e a inclusdo das criangas com TEA. O contato com a literatura
infantil € um importante momento na vida escolar das criangas, essa literatura tem a
capacidade de encanta-las e envolvé-las e pode vir a contribuir para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, uma vez que, conforme afirmam o
Lemos e Dias, [...] a crianga, durante a experiéncia com a literatura infantil, passa a
refletir sobre 0 mundo que a cerca; essa, sem duvida, configura-se como uma de
suas singularidades” (Lemos; Dias, 2018, p. 135). Nesse mesmo sentido, de acordo
com Zilberman (2003):

A literatura infantil, nessa medida, é levada a realizar sua fungéo formadora,
que nao se confunde com a misséo pedagogica. Com efeito ela da conta de
uma tarefa a que esta voltada toda a cultura —a de “conhecimento do mundo
e do ser”, como sugere Antdonio Candido, o que representa um acesso a
circunstancia individual por intermédio da realidade criada pela fantasia do
escritor. E vai mais além —propicia os elementos para uma emancipacgao
pessoal, o que é a finalidade implicita do proprio saber (Zilberman, 2003, p.
30).

No entanto, a literatura por si s6, muitas vezes, nado consegue atingir a
totalidade das criangas que compde uma sala de aula, por diversos aspectos, dentre
eles, as particularidades inerentes a cada sujeito, sejam essas particularidades de
cunho social ou pessoal.

Desse modo, entende-se a importancia de se pensar em formas de levar a
literatura infantil as criancas, de modo a permitir que elas possam experienciar essa
literatura, imaginando diferentes possibilidades, interagindo com seus colegas e
construindo suas proprias conclusoes.

Conforme Chicoski (1997), "o excessivo uso de textos didaticos em sala de
aula acaba furtando ou reduzindo o espago precioso destinado ao texto literario",
para oportunizar um contato que va além de algo superficial em que um adulto
decodifica as palavras de um texto para as criangas. A contacao de histérias pode ir
além da leitura apenas com fins didaticos, que nao permitem que as criangas
possam aproveitar todas as potencialidades daquelas historias.

As contribuigdes de Fleck (2003), acerca da literatura e da caracteristica de

ela se revestir de sentimentos, apontam que:
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(...) a literatura é para divertir, dar prazer, emocionar... € que a0 mesmo
tempo, ensina modos de ver o mundo, de viver, pensar, reagir... E
principalmente se mostrar consciente de que é pela invengéo da linguagem
que essa intencionalidade basica é atingida... (Fleck, 2003, p.37).

Percebemos que buscar o contato com a literatura infantii como algo
prazeroso € como uma oportunidade para o encontro das criangas com o mundo
imaginario que as encanta, bem como € uma possibilidade para que a escola possa
aproximar os conteudos que muitas vezes sao distantes da realidade das criancgas.

Nesse sentido, conforme nos ensina Barros (2013):

Quando se fala de literatura, fala-se de uma relacédo bastante estreita entre
leitor e leitura. O leitor, no momento da leitura, ativa sua memoria, relaciona
fatos e experiéncias e entra em conflito com seus valores. Nesse aspecto a
Literatura Infantil torna-se uma grande aliada da escola em suas varias
possibilidades: divertindo, estimulando a imaginagédo, desenvolvendo o
raciocinio e compreendendo o mundo (Barros, 2013, p. 21).

Desse modo, a crianga tem o seu desenvolvimento favorecido por meio de
uma atividade que muitas criangas gostam e que precisam ser exploradas antes

mesmo das criangas comegarem a ler, pois conforme aponta Barros (2013):

A importancia da Literatura Infantil se da no momento em que a crianga
toma contato oralmente com ela, e ndo somente quando se torna leitora.
Dessa forma, ouvir histérias tem uma importancia que vai além do prazer. E
através dela que a crianga pode conhecer coisas novas, para que seja
iniciada a construcdo da linguagem, da oralidade, de ideias, valores e
sentimentos, os quais ajudardo na sua formacgao pessoal (Barros, 2013, p.
22).

E importante possibilitar o contato com a literatura infantii mesmo para
aquelas criangas que ainda ndo dominam completamente o cédigo de leitura e
escrita, para que desde seus primeiros anos despertem o gosto pela leitura e
aproveitem toda a potencialidade trazida pela literatura infantii para a sua
aprendizagem e o seu desenvolvimento.

Por considerar que a contacido de historias possa ser uma opgao produtiva,
na sequéncia, abordamos a arte da contacéo de historias como acédo educativa e a
sala de aula como um espaco literario.

A literatura infantil tem um importante papel na vida das criancas, e a

contacdo de historias pode ser uma opgado produtiva para que seja possivel
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aproximar a literatura infantil das criancas, conforme pontuado por Frison, Felicetti e

Backes:

[...] contar histérias quer sejam elas impressas, digitais, orais, pessoais ou
coletivas pode ser uma possibilidade pedagogica que, quando
acompanhada de encantamento, prazer e imaginagdo, aspectos estes
inerentes ao seu carater literario, contextualiza o fazer pedagdgico do
professor, logo, pode ser explorado em todos os graus de ensino, seja ele a
Educagdo Infantli ou a Pds-graduagdo, para contextualizar os
conhecimentos. (Frison, Felicetto e Backes, 2019, p. 2).

Desse modo, podemos compreender o carater educativo e pedagodgico da
contacdo de histdrias, ou seja, que essa pratica pode aproximar os conteudos
escolares da realidade das criangas e permitir que elas tenham aprendizados que
vao além daqueles previstos nos curriculos, como, por exemplo, as aprendizagens
afetivas propiciadas pelo encantamento e a imaginagao na relagao entre o proprio
professor e as criangas e as proprias criancas entre si durante as trocas suscitadas
durante a historia contada.

Ao encontro dessa discusséo, Peres et al. (2018, p. 2) afirmam que “a
contagdo de histérias é instrumento que serve como ponte para transitar nas
dimensbes afetivas, cognitivas e sociais do ser humano e ampliar os significados
que tornam as pessoas mais humanas, integras, solidarias e cidadas”,
constituindo-se uma boa possibilidade para a formagao das criangas para a propria
vida em sociedade.

Outro aspecto a ser destacado, quanto a contacao de histérias, como pratica
educativa em sala de aula, é o papel da propria literatura infantil na formacéo e na
identidade cultural das criangas, pois conforme pontua Melo (2020), se faz

necessario compreender a:

Importancia da contagéo de histérias para o processo de desenvolvimento,
formacdo e repertério cultural de todo ser humano, ao contribuir para a
construgdo de si, para a elaboracdo de modos de intervir e interagir no
mundo, bem como para o desenvolvimento do gosto e prazer pela leitura
(Melo et al. 2020, p. 5).

Entendemos por meio do dialogismo, conforme Bakhtin (2012), que pelo viés
linguistico literario, o dialogo € um espaco de embates, lutas e assimetrias, com o
acolhimento e o repensar de ideias, do mesmo modo que se entende com relacéo

ao aspecto ideoldgico, conforme indica Medviédev (2019) que:



25

A literatura ocupa um lugar nesse meio ideolégico. Assim como as artes
plasticas ensinam os nossos olhos a ver, aprofundam e ampliam a area da
visdo, da mesma forma os géneros literarios bem considerados enriquecem
0 nosso discurso interior com 0s novos procedimentos de tomar
consciéncia e compreender a realidade (Medviédev, 2019, p. 198).

A literatura, por ocupar esse importante lugar na prépria constituigdo
identitaria dos sujeitos, justamente influenciar no seu modo de compreensao da
realidade e de acordo com o autor “os géneros literarios bem consolidados
enriquecem nosso discurso interior com o0s novos procedimentos de tomar
consciéncia e compreender a realidade” (Medviédev, 2019[1928], p. 198).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica” (Brasil, 2018, p. 07), ao tratar da literatura infantil,
o documento salienta que “As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e a ampliagao do
conhecimento de mundo.” (Brasil, 2018, p. 44)

Conforme destaca Melo (2020), ouvir histérias pode despertar o gosto das
criancas pela leitura, e desse modo, pode contribuir também para a formacao de
leitores, além da questdo de auxiliar na contextualizagdo dos conteudos e assim
facilitar a compreensdo e a aprendizagem. Ao encontro dessa afirmativa, Barros
(2013) diz que:

Fica evidente que a escola torna-se fator fundamental na aquisi¢do do
habito de leitura e formacédo do leitor, pois ela é o espago destinado ao
aprendizado da leitura. Deste modo, as atividades literarias diferenciadas no
contexto educacional sdo muito importantes para o bom desempenho da
crianga (Barros, 2013, p. 22).

Nesse sentido, Abramovich (1997, p. 16) afirma que “[...] € importante para a
formacéo de qualquer crianca ouvir muitas, muitas histérias [...]. Escuta-las € o inicio
da aprendizagem para ser um leitor, e [...] ter um caminho absolutamente infinito de
descoberta e de compreensado do mundo [...]". Desse modo, quanto maiores e mais

significativas e organizadas forem as experiéncias de interagdes verbais sociais,
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maior sera o grau de consciéncia dos individuos, o que implicara em maior grau de
constituicdo dos individuos em sujeitos sociais.

Ao reconhecer a potencialidade da literatura infantil para aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas e que a contacdo de histérias pode ser uma boa
opg¢ao para aproximar essa literatura delas, os professores podem considerar a
possibilidade de explorar a contacdo de histéria em suas praticas educativas, pois
essa pratica também “permite ao sujeito que conta e ao sujeito que houve um
contato com outras dimensdes do seu ser e da realidade que o cerca” (Busatto,
2006, p. 13).

Esse momento de contar histérias, para que seja de fato produtivo precisa ir
além da simples leitura, pois de acordo com Matos e Sorsy afirmam “Sim, existe
diferenca entre contar e ler uma histéria, porque também existe diferenca entre
palavra oral e palavra escrita” (2009, p.6) e o professor ao promover momentos de
contacédo de histérias vai além de uma interagdo distante entre leitor e ouvinte e
consegue estabelecer uma constante interacado entre contador a historia que conta e
0 seu publico.

O ato de contar historias, conforme explica Busatto (2006, p. 13), é “[...] um
ato social e coletivo, que se materializa por meio de uma escuta afetiva e efetiva”,

nesse mesmo sentido, Giordano (2013) afirma que:

[...] quando pensamos a arte de contar histérias a associamos a
humanizagdo dos humanos, ja que o homem nao nasce humanizado ele se
humaniza, e com isso, queremos dizer que ela (a arte de narrar) se insere
numa dimensao formativa, isto é, a dimensdo que aborda o
desenvolvimento harmonioso do ser humano em todos os seus aspectos:
razdo, emogao, corpo e espirito. (Giordano, 2013, p. 41).

O professor, na maioria das vezes, € o responsavel pela contacao de
histérias para a sua turma e enquanto “contador de histérias” ele pode organizar o
espaco da sala de aula e interpretar aquilo que esta contando “para estabelecer uma
conexao entre ele préprio, a histéria que conta e seu publico” (Santos; Silva, 2016, p.
34), prezar por essa conexao € compreender a importancia dessa atividade, e que
ter a consciéncia de que conforme Sisto (2012) nos ensina, “contar histérias hoje
significa salvar o mundo imaginario” (Sisto, 2012, p. 32).

Os professores tém o importante papel de organizadores do ensino e, desse

modo, compreendemos que “se nossa pratica de ensino favorecer no aluno as
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atividades de ouvir, ver, perguntar, discutir, fazer e ensinar, estamos no caminho da
aprendizagem ativa” (Barbosa; Moura, 2013, p. 55). Por isso, a pratica de contar
histérias ndo pode se restringir a finalidade de “acalmar a turma”, ou mesmo “ocupar
os ultimos minutos da aula”, € preciso que uma historia seja contada para que a
criangca possa ter a experiéncia da literatura e do aprendizado contextualizado a
partir dela.

Chicoski (1997) afirma que :

O educador deve ser o estimulador, ja que a grande maioria dos pais ndo
foram. Deve mostrar o livro para a crianga sempre, procurar descobertas,
criticas e recriagdes. Ser capaz de abrir espagos para o prazer, para a
curticdo. Que a literatura seja opcédo e nao imposigéo. (Chicoski, 1997, p.
25)

Para tanto, a partir da contacio de histérias concebida com intencionalidade
de ensino, os professores podem buscar organizar o ensino com vistas a promover
momentos de aprendizagem em que as criangas sejam mais participantes e ativas,
ou seja, “praticas que incitam a curiosidade, propdem desafios e engajam os
estudantes em vivéncias de fazer algo e pensar sobre o que fazer, propiciando-lhes
trabalhar em colaboracdo e desenvolver a autonomia nas tomadas de decisao”
(Bacich; Moran, 2018, p. 17). Porém, é importante ter o cuidado para que a contagao
de historias ndo acabe como um suporte para trabalhar os conteudos escolares e
desse modo restringir a experiéncia das criangas no contato com a literatura e o
desenvolvimento das outras aprendizagens que nao somente os conteudos
curriculares.

Os autores pontuam a necessidade de mudancga de postura por parte dos

educadores, pois conforme eles afirmam:

Reflexdo pede uma mudanca de postura, em que gradativamente o
educador se posicione como um mediador, um parceiro na construgdo de
conhecimentos que néo esta no centro do processo. Quem esta no centro,
nessa concepgao, sdo o aluno e as relagbes que ele estabelece com o
educador, com os pares e, principalmente, com o objeto do conhecimento
(Bacich; Moran, 2018, p. 24).

Ouvir historias pode contribuir ndo apenas para a aprendizagem de cada
crianga, de modo individual, mas também permitir que a turma possa construir o
conhecimento de maneira colaborativa, cabendo aos educadores organizarem o

ensino de modo a permitir que tais momentos de interacdo ocorram.
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Ao promover esses momentos o professor podera fomentar oportunidades
de interac&o entre as criangas e despertar sentimentos e emogdes que sem esses
momentos ndo poderiam ser externados em sala de aula e compartilhados com seus
colegas e com os proprios educadores. Sobre externar tais sentimentos, conforme
cita Abramovich (1997):

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor,
a inseguranga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve com toda a amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou nao) brotar... Pois é
ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario! (Abramovich, 1997, p.
17).

Ao planejar e organizar o ensino pautado na intengdo de promover tais
momentos utilizando a contacdo de histérias, o educador pode permitir que as
criangas sejam mais ativas em sua aprendizagem, além de cativa-las e envolvé-las,
pois a crianga aprende de diferentes formas, seja “ouvindo, falando, perguntando,
discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento ao
invés de recebé-lo de forma passiva do professor” (Barbosa; Moura, 2013, p. 55).

Para que o professor possa oportunizar essas diversas formas de aprender
em atividades atreladas a contagao de histoérias é importante que ele pense “em
formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando as experiéncias reais ou
simuladas, visando as condi¢des de solucionar, com sucesso, desafios advindos das
atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos” (Berbel, 2011, p.
29), ou seja, € importante possibilitar que a crianca seja ativa e ndo apenas tenha o
papel de ouvinte da historia contada.

Com o intuito de organizar a acdo educativa, de modo a explorar as
diferentes potencialidades da contacao de historias, destaca-se também a afirmacéao
de Souza e Bernardino (2011) sobre a pertinéncia dos educadores compreenderem

que:

Saber escolher o que vai contar, levando em consideragao o publico e com
qual objetivo; Conhecer detalhadamente a histéria que contara; Preparar o
inicio e fim no momento da contagéo e narra-la no ritmo e tempo que cada
narrativa exige; evitar descricdes imensas e com muitos detalhes,
favorecendo o imaginario da crianga; Mostrar a crianga que o que ouviu esta
ilustrado no livro, trazendo-a para o contato com o objeto do livro e, por
consequéncia, o ato de ler; e por ultimo, saber usar as possibilidades da voz
variando a intensidade, a velocidade, criando ruidos e dando pausas para
propiciar o espago imaginativo. (Souza; Bernardino, 2011, p. 245).
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A literatura infantil precisa ser levada para a sala de aula com
intencionalidade de ensino e que o momento de contacdo encante e motive as
criangas a serem leitoras.

Em seguida, tratamos da utilizagdo da contacdo de historias, com vistas a
colaborar tanto com os aspectos ja destacados, quanto para ser uma possibilidade
na busca pela inclusdo das criangas com Transtorno do Espectro Autista nos anos

iniciais do ensino fundamental.

3.1 CONTAGCAO DE HISTORIA: UMA POSSIBILIDADE PARA FAVORECER A
INCLUSAO DE CRIANGAS COM TEA

Consideramos que o campo da educacao especial inclusiva necessita de
mais pesquisas e também que a contagao de historias pode ter um bom potencial
para a inclusdo, e serem praticas pedagodgicas que atendam suas necessidades e
potencialidades especificas, para que possa ter o seu direito de acesso ao
conhecimento garantido, algo que as praticas tradicionais ndo dao conta de garantir.

Diante dessa constatacado, percebemos que é importante ampliar os estudos
em busca de investigar as potencialidades da contagdo de historias para a inclusao

das criangas com TEA, pois conforme Valente (2013):

As historias infantis estao valorizando a diversidade e o direito a diferenga
de uma forma que estas passam a contribuir para o desenvolvimento social,
a criticidade e a melhoria das atitudes das criangas enquanto participante
ativo da sociedade (Maria; Valente, 2013, p.10).

Inserir e investigar as potencialidades da insercdo de tais atividades no
cotidiano escolar pode ser uma opg¢ao produtiva na busca pela promocéao de praticas
inclusivas no ambiente escolar e, ao se tratar de criangas que estdo nos anos iniciais
devemos considerar, segundo Torres e Tettamanzy (2008), que o costume de ouvir
historias desde criancas contribui para a formacgao de identidades, pois no momento
da contacao se estabelece uma relagao de troca entre contador e ouvintes, o que
faz com que toda a bagagem cultural e afetiva desses ouvintes venha a tona e faca

com que eles sejam quem sao.
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A contacdo de histérias “além de possibilitar o acesso a riqueza de
vocabulario [...] pode ampliar o movimento dialégico entre as criangas, por se
constituir em um momento de trocas [...]” (Lemos; Dias, 2018, p. 132), o que pode
ser importante para a aprendizagem de todas as criangas, principalmente para a
inclusdo das criangcas com TEA que tém, muitas vezes, a sua interagao social

comprometida, uma vez que:

No momento em que a crianga interage com seus pares, sendo mediada
pela professora, demonstra sua competéncia discursiva, constroi seus
conhecimentos, ressignifica as normas e os valores de sua cultura,
desenvolve a sua capacidade simbdlica e, sobretudo, a linguagem vai sendo
garantida [...] (Lemos; Dias, 2018, p. 132).

Partimos do pensamento de Bakhtin (2008) para concebermos “a lingua em
sua integridade concreta e viva e n&o a lingua como objeto especifico da linguistica”
desse modo, entendemos que é na linguagem e nas trocas por ela oportunizadas a
partir da contagao de historias que a inclusao pode ser favorecida.

Nesse sentido, ao se reconhecer a contagcdo de histérias como uma
possibilidade de fomentar momentos de socializagcdo, também se vai ao encontro da

seguinte afirmagéo de Vygotsky:

As criangas se socializam, pois elas ndo s&o sociais por natureza,
produzem-se no meio social, sdo seres interativos. A seu ver, o
desenvolvimento é um processo que deve considerar os aspectos bioldgicos
e estes se transformam em culturais. Portanto, a crianga se constitui como
um sujeito interativo e, neste processo, utiliza a fala como um instrumento
para organizar o pensamento. A interagdo €&, entdo, o modo como os seres
humanos védo se desenvolvendo mediante aspectos culturais (Vygotsky,
1978, p.52).

A utilizagdo de contagdo de eentacdes—de histdérias pode contribuir para
melhorar a concentragdo, permitindo que as mesmas memorizem assim
personagens, local da histéria e o que acontece nela, reconhecendo a sequéncia de
fatos do que acontecem. Incorporar livros que reflitam as experiéncias e os
interesses das criangas na sala de aula pode tornar a aprendizagem mais
significativa e engajante.

Para tornar a leitura uma pratica continua e prazerosa, € essencial criar um

ambiente rico e diversificado. Isso inclui a disponibilizagdo de uma variedade de
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livros que contemplam diferentes aspectos e dispor de materiais que possam fazer
com que a crianga utilize de sua imaginacao e vislumbre de modo visual a historia
contada, bem como sejam incluidas atividades que permitam o envolvimento
individual e em grupo, inspirando desenvolver e fixar o que foi abordado durante a
contacdo de historia. Assim, a leitura ndo sO enriquece o conhecimento das
criangcas, mas também fortalece suas habilidades sociais e emocionais,
preparando-as para interacées mais complexas e significativas no futuro.

Ressaltamos, ainda, que a contagao de historias mostra-se como um tipo de
atividade com grande potencial para promover momentos de interagdo e
socializacédo entre as criancas e que portanto pode vir a contribuir para a inclusao
das criangas com Transtorno do Espectro Autista.

No capitulo seguinte, ampliamos a discussao sobre educagéo especial na
perspectiva da educagéao inclusiva enfocando os principios e conceitos inerentes a
tematica para compreender a questdo da inclusdo das criangas com TEA nos anos

iniciais.
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4. A INCLUSAO DE CRIANGAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva no Brasil tem
suporte legal na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 que trata da educacédo inclusiva em diversos
artigos. Um dos principais trechos, que aborda, a inclusdo, esta no Capitulo V, que

trata da Educacao Especial e diz que:

Art. 58 . Entende-se por educacgio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagido escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.
§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢gdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular. §3° A oferta da educacédo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgéo infantil.
Art. 59 . Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades;
Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; Ill — professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses
educandos nas classes comuns; IV — educacao especial para o trabalho,
visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condigbes
adequadas para os que nao revelarem capacidade de insergao no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; V — acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do
ensino regular. Art. 60 . Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerao critérios de caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagéo exclusiva em educagéo especial,
para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder publico. Paragrafo unico.
O poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicbes
previstas neste artigo. (Brasil, 1996).

Outra lei que assegura a Educacao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia) - Lei Federal 13.146/15:
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E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar € a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e
cidadania. (Brasil, L13. 146 de 06 de julho de 2015).

Nos termos da legislagdo, uma escola inclusiva é aquela em que se garante
o ensino de qualidade para todos os estudantes e para que seja possivel que todos
de fato tenham a equiparagdo de oportunidades e o direito de acesso ao
conhecimento garantido, todos na escola precisam reconhecer, respeitar e agir com

vistas a incluir a diversidade, pois:

A inclusdo pode ser definida como um modelo de educagdo que propde
escolas onde todos possam participar e sejam recebidos como membros
valiosos delas. Trata-se de uma filosofia e pratica educativa que pretende
melhorar a aprendizagem e participagao ativpona de todo o alunado em um
contexto educativo comum. (Morifia, 2010, p. 17)

Cabe as escolas acolherem e garantirem a possibilidade de acesso a
aprendizagem para todas as criangas, a despeito de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Nesse sentido, é

estabelecido que as escolas:

[...] deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de
rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo némade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados (UNESCO,
1994, p. 3).

A inclusdo € um processo que exige mais do que apenas colocar os alunos
publico da educacéo especial nas classes regulares, incluir ndo é estar no mesmo
espacgo. Para que haja inclusdo é necessario que sejam garantidas as condi¢des de
acesso a aprendizagem equiparadas entre os alunos publico-alvo da educacéao
especial e os demais colegas.

Essa equiparagcdao pode ser promovida por meio da promogao de
acessibilidades que eliminem as barreiras que esses publicos enfrentam, segundo a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva

(2008, p. 5) “...] O movimento mundial pela inclusdo é uma acéo politica, cultural,
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social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao”.

Silva, Boch, Beche e Goedert (2013, p. 9) apontam a importancia de se
pensar na “diversidade do processo de aprendizagem” quando se projeta um ensino
para todos, pois, se a forma de aprender de cada estudante nao for respeitada, pode
ocorrer o ensino tradicional, homogéneo e excludente, no qual os alunos
publico-alvo da educacgao especial tém seu aprendizado comprometido pela falta de
equiparacao de oportunidades.

N&o se pode conseguir que todos os alunos aprendam as mesmas coisas da
mesma forma e dentro do mesmo espaco de tempo, uma vez que a diferenga é
intrinseca ao ser humano. Cada um reage as experiéncias de aprendizagem de
formas diferentes, ja que cada individuo € um ser unico, o qual necessita que suas
particularidades sejam levadas em consideragéao.

Uma escola inclusiva procura responder as necessidades de todos que a
frequentam, e isso faz com que exista a criagdo de oportunidades para que esses se
sintam acolhidos e participem ativamente nas atividades escolares. Nesse sentido, a
inclusdo impde mudancas importantes no modo de repensar o papel e as fungdes da
escola e na maneira de desenvolver praticas pedagdgicas eficazes e que garantam
a aprendizagem de todos.

De modo geral, as orientagbes sobre praticas pedagdgicas inclusivas nos
indicam a importancia do trabalho em grupo organizado de forma cooperativa e do
cuidado com os recursos a serem utilizados, assim como a importancia da
proposicao de situagdes de aprendizagens significativas para todos que explicitem
praticas verdadeiramente inclusivas e com intencionalidade.

Nesse contexto, considerar a importadncia do planejamento e as
contribui¢des do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) para tal construgéo
pode auxiliar os professores a tornarem suas aulas inclusivas, para King-Sears
(2014), os principios e estratégias do DUA possibilitam aos profissionais delimitar
seus objetivos, as atividades e praticas de ensino que seréo utilizadas e os meios de
avaliagao apropriados a cada aluno, de modo a permitir o acesso ao curriculo e a
aprendizagem de todos.

O Desenho Universal para a Aprendizagem € uma possibilidade para
contemplar a todos, desde o planejamento, promovendo acessibilidades que

eliminem barreiras e todos os alunos sejam beneficiados na proposta. Trazer os
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conceitos do DUA para promover a inclusdo desde o planejamento e contemplar
todos os alunos que compdem a turma, ndo apenas com uma adequacéao de ultima
hora nos materiais, 0 que nao € capaz de garantir que a igualdade de condi¢des de
aprendizagem ocorra.

A contacdo de histdrias pautada nos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem pode contribuir para promover ambientes e ferramentas pedagdgicas
com a intencdo de que todos participem das atividades em igualdade de condigdes,
de modo que o conhecimento de todos possa avangar, ser ressignificado e ampliado
numa construcdo colaborativa e conjunta.

Dessa forma, consideram-se os principios norteadores do DUA (CAST,
2011, p. 1):

i) Proporcionar modos multiplos de apresentagdo [do conteudo]; ii)
Proporcionar modos multiplos de agao e expressao [do conteudo pelo aluno
e]; iii) Proporcionar modos multiplos de autodesenvolvimento (engagement)
[promovendo a participagdo, interesse e engajamento na realizagdo das
atividades pedagdgicas].

E essencial que a escola esteja instruida e preparada para todos os casos,
sobretudo, para compreender as particularidades dos seus alunos,
independentemente de serem publico da educacgao especial ou nao.

O DUA, também conhecido como Universal Design for Learning (UDL), visa
ampliar as oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem, nesse sentido,
refere-se as alternativas oferecidas para que todos participem de forma igualitaria e
autébnoma das situacdes propostas.

Para garantir essas condigdes, entende-se que o uso do DUA seja uma
opg¢ao produtiva, pois sua abordagem considera as diferencas entre os usuarios em
regra, € ndo uma exceg¢ao, que contribui com a orientagcdo para os materiais
instrucionais, objetivos, métodos e avaliagdo, buscando engajamento de todos em
prol da construgédo do conhecimento (Santos, 2017, p. 36).

Conforme Correia e Correia (2005, p. 29):

Entende-se entdo por Desenho Inclusivo ou Universal um conjunto de
preocupagdes, conhecimentos, metodologias e praticas que visam a
concepgdo de espacos produtos e servigos, utilizaveis com eficacia,
seguranga e conforto pelo maior numero de pessoas possivel,
independentemente das suas capacidades.
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Nesse sentido, o DUA pode ser uma resposta possivel na busca pela
promogao da inclusado, ja que “[...] facilita o acesso ao curriculo, a atividades de
aprendizagem e a vida social da sala de aula a todos os alunos” (Katz, 2012, p. 25).
Uma escola inclusiva procura responder as necessidades de todos que a
frequentam, e isso faz com que exista a criagcdo de oportunidades para que esses se
sintam acolhidos e participem ativamente nas atividades escolares. Nesse sentido, a
inclusdo impde mudancas importantes no modo de repensar o papel e as fungbes da
escola e na maneira de desenvolver praticas pedagodgicas eficazes e que garantam
a aprendizagem de todos.

O DUA, quando aplicado a contacéo de histdrias, transforma essa atividade
em uma ferramenta poderosa para favorecer a inclusao, e que todas as criancgas,
independentemente de suas diferengas, possam aprender de maneira significativa.
Ao considerar os trés principios do DUA, as multiplas formas de representacao,
expressao e engajamento o professor cria um ambiente de aprendizagem inclusivo,
que celebra a diversidade e oferece a todos os alunos a oportunidade de crescer e
se desenvolver.

Tais conceitos do DUA aliados a uma compreensao das caracteristicas do
TEA podem contribuir para que as contacées de historias pensadas a partir dessa
perspectiva sejam praticas que favoregcam a inclusao dessas criangas, uma vez que
a escola é esse espaco que precisa acolher e garantir o acesso ao conhecimento
para todos.

Em busca de compreender melhor algumas caracteristicas das pessoas
com Transtorno do Espectro Autistas apoiamo-nos nas definicbes do DSM-5
(Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52 edigéo), o Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA) €& definido por dois grandes conjuntos de
caracteristicas um ligado aos déficits persistentes na comunicagdo social e na
interacdo social e o outro aos padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades. Trata-se de alteragao global do desenvolvimento infantil
que se perpetua para toda a vida (Gauderer, 1985).

Entendemos apoiados nas ideias de Orru, que autismo € um termo usado,
dentro da psiquiatria, para denominar comportamentos humanos que se centralizam

em si mesmos, voltados para o proprio individuo” (Orra, 2012, p.17).
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Conforme Mello, Autismo € uma sindrome definida por alteragdes presentes
desde idades muito precoces, e que se caracteriza sempre por desvios qualitativos
na comunicagao, na interagao social € no uso da imaginacgao. (Mello, 2007, p. 16).

De acordo com Marinho e Merkle (2009), a definicdo do Autismo teve inicio
na primeira descricdo dada por Leo Kanner, em 1943, no artigo intitulado: Disturbios
Autisticos do Contato Afetivo (Autistic disturbances of disturbances of affective
contact).

De acordo com a 5% edigdo do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5), o autismo € dividido em trés niveis: leve, moderado e
severo, conforme a autonomia da pessoa, sua necessidade de ajuda e a intensidade
das caracteristicas do autismo.

As criangas com TEA tém os mesmos direitos que todas as outras, desse
modo, a sua inclusdo na escola regular “assente em principios de direito e n&o de
caridade, igualdade de oportunidades e nao discriminagao” (Sanches, 2005, p. 131).
Desse modo, cabe aos professores e as instituicbes de ensino propiciar situagcdes de
aprendizagem que permitam que essas criangas aprendam como e junto com as
demais. Segundo Silva (2019), “Entender e dominar o mundo singular dos individuos
com autismo é ter a oportunidade de participar de um milagre diario: a redescoberta
do que ha de mais humano em nds e neles” (Silva, 2012, p. 19), pois ao passo em
que nos dispomos a compreender a realidade das criangas com TEA eliminamos a
primeira barreira, a barreira atitudinal, que se mostra como essencial para que as
outras venham a ser eliminadas.

A inclusdo das criangas com TEA €& essencial para a interagdo dessas
criangas e contribui tanto para o desenvolvimento delas, quanto para o de todos que

compde a escola, conforme Baptista (2002):

Acreditamos que a convivéncia escolar compartilhada, naquela que tem sido
chamada “escola inclusiva”, possa favorecer mudangas éticas relativas ao
trato com as diferencas. Esse pode ser um dos efeitos associados ao
convivio: a construgdo de uma nova base ético-cultural (Baptista, 2002,
p.128).

Contudo, para que as criangas com TEA sejam de fato incluidas, é
necessario que as escolas estejam atentas as acessibilidades e adaptagdes
necessarias para cada crianga, uma vez que nao existe um roteiro ou receita para

promover adaptagdes aos alunos com deficiéncias, porque cada aluno € diferente e
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com necessidades de procedimentos especificos. O que existe é acreditar que o
aluno pode aprender independentemente de suas caracteristicas (Aporta; Lacerda,
2018, p. 54).

Para Oliveira (2015, p. 26) “o processo de adaptagdes tem que considerar o
interesse desses alunos, bem como os conhecimentos e habilidades ja dominados
por eles como ponto de partida para a pratica educativa”, ou seja, é importante que o
professor aproxime os conteudos escolares da realidade de seus alunos e que
considere tanto as necessidades quanto as potencialidades das criancas na
organizagao do seu trabalho pedagogico e na realizagdo das adaptagdes.

Um ensino de qualidade envolve as criancas e as torna ativas no processo
de aprendizagem. As criangcas com TEA geralmente apresentam interesses por
temas especificos que podem ser uma boa opg¢ao para motivar a aprendizagem

desse publico, uma vez que a motivacao, conforme Queiroz, refere-se a

[...] aquilo que desperta no aluno o desejo de aprender algo novo. As
necessidades orgénicas, as atitudes e os interesses sdo motivos que
instigam o individuo a agcdo e a atividade objetiva. As motivagbes que
processam no interior do individuo. A motivagdo € um impulso ou uma
tendéncia diretiva que se processa no interior do organismo (Queiroz, 2008,
p.177).

Para que haja tal motivagdo, se faz necessario que a aprendizagem se
mostre como algo atrativo para as criangas e que elas consigam se perceber como
pertencentes aquele meio em que estao e ativas no processo de aprendizagem.

A Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva compreende
que o TEA nao € uma condi¢ao inalteravel e que portanto seja possivel que uma
pessoa avance em relagdo ao estagio inicial, pois existem pessoas, que podem sair
do nivel moderado para o leve e esse avancgo vai depender do tratamento e dos
estimulos que a pessoa receber, por isso a importdncia das criangas serem
estimuladas o mais cedo possivel e da escola contribuir para essa estimulagao,
conforme Mello, A. M. (2015, p. 90):

A intervencgao precoce e as praticas baseadas em evidéncias tém mostrado
resultados promissores no desenvolvimento de habilidades sociais,
comunicativas e adaptativas em criangas com TEA. A utilizagdo de métodos
como a Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) e outras terapias
especificas tém sido fundamentais para promover uma melhor qualidade de
vida e inclusdo social dessas criangas.
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O avanco dependera também da faixa etaria em que comegarem a ser
introduzidos os estimulos e da articulagcdo entre os contextos - familia, escola,
terapias na oferta dos estimulos, nesse sentido, mostra-se imprescindivel que as
criangcas com Transtorno do Espectro Autista dos anos iniciais recebam as
oportunidades de acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento pessoal de forma
adequada.

No capitulo seguinte, passamos a tratar da Teoria Histérico-Cultural e o
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores em busca de refletir de que
modo ela pode contribuir para a efetivacdo da inclusao das criangas com Transtorno

do Espectro Autista nos anos iniciais.
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5. A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E O DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES
PSIQUICAS SUPERIORES

Os pressupostos epistemologicos da Teoria Histérico-Cultural, proposta por
Lev Seminovich Vygotsky (1896-1934), véo ao encontro da educagéo inclusiva ao
considerarmos o homem como um ser que atua sobre o0 mundo e que age nas
relacbes sociais. Essa teoria tem inicio com o que ele denomina como "Crise da
Psicologia", no periodo em que seus estudos foram elaborados duas correntes de
pensamento predominavam, as matrizes de pensamento e eram relacionadas aos
estudos sobre subjetividade e desenvolvimento.

Segundo Melo e Silva (2020), a matriz introspeccionista, defendia que a
analise do pensamento poderia ser realizada pelo préprio sujeito enquanto a outra
matriz defendia o estudo do psiquismo humano como um conjunto de
comportamentos isolados, que fossem passiveis de observagao, logo, poderiam ser
mensurados e controlados.

Vygotsky (1962), ndo concordando com nenhuma das matrizes citadas,
propde, com base no materialismo dialético de Marx, uma nova teoria, chamada de
Teoria Historico-Cultural, na qual o ser humano é visto como um ser histérico e o
unico capaz de produzir cultura, tendo como principal mediador nesse processo a
linguagem.

De acordo com a Teoria Historico-Cultural, o ser humano é constituido por
uma realidade que € concreta. Mesmo assim, a sua esséncia constitui-se por meio
de relagbes sociais produzidas em um processo dialético sendo constituido pelo
meio e constituinte dele ao mesmo tempo.

Discutir o ensino, a luz de conceitos da teoria Histérico-Cultural, significa
considerar a importancia de buscar a compreensido dos processos pelos quais os
educandos se apropriam dos conhecimentos, a importancia da interagdo no
processo de aprendizagem e do papel do professor enquanto organizador e
mediador do ensino.

Vygotsky (1989) buscou explicar a forma como se formam e se
desenvolvem as fungbes mentais do ser humano, explicitando a importancia das
relagdes sociais e das mediagdes  culturais. Conforme o autor, o

desenvolvimento psiquico do individuo ocorre com a aquisicdo de
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conceitos acumulados historicamente, de modo que cada um desses conceitos
conceito encontra-se atrelado ao processo socio historico de sua produgao.

Vygotsky (1989) apontou ainda que um bom ensino precisa se adiantar ao
desenvolvimento dos estudante ou em outras palavras, quando possibilita ao
estudante mudar de um nivel de consciéncia para outro mais elevado do que
aquele em que ele se encontra no momento atual de seu desenvolvimento.

Outro conceito, postulado pelo autor, € o de que ensinar consiste em
propiciar aos estudantes o acesso a cultura e aos conhecimentos historicamente
produzidos e acumulados, sendo que é na escola que tal agdo deve acontecer por
meio de métodos formais e sistematizados que permitam que os estudantes se
apropriem de tais conhecimentos por meio de um processo . Para o autor, ensinar
consiste em possibilitar o provimento aos alunos da cultura humana
historicamente produzida e acumulada.

Na escola, pelos métodos formais e sistematizados de ensino, que
contribuam para a internalizacdo de conceitos pelos alunos, pela sua
apropriagcdo das formas e modos de aprender, num processo dialégico e de
interacdo entre os sujeitos que fazem parte do processo e com o0s proprios
conteudos do conhecimentos.

Em se tratando de interagdo, cabe destacar que, para Vygotsky (1984), a
cultura humana € essencial para o desenvolvimento do individuo, que constitui sua
humanidade por meio dela, bem como destaca a relagdo entre o desenvolvimento
humano e sua relacao indissociavel com o meio.

Vygotsky realizou diversos estudos que contribuiram com o campo
educacional no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, abordando
diferentes aspectos como o desenvolvimento intelectual das criangas com
deficiéncia e os processos psicolégicos humanos levando em consideragdo o
contexto histérico-cultural da crianga, ou seja, para a Teoria Historico-Cultural, “o
desenvolvimento da crianga — que equivale a dizer: o desenvolvimento humano — s6
pode ser compreendido como uma sintese de duas ordens distintas: o
amadurecimento organico e a historia cultural, que se fundem num processo unico e
complexo” (Mello, 2007, p. 99).

Partimos desse principio para considerar as contribuicbes trazidas pela
Teoria Historico-Cultural no ambito educacional, passamos a tratar sobre na

sequéncia das Funcdes Psiquicas Elementares e as Fungdes Psiquicas Superiores.
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Os estudos de Vygotsky apontam que as Fungdes Psicoldgicas tais como a
memoria, a atengdo, a percepgao e o pensamento surgem inicialmente de maneira
primaria para, posteriormente, aparecerem em formas superiores, assim, &
produzida a importante distingdo entre o que sdo as Fungbdes Psiquicas
Elementares, que sdo aquelas comuns tanto aos animais quanto aos humanos e
que sao de cunho bioldgico.

As Fungdes Psiquicas Superiores sdo fungdes que s6 os humanos
possuem, é importante destacar, com apoio nos estudos de Prestes, que: “Vygotsky
ndo negava a importancia do biolégico no desenvolvimento humano, mas afirmava
que é ao longo do processo de assimilagdo dos sistemas de signos que as fungdes
psiquicas bioldgicas transformam-se em novas fungdes” (Prestes, 2010, p. 36).

Entendemos por Funcdes Psiquicas Superiores ou Fungdes Psicoldgicas
Superiores aquelas fungdes mentais que caracterizam o comportamento consciente
do homem, ou seja, a sua atengao voluntaria, a percepgdo, a memoéria e o
pensamento, sendo que o pensamento constitui uma perspectiva metodolégica que
esta atrelada a propria compreensdo de diversos aspectos da personalidade do
homem.

Outra definicdo da Teoria Histérico Cultural € chamada de Funcbes
Psicologicas Superiores a qual se relaciona aos processos tipica e puramente
humanos, sendo eles: memoria, atengao e lembranga voluntaria, memorizagao ativa,
imaginagcédo, capacidade de planejar, estabelecer relagbes, agao intencional,
desenvolvimento da vontade, elaboragcdo conceitual, uso da linguagem,
representacdo simbdlica das agdes propositais, raciocinio dedutivo e o pensamento
abstrato.

Os seres humanos possuem a capacidade superior, por essa diferenciar-se
daquelas de origem biolégica chamadas de elementares que estdo presentes
também nos animais e que n&do passam de reagdes automaticas e de reflexos, ou
ainda de associagbes muito simples entre dois eventos, essas capacidades
superiores seriam entdo as que permitem pensar em objetos ausentes, imaginar
coisas nunca vividas, relacionar diferentes fatos e planejar agdes para futuramente
executa-las.

As Fungdes Psiquicas Superiores, segundo Vygotsky (1988), se originam a
partir das relagcdes sociais dos individuos com o meio social e cultural do qual fazem

parte, evidenciando desse modo que a cultura é parte constituinte dos seres
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humanos, uma vez que o desenvolvimento mental ndo ocorre de modo passivo nem
desvinculado das relagdes sociais e das relacbes sociais estabelecidas na vida de
cada pessoa.

Ao pensarmos sobre o desenvolvimento mental das criancas € possivel
constatar que esse é um processo continuo de aquisicbes e desenvolvimento
intelectual e linguistico em que a fala anterior é relacionada pensamento.

Consideramos a importancia de refletir sobre a relacdo das funcdes
psiquicas superiores e a escola, bem como de relacionar as nogdes sobre as

funcdes e relaciona-las com o ensino e a aprendizagem. Vygotsky aponta que:

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativagdo n&o poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas humanas n&o-naturais, mas formadas historicamente
(Vygotsky, 1988, p. 115).

Existem dois diferentes niveis de desenvolvimento apontados pelo autor, o
real e o potencial, sendo que o nivel de desenvolvimento real é a capacidade de
desenvolver as atividades diarias de modo automatico, enquanto o nivel de
desenvolvimento potencial sdo aquelas a¢des que a crianca nao é capaz de realizar
sozinha e realiza apenas com a ajuda de um adulto. Nas palavras de Vygotsky, “a
zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda nao
amadureceram, mas estdo em processo de maturagao, fungdes que amadurecerao
mais cedo ou mais tarde, mas que atualmente estdo em estado embrionario"
(Vygotsky, 1978).

Dentro desse contexto, o professor realiza a intervencdo na zona de
desenvolvimento proximal do aluno (ZDP), atuando como mediador do
conhecimento e um parceiro mais experiente, além de tornar acessivel ao aluno o

conhecimento cultural, em outras palavras:

A intervengdo mais eficaz do mediador é aquela que age na zona proximal
de desenvolvimento, nas estruturas ndo amadurecidas do individuo. Por
conseguinte, ndo adianta intervir no nivel de desenvolvimento real do
participante, porque o mesmo representa as fungdes mentais ja
desenvolvidas e amadurecidas no individuo, ou seja, o participante conhece
0 que esta sendo proposto pelo mediador. No entanto, também n&o adianta
atuar no nivel de desenvolvimento potencial, porque o sujeito ndo pode
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fazer sozinho e, consequentemente, as instru¢des do mediador serdo
incompreendidas, uma vez que o aprendiz necessita da orientagdo do
mediador ou da colaboragdo dos colegas mais capazes. Segundo a teoria
vygotskyana, o aprendizado progride mais rapido que o desenvolvimento e
é na ZPD que o mediador deve atuar e auxiliar, por meio da linguagem, na
construcdo e reconstrucdo do conhecimento dos seus aprendizes.
(Tavares-Silva, 2006 p.32).

Em todo esse contexto, os professores precisam compreender o processo
humanizador da educacdo a fim de que assim estejam comprometidos com um
ensino de qualidade para todos, pois, enquanto mediadores e que precisam ensinar
as criangas aquilo que elas ndo sabem, e tornar possivel que elas passem das
fungdes psiquicas mais elementares para as superiores, eliminando barreiras e
garantindo a equiparagcao de oportunidades entre todos os publicos que a escola
contempla.

Acerca do papel do professor, acreditamos que:

[...] ele precisa ser bem formado, remunerado e participar continuamente de
formagdo de qualidade. Isso significa que os contetdos de sua formagao
ndo podem ser aligeirados e nem se concentrar nos “saberes e fazeres
docentes” esvaziados dos referenciais tedricos que os sustentam. (Martins,
Marsiglia, 2013).

Para Gobbo (2015), a atividade criativa humana é resultado de um
intenso periodo de desenvolvimento interpsiquico possibilitado pelas relagdes
sociais, vivenciado no meio cultural, para depois se tornarem pensamentos
interiorizados e internalizados. Tal definicdo encontra fundamentagao tedrica na
perspectiva da Teoria Historico Cultural, para a qual a literatura infantil € considerada

fruto do conhecimento humano e conforme afirma Gobbo (2015) sua:

Concreticidade pode ser apreciada nos momentos da leitura de histérias
infantis com conteudos maravilhosos ou fantasticos e o contato com essa
produgdo humana ativa processos no pensamento decorrentes das
experiéncias e vivéncias com as histérias infantis. (Gobbo, 2015, p.2)

Com isso, percebemos que as histérias infantis s&o uma forma de
instrumentos materiais e simbdlicos, que permitem o desenvolvimento psiquico
superior e a ativacdo dos processos da imaginagao. Nas palavras de Vygotsky
(1999, p. 127), “a imaginagao deve ser considerada uma forma mais complicada de

atividade psiquica, a uniao real de varias funcdes em suas peculiares relagcdes”.
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O contato das criangas com a literatura infantil constitui-se como fator para o
desenvolvimento de seu psiquismo, pois os temas presentes nessas historias
contribuem para a formacao de imagens psiquicas, que muitas vezes sao reveladas
enquanto as criangas brincam ou desenham.

Segundo Moreno (2006), nos primeiros anos de vida a criatividade pode ser
cultivada de modo especial e este € o0 momento ideal para se buscar a origem das
diferencas de criatividade entre os diversos sujeitos. Conforme Gobbo e Miller 2016,
0 aparecimento da imaginagdo- sistema psicologico complexo — depende de fatores
externos, partindo de formas mais elementares para chegar as mais complexas, a
depender do acumulo de experiéncia dos sujeitos.

Em se tratando de criangas que nao leem ou que participam de momentos
em que os professores contam historias para elas, a “imaginagcdo, nesse caso, é
orientada pela experiéncia alheia; € um meio de ampliacdo da experiéncia de um
individuo, porque, tendo por base a narragdo ou descricdo de outrem, ele pode
imaginar o que nao viu" (Vygotsky, 2009, p.25).

Gobbo e Miller (2016. p. 72) apontam que “as criancas com trés anos
conseguem escutar uma histéria curta, com atengéo e concentragao, e, percebendo
as suas peculiaridades, pode usar sua imaginagdo para completa-las ou
transforma-las”, € necessario ressaltarmos que essa definicao refere-se a criancas
com desenvolvimento tipico.

Desse modo, tal capacidade, quando desenvolvida a partir das agdes das
criangas, pela interagdo com o mundo a sua volta, faz com que elas percebam os
tracos caracteristicos dos objetos culturais presentes nesse meio. Quanto aos
adultos, com quem as criangas se relacionam, nesse processo, podem enriquecer
as experiéncias delas, as quais, por sua vez, servirdo como base para o
desenvolvimento da imaginagéo.

Para Antunes (2012), é importante ensinar a crianga a ver e escutar com
atengdo e intengdo, buscando explorar espacos, assim o professor enquanto
mediador deve acompanhar os passos da crianga no momento da contacdo de

histéria com vistas a construir assim a imaginagao.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise dos dados esta organizada em duas partes. A primeira trata das
observacgoes participativas, nas quais tratamos de cada uma das trés observacoes; €

a segunda trata de cada uma das trés contagdes de historias.

6.1 OBSERVAGOES PARTICIPATIVAS

A observagao participante refere-se, portanto, a uma estratégia de pesquisa
na qual o observador e os observados encontram-se em uma relagcao de interacao
que ocorre no ambiente de trabalho dos observados. Estes passam a ser vistos néao
mais como objetos de pesquisa, mas como sujeitos que contribuem para o estudo
(Serva e Jaime Junior, 1995).

A primeira observacédo participativa ocorreu no dia 20/02/2024. Logo no
inicio da aula, a professora da turma comecga a contar a histéria “Galinha ruiva”, da
autora Elza Fiuza. Durante a histdria, a docente vai colando as imagens, referentes
a histéria, na lousa e as criangas que, segundo a professora, ja conheciam a
histéria, por terem trabalhado com ela na aula anterior, levantam a méo e ajudam a
professora a contar, enquanto Bela ndo presta atengao na historia.

Durante a histéria, Bela pede para ir ao banheiro. Quando ela esta passando
proximo a professora, ajuda a pegar algumas folhas que descolaram da lousa e
cairam no chao. Ao voltar para sala, a professora se aproxima e a chama para ouvir
a parte da histéria que duas colegas estdo contando la na frente. Contudo, ela esta
segurando um tablet que, mesmo desligado, parece chamar mais a sua atencéo do
que a atividade. Novamente a aluna grita bastante, principalmente quando a
professora precisa chamar a atengao de algum colega da turma.

Sobre a organizagado da sala, as criangas sentam-se em cinco fileiras com
quatro lugares em cada uma, Bela senta-se na quarta carteira da fileira ao lado da
porta. Percebemos que o ambiente de sala de aula n&do € um lugar em que Bela se
sente a vontade ainda, qualquer objeto parece prender mais sua atengéo do que a
atividade que é proposta para a turma realizar.

Em seguida, a histéria é relacionada, pela professora, com a arte abstrata e

figurativa, no primeiro momento esses conceitos sado explicados e em seguida é
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proposto que as criangas fagam um desenho considerando a arte figurativa, uma
das principais partes € que a galinha ruiva aparega no desenho que elas fizerem.

Bela, ao pegar o caderno de arte, folheia-o muitas vezes e ndo demonstra
vontade de comegar a desenhar. Ela joga o lapis no chdo cada vez que a estagiaria,
que atua na funcdo de professora de apoio, tenta pedir para que ela desenhe e ri
cada vez que ela vai buscar o lapis que ela joga. Essa agao se repete algumas
vezes até que a professora regente se aproxima e pega na mao da crianga
conduzindo-a a desenhar, com certa resisténcia por parte da crianga. O ato de
desenhar uma arvore tendo sua méo conduzida leva cerca de 5 segundos e depois
disso ela volta a folhear o caderno.

Nesse momento, foi possivel perceber que Bela ndo teve intencdo de
realizar a atividade e quem conduziu sua mao, sem intencionalidade por parte da
crianga, foi a professora, mesmo assim, foi uma tentativa para que Bela ndo ficasse
apenas folheando o livro e ndo desenvolvesse a tarefa como os colegas.

Apods certo tempo, folheando o caderno, Bela se depara com a capa bem
colorida com a representagao de um parquinho. Ela aponta varias vezes tentando
mostrar a imagem para a estagiaria. Ao conversar com a professora ela afirmou que
isso acontece porque ela adora ir ao parquinho.

Numa primeira tentativa de aproximacgao, o pesquisador tenta olhar a capa
que a crianca esta mostrando e pergunta se ela gosta do parquinho, mas neste
momento, ela para de olhar para a capa e comec¢a a fazer movimentos repetitivos
em sua cadeira com o corpo para tras e para frente durante alguns minutos, esses
movimentos repetitivos em criangas com autismo fazem parte dos comportamentos
conhecidos como comportamentos estereotipados, que sao caracterizados por
acdes motoras repetitivas, como balangar o corpo, bater as maos ou girar objetos.

Esses comportamentos sdo um dos sinais do Transtorno do Espectro

Autista (TEA) e podem ter diferentes fungbes, como regular estimulos sensoriais,

expressar ansiedade, ou fornecer conforto em situagées de sobrecarga sensorial.

Segundo o DSM-5 (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais), esses

comportamentos se enquadram nos critérios diagnosticos do TEA, relacionados a
"padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades".

Nesse periodo, ela ndo seguiu mais apontando para figura, apenas olhava

para a capa do seu caderno. Percebendo que a criangca mudou muito a sua acao
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com a aproximagao, o pesquisador segue caminhando pela sala e conversando com
algumas criangas sobre seus desenhos até retornar para o seu lugar.

Depois disso, Bela comega a olhar mais para o lugar em que esta o
pesquisador e acena para ele algumas vezes, que retribui os acenos da crianga.
Logo depois, 0 pesquisador comega a circular pela sala novamente e ao se
aproximar de Bela e pergunta-la sobre qual era a sua mochila ela aponta de forma
correta para a sua mochila que estava junto a de duas colegas.

Mesmo com essa tentativa de contato, Bela se mostrou um pouco surpresa
com a presenca do pesquisador na sala de aula. Como desafio da primeira
observacao participativa destacamos o fato de Bela, por ndo conhecer bem o
pesquisador, ter apresentado certo receio durante as tentativas de aproximacgao.

Uma das caracteristicas do TEA €& que as pessoas podem apresentar
dificuldade na mudancga de rotina, de acordo com Barbosa (2006, p.35), “uma rotina
adequada torna—se um instrumento facilitador da aprendizagem, ela permite que a
crianca estruture sua independéncia e autonomia, além de estimular a socializagcao”.

Ao final da aula, enquanto as criangas esperavam seus pais, no rol de
entrada da escola, evidenciamos uma situagao de interacdo entre Bela e uma de
suas colegas em que essa amiga cantava algumas musicas infantis enquanto ela
batia palmas e os pés, demonstrando gostar de ouvir a colega cantando.

A segunda observagéo participativa aconteceu no dia 27/02/2024. Nesse
dia, quando o pesquisador chegou a sala de aula, deparou-se com a maior parte das
criangas brincando e interagindo entre si, enquanto aguardavam a chegada da
professora. Durante esse momento, a crianga com TEA permaneceu em sua carteira
sentada e fazendo movimentos repetitivos com o corpo para frente e para tras, seu
olhar era fixo para a mesa e em nenhum momento demonstrou vontade de interagir
com seus colegas.

A professora explica para a turma as atividades que seriam desenvolvidas
naquele dia, colocando na lousa as palavras: musica, calendario, data no caderno,
baralho silabico, leitura individual, caga-palavras, leitura coletiva e massinha,
conforme as atividades eram desenvolvidas ela marcava na lousa como concluida.

Durante a explicacdo, Bela chamou a professora regente e tentou Ihe
comunicar algo, mas a professora ndo compreendeu e retornou para a explicagao.
Evidenciamos que seria muito importante que a crianca tivesse material para

comunicacao alternativa, recurso do qual ndo dispde até o momento. Nesse
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momento, a Bela j& se mostrava mais inquieta e estagiaria entregou um livro de
matematica para que ela ficasse folheando. Na hora da chamada, ela estava
olhando o livro que estava ao contrario, logo depois da chamada a turma passou a
cantar a musica “boa tarde amigo como vai’, nesse momento a Bela participou
batendo palmas.

Enquanto a professora escreveu a data na lousa para a turma copiar, Bela
seguiu folheando o livro de matematica.

Passando para a atividade seguinte, a professora entregou algumas copias
com as imagens que compdem o baralho sildbico para as criangas pintarem e
recortarem. A crianga com TEA desde o primeiro momento em que recebeu a folha
tentou joga-la no ch&o e néo aceitava também pegar os lapis de cor, depois de
algum tempo a professora regente se aproximou e pegou na mao dela. Nesse
momento a crianga acabou ficando bastante nervosa, ela gritava e tentava sair da
carteira, ndo aceitando ficar sentada conforme Pimentel (2011) "para as criangas
com TEA, a compreensdo de regras sociais € normas de comportamento muitas
vezes ndo ocorre de forma natural. E necessario um ensino explicito, estruturado e
repetitivo, que ofereca clareza e previsibilidade."

Apds algumas tentativas a professora conseguiu pegar na mao dela e por
alguns segundos colorir o papel com uma unica cor, percebeu-se que toda a acao foi
desempenhada pela professora que guiou a mao da crianca que, por nenhum
momento, fez mencdo de desenvolver a atividade proposta. Percebemos uma
tentativa muito forte de trabalhar com papel e o lapis, 0 que parece acabar agitando
a crianga.

Em seguida, quando as criangas comegaram a montar as palavras utilizando
o baralho silabico, a estagiaria recortou e colou a atividade da crianga com TEA no
caderno. Verificamos que esse ato ndo demonstra fungdo de aprendizagem para a

crianga que seguia folheando o livro em uma atitude de auto estimulagao.

A autoestimulagao no autismo é caracterizada por comportamentos motores
repetitivos ou estereotipados que podem servir como uma forma de a
crianga com TEA buscar controle sobre o ambiente e regular a sobrecarga
sensorial. Esses comportamentos, como balangar o corpo ou agitar as
maos, sdo uma maneira de lidar com o estresse e a ansiedade. (Teixeira e
Damasceno, 2013, p.30).
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Como o baralho silabico era composto por varias palavras e a turma
demorou bastante para pintar, recortar, montar e depois colar as palavras no
caderno, nao houve tempo para mais atividades neste dia. O planejamento também
foi comprometido por uma reunidao pedagdgica que estendeu o tempo do intervalo,
as demais atividades previstas para a aula ficaram para o dia seguinte.

Ressaltamos que Bela ficou com muito tempo ocioso durante o
desenvolvimento da atividade o que acabou dando margem para que ela realizasse
auto estimulacdo, folheando constantemente um livro, e também jogasse alguns
materiais no chdo para que a estagiaria pegasse para ela. Esse tempo ocioso
também permitiu que ela apresentasse um comportamento repetitivo balangando o
corpo para frente e para tras em sua cadeira.

A terceira observagao participativa aconteceu no dia 29/02/2024. Nesse dia,
houve a sequéncia do planejamento da aula anterior, Bela chegou um pouco antes
do horario da aula e quando o pesquisador chegou ela ja estava junto com a
estagiaria na sala de aula e estava sentada em seu lugar folheando o mesmo livro
do dia anterior.

Quando a aula iniciou a maior parte das criangcas comecou a procurar
algumas palavras em um caga-palavras, apds a realizagao da atividade as criangas
colaram o cacga-palavras no caderno e passaram a fazer leituras em duplas ou
individualmente enquanto a Bela seguia sentada folheando o livro e gritando
bastante. Ela seguiu fazendo a mesma coisa até o intervalo sem em nenhum
momento interagir com os colegas da turma, percebemos que isso pode ir ao

encontro do que nos explica Bosa sobre a interagao das criangas com TEA:

As criangas com Transtorno do Espectro Autista apresentam dificuldades
significativas no desenvolvimento das habilidades de interagéo social. Essas
dificuldades sado expressas na capacidade limitada de compartilhar
interesses, emocgbes e atividades, o que compromete profundamente a
construgcdo de vinculos sociais e o desenvolvimento de relagbes
interpessoais. (Bosa, 2002, p.45).

Logo depois do intervalo, foram entregues algumas fichas com letras do
alfabeto para Bela; as fichas eram bem coloridas, dessa vez ela ndo jogou no chéo
como sempre fazia antes com os demais materiais, ela ficou até o final da aula
guardando e retirando as fichas de um pote, fato que demonstrou novamente auto

estimulagao por parte da crianga.
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O periodo das observagdes participativas foi de grande importancia para
podermos conhecer as criangas e podermos organizar os momentos de contagao de

maneira mais proxima da realidade e do nivel de aprendizagem delas.
6.2 ANALISES DAS CONTACOES DE HISTORIA

Realizamos, a seguir, a analise das contagdes das histérias e ressaltamos
que no inicio foi realizado um sorteio para a escolha dos nomes ficticios pelas
criangas, as quais participaram e apresentaram interesse e entusiasmo para selecao
dos nomes. Notamos, também, a participagao no sorteio por parte de Bela que com
auxilio conseguiu pegar a ficha com a imagem de sua personagem, conforme

mostra no registro abaixo:

Figura 1 - Personagem Bela sorteando seu nome ficticio
.

<

Fonte: O Autor, 2024.

Durante as observagdes participativas, Bela ficava de fora de muitas
situagdes de aprendizagem e essa participagao pode ser considerada uma forma de
participagao importante por parte da crianga.

A atividade, de escolha dos personagens, foi preparada para envolver a
todos os estudantes da turma e pudemos perceber que no momento da escolha
ninguém ficou de fora, todos dentro das suas possibilidades e com auxilio do
pesquisador na eliminagcdo de algumas barreiras puderam participar, consideramos

nessa proposta os conceitos do DUA, pois:



52

O Desenho Universal para Aprendizagem é uma abordagem que visa
garantir a participagdo de todos os estudantes no processo educativo,
promovendo a acessibilidade e a inclusdo através da adaptagdo de
conteludos, métodos e ambientes de aprendizagem, de modo que cada
aluno possa interagir ativamente e desenvolver suas potencialidades.
(Mizukami, Costa, 2015, p.63).

Depois do momento de acolhimento e a escolha dos pseuddnimos pelas

criangas, passamos para a preparagao da contacao da historia.
6.2.1 Episddio 1: “A Menina e o Passaro Encantado”

O episddio, “A Menina e o Passaro Encantado”, € composto por cinco cenas
que permitem evidenciar a forma como Bela interage com seus colegas e como
reage diante das atividades escolares que precisa desenvolver, bem como diferentes

momentos de aprendizagem de Bela.

Cena 1: Primeiros contatos do pesquisador ao conduzir a atividade com a

turma.

O pesquisador inicia com a explicacao das atividades que serao realizadas.

Pesquisador: Vocés lembram do projeto que o professor contou para vocés que faria né? Que voceés
levaram aquelas folhas para casa, vocés trouxeram aquelas folhas assinadas, e 14 naquelas folhas que
vocés levaram para casa para assinar tinha escrito que esse projeto vai ser um pouco diferente das aulas
que vocés tém todos os dias, por qué? Por que ele faz parte de um projeto de pesquisa o professor
depois vai analisar essa aula que o professor esta fazendo aqui com vocés esta bem?

Herry Potter: Sim, professor.
Pesquisador: Muito bem, e para isso a gente vai ter uma dindmica um pouco diferente aqui na sala.

Monica: Hummmm... E faz uma expressao de surpresa.

Nesse primeiro momento, Bela demonstra estar concentrada na explicagao
do pesquisador, mas essa concentragdo nao se mantém por muito tempo e ela
acaba desviando o seu foco, conforme Assumpcéao e Mello (2005) “as criangas com
Transtorno do Espectro Autista frequentemente apresentam dificuldades em manter
a atencdo, resultando em periodos curtos de foco que podem impactar seu

aprendizado e interagao social".
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Acdo de Bela: (Presta aten¢do, mas faz sons e grita durante grande parte da explicagao do pesquisador).

Cena 2: Engajamento inicial: a escolha dos novos nomes.

As criangas realizaram a escolha dos nomes ficticios a fim de manter o
anonimato das informacdes pessoais dos participantes; para isso, foi realizado o

sorteio de nomes de personagens da literatura infantil:

Pesquisador: Vocé tem um nome muito bonito, mas a partir de agora o professor tem dois envelopes e
neles temos nomes de personagens da literatura infantil e cada um de vocés agora vai sortear, ou seja,
vai colocar a mido dentro do envelope.

Barbie: Sem olhar, né?

Pesquisador: [sso sem olhar, e vai tirar o nome de um personagem, esse personagem que Voceés tirarem
vai ser o nome de vocés a partir de agora sé nas nossas aulas.

Herry Potter: Tomara que eu tire um bem legal.

Pesquisador: Vamos ver o nome que vocés vao sortear. Al o professor vai escrever o nome de vocés e
vocés vao vir até o quadro e colar o nome e a imagem do personagem que vocés pegaram. Assim que
todos souberem os nomes dos personagens, vocés passam a chamar os colegas pelos nomes dos
personagens também, e o professor também vai chamar vocés por esses nomes a partir de agora, certo?

Acdo de todas as criangas: (risos)...

Pesquisador: E um pouco diferente, mas vocés vio gostar.

Todas as criangas: Sim...

Pesquisador: Vou usar a parte de baixo do quadro para escrever seus nomes e para que na hora que

vocés sortearem os personagens possam alcangar seus respectivos nomes e colar o nome dos
personagens que vocés passam a ter a partir de agora.

Cena 3: Preparagao para o inicio da histéria.

Nessa cena, fizemos um momento de conversa inicial e preparagao das
criangas para o momento de contar as historias € na sequéncia a analise da

interagc&do das criangas apos 0 momento de engajamento.

Pesquisador: Vocés gostaram dos personagens?
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Todas as crian¢as: Simmmmm professor...

Pesquisador: Deixe o professor organizar as coisas aqui agora, para que possamos comecar a nossa
histéria.

Harry Potter: Oxi, o que é isso
Acdo de Harry Potter: (olhando para os cartazes e chapéu que sera usado para a contagio de histdria).

Pesquisador: Vamos ver o que mais vou precisar, ja sei, vamos precisar disso também (pegando os
materiais que serdo usados para contar a histéria - passaros, gaiola etc.).

Figura 2 - Materiais utilizados para contar a histéria “A Menina e o Passaro Encantado”

- -

Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Antes de eu revelar o nome da histdria de hoje, eu preciso mostrar uma coisa, olhem aqui,
vocés sabem o que € isso?

Moénica: £ uma boina.

Harry Potter: Um chapéu de palhago.

Pesquisador: Nio...

Barbie: Um chapéu do circo?

Simba: Chapéu de festa junina?

Pesquisador: Nao, esse chapéu é o chapéu de contador de historia.

Acao de todas as crian¢as: Hammmm... (Fazendo cara de surpresa, inclusive bela).

Figura 3 - Bela demonstrando prestar atengédo na histéria
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Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Quando esse chapéu surge na aula é sinal de que uma histéria bem legal esta prestes a
comecar. Agora que vocés ja conhecem o chapéu do contador de histéria, eu vou colocar esse chapéu
para contar uma histéria para vocés. (O pesquisador coloca em sua cabeca o chapéu). A histéria de hoje
é “A Menina e o Passaro Encantado”

Figura 4 — O pesquisador apresentando o chapéu que serd usado durante a contagao de historia

O pesquisador, entao, realizou a contagdo da histéria com gesticulagéo e
entonacdo. Utilizou-se também dos personagens elaborados em EVA para uma
melhor visualizagdo e imaginagdo da histéria por parte dos alunos, pois conforme
Carvalho (2006) "os ornamentos, como gestos, expressdes faciais e objetos, sdo
fundamentais na contagéo de histdrias, pois ajudam a criar uma atmosfera magica e
envolvente, tornando a narrativa mais rica e acessivel ao publico."

Durante a contacdo da historia, as reagdes foram variadas, as criangas
apresentavam encantamento durante parte da histéria em que o passaro voltaria e

quando a menina prendeu o passaro na gaiola, elas ficaram muito surpresas com a



56

situagdo, se questionando o porqué de a menina ter feito isso. Deixando todos os
alunos ainda mais atentos e curiosos para escutar o final da histéria.

As reagdes das criancas demonstram que a forma ludica estimula a
imaginagéo, a criatividade e o interesse pelo conhecimento, De acordo com Leal
(2011, p. 08):

E possivel dizer que o ludico é uma ferramenta pedagdgica que os
professores podem utilizar em sala de aula como técnicas metodolégicas na
aprendizagem, visto que através da ludicidade os alunos poder&o aprender
de forma mais prazerosa, concreta e, consequentemente, mais significativa,
culminando em uma educagao de qualidade

Bela ficou encantada com a histéria que estava sendo contada nos minutos
iniciais, pois ficou atenta e observou cada ag¢ao do pesquisador, porém com o passar

do tempo foi desviando a sua atencéo.

Figura 5 - Bela atenta na historia

i

== X W

Fonte: O Autor, 2024.

Um dos principais aspectos a serem destacados sobre o momento de
contagdo com relagdo ao comportamento de Bela € que ela desvia sua atencdo com
o passar do tempo, intensificando essa agao nos momentos finais, o que pode ser
uma demonstragao de que a histéria escolhida ter sido muito longa para ela que nao
manteve a atencido durante o momento todo.

Percebemos que no momento dessa contacdo uma possibilidade que
poderia ser produtiva seria a implementacdo de materiais alternativos como fichas

para acompanhamento da histéria e o auxilio da professora ou da estagiaria que
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poderiam ficar ao lado de Bela a fim de contribuir para que ela ndo desviasse a

atencao durante a historia.

Cena 4: Contando a histéria e conversando sobre ela.

No quadro abaixo, € apresentada a historia utilizada durante a contacao de
historia “A Menina e o Passaro Encantado”.

Quadro 3 — Histoéria “A menina e o Passaro Encantado”

A menina e o passaro encantado
Rubem Alves

Era uma vez uma menina que tinha um passaro como seu melhor amigo.

Ele era um péssaro diferente de todos os demais: era encantado.

Os passaros comuns, se a porta da gaiola ficar aberta, vdo-se embora para nunca mais voltar. Mas
0 passaro da menina voava livre e vinha quando sentia saudades... As suas penas também eram
diferentes. Mudavam de cor. Eram sempre pintadas pelas cores dos lugares estranhos e
longinquos por onde voava. Certa vez voltou totalmente branco, cauda enorme de plumas fofas
como o algoddo...

— Menina, eu venho das montanhas frias e cobertas de neve, tudo maravilhosamente branco e
puro, brilhando sob a luz da lua, nada se ouvindo a ndo ser o barulho do vento que faz estalar o
gelo que cobre os galhos das arvores. Trouxe, nas minhas penas, um pouco do encanto que vi,
como presente para ti...

E, assim, ele comecava a cantar as cancdes e as histdrias daquele mundo que a menina nunca vira.
Até que ela adormecia, e sonhava que voava nas asas do passaro.

Outra vez voltou vermelho como o fogo, penacho dourado na cabeca.

— Venho de uma terra queimada pela seca, terra quente e sem agua, onde os grandes, os
pequenos e os bichos sofrem a tristeza do sol que ndo se apaga. As minhas penas ficaram como
aquele sol, e eu trago as cangdes tristes daqueles que gostariam de ouvir o barulho das
cachoeiras e ver a beleza dos campos verdes.E de novo comegavam as histdrias. A menina amava
aquele passaro e podia ouvi-lo sem parar, dia apds dia. E o passaro amava a menina, e por isto
voltava sempre.

Mas chegava a hora da tristeza.

— Tenho de ir — dizia.

— Por favor, ndo vas. Fico tio triste. Terei saudades. E vou chorar...— E a menina fazia
beicinho...

— Eu também terei saudades — dizia o passaro. — Eu também vou chorar. Mas vou contar-te um
segredo: as plantas precisam da agua, nds precisamos do ar, os peixes precisam dos rios... E o
meu

encanto precisa da saudade. E aquela tristeza, na espera do regresso, que faz com que as minhas
penas fiquem bonitas. Se eu nao for, ndo havera saudade. Eu deixarei de ser um passaro
encantado.

E tu deixaras de me amar.

Assim, ele partiu. A menina, sozinha, chorava a noite de tristeza, imaginando se o passaro
voltaria.

E foi numa dessas noites que ela teve uma ideia malvada: “Se eu o prender numa gaiola, ele nunca
mais partird. Sera meu para sempre. Ndo mais terei saudades. E ficarei feliz...”

Com estes pensamentos, comprou uma linda gaiola, de prata, prépria para um passaro que se
ama muito. E ficou a espera. Ele chegou finalmente, maravilhoso nas suas novas cores, com
histérias diferentes para contar. Cansado da viagem, adormeceu. Foi entdo que a menina,




cuidadosamente, para que ele ndo acordasse, o prendeu na gaiola, para que ele nunca mais a
abandonasse. E adormeceu feliz.

Acordou de madrugada, com um gemido do passaro...

— Ah! menina... O que é que fizeste? Quebrou-se o encanto. As minhas penas ficario feias e eu
esquecer-me-ei das historias... Sem a saudade, o amor ir-se-a embora...

A menina nao acreditou. Pensou que ele acabaria por se acostumar. Mas nao foi isto que
aconteceu.

O tempo ia passando, e o passaro ficando diferente. Cairam as plumas e o penacho. Os vermelhos,
os verdes e os azuis das penas transformaram-se num cinzento triste. E veio o siléncio: deixou de
cantar.

Também a menina se entristeceu. Ndo, aquele ndo era o passaro que ela amava. E de noite ela
chorava, pensando naquilo que havia feito ao seu amigo...

Até que ndo aguentou mais.

Abriu a porta da gaiola.

— Podes ir, passaro. Volta quando quiseres...

— Obrigado, menina. Tenho de partir. E preciso de partir para que a saudade chegue e eu tenha
vontade de voltar. Longe, na saudade, muitas coisas boas comecam a crescer dentro de nés.
Sempre que ficares com saudade, eu ficarei mais bonito. Sempre que eu ficar com saudade, tu
ficaras mais bonita. E enfeitar-te-4s, para me esperar...

E partiu. Voou que voou, para lugares distantes. A menina contava os dias, e a cada dia que
passava saudade crescia.

— Que bom — pensava ela — o0 meu passaro esta a ficar encantado de novo...

E ela ia ao guarda-roupa, escolher os vestidos, e penteava os cabelos e colocava uma flor na jarra.
— Nunca se sabe. Pode ser que ele volte hoje...

Sem que ela se apercebesse, o mundo inteiro foi ficando encantado, como o passaro. Porque ele
deveria estar a voar de qualquer lado e de qualquer lado haveria de voltar. Ah!

Mundo maravilhoso, que guarda em algum lugar secreto o passaro encantado que se ama...

E foi assim que ela, cada noite, ia para a cama, triste de saudade, mas feliz com o pensamento:
“Quem sabe se ele voltara amanha....”

E assim dormia e sonhava com a alegria do reencontro.

Fonte: Rubem Alves, 1984.
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Herry Potter: Professor, eu sei uma musica dessa historia.

Pesquisador: Como é essa musica?

de inicio, meio e fim presentes na historia).
Pesquisador: Que legal. Mas me digam, gostaram da histéria?

Todas as criang¢as: Simmmm...

Herry Potter: Entido olhe e comega a cantar. (A musica é um resumo do que ele escutou da historia,
comega a inventar a letra, mas notamos que prestou atencdo em toda a historia, pois ele canta as partes

As criancas gostaram bastante da historia, pois estavam concentradas e

atentas enquanto o pesquisador contava. Algumas criangas até tentavam interagir

durante a histéria, mesmo apdés o combinado de que haveria um tempo especifico

para isso no final, assim que o pesquisador terminasse de contar.
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Pesquisador: Agora criancas, se vocés ja ouviram a histéria, tem algumas coisas que nés precisamos
conversar. Quem quer me contar qual foi a parte da histéria que mais gostou?

Todas as criangas: Eu... (levantando a mio).

Rapunzel: Eu gostei mais que ela prendeu o passaro e daf ela soltou.
Pesquisador: Mais alguém? Diga Herry Potter.

Herry Potter: Eu gostei quando ela prendeu o passaro na gaiola.
Simba: Eu gostei da parte que ele voou na parte da neve.

Chapeuzinho Vermelho: Eu gostei de todas as partes que o passaro voltava e contava a histéria para
ela.

Pequeno Principe: Eu gostei quando ela tirou o passaro de dentro da gaiola.
Pesquisador: Alguém consegue resumir ou me dizer do que essa historia fala?
Herry Potter: Sobre honestidade.

Chapeuzinho Vermelho: Sobre boas ac¢des e sobre soltar os animais.
Pesquisador: Em que parte da histéria, mais chamou a ateng¢io de vocés?
Todas as crian¢as: Quando soltou o passarinho.

Pesquisador: Legal, agora deixa eu ver quem ainda nio falou ainda. Quero saber que licio a gente
aprendeu com essa histdria? O que sera que essa histdria nos ensina.

Chapeuzinho Vermelho: Respeitar e confiar.

Pesquisador: Mais alguém? Nao, entdo deixa o professor explicar aqui para vocés. Entdo essa histéria
nos ensina, que ndo devemos prender os animais, acreditar nos amigos, certo.

Todas as criangas: Isso professor.

Essa interacao foi muito interessante, pois permitiu perceber que as criancas
que participaram do dialogo transcrito anteriormente conseguiram relacionar a
historia com situagdes de suas vidas cotidianas e perceber muitas acdes que as
pessoas fazem que sdo semelhantes as agdes na historia, além disso conseguiram
também fazer diferentes leituras de possiveis mensagens da historia a partir de seus

conhecimentos preévios.

Cena 5: Atividades a partir da histéria contada

Nessa cena, passamos a tratar das atividades que foram desenvolvidas

apos a historia ser contada, nesse momento da aula objetivamos oportunizar
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momentos de interacdo e aprendizagem colaborativa entre as criangas, bem como

atividades voltadas ao desenvolvimento da imaginagao e oralidade.

Pesquisador: Agora que ja ouvimos a histdria, conversamos um pouco, vamos realizar uma atividade
em grupo. Deixa-me ver aqui, em quantos nés estamos aqui na sala. Vamos contar juntos.

Todas as criangas: 1, 2, 3,4 ... 11.
Pesquisador: Muito bem, entdo vamos nos dividir em grupos de 3 e um grupo com 4, pode ser assim?

Todas as criancgas: Sim...

Houve, nesse momento, a organizagdo dos alunos em grupos, sendo que
eles escolheram com quem ficariam. O pesquisador, vendo que a maioria das
criangas comegava a organizar seus grupos e que Bela permanecia sentada em seu
lugar sem que nenhum colega se aproximasse dela, pergunta para a turma de modo
geral quem podera fazer parte do grupo com ela. Nesse momento as criangas se
mostraram surpresas por Bela fazer parte de algum grupo, pois geralmente ela nao

interagia com os colegas:

Acdo de Bela: (Comecgou a gritar e logo o pesquisador perguntou quem gostaria de fazer o grupo com
ela, logo trés criancas se prontificaram e sentaram em grupo com Bela).

Pesquisador: A atividade agora é referente a histéria que eu contei para vocés, que foi sobre “a menina
e 0 passaro encantado”, certo?

Todas as criancgas: Sim.

Pesquisador: Entdo nesse momento eu vou deixar no quadro essa imagem. Todos estdo vendo a
imagem aqui?

Todas as criangas: Sim...

Percebemos aqui a importancia do professor como mediador, conforme
ensina Vygotsky (1988). O professor tem o papel de dirigir o trabalho educativo, para
estagios de desenvolvimento ainda n&o alcangados pela crianga e a interagao social
tem um importante papel nesse processo. Assim quando Bela estava sem grupo e o
pesquisador mediou 0 momento de modo a incentivar os colegas a comporem um
grupo junto a ela esse processo foi favorecido.

Para ajudar as criangas na montagem do quebra-cabeca, o pesquisador cola

a imagem que elas devem montar na lousa e também entrega uma cépia para cada



61

grupo. Ao entregar a imagem para o grupo em que Bela esta, ela pega o papel e de
imediato joga-o no chao, fica bastante nitido que ela rejeita o papel e ndo vé sentido
nisso. Essa recusa pode se dar pela dificuldade encontrada por Bela em fazer a
atividade, por ndo compreender a atividade ou mesmo pela falta de insergdo desse
tipo de tarefa em sua rotina de vida, ou até por esse ser o entendimento de
participagdo por parte dela. Apds entregar para todos o0s grupos o pesquisador

passa para a explicagao da atividade:

Pesquisador: Além dessa imagem vocés receberam um envelope com pecinhas de quebra cabeca e
vocés deverdo se organizar nos grupos e montar com as pec¢as a mesma imagem que estou entregando a
vocés. Quando vocés terminarem de montar, vocés me mostram que dai a gente vai colar as pecas em
uma cartolina.

Monica: Eu tenho uma ideia, como eu ndo posso mostrar com as maos, o que acha de eu pegar um lapis
e apontar na peca para meus colegas irem montando.

Pesquisador: Otima ideia, quer que eu pegue o lapis para vocé?
Monica: Eu tenho aqui.

Pesquisador: Isso ai entdo, mas lembrem-se todos que vocés devem montar em equipe o
quebra-cabega.

Figura 6 - O Pesquisador auxiliando a aluna Bela

Fonte: O Autor, 2024.

Mbnica é uma crianga que tem deficiéncia nos membros superiores e, por
isso, desempenha as atividades utilizando a boca. Ela € muito independente e tenta

fazer o maximo de atividades sem ajuda. Durante a atividade em grupo, ela
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organizava as possibilidades de montagem e utilizava um lapis na boca para indicar
aos colegas as pecgas que deveriam juntar. O grupo trabalhou em parceria e incluiu
muito bem Monica que contribuiu muito no desenvolvimento do trabalho, esse foi o
primeiro grupo a finalizar a atividade.

Na imagem, abaixo, Mbnica estad com o lapis da boca selecionando as pecas

que irdo compor as imagens formadas pelo quebra-cabeca.

Figura 7 - A aluna Ménica indicando as pegas com o lapis que esta em sua boca

.

Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Muito bem pessoal.

Durante a montagem do quebra-cabeca, Bela demonstrava estar envolvida,
mas sempre que pegava uma peca, amassava € jogava no chdo. Seus colegas
juntavam e escondiam as pegas para nao perder nenhuma. A imagem, abaixo,
demonstra a agao dela, pegando as pecas, e 0os colegas em volta juntando o que ja

estava no chéo.

Flgura 8 Bela pegando as pegas para joga-las no chao

Fonte: O Autor, 2024.
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A abordagem sodcio-interacionista de Vygotsky, mais especificamente os
conceitos, como a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e o de Aprendizagem
Mediada (Vygotsky, 1993/1967), traz como principio que desenvolvimento humano é
resultado das interagdes estabelecida entre os individuos durante sua vida em
ambientes  sociais, especialmente  organizados para promover esse
desenvolvimento. No momento dessa atividade em grupo, objetivamos oportunizar
momentos de interacédo entre Bela e seus colegas, o que geralmente ndo acontece
pelo que foi possivel verificar nas observacbes participativas. Verificamos
novamente a mediagcdo do adulto para que as criangas possam ter momentos de
interacédo e aprendizagem colaborativa.

Bela ainda ndo compreende muito bem a forma de trabalhar em grupo. Ela
pega todas as pecas para si e ndo atende aos pedidos dos colegas, os quais
solicitam para ela parar de jogar as pegas no chdo. Contudo, atividades como essa
sao de extrema importancia para que a aluna comece a ter contato com as demais
criangas e, aos poucos, consiga interagir com o grupo com maior facilidade e
naturalidade. Estar sentada junto a trés colegas e nao distante, no fundo da sala, ja
demonstra que a busca para romper barreiras e aproximar Bela das demais criangas
€ possivel e necessario.

A professora regente se aproximou de Bela, a fim de acalma-la. A imagem,
abaixo, demonstra a professora no chdo com a crianga na tentativa de acalma-la e

aos poucos juntar as pegas do quebra-cabega que estavam no chao.

Figura 9 - A professora regente e a aluna Bela sentadas no chao

Fonte: O Autor, 2024.
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O pesquisador olhou o processo de montagem de todos. Os registros abaixo

sao das criangas dos demais grupos durante a atividade:

Figura 10 - Alunos montando o quebra- cabeca da histéria

Fonte: O Autor, 2024.

Os alunos ficaram durante um bom tempo interagindo entre si, na busca de
montar o quebra-cabeca. O grupo, em que estava Bela, encontrou dificuldades na
montagem, porque a aluna jogava a todo momento as pegas ao chio e as outras
criangas nao entendiam essa agao e tiravam as pecas dela, procurando montar no
outro lado da mesa para que Bela ndo alcangasse as pegas. Depois de algum tempo

0 grupo conseguiu concluir o quebra-cabeca.

Figura 11 - Grupo da Bela montando o quebra- cabeca
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Fonte: O Autor, 2024.

Em seguida, passa-se para a proxima atividade em que o pesquisador propde
que as criangas desenhem um novo final para a histéria e em seguida apresentem

suas produgdes aos colegas.

Pesquisador: O que aconteceu com o passaro no final da histéria?

Todas as criancas: Ele nao tinha voltado.

Pesquisador: Agora, eu quero que vocés desenhem um novo final para a histéria. Imaginem o que
aconteceu depois que o passaro encantado voltou. E ai depois que vocés fizerem esse desenho vocés

virdo aqui na frente e vao contar qual foi o final que vocés criaram.

Acdo de Harry Potter: (Fez cara de surpresa).
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Pesquisador: Se depois o passaro voltou ou se ele nao voltou. Quero que vocés inventem esse novo final
para a histdria, entenderam a atividade?

Todas as criangas: Sim...

Pesquisador: Primeiro, ao receber a folha vocés devem escrever o nome nela.

Acdo de Bela: (Comega a dar alguns gritos na sala enquanto o professor entrega as folhas).
Professora regente: Fique quietinha, a profe vai te dar canetinhas.

Pesquisador: Vocés estdo vendo o nome da histéria que esta aqui no quadro, se vocés quiserem podem
copiar o titulo da histéria na folha.

Acdo do Pesquisador: (Coloca uma folha na carteira da aluna Bela, porém ela nido da atencio e se
distrai com as massinhas que a professora regente trouxe. O pesquisador se aproxima da carteira de

Bela, indicando a folha para que a aluna realizasse o desenho).

Professora regente: Tira todos os materiais da mesa de Bela, na tentativa dela prestar atencao e tentar
se concentrar na folha e em uma canetinha para desenhar.

Acdo de Bela: (Grita e joga a canetinha e a folha no chao).
Acdo de Pesquisador: (Se aproxima da carteira e junta a canetinha).

Pesquisador: Vamos Bela fazer o desenho com o professor?

Bela: Balanga a mao como sinal de negacao.

Figura 12 - Aluna Bela sinalizando que néo iria realizar o desenho

Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Vamos fazer o desenho com o professor?
Acido do Pesquisador: (Senta-se perto da aluna para ajuda-la).
Acdo de Bela: (Joga sua canetinha e a folha sulfite no chdo novamente).

Acdo do Pesquisador: (Tenta mais uma vez colocar os materiais na mesa e ela amassa a folha e joga
novamente no chio. O pesquisador explica para ela que ndo deve fazer isso).




67

Evidenciamos que Bela ndo sente-se motivada para realizar as atividades no
papel e acaba tentando jogar as folhas sempre que sdo propostas essas atividades,
por isso se mostra necessario propor atividades diversificadas e que possibilitem
que ela aprenda e desenvolva suas tarefas de outras formas e por meio de outros
instrumentos. Bela dispbe de um tablet que ndo é muito aproveitado para as
atividades escolares e poderia ser uma opcado para diversificar o modo de
apresentacao das atividades.

Saliente-se ainda a importancia de que sigam sendo oferecidas algumas
atividades utilizando o papel, para que ela aos poucos se acostume e entenda que
precisa registrar em folhas algumas vezes, pois durante a sua vida escolar sera

necessario que utilize tais materiais.

Figura 13 - Aluna Bela amassando a folha em que deveria realizar o desenho

_— R 1
S .

Fonte: O Autor, 2024.

Acdo de Bela: (Quer tentar pegar a folha e comeca a gritar).
Pesquisador: Nao precisa gritar bela. E alcanca a folha novamente para a aluna.

Acdo de Bela: (Grita e joga sua folha no chao).




68

Fonte: O Autor, 2024.

Acdo do Pesquisador: (Junta a folha do chao e leva para a mesa do professor).
Acdo de Bela: (Comega a gritar mais alto).

Monica: Olha o meu desenho professor, s preciso apagar esse aqui que errei.
Pesquisador: Eu apago.

Monica: Eu mesma apago, eu sei fazer isso, pegando a borracha com a boca e apagando o que havia
desenhado errado.

Acdo do Pesquisador: (segura a folha, para a aluna apagar)

Figura 15 - Aluna M6nica apagando o desenho com a borracha na boca

Fonte: O Autor, 2024.

Acao do Pesquisador: (Leva outra folha para Bela na tentativa de ela realizar o desenho).

Acao de Bela: (Pega a folha e joga no chao, amassa e mesmo com o auxilio do pesquisador e professora
regente, a acdo de pegar a folha e joga-la no chao é repetitiva).

Acdo do Pesquisador: (Circula pela sala vendo os desenhos dos alunos).

Acdo de Bela: (Continua gritando).

A atividade segue e o pesquisador avisa as criangas do tempo restante até o
inicio das apresentagdes, porém Bela segue sem realizar a atividade mesmo apos

seguidas tentativas.

Pesquisador: Ja terminaram? Daqui a 10 minutos nds temos que comecar as apresentagdes.




69

Pequeno Principe: Nossa professor, é pouco tempo.

Harry Potter: Eu ja terminei. Posso apresentar meu desenho?

Pesquisador: Ainda ndo, sé daqui 10 minutos.

Pesquisador: Pronto bela, ja fez? E a aluna continua gritando e jogando a folha a todo momento.

Pesquisador: Agora que voceés ja realizaram o desenho, vdo pensando no que vocés vao falar aqui na
frente.

Considerando que o diagnéstico do Harry Potter € Transtorno Desafiador de
Oposigao, é importante que as regras sejam repassadas de maneira clara e objetiva,
mas de modo que ele perceba que vai ser atendido no momento adequado, por isso

a questao da organizagao e do tempo séo seguidamente ressaltadas para ele.

Harry Potter: Posso falar?

Pesquisador: Calma, porque ainda restam 5 minutos.

Olaf: Eba, da tempo de terminar.

Pesquisador: Isso mesmo, di tempo de terminar, acrescentar mais alguns detalhes e colorir.
Harry Potter: Eu posso mostrar? Posso?

Pesquisador: S6 mais um pouquinho. Vou passar nas carteiras para ver com vocés como ficou o final da
histdria conforme o desenho, verificando se todos ja sabem o que vao falar.

Em seguida, as criangas passam a apresentar suas produgdes aos colegas.
O objetivo era de que Bela fosse a frente da turma e mostrasse o desenho que
produziu aos colegas, mesmo que nédo fizesse a explicagdo por ser nao verbal as
outras criangas poderiam ver o desenho produzido, mas nao foi possivel uma vez
que ela acabou nao aceitando fazer o desenho naquele momento. Na sequéncia,

temos a descricao das produgdes.

Pesquisador: Quem vai iniciar é quem esta com a personagem Moana?
Moana: Eu!
Acdo de Moana: (Indo para frente da sala com a folha e um lapis para indicar o que foi ilustrado).

Moana: Eu fiz, ele perguntou para ela se ela queria ir junto com ele e ela aceitou e até hoje eles vivem
juntos explorando mais lugares.
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Figura 16 - Moana apresentando seu desenho
e g

Pesquisador: Muito bem, palmas para a colega.

Acido de todas as criancgas: (Batem palma).

Durante todas as apresentagdes, a turma demonstra muito interesse em
ouvir o final que os colegas produziram para a histéria, bem como para apreciarem
os desenhos. Bela ouvia os colegas no primeiro momento que chegavam a frente da
turma e poucos segundos depois desviava a atengao para um livro que havia

recebido instantes antes da estagiaria.

Pesquisador: Pode entregar para o professor o desenho. Agora o personagem Peter Pan pode vir
apresentar.

Peter Pan: O passarinho foi para longe e quando voltou veio com filhote.

Figura 17 - Peter Pan apresentando seu desenho

Fonte: O Autor, 2024.
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Pesquisador: Muito bem, palmas para o colega. Agora a Barbie.
Barbie: Eu ndo terminei.

Pesquisador: Mas vocé pode apresentar e depois vocé termina de pintar com calma, para entregar para
o professor. TA bom? Entdo, qual foi o final da histéria que vocé criou?

Barbie: Esse foi o passaro que eu desenhei.
Acdo de Barbie: (Indo na frente e rapidamente retornando a carteira).
Pesquisador: Mas o que aconteceu com seu passaro no final da sua histéria.

Barbie: Nada, ele sé voou.

Figura 18 - Barbie apresentando seu desenho
r TRA | Ty

Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Muito bem, palmas para a Barbie. Agora pode vir a Elsa. Conte para nés o final da histéria
que vocé criou.

Elsa: Quando a menina soltou o passaro da gaiola, ele voou e ela ficou muito triste.

Figura 19 - Elsa apresentando seu desenho
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Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Muito bem, isso ai. Palmas... Agora pode vir o personagem Simba.

Figura 20 - Bela atenta nas apresentagdes dos desenhos dos colegas

Fonte: O Autor, 2024.

Enquanto isso, Bela demonstrava estar atenta nas apresentacdes e

socializagdes que seus colegas foram criando para o final da historia.
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Simba: Eu fiz que ela soltou o passaro da gaiola e dai ele encontrou a familia dele, ele conseguiu achar a
familia toda. E eles sairam voando, mas eles encontraram um lugar cheio de gaiolas, eles até tentaram
escapar, mas nao conseguiram.

Pesquisador: Muito bem, palmas. Agora pode vir Rapunzel.

Rapunzel: Ele escapou da gaiola, depois ele foi em busca de seus amigos.

Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Isso ai, muito bem. Palmas para a colega. Pode vir agora a chapeuzinho vermelho.

Chapeuzinho vermelho: O passaro voou em cima de um vulcao e a menina estava esperando ele voltar
para saber sobre suas historias.

Figura 22 - Chapeuzinho Vermelho apresentando seu desenho

Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Muito bem, isso ai.

Pesquisador: Agora pode ser o Gato de Botas.

Gato de Botas: O passaro criou uma loja.

Figura 23 - Gato de Botas apresentando seu desenho
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Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Muito bem, palmas para o colega. Agora o Harry Potter.
Harry Potter: O passaro foi para varios lugares, onde viviam os dinossauros, nos rios e nos vulcdes.
Pesquisador: Muito bem, palmas. Agora pode vir a personagem Ménica.

Monica: Ele viajou e encontrou um amigo dele que era um beija-flor e os dois voltaram para a casa da
menina, contando as histdrias para ela.

Figura 24 - Ménica apresentando seu desenho

Fonte: O Autor, 2024.
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Pesquisador: Palmas para a colega.

Pesquisador: Muito bem, agora todos deverdo entregar para o professor os desenhos que vocés
fizeram.

A atividade permitiu que as criancas pudessem imaginar um novo final para
a histéria. Durante essa atividade, Bela ndo produziu nem apresentou aos colegas,
mas se mostrou atenta em alguns momentos da fala dos seus colegas.

As criangas que produziram o desenho puderam exercitar a imaginacéo e
desenvolver a oralidade explicando para a turma o novo final que buscaram
representar. A partir dos resultados alcangados pensamos em novas estratégias
foram consideradas nas atividades seguintes para tentarmos fazer com que Bela se

envolvesse mais nas tarefas propostas.

6.2.2 Episddio 2: “O Monstro das Cores”

O episodio, “O monstro das cores”, € composto por trés cenas que permitem
verificar o comportamento de Bela diante da necessidade de registro no papel e a
concentracdo durante o momento das contagdes, a importancia da persisténcia para
a realizacao das atividades e a relevancia dos ensinamentos trazidos pela historia

para aprendizagem das criangas.
Cena 1: Registros no papel e a concentragao durante a histéria
O pesquisador inicia o desenvolvimento da atividade apresentando

novamente o chapéu do contador de historia que foi utilizado na primeira contacéao, e

como forma de aproximar-se das criangas e engaja-las para a contagao da histdria.

Pesquisador: Entdo vamos comegar a contacdo de histdria e para iniciar, vocés sabem que esse chapéu
é...

Todas as crianc¢as: O chapéu magico da contagdo de histoéria.

Pesquisador: Isso, entdo sempre que ele aparece, uma histéria bem legal vai comecar. E a histdria de
hoje criancas, é sobre “O Monstro das Cores” e esse é o monstro das cores.

Acido do pesquisador: Inicia a conta¢ao da histéria.
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A organizagdo abaixo foi criada para auxiliar o pesquisador durante a

contacgao da historia.

Quadro 4 — Organizagao para a contagao da histéria “O Monstro das Cores”
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R |
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VOCE NAD APRENDE NUNCA.
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Fonte: O Autor, 2024.

Livro utilizado:

Figura 25 - Capa do livro: O Monstro das cores
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Fonte: O Autor, 2024.

Durante a contacdo da historia pudemos verificar, assim como na primeira
historia, que Bela concentra-se no inicio da apresentacdo e em periodos curtos de
tempo, principalmente quando o pesquisador traz novos elementos para auxiliar na
contagdao, como por exemplo mostra os monstros de cada cor. Logo apds contar a
histéria o pesquisador inicia uma conversa com as criangas para verificar a

compreensao que elas tiveram da historia.

Pesquisador: Vocés viram como as emog¢des do monstro estdo misturadas, vamos usar esses potinhos
com o nome de cada uma das corres (amarelo, azul, preto, verde, vermelho e preto) para ajuda-lo a
organizar suas emocgoes.

Todas as criancas: Nossa, que bagunga.

Pesquisador: Entdo vamos la. N6s temos o pote amarelo, em que vamos colocar as emocgdes da...
Monica: Amarelo.

Pesquisador: Da alegria, vocés sentem alegria em alguns momentos, né?

Todas as criangas: Sim!!!

Essas bolinhas eram feitas de crepom e utilizadas como recurso para
representar cada uma das emogdes, elas foram organizadas em potes para que as

criangas compreendessem o significado de cada uma delas.
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Pesquisador: Nds temos bolinhas azuis e essas bolinhas azuis estdo representando as emogdes da
tristeza.

Harry Potter: Eu sei o que é tristeza, € quando a gente chora.
Pesquisador: Isso ai, entdo algumas vezes n6s sentimos essa emogao.
Harry Potter: é do divertidamente.

Pesquisador: N6s temos outras emog¢des como a raiva.

Harry Potter: Eu sei, é quando a gente fica muito furioso e grita.

Durante a explicagéao do significado de cada emoc¢ao, o pesquisador partia da
resposta trazida pelas criangas para poder explicar a forma que podemos lidar com

cada emocao:

Pesquisador: Isso, mas é bom que vocés saibam, que hoje estamos vendo e conhecendo essas emocdes
com os monstrinhos, exatamente para sabermos lidar com cada uma das emog¢des. Outro potinho que
iremos utilizar para separar essas emogdes é a...

Peter Pan: Calma.

Harry Potter: Eu sei o que é calma, é a tranquilidade, que vem sempre depois que estamos nervosos, e
vem outra pessoa falar com a gente e nos acalma.

Pesquisador: Além da calma, tem outra emocio que esta deixando o nosso monstro das cores confuso.
Monica: Medo.

Pesquisador: Isso é o medo. Agora vamos usar os potes para organizar suas emogoes, nesse potinho
amarelo, nés vamos colocar a alegria, a alegria que é contagiante e brilha como o sol. Olha como o

monstrinho fica, quando ele esta sentindo alegria. A alegria entdo além de ser radiante como o sol, ela
também pisca e brilha como as estrelas e quando se esta alegre vocé ri, pula, danca e brinca.

Utilizamos alguns materiais pedagogicos no momento da contag&o da historia
para favorecer a compreensao das criangas, sendo eles os potes e as bolinhas de
crepom para representar a organizagao das emogdes do monstro e materiais em

e.v.a para ilustrar os personagens da histéria, conforme trazemos abaixo:

Quadro 5 — Elementos e significados referentes ao livro “O Monstro das Cores”

Elementos utilizados Significado
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Representa a bagunca das emogdes, € possivel
notar que o monstro é branco, porém esta com
bolinhas coloridas pelo corpo, cada bolinha de
cor diferente simboliza uma emocéo.

Esse monstro representa a alegria, e além do
monstro foi criada a representagdo do sol, para
que as criangas pudessem compreender que a
alegria brilha como o sol.

Esse monstro representa a calma, e além do
monstro foi feito a folha, para que as criangas
pudessem compreender que a calma é tranquila
como as arvores e leve como uma folha ao
vento.

Esse monstro representa a raiva, e além do
monstro foi elaborada uma representagdo do
fogo para que as criangas pudessem
compreender que a raiva arde e é feroz como o
fogo.

Esse monstro representa o medo, e além do
monstro foi criado uma espécie de parede, para
que as criangas pudessem compreender que o
medo € covarde e se esconde.
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Esse monstro representa a tristeza, elaboramos
também a nuvem de chuva, para que as
criangas pudessem compreender que a tristeza
é suave como o mar, doce como os dias de
chuva, e quando se esta triste ndo temos
vontade de fazer nada.

Foi criado o monstro rosa, pois o livro retrata
que apos as emogdes estarem todas
organizadas surge esse monstro que simboliza
0 amor.

Fonte: O Autor, 2024.

Entendemos que a literatura infantil, ao narrar histérias repletas de emocgoes,
fornece as criangas uma linguagem simbdlica com a qual podem identificar e
nomear seus sentimentos (Teberosky, Colomer, 2003, p. 59). Essa possibilidade se
amplia ao trazer uma histéria que aborda especificamente a questao das emocgdes e

mediarmos reflexdes que vao ao encontro de como lidar com elas.

Pesquisador: Olha essa emocdo, a calma vamos organizar ela também. A calma e tranquila como as
arvores, é leve como a folha ao vento, e quando vocé esta calmo vira pouco a pouco e profundamente
vocé sente uma paz. Isso é vocé se sentir calmo. Quando a gente sente a calma a gente consegue colocar
as emocgdes todas em seu lugar, entdo quando estamos com calma, todas essas emogdes que nos temos,
a alegria, a tristeza, a raiva e o medo, ficam em seu lugar. E por falar nisso, como serd que o monstro esta
se sentindo agora, depois de nds organizarmos todas suas emogdes?

Barbie: Feliz...

Pesquisador: Depois que nds ajudamos ele a organizar todas essas emogoes, e colocar cada emogdo em
seu lugar direitinho, ele esta assim, com uma nova emog¢ao.

Pesquisador: Entio, que emoc¢io sera essa, alguém tem algum palpite?
Todas as criangas: Eu, eu...
Harry Potter: A vergonha?

Pesquisador: Ndo...

Monica: O amor, professor.
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Pesquisador: [sso, a emocdo que ele esta sentindo agora, € o amor. E tem uma musica para cantarmos
agora no final. Vocés conhecem essa musica aqui?

Momento em que o pesquisador, inicia cantando a seguinte musica:

Quadro 6 — Musica utilizada ao final da contacdo de histéria do livro “O Monstro das Cores”

CADA EMOCAD TEM O SEU LUGAR

SE ME SINTO TRISTE POSS0 ATE CHORAR

SE EU SINTO RAIVA ESPERD ELA PASSAR ENCLANTO A RAIVA MAQ PASSA
FOSS0 RESPIRAR {imitar a respiracao)

CADA EMOCAD TEM O SEU LUGAR SE ESTOU CONTENTE POSSO ME
ALEGRAR

SE EU SINTO MEDG NO POTE POSS0 GUARDAR
SE TENHO CORAGEM O MEDO ENFRENTAR.

Fonte: O Autor, 2024.

A aluna Bela, em um primeiro momento, demonstrou atengédo observando as
acdes do pesquisador. Assim que a histéria comecgou ela gritou a fim de chamar a
atengdo ou querer comunicar alguma coisa que nao foi possivel compreender,
porém com o passar do tempo Bela ficou mais inquieta e a estagiaria com o objetivo
de acalma-la entregou para Bela um livro para ela folhear, porém ficou evidente que
sempre que o pesquisador apresentava uma nova emocéao, Bela olhava e analisava
a imagem atentamente, em poucos instantes aquilo ja ndo era novidade e ela
voltava o seu olhar para o livro desviando assim a sua atencao da histéria que
estava sendo contada, Pimentel (2011) afirma que " concentragdo em criangas com
TEA pode ser desafiadora, pois frequentemente elas se distraem facilmente com

estimulos ao redor”.

Figura 26 - Bela, folheando um livro
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Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Agora vamos fazer algumas atividades, referente a contacdo de histéria de hoje, a
primeira atividade que vocés terdo que escrever alguma coisa que faca vocé se sentir essas emocgoes.
Depois que todos realizarem socializaremos as respostas, td bom?

Cena 2: a importancia da persisténcia para a realizagao das atividades

Foi possivel evidenciar que na primeira atividade a aluna Bela ndo se sentiu
envolvida e motivada a participar, se distraindo com o livro que havia recebido da
estagiaria. Ao se deparar com as atividades sobre a contagcédo de histéria jogava a
folha no chao. Outro fato que a deixou Bela irritada € que a escola estava em obras
e o barulho deixou ela visivelmente estressada, de acordo com Oliveira (2020) "as
criangas com TEA muitas vezes reagem intensamente a sons que podem parecer
normais para a maioria das pessoas. Essa hipersensibilidade auditiva pode levar a
situacoes de estresse e desconforto". Bela recebeu a primeira atividade, a qual

consta na figura abaixo:

Figura 27 - Atividade 1 referente ao livro “O Monstro das Cores”

Escreva alguma coisa que faga vocé sentir cada emogdo abaixo:
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Fonte: O Autor, 2024.

Bela realizou as atividades quando a professora regente sentou-se proxima
dela. A agao da professora foi pegar o penal de Bela e elogiar os seus lapis, além de

dizer que ela poderia pintar o monstro com qualquer uma das cores que ela tinha ali.

Figura 28 - Bela realizando a atividade com auxilio da professora regente

Fonte: O Autor, 2024.

Bela entdo foi logo pegando algumas cores e conseguiu entédo fazer as duas
ultimas atividades propostas. Bela algumas vezes jogou a folha no chao, mas a
persisténcia e os elogios da professora fizeram com que a aluna concluisse as
atividades. Nesse momento reconhecemos a importancia da mediagcdo e
persisténcia da professora para que Bela fizesse a atividade, pois de acordo com
Vygotsky (1978) o papel do professor é fundamental, pois ele atua como mediador
entre o aluno e o conhecimento, criando as condi¢gdes necessarias para que a
aprendizagem ocorra. A persisténcia do professor em guiar o aluno através de
desafios é crucial para o desenvolvimento de suas habilidades e para a construgao

do saber.

Figura 29 - Atividades realizadas por Bela

Atividade 2 Atividade 3
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Fonte: O Autor, 2024.

Cena 3: a relevancia dos ensinamentos trazidos pela histéria para

aprendizagem das criancas.

Em seguida, o pesquisador socializou o resultado das atividades e corrigiu a
de maneira conjunta com as criangas. As socializagdes nao serao transcritas, pois
nao houve a participagdo da aluna Bela. Apresentamos na sequéncia alguns
registros das atividades realizadas pelas criangas.

Figura 30 - Atividades referente ao livro “O Monstro das Cores” realizada pelas demais criangas da
turma
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Fonte: O Autor, 2024.
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A histéria "O Monstro das Cores," de Anna Llenas foi escolhida por
considerarmos que ela seja uma obra envolvente e educativa que explora as
emogdes de maneira visual e ludica, tornando-o uma ferramenta valiosa para a
contagao de histérias. Ela conta um adoravel monstro que, ao acordar, percebe que
suas emocgdes estdo todas misturadas e com ajuda, ele comega a separar cada

sentimento em potes diferentes, representados por cores distintas.

A utilizagdo do "O Monstro das Cores" na contagao de historias objetivou
ainda criar um espago seguro para que as criangas expressem e compreendam
suas proprias emocodes, uma vez que ele nos ensina que cada emogao tem uma cor
€ uma sensacdo propria, o que facilita a identificacdo e a conversa sobre
sentimentos complexos como tristeza, raiva, medo, alegria e calma. Durante a
contagdo evidenciamos que as criangas associaram as cores especificas a cada

emogao, o que tornou o processo de aprendizagem mais tangivel e divertido.

Vygotsky (1995) afirma que as emocgbes e 0s processos cognitivos estao
profundamente interligados. Ele acreditava que as emocgdes desempenham um
papel crucial na mediacao das funcdes psicoldgicas superiores, como a atencao, a
memoria e o pensamento. Em suas palavras, as emogdes nao sao apenas o fundo
ou a atmosfera da vida psiquica, mas a esséncia dela, pois 0s processos emocionais

nao podem ser separados do pensamento e da acao" (Vygotsky, 1995, p. 102).

6.2.3 Episddio 3: “A Menina Bonita do Lacgo de Fita”

O episodio, “A Menina Bonita do Lago de Fita”, € composto por trés cenas
que permitem evidenciar a maior aten¢cao durante uma historia que permite que as
criangas participem ativamente da contagdo, como por exemplo durante a
representacao da histéria no tapete de velcro. A segunda cena que permite verificar
a importancia de explorar os elementos que sao foco de atencédo das criangas com
TEA, como no caso a bola para a Bela e a terceira cena que evidencia o importante

papel da professora mais proxima de Bela para realizagdo das atividades e inclusao.

Cena 1: Participagao das criangas durante a contagao da histoéria
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O pesquisador inicia o desenvolvimento da atividade mudando a
organizagao da sala e pedindo para que as criangas sentem em circulo em torno do
tapete que seria utilizado durante a contagcdo da histéria, Bela demora um pouco
para poder compreender a nova organizagdo, mas com auxilio da professora

regente senta-se no circulo ao lado de seus colegas.

Pesquisador: Hoje vamos contar a histéria de uma forma um pouco diferente, vocés deverdo sentar em
volta do tapete que o professor trouxe.

Todas as criancas: Ebaa...
Pesquisador: Hoje eu trouxe um tapete para que vocés possam me ajudar a contar a histéria de hoje.
Harry Potter: Muito lindo esse tapete professor.

Pesquisador: Que bom que gostaram, além do tapete, trouxe os personagens da histéria e o livro, e
sabem porque eu trouxe o livro dessa vez, diferentes das vezes anteriores?

Monica: Nio.

Pesquisador: Porque é importante que vocés saibam que as histérias que o professor conta aqui,
mesmo que as vezes eu ndo use livro, elas saem de um livro, por isso é importante vocés conhecerem o
livro que estou utilizando. Se vocés comecarem a leitura, e vocés que estdo aprendendo a ler agora,
entdo quando vocés aprenderem a ler vocés vao ter acesso a todas essas historias que eu contei e muito
mais, ou seja a todas as histdrias que existem, entdo por isso é muito importante a leitura pra nos. A
histdria que o professor ird contar hoje é a histéria “A Menina Bonita do Lago de Fita".

O ato de levar o livro para sala de aula pode parecer muito simples, mas pode
fazer uma grande diferenga na busca por formar criangas com o habito de ler, pois
reconheceram os livros como o suporte para as historias que gostam tanto. Nesse

mesmo sentido, conforme Martins afirma:

A contagdo de histérias € uma pratica fundamental para o desenvolvimento
da imaginacdo e da linguagem das criangas. Utilizar livros como recurso
nesse processo enriquece a experiéncia, pois permite a criagdo de um
vinculo entre o ouvinte e o texto, facilitando a compreensdo e a
internalizagéo de valores importantes. (Martins, 2012).

Figura 31 - Pesquisador realizando a leitura do livro “A Menina Bonita do Lago de Fita”
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Fonte: O Autor, 2024.

Nota-se que Bela estava atenta no tapete com velcro, observando os
personagens e cada elemento. A professora estava proxima de Bela pois no inicio
Bela queria mexer em todas as pegas, e com a ajuda da professora ela ficou apenas
observando e atenta a cada momento da historia e personagem que era colocado no
tapete, por isso acredita-se que essa forma de contar a histéria atraiu-a ainda mais,
diferente do que aconteceu nas participagdes anteriores.

Vygotsky (1985) destacou a importancia das interagbes sociais € do uso de
ferramentas simbdlicas no desenvolvimento cognitivo das criangas. Os tapetes com
velcro e os personagens sao ferramentas simbdlicas que podem ajudar as criangas
a internalizar histérias, tornando-as mais envolventes e interativas, pois conforme o
autor a linguagem e outras ferramentas simbdlicas desempenham um papel crucial

no desenvolvimento cognitivo das criangas.

Figura 32 - Bela atenta durante a leitura do livro

Fonte: O Autor, 2024.

Barbie: E porque tem coelhinho?

Pesquisador: é porque os coelhos fazem parte da historia, vocés ja vao descobrir como. Essa é a nossa
personagem principal “A Menina Bonita do Lago de Fita".
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Figura 33 - Pesquisador apresentando a personagem principal da histéria “A Menina Bonita do Lago

O pesquisador inicia, entdo, a contagdo de histéria. Todas as criancas

prestam atencdo, inclusive Bela. A disposicdo da sala pode ter auxiliado para que

—

Fonte: O Autor, 2024.

Bela se sentisse mais envolvida. Durante a histéria as criangas foram auxiliando

colando os personagens que surgiam ao longo da histéria no tapete que continha

velcro para auxiliar na fixagdo dos personagens, Bela contribuiu colando no tapete

dos coelhos, nesse momento os colegas aplaudiram Bela que retribuiu com um

sorriso e repetindo a agao dos colegas de bater palmas também. Durante a historia

utilizou-se os seguintes elementos:

Figura 34 - Registros dos materiais utilizados durante a contacgdo da histéria “A Menina Bonita do

Laco de Fita”

Tapete com velcro, para fixar
0s personagens.

Personagens que a histéria “A
Menina do Lago de Fita” cita ao
longo da histéria

Tapete com a montagem
completa, em que os
personagens foram fixados
pelas criangas durante a
contacédo de histéria
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Fonte: O Autor, 2024.

Abaixo, sera apresentado o livro que foi utilizado durante o processo de contagao da historia
“A Menina Bonita do Lago de Fita”:
Figura 35 - Capa do livro utilizado - A Menina Bonita do Lago de Fita

ANA MARIA MACHADO
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Fonte: O Autor, 2024.

"A Menina Bonita do Lago de Fita" € um livro infantil escrito por Ana Maria
Machado. A histéria gira em torno de um coelhinho branco que admira a beleza de
uma menina negra, especialmente por causa de seu lago de fita colorido. Curioso
para saber como ela é tao bonita, o coelhinho faz varias perguntas para a menina,

querendo descobrir o segredo de sua cor.

A menina, de forma ludica e carinhosa, responde de maneiras diferentes,
sempre envolvendo brincadeiras e elementos da natureza, até que o coelhinho
decide que ele também quer ter uma cor parecida com a dela. A histéria aborda de
forma sutil e poética temas como a diversidade racial, aceitagao, e a importancia de

valorizar as diferencas.

O livro é caracterizado por linguagem simples e acessivel as criangas, e pela
maneira como celebra a beleza da diversidade, promovendo a autoestima e o

respeito as diferencas desde a infancia.

Pesquisador: Gostaram da histéria?

Todas as criancas: Sim, muito legal...
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Monica: Tem muitos personagens...

Pesquisador: Mas entdo, criancas vocés estdo percebendo como os coelhinhos sio diferentes?

Harry Potter: Sim...

Pesquisador: Cada um tem sua cor, cada um tem o seu jeito, porque vocés acham que ndo dava certo
entdo o coelho fazer aquelas coisas que a menina falava para ele, para que o coelho descobrisse como é
que ela tinha aquela cor.

Elsa: Porque na verdade ndo tinha nada a ver com aquilo que ela falava.

Pesquisador: Muito bem, e n6s temos diferengas?

Todas as criangas: Sim, professor.

Pesquisador: Isso, cada um de nds é diferente, por isso cada um de nés é especial, ndo tem ninguém
igual a n6s, cada um de nds tem o seu préprio jeito, cor de pele, cabelo, cor dos olhos.

Peter Pan: A nossa propria voz e corpo.

Pesquisador: [sso mesmo, e é importante respeitarmos cada pessoa do jeito que ela é. Entdo agora, nés
vamos fazer algumas atividades sobre a histdria, vamos 14?

Todas as criangas: Sim...

Enquanto o pesquisador conversava com algumas criangas sobre a histéria
Bela seguia encantada com o tapete e algumas vezes tentava levantar para pegar
os personagens. A professora que estava ao lado dela explicava que naquele
momento ela ndo poderia fazer aquilo e Bela atendia o pedido por alguns instantes.
Depois desse momento de conversa sobre a histéria, o pesquisador passa para a

explicacado da proxima atividade.

Pesquisador: A primeira atividade vocés realizardo em duplas, vamos organizar as carteiras de duas em
duas, formando assim duas fileiras uma de cada lado da sala, deixando o centro da sala livre.

Figura 36 - Os alunos organizados em duplas para realizar o Jogo do Boliche

——

e /h
Fonte: O Autor, 2024.
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Pesquisador: Como vai funcionar, vamos relacionar a histéria com um jogo e também com a
matematica. Vou colar no chdo uma fita, logo logo vocés saberdo para que ela serve.

Nesse momento as criangas demonstraram muito engajamento e expectativa
em saber qual atividade seria desenvolvida perguntando ao pesquisador varias
vezes 0 que seria feito ou até mesmo tentado adivinhar do que se tratava. Bela
formou dupla com Harry Potter e também observava os movimentos do pesquisador

preparando as o jogo.

Figura 37 - O pesquisador demarcando a linha de langamento da bola para iniciar o Jogo do Boliche

e

—t

Fonte: O Autor, 2024.

Com o avango na montagem, as criangas compreenderam o que seria

desenvolvido e comegaram a conversar com o pesquisador sobre o jogo:

Harry Potter: é boliche.
Pesquisador: Muito bem, é o jogo do boliche, alguém ja jogou boliche?
Barbie: N3do, mas ja vi uma vez uns videos.

Pesquisador: O objetivo deste jogo consiste em vocés jogarem uma bola e acertar o maior nimero de
pinos que vocés conseguirem, ta?. Entdo assim que eu organizar os pinos, vocés formardo filas para os
langamentos. No caso, depois que vocés jogarem a bola, vocés deverdo contar a quantidade de pinos que
cairam e af vocés voltardo para a carteira de vocés e vio registrar nesse papel aqui (o pesquisador
mostra as criancas um pedago de aproximadamente % de papel sulfite) quantos pinos vocés acertaram,
no final da primeira rodada, todos vao vir aqui e colar o papel que vocés representaram a quantidade de
acertos,, no cartaz que contém o seu nome (ficticio), vio ser ao todo seis rodadas. Lembrando que vocés
estdo em duplas, entdo vocés deverdo ajudar os colegas nos registros. Ao final de todas as rodadas
somaremos. Vocés ja realizaram soma de algo,alguma vez? ]Ja realizaram contas de mais ou de adi¢ao?

Harry Potter: Simmm.... em matematica a gente sempre faz.

Pesquisador: Muito bem, isso ai, alguns podem nao estar lembrados, mas vocés realizaram a operacdo
de adigdo nas aulas de matematica, e iremos fazer uso delas aqui nesse jogo.
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Cena 2: o engajamento de Bela durante o desenvolvimento da atividade com

bola

Essa atividade foi elaborada depois que o pesquisador verificou que o objeto
bola era um dos focos de atencéo de Bela e que ela sempre ficava muito feliz ao ver
a imagem de uma Bola no livro que a estagiaria costumava fornecer para ela ou
mesmo quando o professor de educacéo fisica chegava para levar a turma para
atividades externas e entregava uma bola para ela levar.

Foi solicitado que as criangas organizassem uma fila para realizar os
langamentos. O professor indicou que a fita adesiva (crepe) colada no chéo serviria
para os alunos respeitassem o limite para o lancamento da bola. O pesquisador
ainda ressaltou que os pinos eram feitos de garrafa pet, e haviam coelhos colados
na garrafa, a fim de relacionar com a tematica presente na histéria “A Menina Bonita

do Lacgo de Fita”.

Figura 38 - Cartaz da pontuagéo do Jogo do Boliche e pinos utilizados no jogo




93

Fonte: O Autor, 2024.

Durante os langamentos, notou-se o envolvimento de todas as criangas, os
quais gritavam os nomes de quem estava langando a bola em forma de torcida e
viboravam quando derrubaram os pinos. Notou-se também o envolvimento e
participacdo de Bela, ressaltando-se que a professora contribuiu muito para
participagdo de Bela no jogo, uma vez que tanto a professora quanto o pesquisador
buscaram incentivar e possibilitar a participacdo e inclusdo de Bela no
desenvolvimento da tarefa.

Podemos afirmar que essa atividade foi desenvolvida com base no DUA,
pois incentiva o uso de diferentes canais sensoriais, como o visual, auditivo e tatil,
permitindo que criangcas com diferentes estilos de aprendizagem possam
compreender e se envolver com a narrativa e a atividade proposta. Por exemplo,
para estudantes que aprendem melhor através de estimulos visuais utilizamos as
ilustragbes, os personagens em E.V.A e o tapete de velcro. Ja para os que preferem
o estimulo auditivo, a entonagado da voz, o uso de sons, para os que preferem
atividades tateis levamos a montagem da histéria no tapete conforme ela era
contada, bem como o jogo que também envolveu e motivou as criangas, elementos
que fizeram a diferenga na compreenséo e no interesse pela histéria, principalmente

para Bela, ao considerarmos que:

O autismo é um transtorno global do desenvolvimento infantil que se
manifesta antes dos 3 anos de idade e se prolonga por toda a vida [...]
caracteriza-se por um conjunto de sintomas que afeta areas da socializagéo,
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comunicagao e do comportamento, e, dentre elas, a mais comprometida é a
interacao social. (Silva, Gaiato e Reveles, 2012, p. 11)

Em sua primeira jogada Bela langou a bola e posteriormente foi até a sua
carteira para fazer o registro, recebeu auxilio do Harry Potter para poder fazer o
registro o que permitiu melhor envolvimento e sucesso para efetivamente participar
do jogo do inicio ao fim.

Outro aspecto determinante para escolha dessa atividade foi que ao longo
das historias anteriores as atividades que exigiam registro no papel ndo motivaram
Bela e a deixavam agitada, tanto que por raras vezes ela de fato realizou as
atividades propostas, foi entdo que pensamos em incluir o jogo do boliche que

poderia ser uma possibilidade na busca por maior envolvimento.

Pesquisador: Vamos 14 Bela, sua vez.

Cena 3: a importancia da mediagao pedagdégica da professora na promogao de

momentos de aprendizagem e interagcao

A aluna Bela, juntamente com sua professora, se organizaram em fila, e so
assim o pesquisador entrega a ela a bola para que realizasse o langamento.
Notamos que ela respeitou a linha para langar a bola e ficou atenta a quantidade de
pinos que cairiam apos o langamento. Ao perceber que Bela acertou um pino, todos
os alunos da sala vibraram e gritaram o nome dela. Bela esbogou estar feliz e foi

junto com a professora até a sua carteira realizar seu registro.

Figura 39 - Bela realizando o langamento da bola no Jogo do Boliche
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Fonte: O Autor, 2024.

Bela acertou um pino na quarta rodada do jogo, momento em que recebeu a
torcida e comemoragao dos colegas. Abaixo, segue a imagem que demonstra Bela
colando seu registro no cartaz, foi possivel notar o envolvimento e participagéo do

inicio ao fim de todo o jogo.

Figura 40 - Bela colando seu registro referente aos acertos que obteve no Jogo do Boliche

Fonte: O Autor, 2024.

Abaixo, apresentamos a tabela preenchida com os registros de todas as
criangas, ressaltamos que ao perceber que os alunos estavam agitados e que ainda

havia uma atividade para ser desenvolvida durante aquela aula, realizamos ao todo
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cinco rodadas em vez de seis, pois consideramos que foi suficiente, principalmente
para conseguir observar a participagcdo de Bela na atividade, o que foi bem

satisfatorio.

Figura 41 - Registro de todos os alunos referente aos acertos no Jogo do Boliche
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Fonte: O Autor, 2024.

Dando énfase ao registro de Bela, a mesma teve os seguintes acertos:

Figura 42 - Reqistro de Bela de todas as jogadas no Jogo do Boliche

Fonte: O Autor, 2024.

Em seguida apresentamos uma sintese do desempenho de Bela em cada

uma das cinco rodadas em que ela participou:

12 rodada: Nao acertou nenhum pino (Bela realizou o registro com apoio de seu
colega Harry Potter).

22 rodada: Nao acertou nenhum pino (Bela representou o numero zero com auxilio
da professora).

3?2 rodada: Nao acertou nenhum pino (Bela representou o numero zero novamente
com o auxilio da professora).

42 rodada: Acertou um pino (Bela representou seu acerto, fazendo o registro do

namero 1).
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52 rodada: Acertou um pino (Bela representou seu acerto, fazendo o registro do

namero 1).

Essa atividade, certamente foi a que Bela mais se envolveu dentre todas as
propostas realizadas no periodo da pesquisa, mesmo quando seus colegas estavam
fazendo os langamentos ela estava com a atengcédo na jogada deles e ao chegar a
sua vez ela compreendia que o objetivo era langar a bola em dire¢ao aos pinos.
Outro ponto positivo a ser destacado nessa atividade foi o0 momento de interagao
que ela propiciou, pois Bela e Harry Potter ficaram bem préximos e ele a auxilia em
alguns momentos, bem como a comemoragdo quando cada crianga acertava os
pinos fez com que um sentimento de pertencimento e espirito de equipe fizesse
estivesse presente durante toda a atividade.

Ao final dos langamentos a turma realizou a soma dos acertos obtidos pela
dupla, como a dupla de Bela era Harry Potter, ao todo contabilizaram 12 pontos.
Nesse momento da soma e do registro no cartaz Bela n&o quis participar, porém
ficou atenta a professora e seu colega Harry Potter que fizeram a soma de seus
acertos.

Apés a finalizagdo do jogo do boliche, passamos para a préxima atividade,
que consistiu em produzir o cabelo da menina bonita do lago de fita pintando a mao
com tinta e carimbando-a no cartaz. Logo apds as criangas pintaram os lagos para

colar no cabelo da personagem.

Pesquisador: O professor,vai colar aqui no quadro um cartaz, esse cartaz tem a menina bonita do laco
de fita, que foi o tema da nossa histéria de hoje.

Figura 43 - Cartaz utilizado para a atividade de criar o cabelo para a menina do livro “A Menina
Bonita do Laco de Fita”
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Fonte: O Autor, 2024.

Pesquisador: Mas olhem o cabelo dela, por enquanto ela ndo tem, entdo seremos nés que faremos o
cabelo dela.

Todas as criangas: tinta, tinta, tinta...

Acao das criancas: Todas as criancas gritaram tinta, demonstrando muita animagdo para realizar a
segunda atividade.

Pesquisador: Bom, criancas... A atividade é a seguinte, nés vamos entdo, fazer o cabelo na menina,
vamos deixar o cabelo dela bem decorado, nés vamos usar as mios para fazer o cabelo dela, entdo vocés
irdo chegar aqui molhar a mio de vocés na tinta, tomando cuidado para ndo sujar o uniforme e nem
esbarrar no colega, e assim vocés irdo carimbar no cartaz a mao de vocés, a fim de completarmos o
cabelo da menina. Depois que vocés carimbarem devem lavar a mio na pia ali do patio e retornar para
sala, em seguida vocés ganhardo alguns lacinhos para colorir e para que vocés colem na mio que
carimbaram no cartaz. Entenderam?

Todas as criangas: sim...

Bela ndo aceitou pintar a sua mao, provavelmente por ndo gostar da textura
da tinta ou da sensacgéo dela em sua mao, mas para que ela nao ficasse de fora da
atividade fizemos uma flexibilizagdo com o apoio da professora que contornou a mao
de Bela em uma folha de sulfite preta e depois recortou. Com isso, Bela conseguiu ir
até o cartaz e colou o contorno da sua mé&o para compor o cabelo da personagem.

Pimentel (2011) aponta que:



99

As criangas com autismo muitas vezes apresentam hipersensibilidade ao
toque e a diferentes texturas, o que pode levar a reagdes de aversdo ou
desconforto. E fundamental que educadores e familiares respeitem essas
limitagbes e promovam experiéncias sensoriais gradativas que ajudem a
expandir suas vivéncias sem forgar ou causar estresse (Pimentel, 2011, p.
73).

Depois disso, Bela passou a pintar os lagos com a ajuda da professora e
notamos que a professora estava segurando e dirigindo a mao de Bela para colorir
os lagos que seriam colados na personagem da histéria, Bela ndo demonstrou
intengdo nem interesse em pintar os lagos. Em seguida a professora realizou o
recorte dos lagos, depois disso Bela se dirigiu novamente acompanhada da

professora até o cartaz para colar os lagos em sua mao.

Figura 44 - A professora auxiliando Bela a colorir o Lago

Fonte: O Autor, 2024.

A seguir, apresentamos uma imagem do cartaz quase finalizado, apos todo o

trabalho desenvolvido pelas criangas.

Figura 45 - Registro do cartaz com o contorno das maos de todas as criancas e lacos
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Fonte: O Autor, 2024.

Evidenciamos que Bela e seus colegas se envolveram bastante no
desenvolvimento da atividade, também ¢é importante destacar a importancia do
trabalho desenvolvido pela professora que de modo muito préximo auxiliou Bela
permitindo que ela participasse de toda a atividade e tivesse a flexibilizagao

necessaria quando precisou.

6.3 PRINCIPAIS RESULTADOS

Com a aplicacao, descricdo e analise das trés historias pudemos perceber
que a contacdo de histérias se mostra como uma aliada no favorecimento da
inclusdo por possibilitar momentos de participagdo e envolvimento entre todas as
criangas. Para Abramovich (1989) a contagcdo de histérias facilita a conexao
emocional e cognitiva das criangas com os conteudos abordados, promovendo um
aprendizado mais significativo e engajador.

A utilizagdo de gravacoes e a necessidade da transcrigao fizeram com que o
olhar sobre as acgdes fosse ainda mais aprofundado e revisado quando necessario,
tornando-se um registro fundamental para n&o se perder nenhum movimento, fala ou
acao das criangas que pudessem ir ao encontro dos objetivos da pesquisa. Esse

meétodo permitiu uma analise minuciosa das interagdes e reagbes das criangas,
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possibilitando a identificagdo de padrdes e a adaptagado das estratégias pedagogicas
conforme necessario.

As acgdes apresentadas durante a contagao de historias e o desenvolvimento
das atividades propostas apds cada contacdo permitiram perceber a motivagao e o
envolvimento das criangas. Isso pode ser atribuido ao fato de que as tematicas
envolvidas nas histérias abordam questdes relevantes e proximas das necessidades
e realidades das criancgas, facilitando a identificacdo e o interesse delas.

Houve momentos em que o pesquisador se sentiu desafiado, principalmente
ao perceber o pouco envolvimento em algumas tarefas por parte da aluna Bela,
momentos esses que também ensinaram muito ao pesquisador.

Tais desafios levaram a busca por adequacgdes das atividades seguintes no
intuito de superar a falta de participagcdo e de envolvimento num movimento
continuo de repensar e reestruturar o planejamento e de reavaliagado
constantemente da pratica pedagogica para que ao longo das contagdes seguintes
fosse possivel alcangcar melhores resultados, conforme Paulo Freire (1988, p.47)
"Para ensinar, € necessario saber; mas para saber, é necessario aprender
constantemente. E € no ato de ensinar que o professor também aprende, refletindo e
aprimorando sua pratica pedagogica" .

Desse modo, o grande desafio foi a necessidade de constante mudancga nas
estratégias adotadas e evidenciarmos que mesmo assim diversas delas ndo eram
capazes de alcangar a participagao e aprendizagem da crianga.

O maior aprendizado com todo esse movimento foi 0 de que um trabalho
que vise a inclusdo necessita de continua reflexdo sobre a prépria pratica, bem
como de um constante ressignificar dos resultados a partir de um olhar atento as
dificuldades e limitagbes observadas nas atividades que ndo conseguem possibilitar
a participacado e aprendizagem das criangas, conforme Vygotsky (1988, p. 52), "O
professor deve adotar o papel de facilitador, ndo apenas de transmissor de
conhecimento, mas também de um colaborador que ajuda os alunos a
desenvolverem suas capacidades. Isso exige uma reflexdo constante sobre a
prépria pratica”.

A pesquisa revela que tal reestruturagao so é eficaz quando o professor ou
pesquisador esta de fato preocupado com a inclusdo de todas as criangas na sala
de aula, buscando flexibilizar e criar novas estratégias capazes de cativa-las e

envolvé-las nas atividades. Isso sO € possivel por meio da observacéo cuidadosa e
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da ateng¢ao dedicada as necessidades individuais de cada crianca. Além disso, o
estudo destaca a importancia de um ambiente de aprendizagem adaptativo, onde os
educadores estdo constantemente ajustando suas abordagens para melhor atender
as diversidades presentes na sala de aula, promovendo uma educagdo mais
inclusiva e equitativa.

Termos considerado as contribuicdes do DUA na elaboracado das contagdes
e das atividades favoreceu a inclusado e a participacdo de todas as criangas, pois
pensamos nas potencialidades e dificuldades de cada uma buscando formas de
permitir que todos participassem.

Percebemos também que seria importante um tempo maior, que infelizmente
a pesquisa de mestrado ndo permite, pois para alcangarmos melhores resultados a
repeticdo e a persisténcia aliadas a diferentes modos de apresentar as atividades
seriam determinantes.

A pesquisa demonstrou também a importancia do professor estar atento ais
gostos e interesses das criangas para assim aproximar as situacbes de ensino
dessas criangas, como no caso da atividade do jogo do boliche que foi capaz de
propiciar os principais momentos de interagdo e de aprendizagem entre as criangas.

Bela participou das atividades quando a metodologia e os materiais foram
pensados de acordo com o0s interesses e necessidades dela, possibilitando

momentos de interagdo e aprendizagem.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo visou tratar da contacdo de histérias para o
favorecimento da inclusdo das criangas com TEA dos anos iniciais. Pudemos
pesquisar o potencial dessa pratica para a inclusdo das criangas com TEA, bem
como a caréncia de pesquisas nessa area por meio da realizacdo do estado do
conhecimento.

De modo geral, as orientagbes sobre praticas pedagdgicas inclusivas nos
indicam a importancia do trabalho em grupo e organizado de modo cooperativo, do
cuidado com os recursos a serem utilizados, da proposicao de situacbes de
aprendizagem significativas, explicitando praticas inclusivas, nesse sentido, a
contacgao de historias pode vir a ser uma opg¢ao produtiva.

O ensino ofertado nas escolas possui como finalidade aproximar as criangas
de um determinado conhecimento. Para isso, € necessario que os professores
compreendam a importancia da busca por estratégias capazes de instigar essas
criangcas a se envolverem nas atividades propostas e que essas atividades
possibilitem que o aprendizado ocorra como algo natural.

A organizacao do trabalho docente também tem um papel muito importante
para que a contacdo de histérias possa ser uma alternativa para a inclusao das
criangas com TEA, visto que ouvir histérias é o primeiro contato das criangas com a
literatura infantil e que esse momento precisa ir além da simples leitura de histérias.

Durante ou apds a contacdo de histéria € importante incentivar as criangas
a responder de diferentes maneiras, como desenhar uma cena, dramatizar uma
parte da narrativa ou escrever uma versao alternativa do final. Isso permite que cada
crianga expresse sua compreensido de uma forma que se sinta confortavel,
respeitando suas habilidades e interesses individuais, e incentivando o
desenvolvimento criativo e critico.

A contacao de histérias cativa as criangas e aguga a sua imaginagao, além
de ser uma opc¢ao produtiva tanto para a contextualizacdo dos conteudos quanto

para formacao de leitores e aproximagao dos conteudos da realidade das criancas.
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O momento de contacdo é potencialmente um momento de interacdo social e
aprendizagem colaborativa entre as criangas, contribuindo para que as criangas com
TEA desenvolvam uma das areas que apresentam maior comprometimento, a de
relagao social. Desse modo, os estudos apontam para as contribuicbes importantes
que a contagao de historias representa para a inclusdo das criangas com TEA.

Durante a contagdo, observamos a importancia de pensar em diferentes
formas de trabalhar o conteudo, pois a crianga analisada apresentou resisténcia a
atividades no papel, sendo necessario buscar alternativas que envolvessem outras
formas de interagdo com seus colegas e com o proprio meio.

Percebemos que Bela ndo fica concentrada por muito tempo e isso
possivelmente se deve ao TEA. Uma possibilidade que poderia ser produtiva seria
recontar as historias, pois a persisténcia e a repeticdo se mostram muito importantes
para que as criangas com TEA aprendam.

As criangas sao muito dispostas a acolher seus colegas e que em uma sala
muito diversa e com varias criangas publico da educacao especial todas sao
respeitadas e acolhidas em suas diferencas por parte dos seus colegas.

Durante o desenvolvimento da pesquisa foi necessario estar disposto a
promover mudangas em seu percurso para atender o publico com o qual estava
sendo desenvolvida. A ultima contagdo visou atender a um interesse de Bela,
demonstrando que aproveitar esses interesses pode fazer com que as criangas
tenham mais vontade de desenvolver as atividades propostas.

Pudemos perceber que a Bela avangou na compreensdo de regras/rotina,
bem como propiciamos por meio das atividades momentos de socializagdo no
espaco de sala de aula, foi possivel perceber também momentos de atencado e
participacao dela.

Percebemos que no momento dessa contacdo uma possibilidade que
poderia ser produtiva seria a implementacdo de materiais alternativos como fichas
para acompanhamento da histéria e o auxilio da professora ou da estagiaria que
poderiam ficar ao lado de Bela a fim de contribuir para que ela ndo desviasse a
atencao durante a historia.

Com o desenvolvimento da pesquisa podemos afirmar que a contagao de
histérias pode favorecer de maneira satisfatoria o processo de inclusdo das criangas
com TEA e que novas pesquisas podem ser desenvolvidas para investigar de que

forma essas atividades podem contribuir para o desenvolvimento da socializacao,
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oralidade, aprendizagem entre outros aspectos, mas para isso é necessario mais
tempo para o desenvolvimento da pesquisa.

Durante a pesquisa contamos com o apoio e auxilio da professora e da
estagiaria da turma que contribuiram muito durante a contacdo das histdrias,
ressaltamos que caso algum professor que ler a presente pesquisa queira aplicar as
atividades em outras turmas os resultados podem ser diferentes tanto pelo fato de
que cada crianca é diferente quanto por que os professores que vierem a levar as
atividades para suas turmas podem nao contar com o auxilio de profissionais como
a professora e a estagiaria da turma.

Esperamos que a pesquisa seja um estimulo para que os professores
participantes possam inserir a contagao de historias em seu dia a dia de sala de aula
sempre pensando em alternativas para inclusdo, como o DUA, para que todas as
criangas tenham suas potencialidades e necessidades consideradas e desse modo

aprendam juntas.
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APENDICES

APENDICE 1 - DADOS DE IDENTIFICAGAO: CONTAGAO 1

Tema: Contacao de histéria: A menina e o passaro encantado, de Rubem Alves

Objetivos:

Ouvir e compreender historias;

Compreender a importancia de valorizar e respeitar ao outro;

Dialogar sobre a historia contada expondo opinides e respeitando a dos
colegas;

Refletir sobre o respeito, a solidariedade, o amor, a tolerancia e a empatia
para vida em sociedade;

Elaborar oralmente um novo final para a histéria “A Menina e o Passaro
Encantado”;

llustrar o novo final criado.

Desenvolvimento metodologico:

A aula iniciara com a realizacdo do acolhimento, em que o professor explica

que vai contar uma historia para as criancas e que depois todos participarao de uma

roda de conversa sobre essa historia, explicar ainda que eles criardo um novo final

para a histéria apds ouvi-la fardo ainda a producédo de desenhos ilustrando o final

criado, a acolhida segue com a apresentagcdo da histéria “A Menina e o Passaro

Encantado” (ANEXO 1), de modo geral, mostrando a capa do livro e folheando as

paginas pedindo que as criangas observem as imagens, textos e o livro como um

todo.
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O pesquisador explicara ainda que eles desenvolverdao uma atividade para
escolher o nome de um personagem da literatura infantil para serem chamados
durante o desenvolvimento do projeto.

Em seguida iniciamos a contacdo da historia “A Menina e o Passaro
Encantado” em que o professor fara a contacdo da historia utilizando-se da
encenacao e entonagao necessaria para dar mais énfase as partes mais importantes
do texto, serdo utilizados também bonecos para representar os personagens da
historia, bem como também um plano de fundo para compor o cenario.

Apds a contagao da historia, tera inicio a roda de conversas em que o
professor incentivara que as criancas expressem 0s seus conhecimentos e/ou que
apresentem novas ideias como sugestdes para a composi¢ao da historia, fazendo
combinados para que as participacbes de todos sejam acolhidas, apoiando as
sugestdes, observando e ampliando a riqueza das trocas de opinides para
verificacdo e exposicao do que foi apreendido a partir da contagao de histdria, de
maneira dialogada e com possiveis relatos de fatos semelhantes aos da histodria,
nesse momento, serdo trazidos questionamentos de forma oral para as criangas
(APENDICE 5).

Solicitar as criangas que criem um novo final para a histéria ouvida,
oralmente, ao socializarem para a turma, ressaltar a importancia do respeito a
diversidade de ideias. Solicitar que as criancas desenhem, em folhas, a histéria com

o novo final que cada um criou.

Recursos didaticos: Livro “A Menina e o Passaro Encantado”, bonecos
representando os personagens da histéria, cenario da histéria como plano de fundo,
lapis, folhas de papel e lapis colorido.

Avaliagao: A avaliagcao sera continua e considerara a participagao e a interagao das
criancas no decorrer da roda de conversa, da produg¢ao do novo final para a histéria
e do desenho.

Tempo estimado: 2 aulas, cada aula com 50 minutos.

Referéncias:
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ALVES, Rubem. A menina e o passaro encantado. Sdo Paulo: Loyola, 15 ed.
1992. Disponivel em:
https://livrospralerereler.blogspot.com/2012/06/menina-e-o-passaro-encantado-rube
m.html. Acesso em: 10 de out. de 2023.

Sequéncia Didatica: Contacdo de Historias. MVC editora, 2023. Disponivel em:
https://mvceditora.com.br/2021/05/13/sequencia-didatica-contacao-de-historias/.
Acesso em: 11 de out. de 2023.

APENDICE 2 - DADOS DE IDENTIFICAGAO: CONTAGAO 2

Tema: Contacao de histéria: “O Monstro das Cores”, escrito por Anna Llenas

Objetivos:

e OQuvir e compreender historias;

e Dialogar sobre a histéria contada expondo opinides e respeitando a dos

colegas;

e Refletir sobre 0 mundo letrado que esta a nossa volta;
Desenvolvimento metodolégico: A aula iniciara com a realizagao do acolhimento,
em que o professor explicara que vai contar uma historia para as criangas e que
depois todos participarao de uma roda de conversa sobre essa historia.

Em seguida, as criangas serdo dispostas em semi-circulo sentadas no chéao,
para que se inicie a contacéo da histéria “O monstro das cores” (APENDICE 12) em
que o professor utilizara o teatro de fantoches para contar a histéria.

Apos a contagdao da historia, tera inicio a roda de conversas em que o
professor incentivara que as criancas expressem 0s seus conhecimentos e/ou que
apresentem novas ideias como sugestdes para a composi¢ao da historia, fazendo
combinados para que as participagbes de todos sejam acolhidas, apoiando as
sugestdes, observando e ampliando a riqueza das trocas de opinides para
verificacdo e exposicao do que foi apreendido a partir da contagao de histéria, de
maneira dialogada e com possiveis relatos de fatos semelhantes aos da historia,
nesse momento, serdo trazidos questionamentos de forma oral para as criangas
(APENDICE 7).

Solicitar as criangas que escrevam acontecimentos que as fazem ter cada um

dos sentimentos representados pelos monstrinhos, em seguida, observar os


https://livrospralerereler.blogspot.com/2012/06/menina-e-o-passaro-encantado-rubem.html
https://livrospralerereler.blogspot.com/2012/06/menina-e-o-passaro-encantado-rubem.html
https://mvceditora.com.br/2021/05/13/sequencia-didatica-contacao-de-historias/
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sentimentos representados nas figuras e liga-los aos sentimentos correspondentes e
por fim colorir o monstrinho com a cor correspondente aqueles sentimentos que

mais costumam sentir.

Recursos didaticos: Livro “O Monstro das Cores”, fantoches representando os

personagens da historia, cenario para os fantoches, lapis e lapis de cor.

Avaliacao: A avaliagdo sera continua e considerara a participacéo e a interagao das
criangas no decorrer da roda de conversa e a confeccdo do cracha com o nome que
escolheram para utilizar durante as aulas de desenvolvimento do projeto.

Tempo estimado: 2 aulas, cada aula com 50 minutos.

Referéncias:

LLENAS, Anna. O monstro das cores. Belo Horizonte: Aletria, 2018.
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APENDICE 3 - DADOS DE IDENTIFICAGAO: CONTAGAO 3

Tema: Contagdo de histéria: Menina Bonita do Laco de Fita, de Ana Maria
Machado.

Objetivos:

e OQuvir e compreender historias;

e Compreender a importancia de valorizar e respeitar ao outro;

e Dialogar sobre a histéria contada, expondo opinides e respeitando a dos
colegas;

e Refletir sobre o respeito, a solidariedade, o amor, a tolerancia e a empatia
para vida em sociedade;

e Confeccionar com massinha de modelar bonecos de diversas cores e colar

em papel A3.

Desenvolvimento metodolégico: A aula iniciara com a explicagdo de que o
pesquisador vai contar uma historia para as criangas e que depois todos participarao
de uma roda de conversa sobre essa historia, explicar ainda que eles desenvolverao
ap6s uma atividade utilizando massinha de modelar

Em seguida, as criangas serao dispostas em semi-circulo sentadas no chao,
para que se inicie a contacao da histéria “Menina bonita do lago de fita” em que o
professor contara a histéria utilizando-se da encenacao e entonacao necessaria para
dar mais énfase as partes mais importantes do texto, serdo utilizados também
bonecos para representar os personagens da histéria, bem como também um tapete
de velcro no qual a histéria sera construida conforme for sendo contada.

ApOs a contagao da historia, tera inicio a roda de conversas em que o

professor incentivara que as criangcas expressem 0s seus conhecimentos e/ou que
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apresentem novas ideias como sugestdes para a composi¢cao da historia, fazendo
combinados para que as participagbes de todos sejam acolhidas, apoiando as
sugestdes, observando e ampliando a riqueza das trocas de opinides para
verificacdo e exposicao do que foi apreendido a partir da contagao de histéria, de
maneira dialogada e com possiveis relatos de fatos semelhantes aos da historia,
nesse momento, serdao trazidos questionamentos de forma oral para as criancas
(APENDICE 5).

Solicitar as criangas que formem uma fila para que possamos realizar o jogo
do boliche, cada crianga tera quatro chances de langamento sendo que ao final de
cada langamento registrar as quantidades que conseguiram em um papel e
posteriormente colar em um cartaz para verificar o total alcangado pela dupla.

Outra atividade consistiu em mergulhar as méos das criangas em tinta guache
preta para posteriormente carimbarem e formar o cabelo da personagem da histéria,
além disso cada crianca recebeu um lagco impresso para colorir € colar no cabelo

produzido, sendo colado no cartaz.

Recursos didaticos: Livro “Menina bonita do lago de fita” (ANEXO 1), tapete de
velcro, bonecos representando os personagens da histéria para serem colados no

tapete,pinos, bola, tinta guache e cartazes.

Avaliacao: A avaliacao sera continua e considerara a participacéo e a interagao das
criangas no decorrer da roda de conversa participagao no jogo do boliche e cabelo
da personagem

Tempo estimado: 2 aulas, cada aula com 50 minutos.

Referéncias:
MACHADO, Ana Maria. Menina Bonita do lago de fita. Rio de Janeiro: Atica, 2000.

KNAUT, Michelle Souza Julio. et al. Contacao de histérias: menina bonita do lago
de fita. Revista Praxis, Curitiba, p. 35-39, 2022.
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APENDICE 4 - MATERIAIS PARA CONTAGAO DA HISTORIA “A MENINA E O
PASSARO ENCANTADO”
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APENDICE 5 - QUESTIONAMENTOS PARA GUIAR A RODA DE CONVERSA

Vocés gostaram da histéria? Sobre o que a histéria fala?

Qual a parte da histéria que mais lhe chamou a atengao?

Vocés gostaram de ouvir a histéria e conseguiram entendé-la?

Qual ligdo podemos aprender com as agoes da menina?

Perto da sua casa existem exemplos parecidos com o que vimos na histéria?
O que vocés fariam se estivessem no lugar dos personagens?

*Poderdo surgir novas perguntas no decorrer do desenvolvimento da roda de
conversas, a depender do interesse ou da curiosidade das criancgas.
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APENDICE 6 - MATERIAIS UTILIZADOS PARA CONTAR A HISTORIA MONSTRO
DAS CORES
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APENDICE 7 - QUESTIONAMENTOS PARA GUIAR A RODA DE CONVERSA

e \océs gostaram da histéria? Sobre o que a histéria fala?
e Qual a parte da historia que mais lhe chamou a atengao?
e Vocés gostaram de ouvir a historia e conseguiram entendé-la?
e Quais sentimentos vocé costuma sentir com mais frequéncia?

e Como costuma lidar com esses diferentes sentimentos?

*Poderdao surgir novas perguntas no decorrer do desenvolvimento da roda de

conversas, a depender do interesse ou da curiosidade das criangas.



APENDICE 8 - MATERIAIS UTILIZADOS PARA CONTAR A HISTORIA
MENINA BONITA DO LACO DE FITA”
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e Como seria 0 mundo se tudo fosse de uma sé cor... azul, por exemplo, e se
tudo fosse amarelo? Ou vermelho?

e E bom haver cores diferentes e por qué?

e Explicar que, assim como as cores, cada um é diferente também muitas
outras coisas variam: cor e tipo de cabelo, formato e cor dos olhos, tamanho
do nariz, altura, cor da pele... Que cor de lapis é mais parecido com a cor da

pele de cada um?

Questionamentos para guiar a roda de conversa
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e \Vocés gostaram da historia? Sobre o que a historia fala?

e Qual a parte da historia que mais Ihe chamou a atengao?

e \océs gostaram de ouvir a historia e conseguiram entendé-la?

e Qual era o sonho do coelhinho branco?

e Qual era a pergunta que o coelho sempre fazia para a menina?

e Eladisse a verdade? Por qué?

e Vocés ja pensaram se fossemos todos iguais? (para destacar a importancia

das diferengas)

*Poderdao surgir novas perguntas no decorrer do desenvolvimento da roda de

conversas, a depender do interesse ou da curiosidade das criangas.

APENDICE 10 — REGISTRO DA ATIVIDADE UTILIZADA NA CONTAGAO DE
HISTORIA “ A MENINA BONITA DO LAGO DE FITA”
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APENDICE 11 — CARTAZ ELABORADO APOS A CONTAGAO DE HISTORIA “A
MENINA BONITA DO LACO DE FITA”
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APENDICE 12 — HISTORIA “O MONSTRO DAS CORES” - CAPA DO LIVRO
UTILIZADO
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ANEXOS

ANEXO 1 — HISTORIA “A MENINA E O PASSARO ENCANTADO”

A Menina e o Passaro Encantado — Rubem Alves

A MENINA EO
PASSARO
ENCANTA

Era uma vez uma menina que tinha um passaro como seu melhor amigo. Ele
era um passaro diferente de todos os demais: era encantado.

Os passaros comuns, se a porta da gaiola ficar aberta, vao-se embora para
nunca mais voltar.

Mas o passaro da menina voava livre e vinha quando sentia saudades...

As suas penas também eram diferentes. Mudavam de cor. Eram sempre
pintadas pelas cores dos lugares estranhos e longinquos por onde voava.

Certa vez voltou totalmente branco, cauda enorme de plumas fofas como o
algodao...

— Menina, eu venho das montanhas frias e cobertas de neve, tudo
maravilhosamente branco e puro, brilhando sob a luz da lua, nada se ouvindo a ndo
ser o barulho do vento que faz estalar o gelo que cobre os galhos das arvores.
Trouxe, nas minhas penas, um pouco do encanto que vi, como presente para ti...

E, assim, ele comecgava a cantar as cangdes e as histérias daquele mundo
gue a menina nunca vira. Até que ela adormecia, e sonhava que voava nas asas do
passaro.

Outra vez voltou vermelho como o fogo, penacho dourado na cabecga.

— Venho de uma terra queimada pela seca, terra quente e sem agua, onde
0s grandes, 0s pequenos e 0s bichos sofrem a tristeza do sol que ndo se apaga.
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As minhas penas ficaram como aquele sol, e eu trago as cangdes tristes
daqueles que gostariam de ouvir o barulho das cachoeiras e ver a beleza dos
campos verdes...

E de novo comegavam as histérias. A menina amava aquele passaro e podia
ouvi-lo sem parar, dia ap6s dia. E o passaro amava a menina, e por isto voltava
sempre.

Mas chegava a hora da tristeza.

— Tenho de ir — dizia.

— Por favor, ndo vas. Fico tao triste. Terei saudades. E vou chorar...

— E a menina fazia beicinho...

— Eu também terei saudades

— dizia o passaro. — Eu também vou chorar.

Mas vou contar-te um segredo: as plantas precisam da agua, nés precisamos
do ar, os peixes precisam dos rios...

E o0 meu encanto precisa da saudade.

E aquela tristeza, na espera do regresso, que faz com que as minhas penas
figuem bonitas.

Se eu nao for, ndo havera saudade. Eu deixarei de ser um passaro
encantado. E tu deixaras de me amar.

Assim, ele partiu. A menina, sozinha, chorava a noite de tristeza, imaginando
se o passaro voltaria.

E foi numa dessas noites que ela teve uma ideia malvada: “Se eu o prender
numa gaiola, ele nunca mais partird. Sera meu para sempre. Nao mais terei
saudades. E ficarei feliz...”

Com estes pensamentos, comprou uma linda gaiola, de prata, prépria para
um passaro que se ama muito. E ficou a espera.
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Ele chegou finalmente, maravilhoso nas suas novas cores, com histérias
diferentes para contar.

Cansado da viagem, adormeceu. Foi entdo que a menina, cuidadosamente,
para que ele ndo acordasse, o prendeu na gaiola, para que ele nunca mais a
abandonasse.

E adormeceu feliz.

Acordou de madrugada, com um gemido do passaro...

— Ah! menina... O que é que fizeste?

Quebrou-se o encanto. As minhas penas ficarado feias e eu esquecer-me-ei
das histdrias...

Sem a saudade, o amor ir-se-a embora...

A menina nao acreditou. Pensou que ele acabaria por se acostumar. Mas nao
foi isto que aconteceu. O tempo ia passando, e o passaro ficando diferente.

Cairam as plumas e o penacho. Os vermelhos, os verdes e o0s azuis das
penas transformaram-se num cinzento triste.

E veio o siléncio: deixou de cantar.

Também a menina se entristeceu.

Nao, aquele nao era o passaro que ela amava.

E de noite ela chorava, pensando naquilo que havia feito ao seu amigo...

Até que nao aguentou mais. Abriu a porta da gaiola.

i
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— Podes ir, passaro. Volta quando quiseres...

— Obrigado, menina. Tenho de partir.

E preciso de partir para que a saudade chegue e eu tenha vontade de voltar.
Longe, na saudade, muitas coisas boas comeg¢am a crescer dentro de nés.
Sempre que ficares com saudade, eu ficarei mais bonito.
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Sempre que eu ficar com saudade, tu ficaras mais bonita. E enfeitar-te-as,
para me esperar... E partiu.

Voou que voou, para lugares distantes. A menina contava os dias, e a cada
dia que passava a saudade crescia.

— Que bom

— pensava ela

— 0 meu passaro esta a ficar encantado de novo...

E ela ia ao guarda-roupa, escolher os vestidos, e penteava os cabelos e
colocava uma flor na jarra.

— Nunca se sabe. Pode ser que ele volte hoje...

Sem que ela se apercebesse, 0 mundo inteiro foi ficando encantado, como o
passaro.

Porque ele deveria estar a voar de qualquer lado e de qualquer lado haveria
de voltar.

Ah! Mundo maravilhoso, que guarda em algum lugar secreto o passaro
encantado que se ama...

E foi assim que ela, cada noite, ia para a cama, triste de saudade, mas feliz
com o pensamento:

“Quem sabe se ele voltara amanha....”

E assim dormia e sonhava com a alegria do reencontro.

A menina e o Passaro Encantado
Autor: Rubem Alves
Editora: Loyola
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ANEXO 2 - ATIVIDADES UTILIZADAS NA CONTAGAO DE HISTORIA “O
MONSTRO DAS CORES”

T O MOSTRO DAS CORES
maEn st
ooondo
ESTE E O MONSTRO DAS CORES,
HOJE ELE ACORDOLU SE SENTINDO ESTRANHO, CONFUSD E ATORDOGDC. ..
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RTINS CILANTA BAGLINGA YOCE FEZ COM SUAS EMEH;I:IEEJ
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Iﬂ._lr;.ﬂ.‘-l - PISCA COMO AS ESTRELAS.
"{h_']’ CLMNDD ESTAALEGRE, WOCE RE, PULA. DAMCA. BRINCA. .
t
"t [ E TEM VWONTADE DE COMPARTILHAR SUAALEGRIA COM TODD MUMDO.
Hosta o i TRISTEZA ESTA SEMPRE SENTINDD FALTA DE ALGD.
m E SUAVE CORMD O MAR,
DOCE COMO 05 DIAS DE CHLUWVA.
CILUANDD ESTA TRISTE, VOLCE SE ESCOMDE E QUER FICAR S0
E MAD TEM VONTADE DE FAZER RADA.
Mot o A Rl A ARDE COMD VERMELHO WD E E FEROZ COMO O FDGEO.
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0 MEDO E COVARDE,

BE ESCOMDE E FOGE

COMD UM LADRAD NA ESCURIDAD.

QUANDD TEM MEDO, VOCE SE SENTE PEQUEND E INSIGNIFICANTE...
E PENSA QUE NAD CONSEGUIRA FAZER O QUE TE PEDEM.

A CALMA E TRANOUILA COMO AS ARVORES,
LEVE COMO URA FOLFAAD YENTO

QUANDD VOCE ESTA CALMD,

RESPIRA POUCD A POUCO E PROFUNDAMENTE
VOCE SE SENTE EM PAZ

GUANDD A GENTE SENTE CALMA, & SENTE CONSEGUE COLDCAR AS
EMOCOES EM SEU LUGAR

POR FALAR NISS0O COMO SERA QUE ESTA SE SENTIDO O MONSTRO,
DEPOIS GUE AJUDAMOS ELE A COLOCAR AS EMOGOES TODAS DIREITINHO
CADA UM EM SEU LUGAR

PERAL VAMOS VER?T

OLHAS0...

LIMA EMOGAD NOVA.

QUE EMOGAD SERA ESSA?

VOCE TEM ALGUM PALPITE?

CANTAR A MUSICA

CADA EMOCAD TEM O SEU LUGAR

SE ME SINTD TRISTE POSSO ATE CHORAR

SE EU SINTO RANA ESPERD ELA PASSAR ENQUANTO A RAIVA NAD PASSA
POSS0 RESPIRAR {imitar & respiracia)

CADA EMOCAD TEM O SEU LUGAR SE ESTOU CONTENTE POSSO ME
ALEGRAR

SE EL SENTO MEDO 80 POTE POSE0 GLWRTMR
SE TENHO CORAGEM O MEDD ENFRENTAR...
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Escreva alguma coisa gue faga voce sentir cada emocao abaxo:
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|3 DRSERVE AS FIGURAS E LIGUE AD SENTIMENTO CORRESPONDENTE.







ANEXO 3 - HISTORIA E ATIVIDADES UTILIZADAS PARA A CONTAGAO DE
HISTORIA “ A MENINA BONITA DO LAGO DE FITA”

MENINA BONITA DO LACO DE FITA

Menina Bonita do Lago de Fita
(Ana Maria Machado)
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Por 1320, um din ele for gle a8 cass da merena & pergundou

bening bomein do faco de fisa, gual ¢ o teuv segredo pars Ser o
praaonha?

& menina nao =abes, mss inveniou

&h dove Ger porgue 80 Col na bnia privia quanco ora Qequenina

0 coslhe sasl dak, procurod uma lnin e nta prem ¢ omod beEnkbe nela
Figoi Lem negre, o) contdnia. Mas & veie uma chuva & livou 0o mdqiiele
préngrse, @l ool Drancs Oprs ¥er EnEe ole vwolmu b ne cats &8 maning a
PEranioun oulis we

- Bleimes bomda do lago de Bla, gusl & o sey segredo parg ser o
prebnkia?

& menina nbo Sabes, Mmas imyien oo

= AN, dpve 88T POrMEE au DM mito cald guande ara paguening I

0 cosllhe gan dak @ oMo Rt cald pue perdeu o L0RG 8 pAEROL &
néile s tapendo i bas ndo boou nada preEls

- Meuna bomia de fago de hils, gusl o teu segreds pars ser 8o prebnha’?

& merina ndo =akea, rmas invenion

Ah, deye S porgu e ol oomd mitiin phubcabs quando ora pequena
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O coelho sau dal e se empanturrou de jabubicaba até ficar pesadao,
sem consegur samr do lugar. O maximo gue conseguiu foi fazer muito
cocozinho preto e redondo feito jabutcaba Mas nao ficou nada preto. Entao
ele voltou la na casa da menina e perguntou oufra vez

- Menina bonita do lago de fita, qual & teu segredo pra ser t3o pretnha?

A menmina nao sabia e . J4 1a inventando outra coisa, uma histona de
feyoada, quando a mae dela que era uma mulata linda e nsonha, resolveu se
meter e disse’

- Artes de uma avd preta gue ela tnha.

Ai o coelho, que era bobinho, mas nem tanto, wu gue @ mae da menina
dewia estar mesmo dizendo a verdade, porque a gente se parece sempre @
COMm 05 pals, 0s 105, 05 avos e até com os parentes tortos E se ele queria ter
uma filha pretnha e nda que nem a menina, tnha era que procurar uma
coelha preta para casar. Nao precsou procurar muito, Logo enconrou uma
coelhinha escura como a note, que achava aquele coelho branco uma graca
Foram namorando, casando e tveram uma ninhada de filhotes, que coelho
quando desanda a ter filhote nao para mais! Tinha coelhos de todas as cores
branco, brance malhado de preto, preto malhado de branco e ateé uma coelha
bem pretnha.

Ja se sabe, aflhada da tal memnina bonita que morava na casa ao lado. E
guando a coellinha saia de lago colondo no pescoco sempre encontrava
alguém que perguntava

- Coelha bonita do lago de ha, qual é o teu segredo para ser 130
pretnha?

E ela respondia - Conselhos da mae da minha madrinha. ..
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