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RESUMO

CASTELARI, Jucelia. Producéo e uso dos manuais escolares no trabalho pedagogico das
professoras no ciclo de formacdo humana: a experiéncia do Colégio Iraci Salete Strozak.
2021.126f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Universidade Estadual do Centro-Oeste,
Guarapuava, 2021.

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as relacdes entre a forma escolar e o trabalho
pedagdgico de professoras com 0s manuais escolares no contexto do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), a partir do Ciclo de Formag&o Humana. Para tanto,
investigou-se o0 panorama historico da Politica de Manuais Escolares no Brasil desde 1937
até a atualidade. Ademais, apresentaram-se 0s principios educativos do Movimento, que
propde umprojeto educativo como alternativa para transformacéo da forma escolar e que vai
registrando o seu percurso histérico em manuais produzidos pelos sujeitos em luta. A esse
respeito, discorreu-se na pesquisa sobre os Ciclos de Formagdo Humana, os Complexos de
Estudos e as Escolas Itinerantes. Metodologicamente, tratou-se de uma pesquisa qualitativa,
pautada napesquisa bibliografica, com base tedrica critica, elencando-se categorias tais
como: manuais escolares (MELO, 2012; FILGUEIRAS, 2011, 2015; GHERKE, 2014,
CASSIANO, 2016); a forma escolar (ENGUITA, 1989; MANACORDA, 1997; VICENTE;
LIHENE; THIN, 2001; FREITAS, 2003; CALDART, 2005; MESZAROS, 2005); e 0s
Ciclos de Formacdo Humana (TEIXEIRA, 2008; MAINARDES, 2009; MST, 2013;
SAPELLI; LEITE; BANHIUK, 2017). Além da pesquisa bibliografica, os dados foram
gerados a partir de entrevistas com professoras que atuam no Colégio Estadual do Campo
Iraci Salete Strozak, de observacdo e de registros em diario de campo. As analises se
concentram no trabalho das professoras e professores no Ciclo de Formagao humana com os
manuais escolares, que foram categorizadas em: (i) manuais escolares do Estado; (ii)
manuais escolares privados; (iii) manuais escolares de resisténcia; e (iv) os manuais dos
sujeitos escolares. Com resultados, observou-se uma alta adesdo das professoras no trabalho
pedagogico aos manuais escolares do Estado e uma adesdo menor aos demais manuais
escolares. Conclui-se que esses manuais seriados e disciplinarizados vao margeando a forma
escolar na relagdo com os seus usos e com 0s usos dos demais manuais. Foram observados,
contudo, ensaios de transposicdo da forma escolar por meio do uso do conjunto de manuais
escolares do acervo da biblioteca escolar e da produgdo de manuais escolares no trabalho
pedagdgico das professoras, de forma que possibilitou exercitar elementos da organizacéo
por Ciclos de Formacdo Humana, bem como disseminar contetdos significativos aos
camponeses. Apresenta-se como necessaria a alteracdo da forma escolar por meio da
construcdo de novas relagbes dos sujeitos com 0s manuais escolares, rompendo-se a
centralidade do trabalho pedagogico das professoras com um unico livro didatico. Além
disso, é preciso que o Estado amplie as formas de operacionalizacdo da politica para manuais
escolares a fim de atender a diversidade educacional do pais, possibilitando uma ampliacdo
no modo de uso e producdo de manuais escolares, incluindo uma aproximagdo maior dos
manuais com as necessidades metodologicas das escolas em suas especificidades.

PALAVRAS-CHAVE: Manuais escolares. Ciclo de formacdo humana. Forma escolar.
Escola Itinerante. Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.



ABSTRACT

CASTELARI, Jucelia. Production and use of textbooks in the pedagogical work of female
teachers in the human formation cycle: the experience of the Iraci Salete Strozak College.
2021. 126f. Dissertation (Master in Education), Universidade Estadual do Centro-Oeste,
Guarapuava, 2021.

This research aimed to understand the relations between the school form and the pedagogical
work of female teachers with textbooks in the context of the Landless Rural Workers
Movement (MST), based on the Human Formation Cycle. To this end, the historical
panorama of the School Textbook Policy in Brazil from 1937 to the present day was
investigated. In addition, the educational principles of the Movement are presented, which
proposes an educational project as an alternative for the transformation of the school system
and which records its historical trajectory in the textbooks produced by the people in
struggle. In this respect, the research discusses the Cycles of Human Formation, the Study
Complexes, and the Itinerant Schools. Methodologically, this is qualitative research, based
on bibliographic research, with a critical theoretical basis, listing categories such as
textbooks (MELO, 2012; FILGUEIRAS, 2011, 2015; GHERKE, 2014; CASSIANO,
2016); the school form (ENGUITA, 1989; MANACORDA, 1997; VICENTE; LIHENE;
THIN, 2001; FREITAS, 2003; CALDART, 2005; MESZAROS, 2005); and the Human
Formation Cycles (TEIXEIRA, 2008; MAINARDES, 2009; MST, 2013; SAPELLI; LEITE;
BANHIUK, 2017). In addition to the bibliographical research, data were generated from
interviews with teachers who work at the State College of the Field Iraci Salete Strozak,
observation, and field diary records. The analyses focus on the teachers' work in the Human
Formation Cycle with the textbooks, which were categorized into: (i) state textbooks; (ii)
private textbooks; (iii) resistance textbooks; and (iv) the textbooks of the school subjects.
With results, it wasobserved a high adherence of female teachers in the pedagogical work
with the State textbooks and lower adherence to the other textbooks. It was concluded that
these serialized and disciplinaries textbooks are bordering the school form in the relationship
with their uses and with the uses of the other textbooks. However, tests of transposition of
the school form were observed through the use of the set of textbooks in the school library
collection and the production of textbooks in the pedagogical work of the teachers, in
a way that made itpossible to exercise elements of the organization by Human Formation
Cycles, as well as to disseminate meaningful content to the peasants. It is necessary to change
the school form by building new relationships between the subjects and the textbooks,
breaking the centrality of the teachers' pedagogical work with a single textbook. Moreover,
the educating state must expand the ways of operationalizing the policy for textbooks to meet
the educational diversity of the country, enabling an expansion in the mode of use and
production of textbooks, including a greater approximation of the manuals of resistance
subjects with the methodological needs of schools.

KEYWORDS: Textbooks. The cycle of human formation. School form. Itinerant School. State
College of the Field Iraci Salete Strozak.
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1 O CAMINHO DA PESQUISA

Esta pesquisa intitula-se Producdo e uso dos manuais escolares no trabalho
pedagbgico das professoras no ciclo de formacdo humana: a experiéncia do Colégio
Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, e foi produzida no Programa de P6s-Graduagédo
Stricto Sensu em Educacdo (PPGE), da Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO), na linha de Politicas Educacionais, Histdria e Organizacdo da Educacgédo. O
estudo proposto vincula-se aos trabalhos do Laboratério da Educacdo do Campo e Indigena
(LAECI).

Este capitulo, que objetiva contextualizar o universo da pesquisa, 0 objeto e 0s
aspectos tedrico-metodoldgicos, esta organizado em trés se¢des: na primeira se¢do, destaca-
se a aproximacéo da pesquisadora com 0 universo da pesquisa, retratando-se brevemente a
materialidade de vida da pesquisadora até a inquietacdo com a tematica; na segunda secao,
discorre-se sobre a pesquisa e seu objeto, apresentando-se 0s meandros a partir dos quais se
delimitaram a problematica, o problema e 0s objetivos da pesquisa; e, por fim, na terceira
secdo, explicitam-se 0s pressupostos teoricos e metodologicos de pesquisa, que apontaram

0s caminhos para a sua construcdo e a lente por meio da qual ocorreram analises.

1.1 APROXIMACAO COM O UNIVERSO DE PESQUISA

A opcao pela pesquisa em um colégio cujo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
organiza-se em torno dos preceitos da “Educacio do Campo dos movimentos sociais™*
relaciona-se diretamente com a materialidade da minha vida e do meu trabalho como
professora pedagoga da rede estadual de ensino do Parana, lotada no Colégio Estadual do

Campo Iraci Salete Strozak, em Rio Bonito do Iguagu, no qual, neste ano, sou a diretora.

A minha génese esta no campo brasileiro, a minha historia é semelhante a da maioria
do povo trabalhador paranaense, especificamente, comegou a ser escrita no interior da
pequena cidade paranaense de Nova Tebas, uma comunidade chamada Bela Vista. Nascida
pelas maos das parteiras locais, na cama feita de palha, do quarto de chdo batido da minha

mde, a quarta sobrevivente de uma prole de seis, dois sucumbiram na década de 1970 e

1 Optamos por grafar “Educa¢io do Campo dos movimentos sociais” por considerar que, na atualidade, outros
segmentos incorporaram o termo Educacdo do Campo, a exemplo do empresariado que produz manuais
escolares e que pensa um projeto de campo distinto dos principios educativos vinculados a luta pela
emancipacdo da classe trabalhadora.
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1980, vitimados pela auséncia de politicas publicas de salde que garantissem atendimento

médico aos camponeses.

Vivi a primeira infancia no campo, aos sete anos, apo0s as tentativas frustradas
daminha familia se manter trabalhando na terra e por via do trabalho como boias-frias? fomos
vitimados, assim como outros milhdes de brasileiros, por um modelo de politicas agrarias
excludentes. Fomos sujeitos do éxodo rural que assolou o pais na década de 1980, muitos
expurgados da terra por conta do processo de modernizacdo do campo que incluiu e
melhorou 0 modo de producéo para alguns, mas a forma como se implementou no modo de
producéo capitalista, excluiu do campo a maioria dos pequenos agricultores. Milhdes de
brasileiros se tornaram sem-terra/Sem Terra® uma contradicio deste pais, moradores do

planeta Terra, sem a terra para viver ou produzir.

No entanto, diferente de alguns milhares de familias sem-terra que voltaram ao
campo e se inseriram em lutas pela terra, a minha familia, assim como outros paranaenses,
migraram para as cidades para venderem a sua forca de trabalho e subsistir. Dessa forma, o
inicio da minha formacé&o béasica se deu em escolas urbanas. Por conta da adaptacao na cidade
e 0S empregos sazonais e informais que meu pai conseguia, minha familia itinerava pelos
bairros da cidade de Pitanga em busca de aluguéis mais baratos, de modo que eu e meus

irmaos tivemos matriculas na maioria das escolas municipais e estaduais da cidade.

N&o frequentei a Educacdo Infantil; iniciei os estudos no primeiro ano do Ensino
Fundamental, na Escola Municipal Dr. Ivan Ferreira do Amaral, no ano de 1990. Apos uma
semana de aula, ocorreu uma greve dos professores, e, no retorno das aulas, ja estava
matriculada em uma escola diferente da qual havia iniciado os estudos, na Escola Municipal
Reinaldo Nunes Ferreira, na qual permaneci por dois anos. Na terceira série, ja estava
morando em outro bairro e estudando na Escola Municipal Afonsina Mendes Sebrenski. O

quarto ano cursei na Escola Municipal José Bittencourt.

Nas séries finais do Ensino Fundamental, a minha familia ja havia se estabelecido

2 Os “boias-frias” sdo trabalhadores que niio residem no local produtivo; destituidos dos meios de producio,
s8o caracterizados e absorvidos no sistema produtivo de forma itinerante e intermitente. Contratados para o
trabalho sazonal, ndo podem se fixar no local onde trabalham; muitas vezes sdo levados aos latifundios por
caminhdes a partir de suas residéncias rurais ou urbanas, levando uma pequena marmita ou caldeirdo, que, com
a falta de instalagdes para seu devido aquecimento, a comida é ingerida fria. Para saber mais sobre os
trabalhadores “boias frias” ver D’incdo (1979).

3 Ser Sem Terra é mais do que lutar pela terra; Sem Terra é uma identidade historicamente construida, primeiro
como afirmacdo de uma condicao social: sem-terra (aquele que ndo tem a terra), e a0s poucos nao mais como
uma circunstancia de vida a ser superada, mas como uma identidade de cultivo: Sem Terra do MST
(CALDART, 2001, p. 211).
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em uma area periférica da cidade, dessa forma, cursei as séries finais do Ensino Fundamental
na mesma escola, o Colégio Estadual D. Pedro I. A partir do 8° ano do Ensino
Fundamental, estudei no periodo noturno, sempre conciliando os estudos com o trabalho

informal de baba e/ou empregada domestica.

Iniciei Ensino Médio em 1998, no municipio de Cascavel, pois tivemos outra
migracdo em busca de ampliacdo da renda familiar, de forma que cursei 0 1° ano no Colégio
Estadual Pedro Boareto Neto. No ano 1999, retornei a Pitanga, onde cursei o segundo ano
no Colégio Estadual Antonio Dorigon. Finalizei o Ensino Médio no Colégio Estadual D.
Pedro I.

Conclui o Ensino Médio no ano de 2001, momento em que as politicas para 0s
manuais escolares, para essa etapa de ensino, ainda ndo estavam consolidadas no pais. A
minha formacdo béasica foi demarcada pelo conteldo transcrito na lousa, as provas
mimeografadas, umas poucas e desatualizadas revistas e jornais e alguns livros didaticos no
Ensino Fundamental, este ultimo, nunca havia um namero suficiente para se ter um para

cada estudante.

Aproximei-me da leitura de livros de literatura da biblioteca do municipio e da
escola; eram os meus lugares favoritos, as pesquisas de conteddos se davam nas
enciclopédias, muito comuns nas escolas na minha juventude. Lembro-me da biblioteca da
escola em meio aos livros velhos e empoeirados, imersa no que hoje eu sei se tratar um caso
de auséncia de politicas publicas* de livro e de biblioteca. No Ensino Médio usadvamos uma
apostila fotocopiada de Biologia e um livro de Lingua Portuguesa; era o que eu tinha acesso

de producdo mais recente.

No ano de 2002, iniciei o curso de Pedagogia na Unicentro, na extensdo do Municipio
de Pitanga. Nesse periodo, era comum o uso de fragmentos de livros fotocopiados; faziamos
aquisicdo de alguns livros para estudo e usavamos bastante a biblioteca da universidade. Era
possivel acessar os livros da biblioteca do campus por via de consulta ao sistema do acervo.

Formei-me em pedagogia no ano de 2005.

A identificacdo com a profissdo de educadora surge na materialidade da pratica. De

4 As politicas publicas sdo o Estado em ago, ou seja, cumprindo o seu papel frente a populagéo no atendimento
das suas demandas. Para saber mais, ver Hofling (2001). A atuacéo do Estado enquanto formulador e executor
de politicas publicas é campo de disputa, porém frente as camadas populares, no modo de producéo capitalista,
sdo extremamente necessarias para garantir direitos fundamentais a dignidade humana, como saude, educacéo,
moradia e alimentacdo. Para saber mais, ver Molina (2015).
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2006 até 2011, trabalhei em funcdes técnico-administrativas em escola da rede estadual do
Parana, ingressei na carreira de professora pedagoga no ano de 2012. Durante quase sete
anostrabalhados na funcdo de pedagoga, ja atuei em 11 escolas®, sendo seis urbanas e cinco
escolas do campo. Das escolas urbanas, duas sdo de Educagédo Profissional, uma de Jovens
e Adultos e trés escolas de periferia. Das cinco escolas de educagdo do campo, duas

localizavam-se em area de reforma agraria.

Devido as politicas publicas de gestdo de recursos humanos da Secretaria de Estado
daEducacdo do Parana, a minha carreira de professora pedagoga tem sido também itinerante.
Essa trajetdria, por um lado, limitou a minha evolugdo por continuidade no trabalho, porém,
permitiu-se uma aproximagdo com modalidades diversas de educagdo em poucos anos de
exercicio profissional. Tendo experienciado essa diversidade de modalidades educacionais,
posso seguramente afirmar que foi na perspectiva de Educacdo do Campo dos movimentos
sociais que me encontrei como profissional; entendendo o meu papel nesse retorno ao campo
brasileiro, que se soma a luta de tantas outras educadoras por uma educag¢do emancipadora

para classe trabalhadora.

A trajetdria histérica de luta por direitos no Brasil resultou em algumas politicas
publicas educacionais que permitiram 0 meu acesso a Educagdo Bésica, da qual meus pais
ndo tiveram direito, até o ingresso a uma universidade publica, da qual meus irmdos nédo
tiveram acesso por conta das barreiras impeditivas para que a classe trabalhadora consiga

ingressar no ensino superior®.

Foi no espaco da Educagdo do Campo dos movimentos sociais que consegui
enxergar a possibilidade da utopia revolucionaria da classe trabalhadora, sendo
experienciada, mesmo que nas minimas condi¢fes que trataremos adiante e com todas as
contradi¢Bes de uma nova escola que aspira a hegemonia da classe trabalhadora, circunscrita
em um Estado atravessado pelas lutas de classes, cuja correlagéo de forgas incide sempre em
favor da burguesia. De modo que nesse Estado, a ideia dominante é da elite dominante
(POULANTZAS, 2020). Assim, fazer a escola da classe trabalhadora na atualidade é estar

na contra-hegemonia das ideias dominantes.

Minha aproximagdo com os estudos da Pedagogia do Movimento’ (CALDART,

5 Nos anos de 2014, 2015, 2016 e 2017, trabalhei simultaneamente em duas escolas.

¢ Sobre a fruicdo da universidade pela classe trabalhadora, ver Girotto (2017).

7 A Pedagogia do Movimento é produzida a partir da experiéncia educativa do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra (MST), Trata-se de olhar para 0 MST como lugar da formacéo do sujeito social Sem-Terra,
e para a experiéncia humana de ser do MST, e participar da construgdo da coletividade Sem-Terra, como um
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2004) iniciou em 2015, no Colégio Estadual do Campo Padre Victor Coelho, na
comunidade RioXV de baixo, em Pitanga-PR®. Nesse espaco, tive a oportunidade de
experienciar junto do coletivo da escola o0s principios metodoldgicos da

interdisciplinaridade nos Complexos de Estudos (CE)°.

Nessa escola comega a minha inquietacdo em relacdo aos manuais escolares, pois era
visivel que o livro didatico (LD, doravante) do Programa Nacional do Livro e Material
Didatico (PNLD) ja tinha centralidade no trabalho da sala de aula na escola. Passei a refletir
sobre o seu papel frente a esse novo rearranjo dos métodos especificos de ensino proposto
pelos CE. Essas inquietacdes persistem ao aprofundar os estudos sobre a Educacdo do
Campo com 0 meu ingresso no grupo de estudos MoveCampo, vinculado ao LAECI, da

Unicentro, no ano de 2017.

Com minha mudancga para Laranjeiras do Sul, no ano de 2018, iniciei as minhas
atividades profissionais no Colégio Estadual do Campo lIraci Salete Strozak, berco do
Ciclode Formac¢do Humana com Complexos de Estudos (CFHCE) na experiéncia do MST
no Parand. E € nesse territorio, conquistado pela luta dos trabalhadores camponeses, no meu
trabalho como professora pedagoga que minhas inquietagcdes em torno do uso dos manuais

escolares se avultaram.

A minha inser¢cdo no Mestrado em Educagdo da UNICENTRO ocorreu em meados
de agosto de 2018. Assim, nos anos de 2018 e 2019, esta pesquisa estabelece relagdes
com omeu trabalho de professora pedagoga e, mais recentemente, com a minha atuacéo

como diretora do Colégio, fungdo assumida no inicio de 2020.

O processo ndo foi sem dificuldades, afinal, a educagdo da classe trabalhadora
historicamente é forjada na luta, sempre em condicdes desfavoraveis, pois esses dois anos

foram marcados pela auséncia de politicas publicas de formacdo continuada aos

processo de educacdo, que é também um modo de producdo da formagdo humana, tanto mais significativo do
ponto de vista social, politico e pedagdgico, por ser movido por uma luta social centrada em questdes de vida
e morte e de vida inteira, porque vinculadas as raizes de um processo de humaniza¢do mais profundo: terra,
trabalho, memoria, dignidade. Na transposicdo para a escola, os pilares sdo a propria organicidade do MST, a
Educacdo Popular de Paulo Freire e a Pedagogia Socialista. Para saber mais, ver Caldart (2004).

8 O Colégio Padre Victor implementava o projeto intitulado Formag&o continuada em Educacdo do Campo:
reflexBes sobre o curriculo, planejamento e praticas pedagdgicas, vinculado ao Laboratorio da Educacdo do
Campo e Indigena (LAECI) da Universidade Estadual do Centro Oeste do Parand, e tinha como coordenadores
a Professora Marlene Lucia Siebert Sapelli e o Professor Marcos Gehrke.

9 Os complexos de estudos sdo aproximagdes da Pedagogia do Movimento com o experimento da pedagogia
socialista, cujo arranjo dos conteldos busca o vinculo com as categorias da realidade sem perder a base
epistemoldgica dos conteudos.
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trabalhadores da Educacéo Bésica do Estado do Parana, em ambito stricto sensu®. Durante
todo o periodo de curso, de disciplinas e da elaboracdo da pesquisa, o concilio se deu entre
o trabalho no Colégio e o cuidado familiar indispensavel a um filho e uma filha, adolescente

e crianga, respectivamente.

Essa perspectiva coloca-me objetivos para além daqueles que orientam o presente
estudo, que é auxiliar na construcdo de conhecimentos socialmente (teis a emancipacao da
classe trabalhadora, para que as condicdes de se educar dessa geracdo sejam melhores do
que foram as da minha geracéo. Aspiro colocar um tijolo nessa construcdo coletiva que é o
CFHCE na experiéncia educativa do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST)¥ no Parana, por via da compreensdo do papel dos manuais escolares nessa

materialidade.

1.2 APESQUISA E SEU OBJETO

A partir daqui, justifico a minha inquietacdo com a problematica como pesquisadora.
Com base na observagdo ocorrida na materialidade do trabalho pedagdgico em escolas
publicas da cidade e do campo, identificamos que ocorre a centralidade do uso do LD do
PNLD como suporte de conhecimento. Porém, ha de se considerar que as escolas dispdem
de outros manuais que conjuntamente caracterizam-se como manuais escolares, a exemplo
das producgbes das universidades, dos movimentos sociais e dos sujeitos da escola, que

podem ter usos metodoldgicos muito vastos.

Entendemos que a escola publica, ao se configurar como territério de disputa de
projetos de sociedade, na sua materialidade, vai produzindo e reproduzindo disputas de
contetido, métodos, recursos, espacos, tecnologias e outros. E nessas instancias da pratica

cotidiana que se sente o carater contraditorio da educacdo e a luta de classe que se instaura

10 Mesmo garantido em lei no Estatuto dos Servidores Civis do Parana, o direito ao afastamento laboral para
curso de especializacdo stricto sensu, ndo vem sendo materializado, pois foi em 2016 que ocorreu a publicagdo
do ultimo edital para liberacéo de trabalhadores da Secretaria de Estado de Educacao.

110 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, também conhecido como Movimento dos Sem-Terra
(MST), é fruto de uma questdo agréria que € estrutural e histdrica no Brasil. Nasceu da articulagdo das lutas
pela terra, que foram retomadas a partir do final da década de 70, especialmente na regido Centro-Sul do pais
e, aos poucos, expandiu-se pelo Brasil inteiro. O MST teve sua gesta¢ao no periodo de 1979 a 1984, e foi criado
formalmente no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem-Terra, que se realizou de 21 a 24 de janeiro
de 1984, em Cascavel, no estado do Parana. Hoje 0 MST esta organizado em 22 estados, e segue com 0s
mesmos objetivos definidos neste Encontro de 84 e ratificados no | Congresso Nacional realizado em Curitiba,
em 1985, também no Parand: lutar pela terra, pela Reforma Agréria e pela construcdo de uma sociedade mais
justa, sem explorados nem exploradores (CALDART, 2001, p. 210), por ser um Movimento de luta familiar
precisou se somar a lutas por outros direitos, dentre eles a educacéo.
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na cotidianidade da escola.

Essa disputa se da na perspectiva da escola do trabalho (PISTRAK, 2018), com a luta
por uma aproximacao solida e profunda do patrimonio social humano (TONET, 2007;
LOPES; MACEDO, 2014) por parte de todos os individuos, pois essa se constituird em arma
de luta para a transformag&o do status quo na sociedade. J& na perspectiva do capital é limitar
a qualidade do contetdo e a forma da escola (ENGUITA, 1986; ALVES 2001; FREITAS,
2003), pois ndo se trata de um projeto com vistas a realizacao plena de todos os individuos,
mas sim manter a propria reproducdo do capital (FRIGOTTO; RAMOS, 2016; SILVA,
2020).

Nessa direcdo, compreende-se que 0s manuais escolares se configuram como um
terreno proficuo na disputa pela hegemonia da escola, pois podem, a depender de seus usos,
se caracterizar como reguladores de contedos na materialidade das escolas e, portanto,
afetar a disseminacgéo de conhecimentos em grande escala (CHOPIN, 2004; LAJOLO 1996;
GARCIA 2013). Munakata (2012) considera que esses artefatos assumem certa ortodoxia na

producdo do conhecimento do estudante, pelo seu valor cultural historicamente construido.

Compreendemos, entdo, que o debate acerca dos manuais escolares & necessario,
jaque a sua incorporagdo mais refletida no trabalho pedagdgico das escolas podera
proporcionar o fortalecimento da construcdo e a disseminagdo de conhecimentos
emancipadores para além daqueles regulados pelos programas do LD que impacta e €

impactado pelo modelo de escola seriado capitalista?.

A opcédo pelo Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak como campo da
pesquisa, se deu a partir da visualizacdo de que é nessa experiéncia educativa que estdo
colocadas as contradi¢Oes que serdo propiciadoras dos dados necessarios a compreensao do
objeto desta pesquisa. Esse Colégio tem buscado aproximagdes com 0s usos e a producéo de
manuais escolares de sujeitos diversos, além disso, desenvolve uma proposta pedagdgica
que busca a alteracéo da forma escolar seriada, por meio do Ciclo de Formacdo Humana e a

partir de principios pedagdgicos e filosoficos da Pedagogia do Movimento.

Caracterizamos a problematica em torno dos manuais escolares no Ciclo de
Formacdo Humana, sendo: a presenca de manuais escolares produzidos por varios sujeitos;

a exercitacdo da producdo de manuais escolares pelos sujeitos do colégio; a supremacia de

12 Consideramos a escola como capitalista por sua forma ser produzida com o advento do capitalismo (ALVES,
2001), haja vista que a escola publica ndo produz mais-valia diretamente.
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uso dos livros doPNLD em detrimento dos demais manuais; a politica para manuais
escolares que prioriza a forma seriada e disciplinarizada e resulta em uma forma denominada
livro didatico; o livro doPNLD que chega a escola nem sempre é aquele escolhido pelo
docente; os conhecimentos trazidos nos livros sdo muito condensados dentro das unidades;
0 debate sobre 0s manuais escolares escamoteados nas escolas, mesmo sendo o LD do PNLD
material por exceléncia na pratica da sala de aula; os frequentes discursos de ameacas das
atuais autoridades politicas e educacionais enfatizando a censura e a promocdo de um
pensamento Unico aos contetdos dos livros do PNLD; a presenga de manuais organizados
pelo empresariado que, namaioria das vezes, ndo se coadunam aos principios politicos e

pedagdgicos da escola.

A problematizagdo do contexto nos conduziu a busca pela producéo cientifica da area
nas bases de dados. Nesse sentido, foi realizada a reviséo da literatura baseando-se em
producdes do Banco de Teses e Dissertaces da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal (CAPES). O recorte temporal utilizado foi de 1990 até 2019, haja vista que foi a
partir desses anos que se desenvolveram no Brasil as experiéncias de Ciclos no Ensino
Fundamental nos Estados de Minas Gerais, S&o Paulo e Rio Grande do Sul (MAINARDES,
2009), e é também nesse periodo que ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, com a participacdo de 150 paises, dentre eles o Brasil, configurando-se como grande
marco nas politicas educacionais, incluindo os programas de distribuicdo de manuais. As
categorias de busca foram: forma escolar; ciclo de formag&o humana; politica para manuais

escolares no Brasil; e uso de manual escolar no ciclo de formagéo humana.

Encontramos um universo de 2.453 pesquisas, relativas a categoria tedrica Politica
para manuais escolares no Brasil. Realizamos a leitura dos titulos para selecionar aquelas
que se aproximavam de nosso objeto. Esse trabalho permitiu a reducao e adequacéo ao tema,
logo,mantivemos 85 delas para a leitura do resumo, com a intencao de verificar uma maior
adequacdo ao tema e definir o enfoque da pesquisa. A partir do resumo, escolhemos para

leitura aprofundada 15 trabalhos, alistados no Quadro 1.1:
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escolares no Brasil de 2007 até 2019

Quadro 1.1 - Revisdo da literatura a partir da categoria teorica politica para manuais

TITULO/ESTUDO AUTOR(A) CONTEUDO ANO

O mercado do livro didatico | Célia Cristina de Traz os processos processo | 2007

no Brasil: da criacdo do | Figueiredo Cassiano globais da politica e

Programa Nacional do Livro economia do livro didatico,

Didatico (PNLD) a entrada do que resultam na

capital internacional espanhol determinacdo do mercado

(1985-2007) -~ Tese de sobre o curriculo.

Doutorado

Livro didatico puablico: a | Mary Lane | Apresenta e analisa uma | 2008

participagdo do  professor | Hutner politica  educacional do

como sujeito de uma politica Estado do Parana para o

educacional puablica para o Ensino Médio que tem o

Ensino Médio — Dissertacdo professor como sujeito.

de Mestrado

Os Processos de Avaliagdo de | Juliana Miranda Filgueiras | Analisa os processos de | 2011

Livros Didaticos no Brasil - avaliacdo do livro didatico

Tese de Doutorado no Brasil até a década de
80.

Politica do Livro Didaticopara | Fernando Garcez de Melo | Trata sobre a incidéncia do | 2012

0 Ensino Médio: Fundamentos PNLD- Ensino Médio sobre

e Préticas a atuacdo dos professores,
destacando 0s momentos de
escolha do livro e o trabalho
pedagogico com ele.

O programa nacional do livro | lara Augusta da Silva Apresentou as razbes do | 2013

(2003-2011) - didatico para o Estado para a criagio do

ensino medio(PNLD/EM) e o Programa Nacional do Livro

mercado editorial Tese de Didatico para o Ensino
Doutorado Médio como uma estratégia

significativa para a
reproducéo do capital.

Livros didaticos para escolasdo | Edilaine Aparecida Vieira | Analisa 0 PNLD Campo na | 2013

campo: aproximacdes a partir perspectiva da incorporacao

do PNLD Campo-2013 — das propostas conceituais

Dissertacdo de Mestrado para a Educacdo do Campo.

Educacdo Sob Controle do | Daniele Cabral de Freitas | Evidéncia que a politica se | 2014

Capital Financeiro: O Caso do | Pinheiro configura como um

Programa Nacional do Livro mecanismo de escoamento

Didatico - Dissertacdo de dedinheiro publico ao capital

Mestrado financeiro para 0s grandes
grupos editoriais.

A prética pedagogica com o | Maria Francisco de Assis | Analisa como sdo 2015

uso de livros didaticos em | Teles desenvolvidas as préticas

escolas localizadas no campo pedagdgicas com 0 uso de

— Dissertacdo de Mestrado livros didaticos em escolas
localizadasno campo.

Processos de escolha de livros | Roseli Borowicc Apresenta resultados de | 2016

didaticos em escolas de
assentamento:  didlogos e
tensbes — Dissertacdo de
Mestrado

pesquisa sobre processos de
escolha dos livros didaticos
do PNLD Campo por
educadores de escolas do
campo  localizadas em
Assentamentos da Reforma

Agraria.
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Espaco escolar e livro didatico | Jandson Bernardo Soares | Analisa os elementos que | 2017
de histéria no Brasil: a estruturaram 0 espago
institucionalizacdo de um escolar, as relagdes e agdes
modelo a partir do Programa desenvolvidas pelos sujeitos
Nacional do Livro Didéatico histéricos no momento de
(1994 a 2014) — Dissertagdo de produgdo dos critérios de
Mestrado qualificagdo  dos  livros
didéticos de Historia.
Jovens escolarizacdo e livros | Edilaine Aparecida Vieira | Analisa como os livros | 2018
didaticos: estudo etnogréfico estabelecem relagcdo com as
em uma escola de especificidades da escola do
assentamento (SC) - Tese de campo e os jovens da escola
Doutorado de assentamento.
A estrutura do Programa | Paula Mara de Melo O estudo apresentou a | 2018
Nacional do Livro Didatico legitimagdo da hegemonia
(1995-2016): Estado, mercado do livro didatico enquanto
editorial, sociedade civil e a um instrumento de garantia
construgdo  do  consenso de democratizacéo
hegembnico sobre o livro educacional a ndo efetivacdo
didatico no Brasil — da participacdo da sociedade
Dissertacdo de Mestrado civil nos seus rumos e o
engrossamento das receitas
as editoras.
Livros didaticos do PNLD | Ana Paula da Silva | Analisa a representagdo | 2019
Campo e epistemologias | Rodrigues campesina nos  livros

campesinas — Dissertacdo de
Mestrado

didaticos do PNLD Campo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Catalogo de dissertacdes e teses da CAPES.

Agora, apresentamos os resultados obtidos para a categoria tedrica “Forma Escolar;

seriagdo e do Ciclo de Formagdao Humana”. A pesquisa resultou em 521 publicacdes, sendo

que, a partir da leitura do titulo, selecionamos 32 para a leitura do resumo. Ao final, apds a

leitura dos resumos, selecionamos 10 para auxiliar na delimitacdo desta pesquisa, como

demonstra o Quadro 1.2.
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Quadro 1.2 - Quadro de teses e dissertagdes a partir da categoria “Forma Escolar: Ciclo de
Formag¢ao Humana e uso dos manuais escolares no ciclo de formagao humana”

(2008-2017)

TITULO/ESTUDO AUTOR(A) CONTEUDO ANO
Escola itinerante do MST: o | Raquel Inés Puhl | Buscaaprofundar a compreensdo do | 2008
movimento da escola na que caracteriza a itinerancia dessa
educacdo do campo — modalidade deescola, apresenta sua
Dissertacdo de Mestrado organizagdo no estado de Santa

Catarina.
A escola no contexto das lutas | Sandra  Luciana | Analisar a importancia atribuida a | 2010
do MST — Tese de Doutorado Dalmagro escola pelo  Movimento  dos
trabalhadores Rurais Sem-Terra.
Ciclos de Formagao Humana no | Ana Cristina | Apresenta a busca do Colégio | 2013
Colégio Estadual do Campolraci | Hammel Estadual do Campo Iraci Salete
Salete Strozak — Strozak pela datransformagéo social
Dissertacio de Mestrado por via da formacdo humana
onmilateral.
Aescola como forma social: um | Carolina De Roig | Apresenta 0s nexos entre escola e | 2013
estudo do modo de educar | Catini relacbes sociais capitalistas, a
capitalista — Tese de Doutorado relacdo entre a generalizacdo da
forma escola e da forma
mercadoria, & luz de uma tendéncia
- caracteristica da formacdo social
capitalista.
Escola do campo - espaco de | Marlene Lucia | Analisa duas propostas pedagdgicas | 2013
disputa e de contradi¢do: anélise | Siebert Sapelli desenvolvidas em escolas do
da proposta pedagOgica das campo. Das Escolas itinerantes do
escolas itinerantes do Parand e Movimento dos Trabalhadores
do Colégio Imperatriz Rurais Sem-Terra, situadas em
Dona Leopoldina — Tese de acampamentos do Paranid e a do
Doutorado Colégio Imperatriz Dona
Leopoldina.
Complexos de estudo: | Claudineia Lucio | Analisa 0 processo de | 2014
investigando um experimentode | Savi Rodrigues experimentacdo da  proposta
curriculo em uma escola de curricular por Complexos de
assentamento do MST no Estudo na Escola Base Colégio
Parand — Dissertacdo de Estadual Iraci Salete Strozak.
Mestrado
Ensaios da escola do trabalhono | Alessandro Santos | O estudo apresenta um exercicio | 2016
contexto das lutas do MST:a | Mariano coletivo o qual denomina de ensaio
proposta curricular dos Ciclosde da Escola do Trabalho, destaca os
Formacédo Humana com diversos sujeitos vinculados aos
Complexos de Estudo, nas assentamentos eacampamentos, as
Escolas Itinerantes no Parana — escolas, e universidades
Dissertagcdo de Mestrado comprometidos com a
experimentagdo dos Ciclos de
Formagdo Humana com
Complexos de Estudo, nas Escolas
Itinerantes no Parana.
Nucleo setorial e os aspectos | Maristela Solda Sistematiza 0s processos educativos | 2017

interdisciplinares na proposta

pedagégica  complexos  de
estudo — Dissertacdo de
Mestrado

que ocorrem nas escolas de
acampamento e assentamento Sem-
Terra, no Estado do Parana, com a
implementacdo da Proposta

Pedagdgica Complexos de Estudos.
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Apresenta a discussdo dos Nucleos
Setoriais.

Educacdo do Campo e ensaios | Valter de Jesus Apresenta uma  andlise da | 2017

da escola do trabalho: a | Leite construcdo  tedrica, politica e
materializacdo do  trabalho metodoldgica da Escola Itinerante e,
como principio educativo na particularmente por via dos Ensaios
escola itinerante do MST no daEscola do Trabalho em curso.
Parana — Dissertacdo de

Mestrado

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Catalogo de dissertagdes e teses da CAPES.

Com base na leitura das teses e das dissertacdes, é possivel verificar que nenhuma
delas trata da analise do uso dos manuais escolares nas especificidades do trabalho
pedagdgico com a forma escolar do ciclo de formacdo humana. Assim, esse passou a
sernosso objeto de investigagdo, a0 mesmo tempo em que destaca a relevancia da nossa
pesquisa, sendo que a busca constante sera a producdo de contribui¢Ges para o trabalho

pedagdgico em escolas que se dispdem a desenvolver o ciclo de formagdo humana.

Compreendida a problematica, realizada a conjuntura contextual e sua relagdo com a
producdo da &rea, passamos a definir a nossa questdo investigativa. Nesse sentido,
questionamos: que relagdes se estabelecem entre os manuais escolares e a forma escolar

no trabalho pedagogico das professoras no ciclo de formacdo humana?

Definida a pergunta de pesquisa, estabelecemos como objetivo geral: compreender
asrelacdes entre a forma escolar e o trabalho pedagdgico das professoras com 0s manuais
escolares no ciclo de formacdo humana. Os objetivos especificos sdo: (i) analisar a relagdo
dos manuais escolares na producao da forma escolar capitalista e na experiéncia escolar do
MST; (ii) apresentar um panorama historico da politica do estado brasileiro para 0s manuais
escolares; (iii) identificar a origem dos manuais da biblioteca da escola pesquisada; (iv)
discutir o uso dos manuais escolares no trabalho pedagdgico das professoras no ciclo de

formagéo humana.

1.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Os pressupostos teorico-metodologicos da pesquisa foram compreendidos como 0s
caminhos trilhados a luz da acumulagéo tedrica e metodoldgica historicamente construida.

Assim, a escolha do método para este estudo estd relacionada a escolha do campo da
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pesquisa,nesse caso, a experiéncia de escola do MST. A escolha desse campo se deu a partir
da compreensdo de que esse seria 0 espaco educativo no qual as contradi¢Ges com relacéo
ao uso dos manuais escolares estariam mais latentes, por via das op¢6es defendidas na sua

proposta educativa.

O fazer educativo dessa escola carrega as marcas da conquistada pela terra por via
da reforma agraria popular, esta imbricado na luta pela terra, em um territério onde @
trabalhadores fizeram histdria, movimentando uma materialidade de exclusdo; relaciona-se,

portanto, a um projeto de transformacéo social.

O projeto pedagdgico desse Colégio, sendo contra-hegemdnico, ndo é dado pelas
politicas educacionais, mas vai sendo tecido em processos de trabalho em luta. Sdo coletivos
de trabalhadores, educadores, militantes, Sem-Terra, professores que em movimentos de
insurgéncia, numa relacdo de préxis educativa, que vao produzindo avangos tedricos na sua

formulacéo.

Nesse sentido, o fazer escolar nessa propositura € materialista, haja vista que se
constréi objetivamente na materialidade de uma fracdo da classe trabalhadora
(POULANTZAS, 2000), os Sem-Terra. A busca constante é partir da realidade e transforma-
la; € também historico porque vai sendo tecido na especificidade das relacfes de contradicdo
do Estado com a educacdo da classe trabalhadora. E dialético porque busca avancar
incorporando 0s avancos da teoria pedagdgica, porém refuta ideias pedagdgicas com

antagonismos de classe inconciliaveis.

Elegemos o Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak para a coleta de dados
empiricos, pois foi o primeiro do conjunto das Escolas do Parana a organizar-se por CFHCE.
Destacamos que a esséncia Materialista Historico-Dialética é encontrada nos documentos
escolares do Colégio do referido Colégio, cujo vinculo orgénico com assentados e

acampados afirma a sua identidade Sem-Terra.

O PPP (2018) do Colégio expressa principios filosoficos e pedagdgicos elencados a
partir da Pedagogia Socialista, da Pedagogia Freiriana e da Pedagogia do Movimento Sem
Terra (SAPELLI; LEITE; BANHUK, 2019). Assim, entendemos gue, ao pesquisar uma
realidade que se insere na luta pela transformacdo social, € preciso coeréncia aos seus

principios.

Buscamos, desse modo, uma aproximagdo com o Materialismo Histérico-Dialético

como método, para desvelar a concreticidade do objeto pesquisado. Para Freitas (2007),
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[...] em suma, nossa interpretagdo é materialista, porque tem como base uma
materialidade objetiva que pode ser conhecida e modificada, é dialética porque
reconhece que a nossa materialidade é contraditoria, que essa materialidade se
movimenta ao se movimentar ela faz histéria. (FREITAS, 2007, p. 45).

E preciso afirmar que o Materialismo Historico-Dialético (MARX; ENGELS, 2008)
é uma concepc¢do de mundo, logo, mexe com o que cada um pensa sobre 0 mundo. Assim,

assumi-lo significa acolher a luta de classes e a defesa da educacao da classe trabalhadora.

Compreende-se que a realidade se apresenta aos homens em um primeiro momento
como senso comum. Para se chegar a sua concreticidade, contudo, € necessario desvendar a
praxis como uma atividade consciente e objetiva. Segundo Freitas (2007), 0 método marxista
continua sendo uma das melhores formas para estudar a realidade, para penetrar nela, para

construir categorias de entendimento e para modifica-la.

Como categorias do método, para esta pesquisa, buscamos nos aproximar da
historicidade, da contradicéo, da dialética e da totalidade pois compreendemos a realidade
como parte de uma totalidade histérica e contraditéria, permanece sempre em movimento e
evoca uma outra categoria do método que movimenta a realidade e suas contradigdes, a
dialética, é a l6gica do movimento, da mudancga que proporciona a oportunidade de supera-

la por via da mediacéo.

Para as analises, nesse texto, o conhecimento do campo da pesquisa, bem como dos
estudos de Ferreira (2018) permitiu identificar a priori as seguintes categorias: 0S manuais
escolares estatais, 0s manuais escolares privados e os manuais escolares de resisténcia.
Acrescentamos uma quarta categoria a posteriori, a partir das analises da materialidade do
objeto pesquisado, bem como os estudos de Gehrke (2014): os manuais dos sujeitos

escolares.

Os manuais escolares do estado sdo aqueles disponibilizados as escolas publicas por
meio de politicas publicas; os manuais dos sujeitos privados sdo aqueles produzidos pelo
mercado editorial e vendidos livremente no mercado livreiro; os manuais escolares de
resisténcia sdo aqueles produzidos por sujeitos em luta a partir dos movimentos sociais e/ou
universidades, com o escopo de ofertar um manual com lécus na transformagdo social,
oferecendo resisténcia & manutencdo da sociedade capitalista (FERREIRA, 2018). Os
manuais dos sujeitos escolares sdo aqueles produzidos por todos os sujeitos que estdo
conectados ao processo educativo das instituicdes escolares, ou seja, por estudantes, por

professoras, por instancias colegiadas, pela comunidade e outros.
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Destacamos que essa classificacdo dos manuais é metodoldgica, para fins de analises,
haja vista que, na materialidade da producao dos manuais, ha um entrelacamento das quatro
categorias, que pode ser vislumbrado nos sujeitos produtores, no financiamento para a

producéo ou, ainda, no seu uso nas escolas.

Tal entrelagamento se apresenta nos manuais escolares do Estado, pois eles sdo
produzidos no mercado livreiro, porém, quando o Estado regimenta a producéo por editais e
avaliacOes e depois 0s compra, esses se tornam um produto estatal. Podemos apontar também
que 0s sujeitos que produzem os manuais escolares do estado, 0os manuais escolares
privadose manuais escolares dos sujeitos escolares podem se filiar a comunidades de
conhecimento de resisténcia a manutencdo da sociedade de classes, ou seja, podem ser
sujeitos de resisténcia. No mesmo sentido, 0 uso dos manuais escolares ndo ocorre de
maneira separada, mas concomitantemente em uma totalidade didatica priorizada para o

trabalho pedagogico.

O entrelacamento no financiamento se da em muitos casos no terreno do Estado
(FERREIRA, 2018), ja que o governo compra 0s manuais produzidos pelos sujeitos
privados. Em outros casos, mesmo nao passando pela politica estatal especifica para manuais
escolares, ou por processos especificos de regulamentacdo, os sujeitos de resisténcia tém,
em alguns casos, o financiamento governamental para a sua producéo por via de projetos de

pesquisa nasuniversidades.

No caso das escolas, algumas vezes, a producdo de manuais dos sujeitos escolares é
custeada por recursos publicos advindos do Estado, que subsidia o papel para impressdo ou
oscustos da impresséo, a partir de verbas descentralizadas pela mantenedora para o custeio
das instituicdes. H& também os casos em que as empresas se utilizam de programas sociais
para abater impostos com distribuicdo de cartilhas com tematicas diversas (MEZAROBA,
2017).

Na condicgéo de instrumentos de coleta e de produgéo de dados, realizamos pesquisa
bibliografica e de campo com analise documental, aplicagdo de questionario e observacdes

com registro em diario de campo.

A pesquisa bibliografica forneceu dados para compreender a politica para manuais
escolares a partir de autores como: Filgueiras (2001), Melo (2012), Cassiano (2007), Ferreira
(2018), dentre outros. Para compreender a produgdo da forma escolar capitalista e o ciclo de

formacdo humana, buscamos fontes bibliograficas a partir de autores como: Alves (2001),;
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Enguita (1989), Meszaros (2005), Manacorda (1997), Vicente, Lihine e Thin (2001), Freitas
(2003, 2004, 2007), Caldart (2004) e outros. Para compreender a producéo e uso dos manuais
escolares, utilizamos os estudos de Ferreira (2018), Gehrke (2014) e outros.

A pesquisa de campo, com 0 objetivo de captar a materialidade do trabalho com os
manuais escolares na especificidade do trabalho das professoras, ocorreu de abril de 2019
até abril de 2020. As observacGes no diario de campo ocorreram entre junho de 2019 e abril
de 2020. A anélise documental ocorreu entre os meses de abril de 2019 e junho de 2019, e a

aplicacdo de questionario ocorreu no més de marco de 2020.

Os tempos e 0S espagos que permitiram as observacGes e forneceram os dados
registrados no diario de campo foram: acompanhamento do processo de escolha do LD do
PNLD; acompanhamento de acdes na biblioteca, que é local de guarda e disponibilizacédo
dos manuais escolares as professoras; nos momentos de entrega de livros aosestudantes, com
a participacdo de seus responsaveis; na elaboragédo do planejamento docente apartir dos CEs;
acompanhamento da hora-atividade das docentes; observacdes pontuais dos ocorridos no
cotidiano da escola; citacBes pontuais ocorridas nos conselhos de classe participativos.

Apresentamos, no Quadro 1.3, os aspectos elencados para a observacao:

Quadro 1.3 - Aspectos da descri¢do dos dados no diario de campo de 2019 a 2020

ASPECTOS ESCRITOS
OBSERVADOS

Sujeitos Descrigdo dos sujeitos envolvidos na acéo.

Espaco fisico Fotografias e descricdo escrita dos espagos que ocorriam 0s eventos.

Particularidades Questbes secundarias ao objeto estudado, mas que guardam relacfes
com seus resultados.

Atividades Descricdes detalhadas das falas, acdes, registros, levantamentos que
remetem ao objeto estudado.

Fonte: Organizado pela autora (2019).

As descricBes e as reflexdes foram produzidas no diario de campo em tempos
espacos alheios ao Colégio, com o objetivo de ndo interferir nas acbes das professoras e
estudantes. Os documentos a que tivemos acesso na pesquisa de campo foram: o PPP, o
planejamento por complexo de estudo, o acervo da biblioteca e as legislacGes do PNLD.
Ainda na pesquisa de campo, o questionario aplicado foi disponibilizado para 35 professoras

de um universo de 93, sendo que foi respondido por 23 professoras'®. As questdes foram

13 As questdes presentes no questionario foram: Quais os limites e avangos vocé tem percebido para o trabalho
com o ciclo de formacdo humana? Vocé utiliza os manuais escolares do Estado/privados/de resisténcia e dos
sujeitos escolares? Com quais finalidades vocé utiliza os manuais escolares do Estado/privados/de resisténcia
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abertas e divididas nas categorias de analise. O questionario foi aplicado eletronicamente no

més demarco de 2020 por meio do Google Forms'4,

O campo desta pesquisa € uma escola publica, cujas trabalhadoras s&o
majoritariamente mulheres. Optamos desse modo, pelo uso do género feminino para

representar a categoria mista de pessoas participantes da pesquisa.

Considerando as questdes éticas de preservacdo das participantes, vamos substituir
neste texto, 0 nome real das pessoas que responderam o questionario por nomes de mulheres
que ficaram conhecidas por seu engajamento com pautas importantes a sociedade, a saber:
Frida Kahlo, Rosa Luxemburgo, Nadejda Krupscaia, Patricia Rehder Galvao (Pagu), Olga
Benario, Petra Herrera, Malala Yousafzai, Celia Sanches, Iraci Salete Strozak e também as
demais mulheres que ndo sdo amplamente conhecidas mas cotidianamente lutaram e lutam
frente as demandas das mulheres e demais da classe trabalhadora, sdo elas as Marias, as

Joanas, as Antonias e as Luzias.

Para apresentar os resultados desta pesquisa, organizamos esta dissertacdo em mais
trés capitulos, além deste introdutorio: o capitulo 2, intitulado Politica para manuais
escolares no Brasil; o capitulo 3, denominado Apontamentos sobre a forma escolar
capitalista e a experiéncia educativa do MST: a relagdo com os manuais escolares; o0
capitulo 4, cujo titulo é O Ciclo de Formagdo humana: a relagdo dos manuais escolares
com o trabalho pedagogico das professoras do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete

Strozak.

O capitulo 2, intitulado Politica para manuais escolares no Brasil apresenta uma
visao panoramica da politica para manuais escolares desde 0 seu surgimento até a atualidade
(periodo entre 1937 até 1985). Tal politica foi permeada por uma preocupagdo com seu Viés
ideoldgico, de modo que a prevaléncia dos aspectos ideoldgicos por vezes até inviabilizou a
sua producdo. Discorre-se, ainda, neste capitulo sobre o crescimento do programa desde a
completude do atendimento do Ensino Fundamental ocorrido a partir de 1990 e sua ascenséo
na primeira década do século XXI com a oferta de livros para o Ensino Médio, por meio do

Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), os livros do Programa

e dos sujeitos escolares? Quais os limites e dificuldades vocé encontra no trabalho pedagdgico os manuais
escolares do Estado/privados/de resisténcia e dos sujeitos escolares? Em sua opinido, o que néo pode faltar em
um bom manual escolar?

14 para a pesquisa de campo, inicialmente, pretendiamos coletar os dados por meio de entrevistas gravadas. No
entanto, diante da pandemia da COVID-19, que provocou distanciamento e impedimento de reunifes de
pessoas em ambito nacional, esse instrumento, que seria aplicado as professoras, foi substituido por
questionarios on-linedo Google Forms.
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Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), o
atendimento da modalidade da Educacdo o Campo, por meio do PNLD — Campo, agora
descontinuado. O capitulo é finalizado com uma discussao sobre a atual organizacéo dessa

politica, que visa a adequacdo as reformas educacionais do Novo Ensino Médio.

O Capitulo 3, denominado Apontamentos sobre a forma escolar capitalista e a
experiéncia educativa do MST: a relacdo com 0s manuais escolares, apresenta a forma
escolar do ciclo de formacdo humana, em contraponto a forma escolar classica que se
consolidou a partir da revolugéo industrial. A contra hegemonia se forja na luta dos trabalhadores
Sem-Terra, no caso do Parand, cujos fundamentos teodricos e filosoficos apontam caminhos para a
transformacéao da forma escolar com vistas a materializagdo de uma forma escolar na perspectiva do

trabalho. Ambas na sua relagdo com 0s manuais escolares.

No capitulo 4, cujo titulo é O Ciclo de Formacdo humana: a relacdo dos manuais
escolares com o trabalho pedagdgico das professoras do Colégio Estadual do Campo Iraci
Salete Strozak, adentramos as especificidades do trabalho pedagdgico com os manuais
escolares no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak. Para tanto, apresentamos o
campo da pesquisa, analisamos a Biblioteca Escolar, os manuais escolares, a producdo de
manuais escolares por estudantes e professores e 0 uso dos manuais escolares no trabalho

pedagogico com o ciclo de formagao humana.
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2 POLITICA PARA MANUAIS ESCOLARES NO BRASIL

Neste capitulo, apresentamos uma breve conceituacao sobre manuais escolares, para,

na sequéncia, tracar uma visdo panoramica sobre a politica para manuais escolares no Brasil.

Nesta pesquisa, optamos pela nomenclatura manual escolar, pois destacamos que 0
termo ndo € consensual nas pesquisas, os artefatos de textos escolares sdo nomeados ou
classificados de formas distintas como manuais didaticos, LDs, obras didaticas, compéndios,
cartilhas, apostilas, e-book dentre outras (GARCIA, 2013; CHOPIN, 2004, 2008;
MUNAKATA, 2012; MELO, 2012; FERREIRA, 2018). Nesse sentido, optamos pela
categoria manual escolar por compreendé-la como capaz de abarcar a maior diversidade de

artefatos de textos que circulam na escola.

No dicionario on-line de portugués (DICIO, 2020), o manual pode ser considerado
como um adjetivo ou um substantivo. Como adjetivo, trata-se de um artefato fisico que pode
ser manuseado com as maos. Como substantivo, 0 manual pode ser compreendido como
aquele suporte de contetdos que carrega em si 0s conhecimentos basicos de uma ciéncia,
técnica ou oficio, que pode ser acessado pelas méos, pelo mouse do computador ou pela tela

de toque, ou seja, pode existir fisica ou virtualmente.

Ressaltamos que as escolas que experienciam o CFHCE, campo desta pesquisa, ndo
dispdem de aparatos tecnologicos que possibilitem uma ampla utilizacdo de artefatos
digitais. Essas escolas ndo negam a importancia das novas tecnologias para contetdos, para
gestdo do curriculo ou para avaliagdo, mas faltam politicas publicas capazes de reposicionar
essas frentes as novas tecnologias. Por isso, concentramo-nos nesta pesquisa Nos manuais

escolares impressos.

Concordamos com Chopin (2008) que “a analise dos manuais escolares ndo pode
abstrair-se dos contextos legislativos e normativos que o0 regulamentam ou que
regulamentam a sua concepcao, producéo, difusdo, financiamento e utilizagao” (CHOPIN,
2008, p. 12). Assim, nesse capitulo, buscamos a compreensdo de como foi produzida a
politica para manuais escolares na educacao escolarizada no Brasil, tendo como guia 0 marco

legal da politica para manuais escolares e pesquisas acerca da temética pesquisada.

Os contetdos difundidos no processo de escolariza¢do sdo selecionados a partir do
queé considerado como relevante a ser ensinado em uma determinada conjuntura, e esses

serdo disseminados por meio dos artefatos escolares, que podem ser impressos ou digitais.
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Para Chopin (2002), os manuais escolares se constituem “poderosas ferramentas de
unificacdo — até de uniformizacdo — nacional, linguistica, cultural e ideologica”, pode-se
dizer que sdo ‘“canais de propagacdo das ideias e as vias de circulagdo dos capitais”

(CHOPPIN, 2002, p. 16).

No trabalho educativo da escola, a arquitetura da escola, a relagdo entre os sujeitos e
aorganizacdo politico-pedagogica também educam. Porém, a cultura letrada difundida na
educacdo escolarizada faz com que a palavra escrita assuma certa ortodoxia no ensino-
aprendizagem (MUNAKATA, 2012). Nesse sentido, a politica para manuais escolares vai
estabelecer relagbes com a forma escolar, haja vista que produz uma forma de manual que
tém implicacBes na forma escolar e vice e versa (VICENTE; LIHENE; THIN, 2001,
FREITAS, 2003).

Compreendemos que é no bojo do Estado que se ddo as condi¢fes para grande parte
da produgdo de manuais escolares no pais. No entanto, ndo é o objetivo desta pesquisa
esgotar todas as frentes de producdo e financiamento de manuais escolares, mas apresentar
uma visdo panoramica acerca do principal programa de Estado para o fornecimento de
manuais escolares que, na atualidade, se denomina Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD)®.

2.1 POLITICA PARA MANUAIS ESCOLARES: DAS ORIGENS ATE A CRIACAO
DOPROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO (1937-1985)

Os programas que materializaram uma politica de manuais escolares no Brasil
tiveram varias nomenclaturas até chegar ao atual Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico PNLD. A politica para manuais escolares inicia na década de 30 do século XX e
tem nexos com a instituicio do Estado Novo (1937-1945) e com o escolanovismo
pedagogico no Brasil, relacionando-se a busca da constru¢do de um corpo doutrinario

hegemaénico para dirigir e organizar a sociedade.

Em 1937, por iniciativa do Ministro da Educacdo Gustavo Capanema, foi criado o

Instituto Nacional do Livro (INL)!®. Dentre as suas atribuicdes estavam previstas a tradugao

15 A politica para manuais escolares, ja recebeu diversas nomenclaturas e abrangéncias, na atualidade se
denomina Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

16 Entre os anos de 1971 até o INL foi responsavel pela distribuicio de subsidios para a produgio de manuais
escolares.
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obras literarias que refletissem as ideias politicas vigentes, e a elaboracdo de uma
enciclopédia e de um dicionario brasileiros e ainda a criacdo de bibliotecas publicas por todo
pais. Defendia-se a paz social, o desenvolvimento econdmico e a transformagdo do homem

nocidadao responséavel por sua riqueza e pela riqueza da nagdo (BOMENEY, 1999).

Nesse sentido, a politica cultural do Estado tem na Educacdo a centralidade da
estratégia para a construcdo do Estado Nacional. A difusdo de uma cultura homogénea com
vistas a construgdo de do “novo homem para o Estado Novo” (BOMENEY, 1999) fez
com que o regime se centraliza o controle do livro no pais. Além dos sentidos politicos dados
a producdo do livro no pais, foi influenciada também pelo fator o econdémico, refletido no
encarecimento das importac6es de livros por conta da queda da bolsa no ano de 1929. Tal
situacdo elevou os precos dos livros de forma que a sua producédo no pais se tornava mais
atraente e vidvel (SILVA, 2012).

No quadro a seguir, destacamos o marco legal da politica de livro didatico no Brasil,
considerado o periodo d 1938 a 1985.

Quadro 2.1 - Marco legal da politica para livro didatico no Brasil (1938-1985)

LEGISLACAO CONTEUDO

Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro Cria a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD).
de 1938.

Decreto-lei n° 8.460, de 26 de dezembro de | Amplia 0 nimero de membros da CNLD.
1945,

Decreto n° 53.583, de 21 de fevereiro de Autoriza 0 MEC a editar livros para distribuicdo gratuita
1964. aosestudantes carentes e para 0s acervos das bibliotecas.

Decreto n° 58.653, de 16 de junho de 1966. | Cria 0 Conselho do Livro Técnico e do Livro Didatico

(COLTED).
Decreto n° 59.355, de 4 de outubro de Altera as atribuicdes e a nomenclatura do COLTED que passa a
1966. denominar-se Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico.
Lei n®5.327, de 2 de outubro de 1967. Cria a Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME).
Portaria do MEC n° 35/1970. Regulamenta a implementacdo do sistema de coedicéo de livros
com as editoras nacionais.
Decreto n° 77.107, de 4 de fevereiro de Disp0e sobre a edicdo e distribuicdo de livros textos.

1976.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do site do FNDE (2020).

Por meio do Decreto 1006/1938, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didéatico
(CNLD), e subordinada a ela estavam as Comissdes Estaduais do Livro Didatico (CELD),
com o objetivo de inibir improbidades e inexatiddes fatuais nos livros. Todavia, as a¢es da

CNLD influenciavam no controle politico e ideoldgico de livros didaticos durante o Governo
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Vargas. A CNLD procedia ao exame dos livros didaticos e apresentava-se favoravel ou
contraria ao seu uso (CASSIANO, 2007), bem como estimulava a producéo e a orientacéo
daimportacéo de livros didaticos, indicava livros a serem traduzidos e organizava exposi¢oes

de livros didaticos que passavam por prévia autorizagao.

E esse decreto que também influéncia o tom assistencialista na producéo didética no
pais, com o intuito de dar as criangas necessitadas os livros didaticos que consideravam
indispensaveis aos seus estudos. Nele também ja aparece o lugar do professor na escolha do

livro, ainda que a partir de uma lista pré-estabelecida pela CNLD.

Para Melo (2012), os impedimentos politicos e ideoldgicos estabelecidos no decreto
estancaram o processo de autorizagdes das obras, de maneira que, em 1941, aguardavam
para exame 1.986 livros. Diante disso, 0 Decreto-Lei n® 8.460, de 26/12/1945 ampliou o
namero dos membros da CNLD e alterou os mecanismos de regulacdo. Nesse decreto, as
causas que impediam a autorizagdo do LD configuram 12 itens entre aspectos ideoldgicos e

cinco aspectos técnicos.

Desse modo, pouco se avancou na producdo de manuais no pais. Em 1945, estavam
latentes as dificuldades do Estado em operacionalizar a politica por conta da sua
incapacidade de materializar a disseminacgéo de sua ideologia, de maneira que os resultados
anunciados seteanos antes ainda ndo haviam se concretizado (FEREITAG; MOTA; COSTA,
1989; FERREIRA, 2008). Nesse sentido, a preocupacdo com o0s aspectos politicos e

ideoldgicos dificultou o atendimento dos sentidos pedagdgicos da referida politica.

O controle ideoldgico se manteve nas proximas décadas. Nos anos de 1946 até 1964,
o Brasil viveu o que veio a ser chamado de primeira experiéncia democratica, entretanto, as
praticas governamentais eram autoritarias e de cerceamento aos sindicatos, aos partidos e
aos movimentos sociais dos trabalhadores. O momento era de em um movimento
contraditorio deampliacdo das politicas publicas ao mesmo tempo em que crescia a repressao
ideoldgica (FILGUEIRAS, 2015).

Entre os anos de 1950 e 1960, houve uma ampliacdo das escolas primérias e
secundarias asseguradas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1961
e das mobilizagbes populares por acesso ao ensino. Esse periodo estava marcado pelo
crescente acesso das camadas populares educacédo, e o LD, por ser considerado fator que
influenciava na evasdo escolar, pois as familias dos estudantes mais empobrecidas néo

podiam compra-los, tornou-se protagonista no Congresso Nacional, no Ministério da
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Educacdo, nas diretrizes da 222 Conferéncia Internacional de Instrugdo Publica na Unesco
de 1959, que apontavam o valor dos manuais escolares na qualidade do ensino e indicavam
aos paises garantir a qualidade e o aumento da producéo de livros por meio das editoras
privadas, além de atender a estudantes carentes por meio de distribui¢do gratuita dos livros
(FILGUEIRAS, 2011).

Com a intencionalidade de atender a esse conjunto de determinacdes, o Decreto n°
5.3583, de 21 de fevereiro de 1964, autorizou o Ministério da Educacdo (MEC) a editar LDs
para distribuicdo gratuita aos estudantes carente e as bibliotecas escolares. Aos demais, a
venda seria a preco de custo.

O texto do referido decreto estendia aos estudantes a escolha dos livros didaticos. No
entanto, esse processo ndo ocorreu sem correlacbes de forcas, haja vista que a Camara
Brasileira do Livro (CBL) e o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) destacaram
que a distribuicdo de um livro Unico, previsto para ser produzido no periodo, incorreria na
orientacio ideoldgica da juventude!’. Assim, nos seus 53 dias de existéncia, o decreto nio
chegou a impactar o contexto escolar (FILGUEIRAS, 2011).

No ano de 1966, foram publicados dois decretos. O primeiro foi o n° 58.653/1966,
que criou Conselho do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), ao qual se atribui a
incumbéncia de gerir e aplicar recursos destinados ao financiamento e a realizagdo de
programas e projetos de expansdo do livro escolar e do livro técnico. O segundo foi o decreto
n°® 59.355/1966, que alterou a denominacgdo da COLTED, transformando-o na Comisséo do
Livro Técnico e do Livro Didatico. Podemos dizer que os principais objetivos eram baratear
os LDs produzidos pelas empresas privadas e estimular a expansao da inddstria do livro.
Porém, Munakata (2006) destaca que se tratava de manter o Estado vigilante aos manuais ao

mesmo tempo em que criava estimulos e regulacdo ao mercado editorial.

Meses ap0s a instalagdo da COLTED, em 6 de janeiro de 1967, foi assinado o
convénio MEC/SNEL/Usaid (Ministério da Educacdo e United States Agency for
International Development). O objetivo era coordenar as acOes para a producdo de 51
milhdesde livros em trés anos. Ao MEC caberia a responsabilidade de execucdo e a

USAID todo o controle, incluindo os detalhes de fabricacdo, de distribuicdo, de compra de

17 Cabe destacar que, nesse momento histérico com o golpe civico-militar, iniciava um novo projeto repressivo
da ditadura, que era baseado em espionagem, na politica de censura da imprensa, na censura de diversfes
publicas e da propaganda politica. Tais praticas eram justificadas em defesa da moral e dos bons costumes
e teve um recrudecimento no final dos anos 70. Para saber mais, consultar Fico (2004).
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direito autoral de editores americanos, assim como também do controle ideoldgico, em meio
a politicas de hostilidade ao ensino humanistico e total despolitizacdo do sistema educacional
em todos os seus niveis (FEITAG; MOTA; COSTA, 1989). Para Filgueiras (2015), o
convénio garantiu um mercado estavel a industria editorial brasileira, porém, a COLTED

exigiu uma melhoria nas condi¢fes dos manuais.

Ainda no regime ditatorial, foi criada a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME)*8, por meio da Lei Federal n° 5.327/1967, que ficou com a incumbéncia da
producdo e da distribuicdo de material didatico, de modo a contribuir para a melhoria de
qualidade, de preco e de utilizacdo. Além disso, a FENAME tinha a incumbéncia de regular
os precos do mercado livreiro e 0 consequente barateamento do material didatico. Era
tidapelo governo militar como uma instituicdo de incentivo a construcdo do sentimento de
brasilidade, por meio do ensino da lingua da patria e das mensagens de civismo, com base
em obras de Lingua Portuguesa e a Pequena Enciclopédia de Moral e Civismo
(FILGUEIRAS, 2015).

Com a adoc¢édo do desenvolvimentismo na organizacdo do Estado dada a partir da
combinacéo de grupos conservadores com o capital monopolista, o Estado Brasileiro entrou
emperiodo de expansdo. Em decorréncia da faléncia do “milagre econdmico” que perdurou
de 1968 até 1973, tanto a Educacdo quanto a producdo do LD foram impactadas. O pais
entrou em uma grave crise recessiva (FILGUEIRAS, 2015) que o levou a intensificacdo das
desigualdades sociais. N&o obstante a isso, a crenca na Educacdo como alavanca para o
desenvolvimento e para a superacdo das desigualdades sociais fez com que o Estado
reorganizasse a Educacdo a partir do tecnicismo, que se desdobra da teoria do capital

humano.

Nesse periodo, as questdes metodologicas sdo tratadas como o0s problemas
educacionais, desconsiderando-se as questdes estruturais da sociedade na assungdo dos
compromissos educacionais, a0 mesmo tempo em que ocorria a proletarizacdo docente, cuja
formacado era aligeirada pela reforma universitaria do regime militar. O livro, nesse contexto,
assumiu o papel privilegiado de difusdo do pensamento hegemonico, assim como de
enfrentamento as defasagens formativas dos docentes (MELO, 2012). De acordo com

Filgueira (2015), havia a intencionalidade de qualificacdo dos professores por meio do

18 A FENAME “era uma reorientacdo do regime militar para uma politica criada durante os anos 1950 [...],
fora criada para substituir a Campanha Nacional de Material de Ensino com a finalidade de ampliar a produgédo
e distribuicdo do material escolar que j& vinha sendo realizada pela Campanha” (FILGUEIRAS, 2015, p. 2).
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manualdo professor. No ano de 1970, em 11 de mar¢co, o MEC criou a Portaria n°
35, que regulamentava a implementacdo do sistema de coedicao de livros com as editoras
nacionais, com recursos do INL. Essa coedicao pretendia dar resposta ao encerramento do
financiamentoque os Estados Unidos haviam dado a producdo livreira, resultado de um
convénio com as secretarias municipais para a manutencdo do fornecimento de livros a

estudantes carentes.

No ano de 1976, por meio do Decreto n® 77.107/1976, 0 governo assumiu a compra
de boa parcela dos livros para distribui-los a parte das escolas e dos Estados. O periodo foi
marcado por diversos agraves, tais como: (i) a extin¢cdo do INL, passando a FENAME a
responsabilidade pelo programa do livro; (ii) insuficiéncia de recursos, que fez com que boa
parte das escolas municipais ficasse fora do programa e nao recebesse livros; (iii) o fim
do programa da Biblioteca escolar; (iv) a permanéncia da padronizacdo por via do livro
dnico.

Até 0 ano de 1979, os livros estiveram sobre duro controle. Os autores tiveram que
adotaram um posicionamento neutro ou de defesa do regime. Entretanto, alguns passaram a
criticar o governo ditatorial, impulsionados por um movimento organizativo sindical'®, que
se ocupou de fazer resisténcia as politicas educacionais de recrudescimento do controle
ideoldgico (MELO, 2012).

Em 1983, substitui-se a FENAME e foi criada a Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante(FAE), que incorporou o PLIDEF. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado
do exame dos problemas relativos aos LDs prop0e a participacao dos professores na escolha
dos livros e a ampliacdo do programa, com a inclusdo das demais séries do Ensino
Fundamental. Nesse periodo, acaba a coedi¢do e 0 MEC passa a ser comprador dos livros,

sendo a avaliacao responsabilidade dos Estados.

22 A CONSOLIDACAO DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO
MATERIALDIDATICO (1985-2016)

Iniciamos apresentando dois marcos estruturais apresentados por Cassiano (2007)

paraa consolidacdo do PNLD. O primeiro deles, no contexto do pais atravessando uma

19 Nesse periodo, houve a criagdo de entidades de professores dos trés niveis: a Confederagdo de Professores
do Brasil (CPB), a confederacéo Nacional dos trabalhadores em Educacéo (CNTE) e o Sindicato Nacional de
docentes das instituicdes de Ensino Superior (ANDES) (MELO, 2012).

37



séria crise politica com o fim da ditadura militar e o inicio da nova republica, refere-se a
criacdo do documento Educacédo para Todos Caminhos para Mudancas. De acordo com
Cassiano (2007), esse documento influenciou a producédo didatica a partir de 1985, pois
apresentava a preocupacdo em resgatar uma divida social existe relativa a Educacéo
publica, elencando um rol de fragilidades. O investimento na produgéo de livros didaticos

aparece como uma das solucdes para as problematicas levantadas.

Outro documento apontado por Cassino (2007) que marca esse processo € o Plano
Decenal de Educacéo para Todos, o qual provoca profundas alteracbes no PNLD a partir
de 1995. Trata-se de um material produzido a partir das influéncias da participacéo
brasileira na conferéncia Mundial de Educacdo para Todos da Tailandia (CASSIANO,
2007). Assim, é possivel visualizar que o PNLD se consolida sobre a insignia dos
organismos internacionais®® associados as necessidades educacionais. O quadro a seguir

apresenta a legislagdo que norteou o programa apds 1985.

Quadro 2.2 - Marco legal da politica do livro apés a criacdo do PNLD 1985-2017

LEGISLACAO CONTEUDO
Decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985. | Institui o Programa Nacional do Livro Didatico, com a
finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes
matriculados nas escolas publicas de 1° Grau.

Resolucdo CD FNDE n° 6, 1993. Estabelece um fluxo regular de financiamento para o
PNLD.

Portaria n°® 1130 de 06/08/1993. Constituiu uma comissdo de avaliacdo do livro didatico.

Resolugdo n° 18, de 24 de abril de 2007. Institui o Programa Nacional do Livro Didéatico

para Alfabetizacdo de Jovens (PNLA).

Resolugdo n°38 de 15 do dezembro de 2003. | Institui Programa Nacional do Livro Didatico do
Ensino

Médio (PNLEM).

Decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010. Dispde sobre os programas para materiais didaticos.

Resolugdo n° 40 de 26 de julho/2016. Disp6e sobre Programa Nacional do Livro Didatico
Campo - PNLD Campo.
Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017. Dispbe sobre o Programa Nacional do Livro e do

Material Didatico.

Fonte: Autora (2020).

Criado pelo Decreto Federal n° 91.542, de 19/08/1985, o entdo nomeado Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) carregava em si acumulacfes historicas e resolvia

algumas problemaéticas e reivindicagdes encontradas anteriormente. O PNLD apresentou

20 Os organismos internacionais intercedem na Educag&o por via de financiamentos e assessorias técnicas, na
medida em que prometem gerar desenvolvimento, aprofundam as mazelas e as desigualdades sociais nos paises
periféricos. Para saber mais, consultar Neves (2005).
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alteracGes que vinham sendo apontadas como necessérias, por exemplo, o término da compra
de livros descartaveis?!, a escolha do livro feita diretamente pelo professor e a
universalizacdo da distribuicdo de 1* a 8 séries. Assim, a escolha passou a ocorrer nas
unidades escolares; foram adotados livros reutilizaveis para um ciclo de trés anos;
criaram-se certas especificagdes técnicas para a sua producdo dos livros e ampliou-se a
universalizacdo da oferta a todos os estudantes de 1% e 22 séries das escolas publicas e

confessionais.

No entanto, Cassiano (2007) aponta para o fato de que o término da compra de livros
descartaveis ocorreu na primeira fase do programa, mas, nas demais, houve muitos pontos
de estrangulamento que inviabilizaram a sua organizacdo. No que diz respeito a escolha do
livro por parte dos professores, Freitag (1993) considerava “uma democracia falaciosa, visto
que esses profissionais eram despreparados, sobrecarregados, desmotivados e coagidos
pelos vendedores de editoras” (FREITAG, 1993, p. 49)

Outro aspecto que prejudicou a distribuicdo de livros a todos os estudantes foi a
auséncia da definicdo da fonte financiadora do programa. Apesar disso, no ano de 1987
foram distribuidos 55 milhdes de livros para 25 milhdes de estudantes, contra pouco mais de
12 milhdes no ano de 1983. N&o obstante, em junho de 1987 ainda havia mais de quatro
milhdes de livros que ndo haviam sido entregues (CASSIANO, 2007). Foi somente no ano
1993 que os recursos para aquisicdo dos livros didaticos foram vinculados pela Resolucao

CD FNDE n°6, que estabeleceu um fluxo regular de financiamento para o PNLD.

A partir de 1990, o PNLD foi influenciado pelas reformas liberais. O neoliberalismo
se apresentou no Brasil no Governo Collor, consolidando-se no Governo Fernando Henrique
Cardoso por meio da reforma gerencial orquestrada por Bresser-Pereira no documento
chamado Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado (BRASIL, 1995).

Para Zanardine (2007), ao se propor a reforma do Estado, objetivava-se alterar as
instituicOes a ele vinculadas. No pensamento educacional, a reforma se deu a partir de
concepgdes dadas na Conferéncia de Educacdo Para Todos, de Jomtiem, na Tailandia,
financiada pela Organizacdo das NagGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), pelo Fundo de Emergéncia Internacional das Nagdes Unidas para a Infancia

(UNICEF), pelo Programa Das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo

21 Livros descartaveis sdo aqueles que os estudantes realizam exercicios na publicagdo, inviabilizando o uso
por parte de outros estudantes.
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Banco Mundial. Na ocasido, participaram 155 paises, incluindo o Brasil. Considerou-se que
“os sistemas educacionais enfrentavam, uma profunda crise de eficiéncia, eficacia e
produtividade, mais do que uma crise de quantidade, universalizag¢do e extensao” (GENTILI,

1996, p. 58).

Nesse sentido, de acordo com Frigotto e Ciavata (2013), o “eixo principal da
conferéncia era a ideia de satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem”
(FRIGOTTO; CIAVATA, 2003, p. 98). Os autores apontam para o fato da Educacdo Basica
no Brasil, na década de 1990, estar “associada de forma ativa, consentida e subordinada aos

organismos internacionais” (FRIGOTTO; CIAVATA, 2003, p. 93).

Coube a reforma educacional dar o suporte tedrico a disseminacdo do pensamento
liberal, o que se materializou na implementacdo das referéncias, dos parametros e das
diretrizes curriculares para a Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, além

dapresenca de diversos programas articulados, como o PNLD.

O Brasil, um dos 155 paises signatarios da Conferéncia, saiu com a tarefa de
impulsionar politicas educacionais ao longo da década. Em 1993, o pais organizou o Plano
Decenal da Educagéo para Todos (FRIGOTO; CIAVATA, 2003).

O plano era parte de um compromisso assumido na Conferéncia Mundial,
apresentando como prioridade eliminar o analfabetismo e universalizar o Ensino
Fundamentalno decénio. Dentre outros encaminhamentos, estava explicitada a necessidade
de melhoria dos livros didaticos, a capacitacdo dos docentes para a escolha e para a

implementagdo de uma nova politica para o livro.

O plano apresentava oito pontos centrais que necessitavam de atengdo: (i) a
qualidadee heterogeneidade da oferta; (ii) a efetividade e relevancia do ensino; (ii) o
magistério (formacdes e gestdo); (iv) o apoio ao educando; (v) o LD; (vi) o financiamento;
(vii)a integragéo vertical dos sistemas de ensino; e (viii) a continuidade e sustentacéo das

politicas educacionais e da gestdo dos sistemas e das unidades escolares.

No que concerne ao LD, Plano Decenal da Educacéo para Todos apontava para a
inconsisténcia da politica do LD que o impedia de ser mais qualitativo. Além disso, afirmava
que, apesar da inegavel qualidade do mercado editorial, as escolhas dos professores ndo eram
boas, pois considerava que a “livre escolha pelo professor eshbarra emsua insuficiente

habilitacdo para avaliar e selecionar” (MEC, 1994, p. 25).

Nessa direcdo, o documento afirmava que uma nova politica do livro comecava a ser
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formulada, levando em consideracdo padrdes béasicos de aprendizagem, melhoria da
qualidade fisica e pedagogica, bem como 0 seu ajustamento a diferentes estratégias de
ensino. Nesse sentido, a partir de 1995, ocorreu uma acurada regulamentacéo e avaliagcéo

dos livros didaticos no pais, sob a insignia da qualificagdo (MELO, 2012).

A busca pela eficiéncia da politica do LD visava a necessidade da chegada do livro
as escolas antes do inicio do ano letivo, para assegurar que cada estudante fosse contemplado
com os exemplares. Para tanto, o programa passou a utilizar os dados do Censo Escolar
como critério de distribuicdo, evitando, assim, distorces no nimero de estudantes e
materiais entregues (CASSIANO, 2007). Para a autora, o ano de 1996 foi marcante para o
programa ja que o Plano Decenal de Educacdo para todos (MEC, 1994) comegou a ser

materializado.

Sob a indicacdo do Plano Decenal de que os professores ndo tinham formagéo
adequada para a escolha os livros, a Portaria n® 1130 de 06/08/1993 constituiu uma comisséo
gue assumiu a tarefa de avaliar 10 exemplares dos livros mais solicitados pelos professores,
a partir da analise dos contetidos e métodos. Findada essa avaliacdo, concluiu-se que o MEC
comprava e distribuia livros desatualizados, preconceituosos e com erros conceituais. Assim,
a partir de 1996, a avaliacdo dos materiais passa a ser implementada e, ap0s o0 seu tramite,
ocorre a publicacdo do guia do LD, cuja funcdo é orientar os docentes na escolha desses

materiais.

Cassiano (2007) aponta para divergéncia entre a escolha dos professores e os livros
com boa avaliacdo da equipe do MEC. O documento Recomendacgfes para uma Politica
Plblica de Livro Didatico publicado pelo MEC (2001) indica como o motivo das
divergéncias a ma formacdo do professor, ja que escolha dos docentes comumente era por
livros que eram mal avaliados pelos analistas do MEC. Os livros passaram a ser apenas
aprovados ou reprovados, e a decisdo do MEC se deu em torno do silenciamento da voz dos

professores, que eram considerados incapazes de fazer boas escolhas.

O processo de avaliagdo reconhecidamente melhorou a qualidade dos livros do
PNLD, no entanto, acabou influenciando na homogeneizacdo da sua forma (CASSIANO,
2007; MELO, 2012), uma vez que, seguidas as tendéncias dos editais, as vendagens estariam
mais garantidas e investir em uma nova proposta pedagdgica diferente poderia levar a sua
reprovacgao. Assim, as editoras foram adaptando-se aos editais, e como resultado na balanga
do lucro entre uma obra cultural e mercadoria, prevalece a mercadoria (MUNAKATA,
2012).
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A grande demanda pelo LD influenciou a homogeneizagéo de sua forma, pois se
estabeleceu um mercado seguro para as grandes editoras. Nesse sentido, em decorréncia da
organizacdo do capital, foram se formando oligopdlios e, a partir de 1990 (CASSIANO,
2007), as pequenas editoras que apresentavam projetos alternativos de LDs com trabalhos
diferentes nas diversas disciplinas deixaram de existir e foram sendo incorporadas pelos
grandes grupos nacionais e internacionais dos livros didaticos (GARCIA, 2011). Além dos
aspectos mencionados, a pressdo exercida pelos editais do PNLD fez com que as editoras
buscassem se alinhar a projetos mais amplamente aceitos nas escolas. Dessa forma, 0s
ajustes e as adaptacOes eram realizados ap06s cada avaliagdo oficial, para corrigir falhas e

aproximar os livros cada vez mais do padrdo definido pelo Estado.

No ano de 1997, o PNLD foi ampliado e passou a oferecer livros de Alfabetizacao,
de Lingua Portuguesa, de Matematica, de Ciéncias, de Estudos Sociais, de Historia e de
Geografia a todos os estudantes do Ensino Fundamental pablico. Nesse mesmo ano, o PNLD

passou a ser desenvolvido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

No ano de 2003, sob o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, instaura-se no pais uma
agenda de governanca que impacta nos livros, ja que trazia como necessidade a incorporacgao
de alguns principios da Constituicdo Federal de 1988. Essa referéncianorteou as politicas
publicas da agenda governamental. Com a transi¢do de paradigma, o governo do Partido dos
Trabalhadores (PT) direcionou-se por um viés que nao o era identificado nem como Estado
de bem-estar social, nem como liberal (TAPIA, 2007), mas sua base se constituiu em um
processo de politicas de concertacdo a partir de uma ampla negociacdo politica com os
diversos atores sociais, assim, montou-se arcabougo capaz de promover um
desenvolvimento econdmico e social negociado (DANTAS; SOUZA JR, 2009).

O Presidente Lula recebeu um programa do livro didatico ja bastante consolidado
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso. Em seu desenvolvimento, apresentou
uma tentativa de ajustes (DANTAS; SOUZA JR, 2009) dos estigmas sociais, com editais
que recomendavam que os livros adotassem medidas de reafirmacdo de mulheres e negros,
além de chamarem a atencdo para a necessidade de se constituir uma sociedade cunhada
pelo convivio social republicano, pelo didlogo, pelo combate a homofobia e ao preconceito,

dentre outros temas pertinentes.

Além das mudancas concernentes ao contetdo, o governo petista criou, em 2003, o
Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM) e, em 2007, o Programa
Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA). Ja sob o
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governo de Dilma Russef, em 2011, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico
Campo (PNLD Campo).

O PNLEM foi criado a partir da resolucdo n° 38 de 15 de dezembro de 2003 e a
portaria 2.922 de 17 de outubro de 2003. O programa atendeu inicialmente a escolas da
regidoNorte e Nordeste com livros das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
sendo que a sua distribuicdo foi universalizada para todos os estudantes das escolas publicas
do pais, com excecdo do Parana e Minas Gerais, que, a época, desenvolviam programas
préprios (CASSIANO, 2007). Criado pela resolucdo n° 18 de 24 de abril de 2007, 0 PNLA,
por sua vez, tinha como objetivo a erradicacdo do analfabetismo e o atendimento da
Educacao de Jovens e Adultos. A resolucdo n° 1 de 15 de janeiro de 2007 completa a
distribuicdo, garantindo, a partir de 2009, os livros de Historia, Geografia, Quimica, Fisica,

Matematica e Lingua Portuguesa.

No ano de 2010, o decreto 7.084/2010 dispds sobre os programas de livro didatico e
consolidou o PNLD como uma politica de Estado universal. “Se dispde a oferta de obras
didaticas, pedagogicas e literarias, bem como de outros materiais de apoio a pratica
educativa,de forma sistematica, regular ¢ gratuita” (BRASIL, 2010, n.p.). Esse decreto trata
do PNLD e do Programa Nacional Biblioteca na Escolar. O PNLD, a essa altura, atendia a

toda a Educacédo Bésica, com excecdo da Educagdo Infantil.

2.3 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO DO CAMPO (PNLD
CAMPO)(2013-2016)

A criagdo do PNLD Campo da Resolugéo n° 40, de 26 de julho de 2011%2, objetivou
distribuir livros consumiveis para escolas do campo seriadas e multisseriadas. Para tanto,
anunciou a existéncia de livros especificos para 0 ensino e a aprendizagem a partir de
metodologias contextualizadas baseadas nas Diretrizes Operacionais da Educa¢do do Campo

na Educacao Basica.

O PNLD Campo se submete aos mesmos processos operacionais dos demais

programas no bojo do PNLD, mas tem como diferencial o objetivo especifico de fornecer

220 PNLD Campo surge como resposta as inlimeras criticas recebidas pelos manuais escolares que as escolas
mutisseriadas recebiam por via do programa Escola Ativa, esse programa foi implementado no Brasil a partir
de 1997, por via de um convénio com o Banco Mundial. Os manuais eram considerados de ma qualidade,
continham erros conceituais e eram impregnados de preconceitos com 0s camponeses. Para saber mais
consultar, Vieira (2003; 2018).
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materiais didaticos diferenciados e especificos para escolas do campo multisseriadas
(VIEIRA; GARCIA, 2016).

O primeiro edital, langado em 2011, convocava cole¢des didaticas “consumiveis” em
todos os componentes curriculares, sendo eles: Alfabetizagdo, Letramento e Alfabetizacéo,
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia. As cole¢bes devem atender
as Diretrizes da Politica de Educacdo do Campo, ao decreto n® 7352 de 4 de novembro de
2010, a resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, a resolugcdo CNE/CEB n° 2/2008 e a resolucéo
CNE/CEB n° 4/2010.

No que concerne a forma do livro, o edital possibilitava a inscricdo de obras
multisseriadas e interdisciplinares e seriadas e interdisciplinares. No tocante ao conteldo, a
orientacdo as editoras era observar a incorporacdo dos preceitos da Educacdo do Campo, a

partir das Diretrizes Nacionais para a Educagédo do Campo.

Com relacéo ao contetdo do livro didatico do PNLD Campo, o edital recomendava
uma aproximacdo com Educacdo do Campo na perspectiva dos Movimentos Sociais, no

entanto, as editoras tiveram dificuldades de materializar essa indicacao.

A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) se encarregou da avaliacdo do
PNLD-Campo, sendo que foram aprovadas apenas duas obras seriadas e multidisciplinares,
mas com ressalvas, pois ndo atenderam ao que se definiu como especificidades do campo
(VIEIRA; GARCIA, 2016).

A Colecéo Girassol, uma das aprovadas, recebeu a seguinte avaliacéo:

Nota-se, porém, que questdes centrais da vida campesina, relativas a organizacdes
sociais e luta pela terra, sdo pouco abordadas, bem como as relag@es entre cidade
e campo. O campo ndo aparece da mesma forma em todos 0s componentes
curriculares, variando desde uma discussao de temas préprios, como em Geografia
eHistoria, até seu uso como pano de fundo, como na Matematica. A relagao
campo- cidade, considerando-se possibilidades de interacdo entre campo e cidade,
é feita de forma pontual. (BRASIL, 2012, p. 32).

A Colecdo Buriti, também aprovada, recebeu esta avaliacdo:

Contudo, como apenas 0s v.2 e v.3 tém lugar destacado, nos componentes
“Historia”e “Geografia”, para atividades que dialogam com a especificidade do
campo, o professor, ao utilizar os volumes 1, 4 e 5, deverd substituir certas
propostas de atividades ou ampliar as atividades voltadas & realidade da Educacéo
no Campo, de modo a melhor ajusta-las as vivéncias e conteidos da realidade dos
seus alunos do campo. (BRASIL, 2012, p. 41).
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Vieira (2013) destaca que esse continha a exigéncia de entrega de livros para a
avaliacdo ja para o0 ano de 2012 e sua chegada as escolas seria em 2013. Desse modo, houve
uma corrida das editoras para atender as exigéncias estabelecidas no edital, que continha
caracteristicas peculiares e distintas daquelas preconizadas nos demais programas do PNLD.
Em meio as restricGes das avaliacbes de um conjunto de 16 cole¢des, apenas duas foram
aprovadas. Outro aspecto mencionado pela autora foi a escolha ter sido feita para o
conjunto das escolas, e ndo por escola, como era de costume no PNLD, denotando, assim,
0 apagamento da voz dos professores na escolha do material didatico na sua esfera de

atuacéo.

No edital de 2015 as dificuldades das editoras com o atendimento as especificidades
do programa se mantiveram, tanto que foram aprovadas novamente apenas duas colecdes, a
Campo Aberto, da Global Editora, e a Novo Girassol: Saberes e Fazeres do Campo, da
Editora FTD. Em certo sentido, a justificativa dos documentos oficiais esta construida sobre
a ideia de que as especificidades devem ser consideradas; contudo, definir, no nivel dos
conteudos, quais sdo essas especificidades ndo parece ser uma tarefa simples (VIEIRA,
2013).

Apesar da documentacdo e da legislagio do PNLD Campo vincularem-se as
perspectivas educacionais presentes nas acumulagc6es dos Movimentos Sociais do Campo, a
historia do PNLD ¢é atravessada por politicas neoliberais e influenciada pelas correlacGes e
forcas opostas do Estado, gerando uma agenda de politicas educacionais que inviabilizaram
a producdo de manuais didaticos da Educacdo do Campo que de fato dessem conta de
expressarcontetdos significativos aos camponeses, conforme expresso no guia do PNLD
2016:

Para 0 PNLD Campo 2016, dez (10) obras foram inscritas em atendimento ao
Edital de convocacgéo. A distribui¢do por tipo de composicéo foi a sequinte: uma
(01) colegédo para o Tipo | - Multisseriada Interdisciplinar Teméatica; trés (03)
coleces para o Tipo Il - Seriada Multidisciplinar por Area; seis (06) livros
regionais. Do conjunto de 4 colecBes avaliadas no PNLD Campo 2016, 02 (50%)
foram excluidase 02 (50%)foram aprovadas. E dos livros regionais, 02 (33,33%)
obras foram aprovadas e04 (66.66%) reprovadas. Esses nimeros indicam, por um
lado, a necessidade de um maior investimento na producdo de materiais didaticos
queconcretizem as especificidades e os principios da Educacéo do Campo e, por
outro lado, a demanda por principios e critérios para avaliacdo de colecGes que
efetivem, com qualidade, uma proposta pedagdgica para as escolas do campo.
(BRASIL, 2016, p. 17).

Vieira (2018), ao pesquisar o contexto de uso dos LDs do PNLD em uma escola de
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assentamento em Santa Catarina, conclui que os estudantes do campo devem ter acesso aos
mesmos livros distribuidos nas areas urbanas, com vistas a universalizagdo dos mesmos
conteddos, no entanto, destaca a necessidade de mudancgas no programa para dar conta de

atender em caréter suplementar as especificidades dos povos do campo.

A experiéncia do PNLD Campo pode, nesse sentido, oferecer dados empiricos para
a formulacdo de politicas educacionais que proporcionem a ampliacdo de conteudos que
valorizem a cultura camponesa. Nao obstante a isso, a colecé@o de livro disponibilizada pelo
PNLD teve uso até o ano de 2018, assim, outra selecdo deveria ter sido feita, mas o
programa foi descontinuado, e ndo se encontra nas paginas do FNDE qualquer mengéo

sobre o fim doprograma.

2.4 PRESENTE E FUTURO DO PNLD (2017-2021)

A deposicdo da presidenta Dilma, ocorrida em 2016, justificada pelas supostas
pedaladas fiscais, levou a presidéncia Michel Temer, que era o vice de Dilma. A partir de
entdo, instaurou-se no pais uma nova agenda, a qual, segundo Ramos e Frigotto (2016),
reforcava a concessao de privilégios para poucos e aprofundava as desigualdades sociais no

pais.

De |& para cd, diversas medidas foram implementadas, tais como: a emenda
Constitucional 241/2016, que limita gastos publicos com politicas publicas sociais por 20
anos; a reforma do Ensino Médio, que iniciou seu marco legal por meio da medida provisoria
746, de 22 de setembro de 2016, e se tornou a Lei n°® 13.415, em 16 de fevereiro de 2017; e
as mudancas nos rumos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que vinha sendo
formulada desde 0 ano de 2015, ainda no Governo Dilma (CAIME, 2019).

O PNLD também sofreu alteracBes em 2017, por meio do decreto n® 9.099/2017. Em
seu 1° artigo, anuncia-se a unificacdo do PNLD com o Programa Nacional da Biblioteca
Escolar, passando a se chamar Programa Nacional do Livro e Material Didatico — PNLD.
Além da nomenclatura, a alteracdo possibilita a avaliacdo, a compra e a distribuicdo de

diversos materiais para a pratica pedagogica.

O Decreto n° 9.099/2017 amplia a cobertura de fornecimento de obras, sendo que 0
PNLD 2020 para o Ensino Fundamental séries finais possibilitou a oferta de livro didatico
para a disciplina de Educacéo Fisica. No mesmo edital, alterou-se a vigéncia do ciclo para

quatro anos, com a possibilidade de ser estendido para seis. Além disso, em 2020, iniciaram
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Outra alteracdo realizada diz respeito a escolha dos integrantes da comissdo técnica, que
passa a ser feita por meio da indicacdo de um conjunto de instituicdes e entidades, ja que
antes a escolha era feita pelo MEC com base na titulagéo e na especializagdo compativeis.
A avaliagdo pedagogica, por sua vez, deixa o &mbito das universidades e passa a0 ME o
papel de constituir a conducdo das normas a serem seguidas. Caimi (2018) considera que a
avaliacdo conduzida por quadros técnicos do Ministério tenderd a fragmentacdo da
avaliacdo, correndo sérios riscos de incidéncia maior das demandas mercadoldgicas, 0 que

pode levar a flexibilizacdo de critérios referentes a qualidade das obras.

Outra mudanca importante no decreto, e que ja causou efeitos praticos, diz respeito
a escolha dos LDs. Agora, é possivel uma escolha Unica para cada escola, para 0 conjunto
das escolas ou para a rede. No Colégio Iraci Salete Strozak (DIARIO DE CAMPO, 2019),
por exemplo, a equipe pedagdgica encontrou dificuldades na mobilizacdo dos professores
para a escolha, que acabou ocorrendo com um clima de desmotivacdo, haja vista que

possibilidade de receber o livro escolhido era minima.

Os livros do PNLD que estdo disponiveis para uso dos estudantes da Educacao
Basica, no caso do Ensino Fundamental, foram inscritos e avaliados pelo edital de
convocagéo edital n° 01/2018 — CGPLI para um ciclo de uso de quatro anos, ou seja, seréo
utilizados até o ano de 2023. Os livros do Ensino Médio que encerram o ciclo de uso em
2020 foram regidos pelo edital n°® 04/2015 — CGPLI, para um ciclo de trés anos, sendo que
o ciclo de uso se encerra em2020. Por sua vez, os livros que deveriam chegar para 0 ano

letivo de 2021 para o Ensino Médio foram convocados pelo edital n° 03/2019 — CGPLLI.

O referido edital apresentou mudangas significativas em sua forma. Anunciou a
avaliacdo de obras literarias e recursos digitais por meio das areas do conhecimento, a saber
“Projetos Integradores” das areas das Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e de Projeto de Vida destinadas aos estudantes e professores do Ensino Médio.
Além dos projetos integradores, serdo ofertadas obras didaticas especificas, de forma que o
edital mantém a oferta de LD de Lingua Portuguesa, de Lingua Inglesa e Matematica, além

de obra didatica especifica para Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas.?®

As obras didaticas serdo compostas pelo livro impresso do estudante, manual

2 As areas do conhecimento séo elencadas a partir da BNCC, sendo séo chamadas de campos do conhecimento.
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impressodo professor e seis videos-tutoriais. O referido edital, além de expressar sua
vinculacdo a BNCC, chama para avaliacdo obras de formacdo continuada destinadas aos

professores e as equipes gestoras.

Denominado pelo edital como campos do saber, contempla-se a avaliagdo de obras
destinadas a diretores, vice-diretores, coordenadores pedagdgicos, supervisores, chefes de

secretaria. O edital destaca o0 objetivo de obras direcionadas as equipes gestora:

A obra destinada a equipe gestora deve subsidiar os responsaveis pela gestao
escolar(diretores, vice-diretores, coordenadores pedagogicos, supervisores, chefes
de secretaria, dentre outros) a constituir vivéncias que integrem os diversos
profissionais da escola a fim de, conjuntamente, atuarem para a implementacéo do
Novo Ensino Médio, desenvolvendo préaticas pedagdgicas que sejam ativas,
interativas, diversificadas e eficientes. (FNDE, 2020, p. 9).

Com relagdo aos professores, as obras a serem avaliadas devem “auxilia-los e
estimula-los a enfrentar, cotidianamente, o desafio de trabalhar por area de conhecimento a
partir de vivéncias interdisciplinares que integrem, reconhecendo as diferencas entre os

distintos campos de saber e de seus respectivos profissionais” (FNDE, 2020, p. 10).

Além dos aspectos mencionados, ha também espaco para inscri¢do dos denominados
“Recursos Digitais”, que deverdo ser compostos “Objetos Digitais de Aprendizagem”
(ODAs) e “Ferramentas on-line”. Os ODAs referem-se a Propostas de Instrumentos
Pedagogicos que abrangem videoaulas envolvendo as areas do conhecimento, 0s
instrumentos e os temas. Essas propostas devem conter também planos de trabalhos
bimestrais, semestrais e trimestrais, sequéncias didaticas, relatérios e indicadores do

acompanhamento da aprendizagem e itens de avaliacdo resolvidos e comentados.

As “Ferramentas on-line” sdo divididas em duas categorias: ferramenta on-line de
avaliacdo do estudante e ferramenta on-line gerenciadora de curriculo. As ferramentas on-
line de avaliagéo do estudante englobam: banco de itens resolvidos e comentados sobre a
BNCC do Ensino Médio; possibilidade de construir novos itens pelos professores; atribuicdo
ecorrecdo de atividade, avaliacBes e simulados; geracdo de relatério diagnostico dos

estudantes. Ja a ferramenta on-line gerenciadora de curriculo propde:

Construcdo de curriculo pelas escolas a partir da BNCC do Ensino Médio;
Associacdo de cada competéncia geral, competéncia especifica e habilidade do
curriculo escolar com objetos educacionais digitais e planos de aulas de
repositorios externos a plataforma; Registro da abordagem da BNCC pelos
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professores; Relatérios e indicadores sobre a aprendizagem dos estudantes.
(FNDE, 2020, p. 12).

Outra mudanca significativa no que diz respeito ao contetdo e a metodologia é a
vinculacdo direta com a BNCC. Essa exigéncia esta atrelada a um desenho curricular
prescritivo, conforme argumenta Caimi (2019), tendendo a uma homogeneizagédo do livro
didatico maior do que as j& ocorridas por via dos editais do PNLD. Tal orientacdo se
materializa no edital destinado a inscricdo e a avaliacdo de LDs, exigindo-se que estejam

vinculados as orientacfes da Base.

O PNLD 2021 propde uma cobertura ampla da organizacdo do trabalho
pedagogico nas escolas do Ensino Médio, da intervencdo na formacdo docente, do
planejamento e da avaliacdo dos saberes escolares. Em futuras pesquisas, sera possivel
avaliar se esse novo modelo impactara a realidade das escolas, especialmente naquelas cujos

curriculos ndo se alinham aos projetos hegemonicos de Educacéo.

Com base no percurso tratado neste capitulo, péde-se observar que a politica para
manuais escolares se constitui, desde o seu surgimento em 1937, em um terreno de disputas,
tanto do ponto de vista econdmico quanto do ponto de vista politico e pedagdgico. Essa
politica acompanhou os movimentos do Estado com seus projetos educacionais, de maneira
que, a cada movimento do capital, movimenta-se o projeto educativo e, por consequéncia, a
politica do livro didatico. No periodo compreendido entre 1937 até 1985, a preocupacéo
como Vviés ideologico permeou a producdo de obras didaticas, e, em muitos casos, até a

inviabilizando.

A politica puablica educacional cresceu e se aprimorou a partir da década de 1990,
influenciada pelos compromissos assumidos na Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos e expressos no Plano Decenal de Educacdo para Todos, com a Reforma dos Aparelhos
de Estado e com o desenvolvimento do capital monopolista, que resultou na formacéao de
oligopolios editoriais no pais.

O compromisso com a agenda internacional, somado ao rearranjo do Estado
brasileiro proposto pela Reforma dos Aparelhos de estado, promoveu um tipo de regulacao
do LD que, por via de seus editais, dita a sua forma, com contetdo margeado nos PCNs e,
mais recentemente, pela BNCC. Os professores e estudantes sempre foram silenciados nos
rumos tomados pela politica (CASSIANO, 2007), isso reflete nas alteragdes da forma do

livro, que assumia protagonismo na organizacao do trabalho pedagogico. Entre a formacéo
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dos professores e a qualificagdo do LD, a opcdo é pelo livro.

Nas Ultimas décadas, o programa cresceu consideravelmente, desde a completude do
atendimento do Ensino Fundamental ocorrido a partir de 1990 e sua ascensdo na primeira
década do século XXI, com a oferta de livros ao Ensino Médio, por via do PNLEM, a
Educacdo de Jovens e Adultos, por meio do PNLA e a Educacdo do campo, por meio do

PNLD — Campo, agora descontinuado.

O PNLD se prop6e a atender a Educacao Infantil para o ano de 2022, realizando,
assim, uma cobertura total da Educacdo Basica no pais. No entanto, serdo necessarias
analises no que concerne ao seu futuro, haja vista que o Edital do PNLD de 2021, que se
refere ao Ensino Médio, para além do fornecimento de material didatico, abre a possibilidade
para a producdo de objetos educacionais, que vao inferir no planejamento, na organizacao
didatico-pedagogica, na avaliacdo dos estudantes, na organizacdo curricular das escolas
como um todo e na formacéao dos educadores, tudo isso por via de instrumentos e contetidos

comprados no mercado editorial e a luz do projeto da BNCC e do Novo Ensino Médio.

A tessitura da politica para manuais escolares no Brasil se forjou a partir de embates
entre uma gigantesca teia de relagdes politicas e econdmicas, relacionados estritamente a um
projeto de sociedade e a um projeto econémico. O controle € exercido pelas avaliacfes
atreladas aos planos educacionais que determinam o seu conteldo; ora pode ser mais
democratizado, ora pode ser menos democratizado, a julgar pelo projeto politico em
desenvolvimento no pais. Ha também uma preocupacdo com o custo beneficio, de maneira

que foi se consolidando um modelo Unico de manual o livro didatico.
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3 APONTAMENTOS SOBRE A FORMA ESCOLAR CAPITALISTA E A
EXPERIENCIA EDUCATIVA DO MST: A RELACAO COM OS MANUAIS
ESCOLARES

Este capitulo é composto por duas se¢Ges. Na primeira, intitulada Apontamentos
sobre a histdria e perspectivas da forma escolar capitalista: a relacdo com os manuais
escolares, discorremos acerca da forma escolar capitalista organizada para o fornecimento
de méo de obra para a Revolugdo Industrial no século XIX. Na segunda, denominada
Apontamentos sobre a perspectiva da forma escolar na experiéncia educativa do MST: a
relacdo com os manuais escolares, discutimos sobre a experiéncia educativa do MST forjada
na luta dos trabalhadores do MST no Parana, cujos fundamentos tedricos e filoséficos
apontam caminhos para a transformacgdo da forma escolar capitalista. Nas duas sec¢des,

apontamos a relagdo da producao da forma escolar com os manuais escolares.

3.1 APONTAMENTOS SOBRE PRODUGCAO E PERSPECTIVAS DA FORMA
ESCOLAR CAPITALISTA: ARELACAO COM OS MANUAIS ESCOLARES

Nesta secdo, vamos adentrar brevemente na teoria da forma escolar a partir dos
autores franceses, tais como Vincent, Lahire e Thin (2001). Utilizamos a categoria da
historicidade (MARX, 2008) para compreender os meandros da producdo e do
estabelecimento da forma escolar que foi sistematizada por Comenius, no século XVII, mas
consolidada nos séculos XIX a XXI (MANACORDA, 1997; ALVES, 2001). A teoria da
forma escolar (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001) tem como pressuposto apreender
aspectos recorrentes na expressao material da Educagdo de um referido periodo histérico.
Nesse sentido, compreendemos como forma escolar o conjunto de elementos que esta na sua
estrutura e que torna possivel a sua materialidade a luz dos objetivos almejados, em um

determinado contexto historico, politico, social e cultural.

Se as formac0es sociais de um determinado tempo histdrico refletem a forma escolar,
podemos dizer que a forma assumida carrega varias determinacGes sociais, ndo como
consequéncia, mas como parte do projeto social que as condiciona e é condicionado
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001). Assim, a forma escolar ndo é despretensiosa, pois esta
aprisionada aos objetivos a ela atribuidos (FREITAS, 2003). Seu ritmo e as suas dimensdes
espaciais e temporais sdo orientados por uma visdo de mundo e uma concepgdo de

Educacéo.

51



Os meandros que determinam a forma escolar ndo acontecem sem dificuldades,

conflitos e lutas; ela ndo ocorre isolada, pois a sociedade é de classes.

No entanto, € importante ressaltar que a instituicdo escola e a forma escolar se
distinguem como conceitos: a instituicdo escola “em si”’ expressa um “vir a ser”, ja que nao
estd dada, mas encontra-se em um processo historico e dialético em frequente construcéo e
reconstrucdo (MANACORDA, 1997); a forma escolar, por sua vez, é expressa na vida
cotidiana da escola na escola como espaco e tempo especificos separados de outras
instituicOes, na pedagogizacdo das relagdes sociais, ligadas a constituicdo de saberes
objetivados e codificados, no sentido de fazer com que os alunos se apropriem de saberes
que adquiriram coeréncia pela escrita, nas relagfes que se dao pela aprendizagem das formas
de poder exercidas pela relagdo mestre/aluno, no dominio da lingua escrita e na
sistematizacdo dos saberes e praticas escolares; (VINCENT;LAHIRE; THIN, 2001).

Dito de outro modo, a forma escolar ¢ materializada na formulacdo e na
implementacdo do seu curriculo, no trabalho pedagégico docente, na organizacéo politica da
escola, na relacdo entre os sujeitos, na estrutura fisica e nos seus artefatos, dentre eles os
manuais escolares. Ha de se destacar que os objetivos proclamados pelo Estado, para a escola
publica, podem escamotear o projeto educativo de um determinado grupo social, mas, na

materialidade da forma escolar, podem ser desvelados.

Apesar dos primordios da forma escolar encontrarem-se nos seculos XV e XVI, foi
Comenius (2011), no seculo XVII, adepto do pensamento da “escola para todos”, que
propdso rompimento com a relacéo feudal de acdo educativa, na qual o preceptor dominaria
a totalidade de conhecimentos para a formacdo desde a tenra idade até a juventude, e

responsabilizava-se pela educacdo de um Unico aluno ou de um pequeno grupo.

A partir da experiéncia do sistema produtivo manufatureiro, Comenius (2011) pensou
uma nova divisao do trabalho educativo. Da figura do preceptor nasce outro profissional, “o
professor”. O professor comeniano era aquele profissional especializado que dominava
parcialmente uma area do conhecimento para um nivel de ensino. No entanto, como nao
haviatantos especialistas para atender a ambicdo de uma escola para todos, Comenius
inventou o manual didatico para mediar a relagcdo entre aluno e professor. Nessa nova
formagéo, os livros cléssicos foram abandonados, ocorrendo o aviltamento do conteddo. A
massificacdo da educacdo escolarizada, desse modo, ocorreu com a fuga do conteddo da
escola (ALVES, 2001).
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Ao manual didatico estava confiada a reponsabilidade pelo desconhecimento dos
professores, bem como a transmissao da quantidade e do nivel de aprofundamento desejaveis
de conteudos aos alunos. Comenius ainda propds o prédio escolar tal qual o conhecemos,

comsalas de aulas, salas administrativas e patio.

No século X1X, consolidou-se a forma escolar capitalista, ou seja, a forma escolar
pensada para o capitalismo, fruto das lutas sociais engendrados na relacdo capital-trabalho
naquele periodo histérico (ALVES, 2001). A forma escolar produzida visava a atender as
formas de relagBes produtivas da nova ordem capitalista e industrial e & necessidade do
convivio e da produtividade na fabrica, por meio do fornecimento de conhecimentos
necessarios a maquinaria produtiva, legitimando um quadro de valores dos interesses
dominantes (MESZAROS, 2005).

Com o advento da maquinaria, o desenvolvimento tecnolégico criou as condigdes
paraque o trabalhador tivesse mais tempo livre para o lazer, para a cultura e para as demais
capacidades humanas. No entanto, a forma como é explorado pelo capital, cuja funcéo é sua
reproducéo a partir da extracdo da mais-valia, a pobreza é ampliada, j& que mantém jornadas
de trabalho e intensifica os processos produtivos, alterando a divisdo social do trabalho a
partir da simplificacdo da sua forga. No periodo, para atender a demanda produtiva, ampliou-

se a capacidade de méo de obra por incluir mulheres e criancas na producdo (ALVES, 2001).

As condic¢Bes de trabalho aviltantes ocasionadas pela quebra da supremacia do
trabalho masculino levavam a classe trabalhadora inglesa a travar lutas sociais que,
somadas as disputas internas da burguesia, resultaram na criacdo de uma legislacao social

no século XIX.

As frequentes dendncias de cunho moral sobre a exploragéo do trabalho infantil na
fabrica fizeram com que as criangas se tornassem as primeiras a serem beneficiadas por essas
novas legislagdes, que envolviam a redugédo da jornada de trabalho infantil e a oferta de
escolarizagdo. Com isso, a méo de obra infantil tornava-se cara aos capitalistas, o que fez
que as criancas fossem dispensadas da producdo. Em decorréncia disso, e considerando que
as maes e 0s pais permaneciam no trabalho, os seus filhos criancas agora dependiam de

instituicdes sociais que atendessem as necessidades dessas criancas (ALVES, 2001).

Diante dessa situagao socialmente produzida, a escola, que até entéo se destinava ao
atendimento dos filhos dos capitalistas, é refuncionalizada e assume a tarefa de ocupar

0 tempo da crianca da fabrica que agora estd desempregada. A escola é, desse modo,
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transformada em uma instituicdo social. De acordo com Alves (2001), “Essa tendéncia a
partirde 1870, cresce e se expande pelos paises mais desenvolvidos ganha amplitude e vem

a nortear a busca pela universalizagdo dos servigos escolares” (ALVES, 2001, p.140).

Até esse periodo, a educacgdo escolar era inviabilizada a classe trabalhadora, apesar
de desejavel tanto pela formagdo humanistico-cientifica, quanto pela necessidade de uma
instituicdo que assumisse o cuidado dos filhos enquanto os pais trabalhavam, porém, o
empobrecimento em que se encontravam as familias impunha limitacdes ao acesso. Nesse
sentido, a gratuidade do ensino tornou-se necessdria ao atendimento dessa demanda
(ALVES, 2001), forjando, portanto, a escola publica.

A medida que a classe trabalhadora chegou as escolas, elas se esvaziaram de
conteddos, ja que ao trabalhador da maquinaria reduzido a condicdo de mao de obra
bastavamos conhecimentos elementares de fazer contas, saber ler, escrever e saber dialogar
com seus superiores no trabalho da fabrica (ENGUITA, 1989). Assim, a organizagdo
didatica da escola formulada por Comenius, no século XVII, de inspiracdo manufatureira,
mantém-se adequada, além de preservar, até hoje, a ferramenta de trabalho docente, o
“manual escolar” (ALVES, 2001).

No final do século XIX, no relacionamento da forma escolar com as relacGes de
producdo, os principios tayloristas foram transpostos para a escola, ao se fixarem padrfes
esperados de rendimento dos estudantes, ao se determinarem quais 0s conteddos vao ser
ensinados (sendo divididos em dias, meses, trimestres ou anos), ao se estabelecerem
processos de verificacdo para controle dos tempos educativos normalmente definidos pelos
sistemas de ensino, e, por fim, ao se selecionarem 0s métodos de ensino e 0s materiais mais
adequados, capacitando  o0s educadores a seguirem tais premissas, com incentivos
financeiros a produtividade (ENGUITA, 1989).

No Brasil, na passagem do seculo XVIII para o seculo XIX, com a escola tradicional
e as reformas pombalinas da Educacdo, recuperava-se a selecdo de textos classicos de
“Aristoteles, Homero, Cam@es, Santo Agostinho” (ALVES, 2001, p. 141), e outros,
deforma que os manuais escolares eram utilizados como recursos auxiliares. Essa tendéncia
foi invertida com a disseminacdo do pensamento educacional da Escola Nova (ALVES,
2001), a partir de 1929, com a vigéncia do Estado Novo, em que a produgéo livreira tomou

outros rumos, como indicado no capitulo anterior.
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Foi somente na década de 1970 que a escola publica brasileira se popularizou e com
ela a necessidade dos manuais escolares que se aproximaram da inspiragdo Comeniana. De
acordo com o documento Recomendacgfes para uma Politica Publica de Livros Didaticos
(BRASIL, 2001),

Ha um modelo de manual escolar que se constituiu, no Brasil, entre os anos 60 e
70. De acordo com esse modelo, o livro didatico tem por principal funcdo
estruturar o trabalho pedagdgico em sala de aula e, para isso, deve se organizar em
torno da: apresentacdo ndo apenas dos conteldos curriculares mas também de um
conjunto de atividades para o ensino-aprendizado desses contetdos; distribuicao
desses contetidos e atividades de ensino de acordo com a progressao do tempo
escolar, particularmente de acordo com as séries e unidades de ensino. Buscando
assumir essa funcédo estruturadora do trabalho pedagdgico, os livros didaticos
tendem a apresentar ndo uma sintese dos conteldos curriculares, mas um
desenvolvimento desses conteddos; a se caracterizar ndo como um material de
referéncia, mas como um caderno de atividades para expor, desenvolver, fixar e,
em alguns casos, avaliaro aprendizado; desse modo, tendem a ser ndo um apoio
ao ensino e ao aprendizado, mas um material que condiciona, orienta e organiza a
acdo docente, determinando uma selecdo de contetidos, um modo de abordagem
desses conteddos, uma forma de progressdo, em suma, uma metodologia de
ensino, no sentido amplo da palavra. (BRASIL, 2001, p. 29).

O documento chama a atencéo para a precariedade que a forma escolar assume nesse
periodo, no Brasil, haja vista que a chegada das massas populares sem um sistema
educacional fortalecido ocorre com vérias limitag@es, dentre elas a auséncia de profissionais
mais qualificados para atuar na funcdo docente, de maneira que, até a atualidade, o manual

escolar pretensamente assume essa fungéo.

Outro aspecto da forma escolar capitalista aparece nos espacos da escola. As salas de

aula no Brasil ja se assemelham a producao na manufatura, como se visualiza na Figura 3.1.
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Figura 3.1 - A similaridade entre a organizac¢ao da producdo em uma fabrica téxtil e as salas
de aula no Brasil na década de 1970 até 2021

§ ; )”1 .u-v’

Fonte: Composi¢do produzida a partir das imagens disponibilizadas em Blog, café da historia, Yadaa,
Nova Escola e Reuters (2020).
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Observamos a primeira foto, a esquerda, que diz respeito a producdo de algodéo,
como uso do tear mecanico; a direita, visualizamos uma sala de aula do periodo da ditadura
militar no Brasil. E possivel estabelecer uma relagio explicita entre a imagem da fabrica e
a sala de aula, entre o trabalhador e sua méaquina o estudante e sua carteira. As estruturas
fisicas escolares, assim como as da féabrica, foram tornadas alheias aos trabalhadores,
afastados das suas vidas; as relac@es (re)produzidas entre 0s sujeitos sdo, da mesma forma,

hierarquizadas.

A terceira foto, no canto esquerdo, é de uma escola da década de 30, e as demais sdo
fotos de salas de aula na atualidade (sendo uma sala vazia, uma sala de turma multisseriada,
uma escola seriada e uma escola do Amazonas e uma escola indigena). As salasde aula ainda
expressam a mesma forma na maioria dos casos, com carteiras enfileiradas. Nessa estrutura

classica, segundo Varela e Alvarez-Uria (1992), a carteira escolar,

[...] exercerd mecanismos de controle de isolamento imobilidade corporal, rigidez
e individualiza artefato destinado ao isolamento, imobilidade corporal, rigidez e
méxima individualizagdo permitird a emergéncia de técnicas complementares
destinadas a multiplicar a submissdo do aluno (VARELA; ALVAREZ-URIA,
1992, p. 91-92).

A fila de carteiras € recorrente nas escolas, haja vista que o tempo educativo nos
espacos escolares dificulta vivéncias educativas de mais liberdade, de maneira que repassar

todo o contetido do programa leva os educadores a manter essa mesma organizagao.

Foi 0 contexto produtivo que impds a necessidade de uma formacao aligeirada, que
fornecesse rapidamente méo de obra para as fabricas, tornando o processo hierarquizado e
fragmentado. A aceleracdo dos tempos para a formacao exigiu a adocao de métodos verbais
e seriados em detrimento de métodos ativos com a participacdo dos estudantes. Nesse
sentido, aescola se tornou “Um microcosmo no treinamento da obediéncia inquestionavel,
no controle da assiduidade, na avaliacao classificatoria, na meritocracia de aprovacao por
série, na hierarquizagdo das relagdes, na organizagdo gerencial e no afastamento da vida”

(SAPELLLI, 2017, p. 3).

H& de se destacar, contudo, que ocorreram mudangas nos procedimentos
pedagogicos, estas mudangas sdo demandas por alteracdes na produgdo capitalista, o
contexto da microeletronica requer um trabalhador polivalente (KUNEZER, 2003) com
multiplas capacidades como criatividade, que participe de formacdo continua, que saiba

trabalhar em grupo, avaliar processos de trabalho entre outras caracteristicas de pro-
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atividade. Ainda assim, essa formacao mantem o carater de parcialidade e fragmentacao de

modo que alteram conteidos mas a forma escolar permanece inalterada (FREITAS, 2003).

A alteracdo da escola é debatida na Conferéncia de Jointem na Tailandia, o
pensamento neoliberal aponta que os sistemas educacionais contemporaneos ndo enfrentam
uma crise de democratiza¢gdo, mas uma crise gerencial. Para Gentili (1996), “Esta crise
promove, em determinados contextos, certos mecanismos de ‘iniquidade’ escolar, tais como
a evasao, a repeténcia, o analfabetismo funcional etc.” (GENTILI, 1996, p. 6). Assim, 0s
reformadores neoliberais retratam a necessidade de reconfigurar a escola sobre uma nova
Gtica.

A reforma administrativa do sistema escolar devera estar pautada em principios de
eficiéncia e de eficacia. Uma escola mais eficiente necessita promover mudancas profundas
na gestdo, no perfil dos professores, na cultura escolar, implementar reformas curriculares e

controlar a producé@o de manuais escolares.

O modelo de homem neoliberal a ser formado € o cidaddo consumidor, o individuo
que luta para comprar propriedades e mercadorias, entre elas a educacao (GENTILI, 1996).
Nesse sentido, os neoliberais compreendem a democracia como um sistema politico que
deve permitir aos individuos desenvolver suas capacidades individuais por meio do mercado,

estabelecendo uma linha ténue entre o direito e o mérito.

O pensamento neoliberal enfatiza o papel minimalista no financiamento da
Educacéo, no entanto, indica que deve atuar de forma centralizadora nos conhecimentos
que devem circular na escola, a partir de sistemas de avaliacdo que buscam ditar os

curriculos por via das reformas educacionais implementadas (GENTILI, 1996).

A transformacdo da forma escolar proposta pelo pensamento neoliberal propde
alteragdes mais amplas para o conjunto da sociedade e para o Estado, como é o caso BNCC,
que, além do conteldo, apresenta uma dimensao regulatdria e prescritiva dos conhecimentos

a serem ensinados na escola, conduzindo a uma formagéo controlada (SILVA, 2018).

Silva (2018) reitera ainda que a padronizacdo curricular imposta na BNCC pode
acirrar as desigualdades, pois a superacdo delas perpassa pelo entendimento de todos os
tipos de diferenca tanto étnico-raciais, quanto de género e sexo. “[a] padronizagao é contraria
ao exercicio da liberdade e da autonomia” (SILVA, 2018, p. 6). Como apresentado no
capitulo anterior, a politica para manuais escolares esta se organizando em torno da BNCC

e do Novo Ensino, assim, se conecta as transformacdes impostas a forma escolar.
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Cabe destacar, as relagcbes com os manuais escolares que foram sendo estabelecidas
na producdo da forma escolar capitalista, revelando a importancia dos manuais escolares
para a conservacdo da escola e de determinado modelo de educacdo. Em outros
tempos, a experiéncia da Russia na pos-revolucdo de 1917, no processo de transformacao
da escola, levou a constatacdo que o ndo rompimento com o involucro do material
educativo, levava as mesmas formas didaticas da antiga escola capitalista (SAPELLI;
FREITAS; CALDART, 2015, p. 9). Vivemos outro momento, mas aexperiéncia historica
elucida a relacdo de complementariedade que 0s manuais escolares exercem na

consolidacéo da forma escolar.

Nas secOes e no capitulo que seguem, alisaremos 0s usos e producdo de manuais

escolares no engendramento da forma escolar na perspectiva do Ciclo de Formagdo Humana.

3.2 APONTAMENTOS SOBRE A PERSPECTIVA DA FORMA ESCOLAR NA
EXPERIENCIA EDUCATIVA DO MST: A RELACAO COM 0OS MANUAIS
ESCOLARES E O CICLO DE FORMACAO HUMANA

A sociedade moderna tergiversou a um grande contingente da populagédo mundial, o
processo que transformou artesdos em empregados da fabrica moderna nédo incluiu a todos,
provocando um aumento substancial de excluidos dos direitos basicos considerados
fundamentais na sociabilidade capitalista (ANTUNES, 2015). Chegamos ao seculo XXI com

um grande nimero de excluidos da terra, da escola e dos processos de humanizagao.

A desigualdade escolar produzida pelo capitalismo foi retratada pelo fotégrafo
Sebastido Salgado e apresentada no manual O Berco da Desigualdade (2006), como

podemos observar nas imagens a seguir:
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Figura 3.2 - Forma Escolar em assentamentos e acampamentos do MST no Brasil, de
Sebastido Salgado (1996)

-

Fonte: Composigéo organizada pela autora a partir de imagens de Salgado (2006).

A primeira foto mostra uma sala de aula com grande lotacdo, com criangas de varias
idades, algumas sentadas no chdo. A segunda foto retrata uma estudante com seus materiais
escolares em um saco plastico sentada em uma carteira enfileirada. Na terceira aparecem
duas criancas em carteiras escolares. Essas fotos foram tiradas em acampamentos do MST,

sendo visivel a precariedade em que se encontram as escolas e 0s estudantes.

As fotos evocam a auséncia de materializacdo de direito a escolas publicas
minimamente qualificadas. Entendemos que isso coloca algumas infancias na luta por
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brechas educativas que as tornam participes de uma sociedade tdo desigual. Sdo escolas da
beira, construidas na radicalidade, na fronteira entre direitos e a falta deles, e desvelam os
problemasda sociedade capitalista, “fazendo inconveniente aos governos, que dizem ja ter

atendido a educacdo publica a todos” (GEHRKE, 2010, p. 78).

Afinal, qual forma escolar esta destinada aqueles cujos bercos da desigualdade
encontram-se na desigualdade do berco? Qual é a Educacéo destinada aos pobres dos paises
periféricos, aos moradores de rua, aos imigrantes, aos camponeses, aos sem-terra, aos sem-

teto e outros excluidos?

Nas escolas que se fazem na luta, quais elementos da forma escolar podem ser vistos,
rompidos e reconstruidos? Embora seja uma grande inquietacdo, ndo é objetivo desta
pesquisa olhar para forma escolar de todas as escolas em luta, mas traremos apontamentos
sobre a forma para as escolas nos assentamentos e acampamentos do MST que no caso do

Parana, esté organizada em ciclo de formacgdo humana.

Para isso vamos apresentar apontamento da Educacdo do MST em nivel nacional e
da escola no MST, recuperando atualizando o que esse movimento social produziu de
manuais escolares ao longo de sua trajetdria de luta. Partimos do levantamento e da
ordenacdo ja realizados por Gehrke (2012), e atualizamos a partir da busca na biblioteca da
escola estudada. Na sequéncia, apresentamos a forma escolar do Ciclo de Formagdo Humana

na experiéncia educativa do MST no Parana.

3.2.1. Trajetoria da educagdo no MST: revisitando os manuais escolares desse movimento

Abiblioteca do MST é composta por poemas, por masicas, por jornais, por cadernos,
entre outros materiais, produzidos pelos sujeitos que o formam e expressam o projeto de
Educacdo deste movimento sociocultural (CALDART, 2000). O ato de escrever sempre
esteve latente e auxiliou na composi¢do da cultura do MST (GEHRKE, 2010). Os

documentos®*, para n6s manuais escolares, foram assumidos como evidéncia historica

2 A producdo dos documentos aparece como forma de sistematizar o aciimulo teérico-pratico do setor de
Educacdo em cada periodo. Eles tém o papel de fazer chegar, a cada acampamento e assentamento, as ideias
da Educacdo para a escola, bem como ser um espago em que as ideias da escola pudessem ser registradas
(MST, 2005). No setor de Educacdo do MST do estado do Parana, aparece uma colegdo de cadernos com a
funcdo de sistematizar os aprendizados da Escola Itinerante no MST (MST, 2008).
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(TOMPSON, 1987).

Como podemaos analisar nos manuais, a Educacgéo tornou-se parte da bandeira de luta
do MST, desde a sua constitui¢do, haja vista que, no processo de luta, estavam sob a lona
preta nacleos familiares. Ao se deparar com criangas, jovens e adultos analfabetos, ficava
latente a necessidade de ofertar uma educagdo também escolarizada a esses sujeitos. Houve
tentativas de levar estudantes para as escolas nas cidades e vilas proximas, mas surgiram
barreiras nesses espacos, a saber, a ma vontade no atendimento, todo o tipo de
discriminacdes sofridas e a necessidade de mudanca de escola no meio do ano letivo, quando

0 acampamento precisava deixar o lugar.

Assim, estava materialmente produzida a necessidade da Educacdo escolarizada no
bojo do MST. Diante da demanda e da compreensdo do MST de que a Educacao esta sempre
relacionada ao projeto de sociedade, 0 Movimento assumiu a tarefa de pensar uma escola
parasi (CALDART, 2004). Houve, desse modo, 0 empenho na proposi¢do de uma Educagéo
diferente daquela escola capitalista, produzida para fornecer conhecimentos e méao de obra a
maquinaria produtiva (ALVES, 2001).

A tarefa era pensar e materializar uma escola necessaria a luta dos sujeitos Sem-
Terra, objetivando o fortalecimento da organicidade do Movimento para a construgdo da
sociedade com justica social e dignidade humana. Assim, assume-se 0 compromisso de
desenvolver uma consciéncia revolucionaria, seja nos educandos, seja nos educadores (MST,
2005).

Nessa perspectiva, 0 Movimento embrenha-se na luta por cursos de formagéo aos
educadores: de magistério em nivel médio; cursos em niveis superior; pds-graduacéo;
encontros de educadores e educadoras. Toda essa construcdo da forma & Pedagogia do
Movimento (CALDART, 2004) e os registros feitos nesse processo sdo sistematizados e
transformados em manuais (boletins, cartilhas, revistas, cadernos, livros e outros)

produzidosa partir da experiéncia nos assentamentos e acampamentos.

Os Boletins de Educacéo, reunidos no quadro abaixo produzidos entre 1992 e 2005.
Os trés primeiros buscam orientar a escola de assentamento, assim trazem a marca do como
deve ser. Apresentam proposta de trabalho com a comunicacdo e a mistica nos
assentamentos e acampamentos. Os outros tém questdes de maior amplitude da formacéo,

dos sujeitos, no caso dos educadores ou do préprio Movimento.

Na medida em que a producdo tedrica avanga, fica explicito o pensamento do
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Movimento nos diferentes periodos: Educacao Infantil, trabalho e cooperacdo; o trabalho e
a coletividade na educacdo; o desenvolvimento Pedagogia do Movimento; poética
brasileira escola, trabalho e cooperacdo; o trabalho e a coletividade na educacdo; o

desenvolvimento da educacdo em Cuba.

Quadro 3.1 - Boletins da Educacéo

MST. Como deve ser a escola de assentamento. Boletins da Educacdo, n° 01. S&o Paulo, 1992.

MST. Como trabalhar com a mistica do MST com as criangas. Boletins da Educacéo, n° 02. S&o Paulo,
1993.

MST. Como trabalhar a comunica¢do nos assentamentos e acampamentos. Boletins da Educacéo, N
03. SdoPaulo, 1993.

MST. Escola, trabalho e cooperacéo. Boletins da Educacéo, n° 04. S&o Paulo, 1994.

MST. O trabalho e a coletividade na educacéo. Boletins da Educagéo, n® 05. Sdo Paulo, 1995.

MST. O desenvolvimento da educagdo em Cuba. Boletins da Educacédo, n° 06. Sdo Paulo, 1995.

MST. Educacéo infantil: construindo uma nova crianga. Boletins da Educacdo, n° 07. S&o Paulo, 1997.

MST. Pedagogia do Movimento Sem Terra: acompanhamento a escola. Boletins da Educacdo, n° 08. Sdo
Paulo,2001.

MST. Poética Brasileira: colecdo de poetas e poesias do Brasil. Boletins da Educacdo, n° 10. S&o
Paulo,2005.

Fonte: Gehrke (2010).

O Quadro 2.3 apresenta manuais direcionados aos professores, aos educadores
populares e as escolas de acampamento e de assentamento. A Cole¢do Cadernos da
Educacdo (1992 a 2005) contempla os principios para educacdo do MST, além dos
encaminhamentos de como deve ser (a escola) e como fazer a educacdo e a escola do
MST.

Traz-se a tona o debate da Educacdo Infantile Ensino Fundamental, assumindo a
compreensdo de que a escola € um direito. Ainda ndo se discute de forma mais explicita o
Ensino Médio, mas a formacdo do educador é a palavra de ordem em todo conjunto. A
didatica, a alfabetizacdo e a Educacdo de Jovens e Adultos ocupam grande espaco, ja que 0

namero de escolas estava se ampliando nos territorios ocupados (GHERKE, 2010).

Para o autor supracitado, uma marca importante dessas producdes e o seu vinculo
organico com a base Sem Terra é o fato de terem sido escritos coletivamente em oficinas de
escrita ou em processos de sistematizacao, a partir de registros e avaliacdo das experiéncias

realizadas pelos educadores, das demandas da pratica e dos estudos que eram realizados.
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Esses documentos apresentam tematicas sobre os fundamentos da alfabetizacdo, as
propostas de encaminhamento da préatica pedagdgica, 0 processo organizativo do trabalho
nos acampamentos, 0 modo de organizagédo do trabalho pedagdgico e a didatica, a formacao
dos educadores, a selecdo dos temas geradores, entre outros. A colecdo teve seu Ultimo
caderno publicado em 2005, o Dossié MST e escola, que reine 0s documentos ja escritos

nos anos anteriores, mas reeditados.

Os documentos contém ilustracbes que retratam a materialidade da vida no
acampamento e no assentamento, apresentando os simbolos e principios do povo Sem-Terra.
Destacam a enxada para simbolizar o trabalho, o lapis para simbolizar a educa¢do, mostram
as maos calejadas e as expressdes faciais marcados, que enfatizam a educacao dos adultos.
Aparecem as ferramentas de trabalho e bandeiras, o trabalho coletivo, o estudo e a formacéo

coletiva. A cole¢do é composta pelos seguintes cadernos:

Quadro 3.2 - Cadernos de Educacéo

MST. Como fazer a escola que queremos. Caderno de Educacéo, n°1. Sdo Paulo, 1992.

MST. Alfabetizagdo. Caderno de Educacéo, n° 2. Sdo Paulo, 1994.

MST. Alfabetizacéo de jovens e adultos: como organizar. Caderno de Educacdo, n°3. Sdo Paulo, 1994.

MST. Alfabetizacéo de jovens e adultos: didatica da linguagem. Caderno de Educacéo, n°4. S&o Paulo, 1994.

MST. Alfabetizacdo de jovens e adultos: educagdo matematica. Caderno de Educacéo, n° 5. Séo Paulo, 1994.

MST. Como fazer a escola que queremos: o planejamento. Caderno de Educacédo, n° 6. Sdo Paulo, 1994.

MST. Jogos e brincadeiras infantis. Caderno de Educagéo, n® 7. S&o Paulo, 1996.

MST. Principios da educacdo no MST. Caderno de Educacéo, n° 8. Séo Paulo, 1996.

MST. Como fazer a Escola de Educagdo Fundamental. Caderno de Educacéo, n° 9. Sdo Paulo, 1999.

MST. Ocupando a Biblia. Caderno de Educacéo, n° 10 — S&o Paulo, 2003.

MST. EJA — Sempre é tempo de aprender. Caderno de Educacdo, n° 11. Sao Paulo, 2003.

MST. Educacéo Infantil: movimento da vida, danca do aprender. Caderno de Educacgdo, n® 12. Séo Paulo,
2004.

MST. Dossié MST e Escola: documentos e estudos 1990 — 2001. Caderno de Educacéo, n° 13. Séo Paulo,
2005.

Fonte: Gherke (2010).

No Quadro 3.2, destacamos a Colec@o Fazendo Historia, produzida entre os anos de
1995 e 2001. Escrita por educadores do proprio Movimento, essa cole¢do € composta de
obras literarias produzidas para as crian¢as. Tratam de temas como: a luta do quilombo com

Zumbi; relagdo de poder entre 0s gatos e as ongas, as ligas camponesas e a luta pela terra no
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MST, traz também poesia, com a tematica das sementes. Os volumes seis, com o tema
sementes, e sete, com a histériade Paulo Freire como o menino que lia 0 mundo, foram

escritos por Carlos RodriguesBranddo, em parceria com o Movimento (GHERKE, 2010).

As obras que compdem a referida colec¢do sdo:

Quadro 3.3 - Colegdo Fazendo Histdria

MST. A comunidade dos gatos e o Dono da Bola. Cole¢do Fazendo Hist6ria, n°® 1. Sdo Paulo, 1995.

MST. Zumbi: comandante guerreiro. Cole¢do Fazendo Historia, n° 2. Sdo Paulo, 1995.

MST. A historia de uma luta de todos. Cole¢do Fazendo Histdria, n° 3. Séo Paulo, 1996.

MST. Ligas camponesas. Colecdo Fazendo Historia, n° 4. Sao Paulo, 1997.

MST. Nossa turma na luta pela terra. Cole¢do Fazendo Histéria, n® 5. Sdo Paulo, 1998.

MST. Semente. Cole¢do Fazendo Histdria, n° 6. Sao Paulo, 2000.

MST. Histéria do menino que lia 0 mundo. Colecdo Fazendo Historia, n® 7. Sdo Paulo, 2001.

Fonte: Gherke (2010).

A Colecdo Fazendo Escola tem o objetivo de sistematizar as praticas da escola, por
isso, recebe esse nome. Relne cinco producdes entre 1998 e 2011. O setor de Educacao
coloca as escolas com a fungédo da escrita ou sistematizagéo, evidenciando que a Educagéo
escolar do Movimento é realizada porquem necessariamente estd na escola. Das cinco
producdes, quatro tratam da escola itinerante, experiéncia do MST no Rio Grande do Sul.
A escrita por educadores populares envolvidos no trabalho da escola e sempre apoiada por

uma equipe de sistematizacdo tem sido a forma mais frequente de produgdo no Movimento.

O quinto documento - Escola Itinerante Paulo Freire no 5° Congresso do MST -
relne préaticas escolares de trés estados, construindo a relacdo entre luta, histéria e

movimento pedagogico da escola do MST.
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Quadro 3.4 - Colecdo Fazendo Escola

MST. Escola Itinerante em acampamentos do MST. Colecdo Fazendo Escola, n° 01, 1998.

MST. Criangas em Movimento: as mobiliza¢@es infantis no MST. Colecéo Fazendo Escola, n° 02, 1999.

MST. Construindo o caminho numa escola de assentamento do MST. Cole¢éo Fazendo Escola, n° 03, 2000.

MST. Escola Itinerante: uma pratica pedagdgica em acampamentos. Caderno Fazendo Escola n° 4. Séo
Paulo,2001.

MST. A Escola Itinerante Paulo Freire no 5° Congresso do MST. Cole¢do Fazendo Escola, n° 05, 2008.

MST. Luta, histéria e movimento pedagégico da escola no MST na Bahia, no Pard e em Pernambuco.
ColecdoFazendo Escola n® 5. S8o Paulo, Expressdo Popular, 2011.

Fonte: Atualizado pela autora a partir de Gehrke (2010).

Os Cadernos do Concurso Nacional de Redacéo e Desenho apresentam as producdes
dos estudantes do MST de todo pais. Havia o esfor¢o de fazer uma edi¢éo a cada ano, o que
nem sempre se materializou com um caderno de orientacdo da participacdo do concurso e,
em seguida, seu resultado. Esse trabalho é orientado pelo setor de Educagéo e Cultura do
MST em ambito nacional e realizado em cada estado onde o Movimento esta organizado.
Os temas sdo diferentes a cada ano, com excec¢édo do tema Brasil, que apareceu duas vezes
(1999 e 2001), e os demais foram: aniversario do MST (2000), terra e vida (2003) e a escola
(2007).

Os desenhos, os textos, as imagens e as obras de arte sdo impressos, publicados e
devolvidos as escolas do MST. Para Gherke (2010), esse movimento de escrita evidencia
que escrever e restringir a producdo ao caderno e a escola pode ser superado. Escrever como
forma de luta, envolvendo estudantes, movimento social e escola, coloca-se como

possibilidade de forjar a biblioteca viva, o centro de informacéo, de cultura e de itinerancia.
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Quadro 3.5 - Cadernos do Concurso Nacional de Redagéo e Desenho

MST. Desenhando o Brasil. Subsidios para 0 1° Concurso Nacional de redacéao e desenhos. Séo Paulo, 1999.

MST. Desenhando o Brasil. Resultado do 1° Concurso Nacional de redacéo e desenhos. S&o Paulo, 1999.

MST. Feliz aniversario MST. Subsidios para o 2° Concurso Nacional de redacéo e desenhos. Sédo Paulo,
1999.
MST. Feliz aniversario MST. Resultado do 2° Concurso Nacional de redacéo e desenhos. Sdo Paulo, 2000.

MST. Brasil quantos anos vocé tem? Subsidios para o 3° Concurso Nacional de redacdo e desenhos. Sdo
Paulo,2000.

MST. Brasil quantos anos vocé tem? Resultado do 3° Concurso Nacional de redacdo e desenhos. Séo Paulo,
2001.
MST. Terra e vida. Resultado do 4° Concurso Nacional de redacéo e desenhos. S&o Paulo, 2003.

MST. Como transformar a escola transformando a historia? Caderno dos Nucleos de Base - Subsidio
a0 6°Concurso Nacional de arte educacdo do MST. Séo Paulo, 2006.

MST. Como transformar a escola transformando a hist6ria? Resultado de 6° concurso. Sdo Paulo, 2006.

Fonte: Gehke (2010).

Por fim, com apenas dois trabalhos, a Colec@o pra Soletrar a Liberdade é voltada

para a Educacdo de Jovens e Adultos, para o trabalho da alfabetizacgéo.

Quadro 3.6 - Colecdo pra Soletrar a Liberdade

MST. Nossos Valores. Pra Soletrar a Liberdade n°® 01. Sdo Paulo, 2000.

MST. Somos Sem Terra. Pra Soletrar a Liberdade n° 02. Sdo Paulo, 2001.

Fonte: Gehrke (2010).

Além dos documentos citados e categorizados, o setor de Educacéo dispde de outro
conjunto: CDs e cadernos com mdasicas infantis; DVDs com documentérios sobre a escola e
a Educacéo; a revista Sem Terrinha; colecdo de fotografias, livros e outros. Esses ndo foram

objeto de analise nesta pesquisa.

No contexto e na pratica de producdo de manuais no movimento social, é possivel
extrair um conjunto de aprendizados, entre eles: que o0 movimento social escreve e faz isso
na perspectiva da luta; a pratica de escrever de forma coletiva superando a autoria individual
pode nos ensinar muito; escrever e colocar o escrito em movimento torna a escrita viva; o
proprio Movimento produz a sua pedagogia e orienta a sua base; a geracdo de politicas de
publicacgdo e circulacdo do conhecimento; por fim, a contribuicdo tedrico-pratica para escola

epara a biblioteca escolar, possiveis leitoras dessa obra educativa.
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No capitulo a seguir, discutimos sobre a forma escolar capitalista e a Educacgao
escolarizada no MST, no intuito de agregar elementos necessarios para a analise das relacfes
gue 0s manuais escolares védo estabelecendo com trabalho pedagdgico no Ciclo de Formacéo

Humana.

3.2.2. A experiéncia da Educacdo do MST no Parana: Ciclo de Formagdo Humana para uma

outra forma escolar

O Ciclo de Formacdo Humana (CFC) na experiéncia do MST no Parang, engendra
por caminhos para a transformacéo da forma escolar, a luz dos principios da Educagéo do
Campo dos Movimentos Sociais, cujo cerne explicita as lutas entre dois projetos de campo,
que impactam a sociedade. Se por um lado o projeto de campo capitalista é de exclusdo do
camponés (CALDART, 2005), a luta dos movimentos sociais e por conseguinte, do seu
projeto educativo é pela agricultura familiar camponesa (MST, 2013), sdo portanto interesses
contraditorios. Assim, podemos dizer que a Educagdo dos Movimentos sociais assume

carater de classe.

O resistir dos camponeses em movimentos sociais, provoca a luta por demais direitos,
dentre eles, a educacéo publica no local onde vivem e com vinculo com a realidade social, e
o fazem exercendo a luta pelo direito da constru¢do de um curriculo condizente aos seus
principios. Assim, o Ciclo de Formagdo Humana, comecou a ser produzido nas escolas do
MST a partir do ano de 2005 envolvendo o Colégio Iraci e o coletivo estadual de educadores
das Escolas Itinerantes. No ano de 2013 o projeto educativo do MST passa a incorporar 0s
Complexos de Estudos que é sistematizado no documento Planos de Estudos (MST, 2013).

Assim, passa a denominar-se Ciclo de Formacao Humana Complexos de Estudos (CFHCE).

As escolas de Educacdo Basica que exercitam o CFHCE funcionam nas areas de
reforma agraria. Nos assentamentos, sdo Colégios e Escolas; nos acampamentos, sao
“Escolas Itinerante” (El), s@o escolas que se vinculam as redes publicas de ensino, sofrem

portanto a influéncia das politicas publicas ou auséncias delas.

A Escola Itinerante leva esse nome pela caracteristica da itinerancia, tem estrutura
fisica provisoria dentro do que é materialmente possivel, 0 que permite o acompanhamento
das familias quando o acampamento muda de lugar (GEHRKE, 2010). Apds um processo
longo de lutas e negociagdes do Estado com o MST, a Escola Itinerante, foi autorizada
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legalmente no Parana, no dia 8 de dezembro de 2013, pelo Parecer n° 1.012 do Conselho
Estadual de Educacdo. Ja funcionaram no Parana 28 Escolas Itinerantes (SAPELLI; LEITE;
BANHIUK, 2019). Algumas delas foram transformadas em escolas e colégios ou deixaram
de existir com o despejo do acampamento. Na atualidade®, vinculam-se a uma escola base
dentro dos seus respectivos municipios, que respondem pelos aspectos legais e pedagdgicos
da escola em regime de itinerancia. Funcionam no Estado do Parana 10 Escolas Itinerantes,

conforme o Quadro 3.7.

Quadro 3.7 - Escolas Itinerantes do Parana, com PPP organizado em CFHCE (2020)

Municipio Escola Nivel de Ensino
Ortigueira Caminhos do Saber Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio
Jacarezinho Valmir Mota de Oliveira Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio
Porecatu Herdeiros da Luta de Porecatu | Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio
Florestépolis Semeando Saber Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Rio  Bonito  do | Herdeiros do Saber Educacdo Infantil, Fundamental, Médio e Normal
Iguacu
Rio Bonito  do | Herdeiros do Saber I Educacdo Infantil e anos iniciais do
Iguacu Ensino

Fundamental

Quedas do Iguagu Vagner Lopes Educacdo Infantil, Fundamental e Médio
Quedas do Iguagu Vagner Lopes Il Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Quedas do Iguagu | Vagner Lopes |11 Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Paula Freitas Paulo Freire Educagdo Infantil e Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora a partir do banco de dados do Setor Estadual de Educagdo do MST/PR (2020).

Além das escolas Itinerantes, apresentamos no quadro 3.8 outras trés Escolas
Municipais do Campo que tém o PPP organizado em CFHCE. Essas foram criadas em
acampamentos como Escola Itinerantes, mas foram transformadas em escolas municipais

quando ocorreu 0 assentamento das familias acampadas.

Quadro 3.8 - Escolas Municipais do Campo, com PPP organizados em CFHCE (2020)

Municipio Escola Nivel de Ensino

Cascavel Zumbi dos Palmares Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Londrina Trabalho e Saber Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Londrina Egidio Bruneto Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora a partir do banco de dados do Setor Estadual de Educagdo do MST/PR (2020).

% Ja foi diferente, as escolas itinerantes no “Parana ja estiveram vinculadas a apenas ao Colégio, ver
SAPELLI; LEITE; BANHIUK, 2019.

69



Quadro 3.9 - Colégios Estaduais do Campo, com PPP organizados CFHCE ou com
exercitacdo dos elementos da Proposta (2020)

Municipio

Escola

Nivel de Ensino

Rio Bonito do Iguagu

Iraci Salete Strozak

Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental, Médio e Normal

Londrina Maria  Aparecida RosignolEnsino Fundamental, Médio
Franciosi

Cascavel Aprendendo com a terra e com aEnsino Fundamental, Médio
vida

Lapa Contestado Ensino Fundamental, Médio

Santa Maria do Oeste

Estrela do Oeste

Ensino Fundamental, Médio

Fonte: Elaborado pela autora a partir do banco de dados do Setor Estadual de Educa¢do do MST/PR (2020).

O Quadro 3.9 apresenta um conjunto de cinco Colégios Estaduais do Campo que

possuem PPP organizados ou que exercitam elementos do CFHCE: o Colégio Estadual do

Campo Iraci Salete Strozak, que foi o primeiro a implementar a proposta do CFHCE; os

Colégios Maria Aparecida Rosignol Franciosi e Aprendendo com a Terra e com a Vida,

que iniciaram suas atividades como Escola Itinerante; e os Colégios Contestado e Estrela

do Oeste, estes dois ultimos, ndo tém aprovacéo legal para a implementagdo do CFHCE

mas exercitam dimensoes.
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Figura 3.3 Localizag&o do conjunto das escolas do Parana que possuem PPP organizado em CFHCE ou exercitam seus elementos, 2020.
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Dentre outros documentos do MST, tomamos como base o PPP do Colégio Iraci que
foi referéncia para a Escola Itinerante para destacar os principios pedagégicos do conjunto
destas escolas. “Educacdo para transformacao social, para o trabalho e cooperagéo, para as
varias dimensdes do ser humano, para os valores humanistase socialistas, como processo
permanente de transformagdo e formagdo humana” (PPP COLEGIO ESTADUAL DO
CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018, p. 45).

Ao se definirem os principios filosoficos, fica latente a necessidade de principios
pedagogicos para sua materializagdo. Nesse sentido, para concretiza-los, foram definidos

como principios pedagogicos 0s seguintes:

Relacdo entre teoria e pratica, combinacdo entre processos de ensino e de
capacitacdo realidade como base da producdo de conhecimento, contetdos
formativos socialmente Uteis, educagdo para o trabalho pelo trabalho, vinculo
organico entre processos educativos e politicos, vinculo orgénico entre Educacgao
e Cultura, gestdo democratica, auto-organizacdo dos Estudantes, criacdo de
coletivos pedagdgicos e formacao permanente dos educadores, atitude habilidade
de pesquisa (p. 45).

Contrapondo-se a escola capitalista (FREITAS, 2003) que objetiva a formagdo
individualizada e na perspectiva de manutencdo social, o trabalhno com a organizacgao do
tempo escolar em ciclo na experiéncia do MST/PR assume compromisso com objetivos de
acesso ao conhecimento de forma critica, de valores omnilaterais (MARX, 2004) e com a

transformacéo social na perspectiva de uma escola emancipadora.

A forma escolar capitalista é herdada pelos Sem Terra na produgdo da Educacédo
Basica escolarizada, mas o MST se propfe a transforma-la. No entanto, é sabido que a
transformacdo completa da forma escolar ndo é possivel de ser materializada na sociedade
capitalista (MESZARQOS, 2005). Como podemos ha também trabalhos que colocam em

movimento e que alimentam processos de transgressdo da forma escolar capitalista.
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Figura 3.4 - Forma escolar no MST (2013 a 2020)
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A primeira foto € de uma sala de aula na rua, e simboliza a luta pela escola como um
direito basico. Esse ato educa na luta os seus participantes, mas também a sociedade, que
consegue vislumbrar a auséncia do Estado educador nessa especificidade (CALDART,
2004). A segunda foto é uma sala de aula sendo construida pela coletividade Sem-Terra, e
expressa aluta pela Educacdo por meio do trabalho coletivo. A terceira é uma aula em
marcha, ressaltando a organizacgéo coletiva e 0 compromisso com a coletividade. A quarta é
uma aula préxima as margens de um rio e a quinta no patio com jornal produzido pelos Sem-

Terra, e, por fim, a sexta retrata uma sala de aula da Educagéo de Jovens e Adultos.
E possivel identificar muitas recorréncias da forma escolar capitalista (ENGUITA,
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1989; ALVES, 2001) na materialidade da Educacdo Basica no MST, haja vista que estas
escolas estdo na sociedade capitalista de forma que impactam a materialidade da forma
escolar no MST. Mas é possivel observar também, algumas transgressdes, pois mesmo
herdando elementos da forma capitalista em condicdes precarizadas, a escola do MST
tenciona essa forma escolar quando os estudantes se relinem para decidir os rumos da escola;
quando aulas sobre os rios se ddo as margens dele, dada pela ligacdo com a vida e a outra
parte da natureza; na construcao dos espacgos da escola feita pelas méos dos trabalhadores do
acampamento, quando, em marchas, participam das lutas; quando o jornal produzido pelo

povo sem-terra se torna um manual escolar.

Essa intencionalidade da escola do MST é expressa da seguinte forma pelo

Movimento:

Queremos que os educandos possam ser mais gente e ndo apenas sabedores de
contetidos ou meros dominadores de competéncias ou habilidade técnicas. Eles
precisam aprender a falar, a ler, a calcular, confrontar, dialogar, debater, duvidar,
sentir, analisar, relacionar, celebrar, saber, articular o pensamento préprio, o
sentimento préprio,... e fazer tudo isto sintonizados com o projeto histérico do
MST,que é um projeto de sociedade e de humanidade. (MST, 1999, p. 205).

Diante deste projeto educativo, justifica-se a necessidade de transgredir a forma
escolar capitalista, que tem a sala de aula como unidade central da didatica, e, em muitos
casos, um Unico manual como fonte de conhecimento. Além disso, fragmenta-se o ato
educativo em séries, que excluem e mantém relacdes de poder hierarquicas por meio do
controle da avaliacdo. ]3(ALVES, 2001; SAPELLI, 2013; HAMMEL, 2013).

O projeto educativo do MST, fundamenta-se na formagcdo humana ominilateral
(MARX, 2004), em sentido amplo, envolta em um processo intencional de preparagéo de
pessoas para atuar como sujeitos sociais que provocam intervengdes na realidade concreta.
Esse processo educativo ocorre na luta social, no trabalho, na cultura, nas relagdes sociais,
na memoria. O movimento social, como sujeito pedagdgico, assume a tarefa de fazer

Educacéo nas suas dinamicas sociais (CALDART, 2004).

Nesse sentido, a escola é um dos espacgos formativos do Movimento. N&o se trata
sO da escolarizacdo, mas olhar para 0 MST como sujeito pedagdgico, construido
historicamente por pessoas concretas, podemos dizer que a escola é parte, € produto e é
processo da trajetoria histérica que forma o sujeito Sem Terra (CALDART, 2004). Nessa

seara, dispomo-nos a observar as alteracdes na forma escolar provocadas pelo Movimento
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como principio educativo que move a pedagogia na dire¢cdo das necessidades concretas da
formacéo de sujeitos em luta. Omanual do MST, Proposta Pedagogica do MST (1991)
destinado a orientacdo das escolas, apresenta o trabalho como principio educativo, a

organizagao coletiva e o0 ensino a partir da realidade social.

A concepgéo de trabalho relaciona-se concepgdo marxista de trabalho (PPP, 2018),
ou seja, o trabalho como producdo da vida, o que se difere da forma escolar capitalista, com
énfase na formacdo para o trabalho produtivo no ambito do capital (ENGUITA 1989;
ALVES, 2001). Aqui, h4d o entendimento de que a humanizacdo também é produto do
trabalho e do contato desse com outros seres humanos, com a outra parte da natureza, em

uma relacdo que modifica o outro, a natureza e a si mesmo (MST, 1991).

O principio educativo do trabalho ndo se relaciona simplesmente a execucdo de
tarefas, a gasto de energia, a médo de obra, mas ha uma combinacéo entre trabalho produtivo
e 0 conhecimento para a producédo da vida no assentamento/acampamento e fora dele. Para
Pistrak (2009), a incorporacdo do trabalho no fazer pedagdgico da escola passa a ser
compreendido em uma dimensdo também ampliada, cunhada como trabalho socialmente
necessario. Essa categoria objetiva uma articulacdo entre beneficio social comunitario ea
formagdo dos conhecimentos elaborados e cientificos. “Ele entra na escola enquanto
elemento social-formativo, ou seja, une ao redorde si todo processo educativo-formativo”
(PISTRAK, 2009, p. 123). Assim, ndo se restringe apenas ao estudo do trabalho rural, mas
é funcdo da escola socializar conhecimentos e ampliar a visdo de mundo dos estudantes

acerca da politica, da cultura, da arte, da histéria a0 mundo em geral.

Com isso, busca-se superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual,
construido pela divisdo social do trabalho no capitalismo. Shulgin (2013) destaca que a
escola necessita ampliar as relagcdes coletivas. Desse modo, o trabalho socialmente
necessario pode ocorrer envolvendo o sindicato, a industria a cooperativa, a juventude dentre

outros elementos.

Como meio de materializar a concepg¢do do trabalho como principio educativo, as
escolas do MST buscam incorporar as matrizes fundamentais na formacdo humana. Essas
sdo entendidas como “elementos materiais ou situagdes do agir humano que sdo formadoras
ou conformadoras do ser humano no sentido de constituir Ihe determinados tragcos que ndo
existiriam sem a atuagdo desta Matriz” (MST, 2013, p. 15), e sdo elas: do trabalho; da luta
social; da organizacdo coletiva; da Cultura; e da historia, que passam ser a base para a

organizacdo do ambiente educativo da escola.
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Quando incorporadas & escola como processo de formagdo humana, as matrizes
escola e vida pressupdem o vinculo entre a escola e a vida, que se materializa no trabalho
pedagdgico com as demais matrizes formativas, a saber: trabalho, luta social, organizagédo
coletiva, cultura e histdria. A partir desse pressuposto, o objeto de estudo da escola tem por
base a realidade atual, que é adequada aos estudantes em progressivos niveis de
complexidadeas diferentes idades (MST, 2013).

A matriz formativa do trabalho expressa o vinculo da escola com a atividade humana
criadora, cuja concepcdo de vida é o principio educativo. O trabalho tem o sentido de luta
para tornar todos os seres humanos trabalhadores, ao mesmo tempo em que busca a
superacdo das formas alienadas de trabalho. A matriz formativa da luta social tem a
perspectiva de que o processo de educar para a humanizacdo ocorre nas acdes de
inconformismo e de contestacdo social, por via de atitudes concretas de insercdo em
processos de luta pela transformacao do status quo. Trata-se de formar lutadores e militantes
de movimentos sociais, ndo como tarefa exclusiva da escola, mas sem negar o seu papel de

ajudar na construcdo dessa visdao de mundo (MST, 2013).

A matriz formativa organizacdo coletiva busca a criacdo de tracos que sao
fundamentais para a formagéo de lutadores e construtores de uma nova sociedade, sendo
necessario exercitar o cultivo da vida coletiva em comunidade, mantendo-se perenes na

construcdo dos melhores caminhos para a organizacdo do trabalho coletivo e da luta social.

A matriz formativa da cultura é entendida como a experiéncia humana por via da
participacdo no trabalho, na luta, na organizagdo coletiva. Refere-se ao jeito de ser que €
compartilhado, que vai conformando e que precisa ser tornado consciente para se reafirmar
ou contrapor a identidade camponesa e Sem-Terra. A matriz formativa da histdria evoca o
movimento que faz a historia e que vai dimensionando a realidade. Além disso, busca a
superacdo das contradi¢Ges do presente, coloca em marcha e movimenta a realidade, de
forma que ser humano vai se transformando e, ao se transformar, modifica também o

mundo; ouseja, torna-se sujeito modificador da histéria (MST, 2013).

Diferente da forma escolar moderna que afastou a escola da vida, a forma escolar do
MST precisa mergulhar o trabalho pedagdgico na vida. Essa condicdo € expressa pela
categoria da atualidade como um principio indispensavel, pois se refere as questdes
necessarias a vida em um determinado contexto histérico, observando as contradigdes
expostas, as quais determinam as condi¢cdes materiais existenciais da sociedade em um

determinado periodo.
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Para Pistrak (2018), s6 avancaremos nesse sentido quando as disciplinas perderem o
seu aspecto contemplativo frente as Ciéncias Naturais e se impregnarem da atualidade. Para
que iss0O ocorra, € preciso reorganizar as disciplinas e seus metodos de estudos, ja que estdo
postos na forma escolar capitalista. No entanto, assim como ndo se pode desconsiderar o
passado, ndo se pode abrir mdo dos conteldos escolares classicos, pois esses contém as
tendéncias do futuro. De igual forma, os manuais ndo sdo descartados como recursos de
ensino, mas sdo tornados parte de um processo mais amplo, que abarca outras formas de

produzir e fruir dos variados conhecimentos historicamente produzidos.

Ressaltamos também uma terceira categoria importante para a reflexdo, a auto-
organizacao dos estudantes. Essa se relaciona a uma pratica concreta de trabalho, na qual se
busca superar forma escolar moderna na sua pré-disposi¢cao em formar para a obediéncia e
para a passividade. Trata-se do desenvolvimento de habitos de trabalho coletivo, bem como
familiarizar os educandos para que se sintam sujeitos no processo de construcdo da

sociedade.E é na conducgdo da escola que o estudante vai exercitar essa possibilidade.

Para Pistrak (2018), a escola deveria passar aos educandos 0 maior nimero possivel
de responsabilidades que exigem iniciativa, dominio, organizacao e criatividade. No caso
dos educadores, esses devem orientar os estudantes, ou seja, caminhar lado a lado com os
estudantes, para que, @ medida que incorporam os principios de auto-diregdo, caminhem
sozinhos. Esse processo nao esta dado, mas é preciso ser exercitado e incentivado pelo

coletivo de educadores das escolas.

Para a implementacdo da Pedagogia do Movimento no Parand o0 MST/PR entendia
que esse projeto educativo ndo cabia na escola seriada capitalista, sendo necessaria uma
escola diferente para uma sociedade diferente (CALDART, 2005), assim, a organizagéo das
escolas em ciclos torna-se tema de estudos do Coletivo de Educadores do MST/PR, das
universidades parceiras e dos educadores do Colégio Iraci (SAPELLI; LEITE; BANHIUK,
2019).

Cabe destacar que apesar de haver experiéncias anteriores sobre os ciclos no Brasil,
vai ser na década de 90 que ele ganha destaque no debate pedagogico, foi por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais que ele se torna uma politica publica, desse modo, seu
fortalecimento advém de politicas neoliberais. No entanto, ndo hd unidade nas diversas
formas de organizagdo em ciclos, estas ocorreram de diversas formas no pais, por meio da
Progressdo Continuada, do Ciclo Basico de Alfabetizacao e dos Ciclo de Formagdo Humana
(CFH). (HAMMEL, 2013; MAINARDES, 2009; FREITAS, 2003; TEIXEIRA, 2008).
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Para este autores a Progressdo Continuada e o Ciclo Basico de Alfabetizagdo ndo
provocaram alteragdes significativas no conjunto da forma escolar. Freitas afirma que essa
I6gica provoca uma exclusédo por dentro, ou seja, 0 estudantes segue dentro dos ciclo, porém

sem avangar na aprendizagem, cumprindo o papel de corrigir o fluxo das escolas.

Por sua vez, os CFH implantados a partir dos planos de governos progressistas que
chegaram ao poder na década de 90, apresentam alterac@es, no curriculo, na avalia¢do, na
organizacdo dos espacos escolares, nos principios pedagdgicos e filosoficos, apresentam
portanto, alteracBes concretas na forma escolar e no seu conteudo, (HAMMEL, 2013;
MAINARDES, 2009; FREITAS, 2003; TEIXEIRA, 2008).

E sdo os CFH que encontram as convergéncias com os principios pedagdgicos e
filoséficos do MST. O CFH séo possibilidades de alterar as configuracGes da forma escolar,
pois exigem defini¢cBes de outros principios para além daqueles organizados em sequéncias
anuais da escola seriada taylorista-fordista (ENGUITA, 1989).

O entendimento dessas escolas é que em a cada fase da vida devem ser exercitadas
condicdes para o desenvolvimento pleno das aprendizagens formais?®. O agrupamento das
criancas pelo nivel de conhecimento anterior deve passar ao agrupamento por fases da vida.

Na experiéncia do MST no Parana, esse agrupamento esta assim dividido:

% As escolas do CFH buscam se aproximar dos fundamentos psicoldgicos da Psicologia Histérico-Cultural de
Vigotski, conforme expressa o PPP (2018): “Para que os(as) educandos(as) sejam envolvidos por uma prética
didatica que os facam atingir os conceitos explicativos dos fendmenos naturais e sociais, essa pratica devera
leva-los, progressivamente, no percurso de todo o periodo de formacao escolar, a formacéo do “pensamento
tedrico”, ndo apenas do "pensamento empirico™ ou "concreto-visual”. A escola cumpre sua nobre tarefa
educativa quando leva os(as) educandos(as) a atingirem essa forma de pensamento acerca dos fenémenos
presentes na pratica social. Desde o inicio da escolarizacdo, os(as) educandos(as) necessitam serem envolvidos
em préaticas didaticas ou atividades de estudos que desenvolvam as capacidades de reflexdo, analises e
planificacdo dessas atividades,promovidos por um "método de solucdo de tarefas cognoscitivas", da qual o
principio fundamental manifesta-se pela ascensdo do pensamento do abstrato ao concreto — Materialismo
Histérico e Dialético” (PPP COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018, p. 65).
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Quadro 3.10 - Faixa etaria considerada para o agrupamento no CFH (2020)

IDADE CICLO DE FORMAGCAO HUMANA NIVEL

4 e 5 anos Ciclo Unico Educagdo Infantil

6 a 8 anos Ciclo | Ensino Fundamental
9allanos Ciclo 1l Ensino Fundamental
12 a 14 anos Ciclo 111 Ensino Fundamental
15 a 17 anos Ciclo Unico Ensino Médio

Fonte: Organizado pela autora a partir do PPP do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak (2018).

O desenvolvimento do ensino desloca-se da “formagdo em série” para O
desenvolvimento da vida humana em suas temporalidades, abarcando os ciclos da infancia,
da adolescéncia, da juventude, adultos e velhice. Estes ciclos sdo colocados em relagdo com

0 tempo escolar, permitindo 0 agrupamento e o reagrupamento constante.

Os espacos educativos também se ampliam, transcendem a sala de aula como unidade
central da didatica. A vida em comunidade, o trabalho, a natureza, as familias, a

biblioteca os laboratérios também passam a fornecer contetdos para escola.

Organizar a escola em CFC significa romper com a fragmentacdodo saber, superar
praticas cristalizadas de ensino desconectadas da vida. No CFH, o conjunto de
conhecimentos escolares deve ser ensinados sempre em articulacdo a vida. O conhecimento,
nesse viés, é entendido como uma porcao/categoria da realidade a ser desvelada na
perspectiva do materialismo histdrico-dialético, ou seja, o estudante passa a conhecer as
bases epistemoldgicas que teoricamente elucidam a materialidade da sua realidade a partir
da compreensao do seu carater historico, contraditério e passivel de transformacao, ou seja,

dialético.

Com o aprofundamento de estudos a partir da pedagogia socialista, especialmente de
autores como Pistrak (2009, 2003), Shuglin (2013) e Krupskaya (2017), a proposta do
MST no Parana incorpora os Complexos de Estudos a proposta dos CFH, por via dos Planos
de Estudos. Esses possibilitaram um grande salto qualitativo na instrumentalizacdo das
escolas para a implementacdo de diversos principios filoséficos e pedagdgicos do MST,

como mostra a Figura 3.5.

A Figura 3.5 expressa a organizacdo do CFHCE (MST, 2013), com uma parte comum

e outra especifica. A parte comum compreende o MST como grande educador, a partir da
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concepcdo de Educacdo como formacdo humana, composta por objetivos formativos,
matrizes pedagdgicas, o trabalho como método educativo, a organizacdo politica, o

inventario darealidade, os tempos educativos e a avaliagéo.

A parte especifica € composta pelos agrupamentos e reagrupamentos, a auto-
organizacdo dos estudantes, as fontes educativas do meio, as porgdes da realidade, os
objetivos formativos de ensino, os métodos e tempos especificos, as bases da filosofia das
ciéncias e das artes, os objetivos formativos de ensino (PPP COLEGIO ESTADUAL DO
CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018).

Figura 3.5 - Esboco gréfico do Ciclo de Formagdo Humana com Complexos de Estudos do
Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak (2020)

MST - grande educador, a luta que educa
3 Ciclos de Formagdo Humana
com Complexos de Estudo
Concepcio de educacao como formagao humana
Matrizes pedagdgicas. (organizadoras do
ambiente educativo): VIDA - luta social, histéria, Objetivos
cultura, organizagdo coletiva, trabalho formativos COMPLEXO DE ESTUDO

Bases das

TRABALHO (método geral) - relagdo ciéncias, da

Métodos e

com a vida, teona o pratica
3 tempos ﬂlost::: o da
i especificos Objetivos
Organzagdo politica da escola: plangjamento colelivo de ensino

interacao com a comunidade, auto-organizacdo dos
estudantes (NS, SE e assembieia)

Agrupamentos e

Trabalho

3 reagrupamentos socialmente
Inventario da realidade Auto- necessario
B organizacao Fontes
i dos educativas
Tempos educativos: formatura/mistica, aula, da
aitura, estudo, ensino, trabalho @ outras estudantes
Avaliagao: classe intermedidria, cademno de avaliacdo, pasta
de acompanhamento, parecer descriivo, conselho de classe

pacicipativo

Fonte: (PPP COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018).

O MST educa na luta pela Reforma Agraria Popular e em outras que dela emanam,
vinculando os conhecimentos a vida, no desvelamento das contradigdes sociais, sempre na
perspectiva de mudanca e com o entendimento de que a formacdo de consciéncia é historica
e se da na vivéncia das relagbes sociais (MST, 2013). Essa vinculagdo ocorre por via da
insercdo de professoras e estudantes nas formacdes do MST, nos atos, nas marchas, na

jornada de agroecologia, no Sem Terrinha, nas escolas de juventude e outros espacos
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organizativos deste movimento.

Nessa perspectiva, objetiva-se a formacdo humana omnilateral (MARX, 2004),
ou seja, a combinacdo do trabalho produtivo com a formacao intelectual, artistica, cultural
corporal e educacdo politécnica, em suma, uma formacdo integral na perspectiva da
emancipacao da classe trabalhadora. Nesse sentido, o trabalho torna-se indispensavel na
formacdo da fusdo entre teoria e pratica, relacdo indispensavel a escola que precisa estar

vinculada a vida e que busca superar o isolamento da escola com a vida.

Para Marx (2004), é por meio da formacao intelectual, aliada a préatica social, que se
eleva a compreensdo da totalidade social necessaria & emancipacao da classe trabalhadora.
Porém, o autor explicita que, para alterar a formacdo unilateral, é necessario aliar trabalho
e instrucdo com a critica da forma histérica que o trabalho assumiu no modelo capitalista, na
perspectiva da transformacdo das relagfes produtivas. Assim, a escola, nessa perspectiva,
coloca em marcha as matrizes formativas, que sdo direcionadoras da formacao do estudante

Sem-Terra, e 0 faz nos tempos educativos.

Os Tempos Educativos (MST, 2013) propdem a alteracdo dos tempos escolares e 0
rompimento com a sala de aula como unidade central da didatica, além de e organizar o
ambiente educativo a partir de temporalidades, de espacos e de relacBes, mediante a
oportunizacdo de oficinas pelo trabalho socialmente necessario, pela auto-organizacéo
individual e organizacdo coletiva, na fruicdo das artes da literatura e da masica. Esses tempos
Educativos sd@o: Tempo Formatura; Tempo Leitura; Tempo Reflexdo Escrita; Tempo
Culturae Tempo Aula; Tempo Estudo; Tempo Oficina; Tempo Noticia; e Tempo
Educadores.

O Tempo Formatura organiza 0 momento inicial da escola e envolve todos 0s seus
sujeitos. Na ocasido, os estudantes realizam o momento civico por meio da entoacéo do Hino
Nacional e do Hino do MST e outros, da apresentacdo das misticas e da apresentacdo de

informes.

O Tempo Leitura destina-se a leitura de diversos géneros, e ocorre uma semana na
escola e outra semana na residéncia do estudante. No Tempo Reflexdo Escrita, o estudante

escreve uma reflexdo sobre a semana de aula (MST, 2013).

O Tempo Cultura é voltado as expressdes culturais. O Tempo Aula é destinado ao
desenvolvimento das disciplinas escolares com as suas vincula¢des dentro dos complexos

de estudos. O Tempo Estudo, por sua vez, é organizado para compreender 0s conteddos
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escolares em sua relagdo com a singularidade local. O Tempo Oficina tem por objetivo o
desenvolvimento das técnicas de trabalho por via dos Nucleos Setoriais (PPP COLEGIO
ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018).

O Tempo Nucleos Setoriais é destinado a organizacgdo e ao planejamento dos nucleos,
bem como o desenvolvimento de suas atividades e estudos. O Tempo dos Educadores diz
respeito a organizacdo coletiva do trabalho da escola por meio da avalia¢do do estudo e dos
planejamentos (MST, 2013).

O circulo do esbogo gréfico refere-se aos Complexos de Estudos, que refletem a
didatizagdo do trabalho educativo e tém como referéncia a experiéncia Soviética,
desenvolvida na URSS, em 1917, logo ap6s a Revolucdo, em que foram criadas escolas

com a tarefa do ensino.

Os complexos de estudos caracterizam-se como uma unidade curricular do plano de
estudos?’, fazem a conexdo entre as bases das ciéncias e arte com os aspectos da realidade
por meio de métodos etempos especificos, objetivando explicar a pratica social, para atingir

os objetivos formativos,abrangendo e sendo abrangido neste processo (PISTRAK, 2009).

Para o autor, os saberes escolares, nessa propositura, procuram responder as questoes
praticas na vida dos estudantes, por meio da integracdo dos saberes disciplinares, sem perder
a multiplicidade metodologica que integra cada uma das disciplinas. Essa juncdo entre teoria
e pratica social busca, para além do imediatismo da realidade vivida pelo estudante, uma
compreensdo mais elevada da realidade e de seus determinantes historico-culturais
(PISTRAK, 2009).

Na forma escolar do CFHCE (MST, 2013), a escola necessita abrir-se para a vida, é
nela que se encontram os motivadores para dar sentido as aprendizagens dos estudantes. E
necessario que os conteudos cientificos, tornados conteudos escolares, sejam compreensiveis
nas relagdes sociais, culturais e econdmicas da organizacdo e da luta, além de evidenciarem

a atualidade dos estudantes.

Para operacionalizar esse principio pedagogico e filosofico, o instrumento utilizado
é o inventario da realidade. Esse tem por objetivo sistematizar as por¢des/categorias da

realidade, materializadas na vida do assentamento, sendo também objeto organizador de

27 Nessa escola, ndo ha um documento de Plano de Trabalho Docente (PTD) individual de cada disciplina, mas
cada turma tem o seu plano de estudos, que é coletivo e interdisciplinar.

82



estudos na escola, € portanto elemento formador ja que sua construcdo e atualizacdo
proporciona analise da realidade aos professores e estudantes. Como instrumento
possibilita a problematizacdo da realidade, por via do principio metodologico
interdisciplinar, aproximando os conhecimentos do curriculo, que € disciplinar. Nesse

sentido, as categorias da realidade constituem-se como motivadores da interdisciplinaridade.

Nessas escolas a avaliacdo é descrita como um espaco de formacdo humana. E
orientadora do processo educativo, haja vista que, apds a aplicacdo de instrumentos
avaliativos, as professoras fazem o detalhamento dos objetivos da aprendizagem que cada
estudante conseguiu ou ndo atingir. 1sso possibilita que sejam organizados reagrupamentos

de estudantes

O MST entende que, a avaliacdo ganha outros contornos, rompe com a Visao
utilitarista do conhecimento na relacdo de valor e troca, quando a avaliagdo é centrada
nanota, por exemplo. A avaliacdo deve experimentar outras estruturas de poder, de
participacdo em decisfes, projetando as relacOes interpessoais em um patamar de
reciprocidade em detrimento da hierarquizacdo. Pois remete a necessidade de mobilizar

motivadores naturais para os estudos. (MST, 2013).

Apds o processo avaliativo desenvolvido pelas docentes, bem como o processo
descritivo nos pareceres, organiza-se o conselho de classe participativo. O objetivo é uma
avaliacdo dialdgica do trabalho pedagodgico da escola como um todo, e trata tanto das
aprendizagens dos estudantes quanto dos desafios impostos a consecucao dos objetivos da
escola. Participam do Conselho de Classe professoras, estudantes e seus respectivos

responsaveis, direcdo, equipe pedagodgica e funcionarias da escola.

As acOes escolares se reorganizam no conselho de classe, a partir dos pontos de
fragilidade e de potencialidades apontadas. No caso da aprendizagem, os estudantes que,
apos as avaliacBes e recuperacGes, ainda apresentem dificuldades, a escola organiza-se
novamente para sana-las. Persistindo ainda as dificuldades, ao final do ciclo, o estudante
frequentara a Classe Intermediaria (PPP COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI
SALETE STROZAK, 2018).

Na Classe Intermediaria, o estudante tera a possibilidade de, no contraturno retomar
conteudos, conceitos, materializando aprendizagem que ndo se apropriou no decorrer do
CFH. Asaulas sdo organizadas por meio das areas do conhecimento, a area das Linguagens,

a area das Ciéncias Humanas e area das Ciéncias da Natureza. A proposta € superar a
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reprovacdo enquanto estratégia pedagogica e ampliar o tempo educativo dos estudantes.

Outro aspecto considerado importante nos caminhos tracados para a transformacao
da forma escolar € a auto-organizacao dos estudantes. Ela se materializa nas instancias de
participacdo de toda a organicidade da escola, cujo poder decisorio fica partilhado entre os
seus participes. O que se propde é que os estudantes se integrem organicamente a vida da
escola, participem dos processos decisorios, opinem e decidam quando for necessario.

Concordamos com Pistrak (2009), que argumenta que:

E preciso que a nova geragio compreenda, em primeiro lugar, qual é a natureza da
luta travada atualmente pela humanidade; em segundo lugar, qual o espago
ocupado pela classe explorada nesta luta; em terceiro lugar, qual espaco que deve
ser ocupadopor cada adolescente; entdo € preciso que cada um saiba, em seu
respectivo espaco, travar a luta. (PISTRAK, 2009, p. 53).

Nesse sentido, cabe a escola exercitar processos que permitam o exercicio pleno da
auto-organizacdo, de maneira que se construam habitos de protagonismo nos estudantes. Isso
precisa ser aprendido com agdes e incentivos dos educadores, 0s quais devem apontar
algumas possibilidades, ao mesmo tempo em que incentivam a busca autdnoma do coletivo

por singularidades que alterem as contradi¢des vivenciadas.

Na Figura 3.5, observamos a proposta de auto-organizacdo dos estudantes na
organizacdo politica do Colégio Iraci. A assembleia geral é composta por todos que
pertencem a escola; €, portanto, a primeira instancia deciséria na escola. A segunda
instanciaé a comissdo executiva da assembleia, integrada pelos estudantes-lideres dos
Nucleos Setoriais. A terceira instancia refere-se aos nucleos setoriais de base, e a sua
organizacéo relaciona-se aos aspectos da vida da escola que necessitam ser potencializados,
podendo ser salde e bem-estar, apoio ao ensino, comunicagdo e cultura, infraestrutura e
financa, embelezamento, producéo agricola, registro e memdria. Sdo espacos de mediacao
da organizacdo da vida na escola, sendo que as discussdes ali demandadas podem pautar

tanto a Assembleia Geral quanto se voltar para os agrupamentos de base.
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Figura 3.6 - Esquema da proposta de auto-organizacdo dos estudantes na organizacao
politica da escola (2020)

Assembléia Geral da escola /
o DMINISTRACAO .
= e DAESCOL (;A:
i Direcao
R e CO N
- Comissao executiva / 7 Coordenacdo
da assembleia ( <o, ( pedagodgica
Sez, o,
/ eeoe‘:o%\ /
N .
A N T
- - B e
] | e 2
= 4---?- --------------- G 1 g R Rt LD B T T, —~
(=] H £ H
pm = P B W o A .48
o Saude e Apo|o Comumca(;ao Infraestrura Producao Registro
o bem Esta Cultura Fi Embelaanerr | et ro
=1
=
\ /?" o ///J o
y i S
o
==
2= -
== e e
L5 51
= = - = Ensino Fundamental:
T o S Educag3o infantil: < e il Ensino Médio: Outras
e ‘Z‘,. :S . modalidades:
W < 13
o e 3 /
172} 5 3 @ p _; ciclo
= o
= uDJ b2 <{ano
a9 =
=
= 9
B O
<

Fonte: PPP do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak (2018).

A guarta instancia da auto-organizacao esta nos agrupamentos de referéncia no CFH.
Nessa instancia, o protagonismo na conducdo do processo é dos coordenadores de turma,
que toma a frente do processo de avaliagdo institucional a partir do conselho de classe
participativo, pois dele decorre a possibilidade de desenvolvimento da autonomia, da
politizacdo e da democratizacdo dos espagos da escola. As condigdes materiais para a
producéo dessa nova postura se ddo na auto-organizacdo dos estudantes, que refletem em
novas formas de tecer a organizag&o politica da escola.

A auto-organizacdo possibilita o desenvolvimento de uma a postura ativa do
estudante frente as demandas coletivas, exercitam préaticas de insercdo nas lutas, no trabalho
socialmente necessario, educando-se para tornarem-se atores ativos da histdria e se

posicionaram frente as demandas de sua classe social.

Somos sabedores que o conjunto das escolas que tém o PPP organizados em CFHCE
ndo conta com as condi¢Bes materiais necessarias para a execucao de todo o seu trabalho.

As politicas educacionais de formacdo em servico, de contratacdo de profissionais, de
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curriculo, de manuais e biblioteca, de informatizagdo ndo contemplam as necessidades de
uma proposta desta envergadura. A estrutura fisica das Escola Itinerante € composta de
estruturas precarias, e, por estarem em area de litigio, o Estado usa a legislacao para negar a
melhoria desses espagos. Em virtude disso, as escolas sdo construidas pelas maos dos
trabalhadores e trabalhadoras Sem Terra, faltam bibliotecas, laboratorios, area de praticas de
esportes e de fruicdo das artes, por exemplo (SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019).

Nas palavras de Tonet (2007), ndo se pode nutrir a ilusdo de uma Educacao
emancipadora largamente praticavel em oposic¢do a Educacdo conservadora; elas disputam
de forma molecular todos os espagos, tempos e relagdes, haja vista que estamos em uma
sociedade capitalista cuja hegemonia esta sempre nas maos das classes dominantes. Essa

dominacdo perpassa toda forma e contetdo dessas escolas.

Diante desses aspectos, a escola do povo Sem Terra permanece a beira (GHERKE,
2010), pois o Estado oferece a escola, mas ndo oferece as condigfes para o seu avancgo. Trata-
se de uma escola que segue em luta contra o desmonte da Escola Itinerante, pela ampliacdo
da formacéo continuada dos educadores, pela ampliacdo do tempo escolar, pela inclusdo

digital dos estudantes e professores, por sua autonomia pedagdgica, dentre outras.

Mesmo com todas essas ambiguidades, o0s sujeitos Sem Terra querem a escola
publica porque entendem que séo sujeitos de direitos dos servicos do Estado, precisam dela,
afinal, quem podera assumir os custos da formacéo escolarizada dos Sem Terra? (SAPELLLI;
LEITE; BAHNIUK, 2019). Compreendem, contudo, que é necessario alterar a forma da
escola, nesse sentido, se faz sentir o carater contraditério da Educacao escolarizada, ou seja

se fazer na contra-hegemonia do Estado, porém financiada por ele.

Apesar do avanc¢o na oferta da educagédo publica ao longo dos anos, ndo foram ainda
criadas as condigbes necessarias para que a Educacdo fique no controle da classe
trabalhadora. Nesse sentido, esse conjunto de escolas do MST no Parané, no chéo da escola,
ndo rompeu efetivamente com a forma escolar capitalista, mas ha indicios de novos
elementos e realizam ensaios do trabalho na luta pela terra (MARIANO, 2016; HAMMEL,
2013; SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019) e plantam as sementes do amanhd de uma

escola para outra sociabilidade.

Continuaremos ainda a apresentar a experiéncia educativa do MST no Parang,
adentrando nas especificidades do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, que foi

o primeiro a implementar e exercitar a experiéncia do CFHCE.
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4.0S MANUAIS ESCOLARES NO TRABALHO PEDAGOGICO DAS
PROFESSORAS NO CICLO DE FORMACAO HUMANA

Com o objetivo de analisar a producdo e o uso dos manuais escolares no trabalho
pedagogico no CFH, neste capitulo, apresentamos e analisamos o0s dados produzidos na
pesquisa de campo, a partir da observacdo da implementacdo do curriculo do Colégio Iraci,
expresso em seu Projeto Politico Pedagogico PPP (2018), ocorrida no cotidiano da escola e
registrada em diario de campo e por meio das respostas das professoras ao questionario
produzido no Google Forms. Na primeira se¢do, apresentamos 0 campo da pesquisa; na
segunda sec¢do, 0os manuais escolares no acervo da biblioteca escolar Vera Lucia Novelo; na

terceira se¢do, 0s manuais escolares no trabalho pedagdgico das professoras no CFH.

4.1 O CAMPO DA PESQUISA: O COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI
SALETESTROZAK

O Assentamento Marcos Freire esta localizado no municipio de Rio Bonito do Iguacu
(PR), é o territorio no qual esta localizado o Colegio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak.
Foi conquistado no ano de 1996, juntamente com o Assentamento Ireno Alves dos Santos, a
partir da luta dos trabalhadores Sem Terra, que resultou na desapropriacdo de mais de 90 mil
hectares que estavam em posse da familia Giacometi Marodin (HAMMEL; ANDREATA,;
COSTA, 2007).

O assentamento, com mais de 1.500 familias, exigiu a criacdo de escolas e colégios,
em 2020 s&o 10 Escolas e Colégios?® em funcionamento (DIARIO DE CAMPO, 2019). Séo,
na visao de Gehrke (2010), produzidos em luta, pois, inicialmente, alguns deles funcionaram
de maneira improvisada, em barracdes e barracos de lona, em 0nibus e até mesmo debaixo
de arvores (PPP, 2018). Esse contexto e essa realidade exigiram organizacdo de formas
escolares especificas, para atender a demanda da escolarizacdo dos sujeitos inseridos nas

lutas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

2 Escolas Municipais de Educacio Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental: Escola M. do Campo Chico
Mendes; Escola M. do Campo Irma Dulce; Escola M. do Campo Herbert de Souza; Escola M. do Campo Paulo
Freire; Escola M. do Campo Severino da Silva. Escola M. do Campo Vanderlei das Neves; Escolas Estaduais
deEnsino Fundamental e Médio: Colégio E. do Campo Ireno Alves; Colégio E. do Campo Jose Alves; Colégio
E. do Campo Iraci Salete Strozak; Escola E. Sebastido Estevam da Costa (ndo oferta Ensino Médio).
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O Colégio Iraci foi criado 1998, porém, ate se estabelecer no seu espaco préprio, fez
uma itinerancia pelo assentamento. Inicialmente, funcionou em barracdo improvisado na
comunidade Alta Floresta; na sequéncia, migrou para a comunidade Vila Velha, onde
desenvolveu atividades em um hospital abandonado da Usina Hidrelétrica de Salto Santiago,
sendo construidas salas improvisadas com materiais doados pela comunidade. Em 2003,
ocorreu a construcdo da escola na Comunidade Centro Novo, com prédio assumido pelo
Estado (PPP, 2018)%.

Na Figura 4.1, a primeira foto € da fachada da escola, uma forma padréo adotada na
época da construcdo de escolas pelo Parand com recursos do Banco Mundial (PPP
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018)%. A escola tem
trés blocos, sendo o primeiro o administrativo e pedagdgico, com salas para secretaria,
coordenacgdo pedagdgica, direcdo, sala de reunides, sala dos trabalhadores, sala da auto-
organizacdo dos estudantes® e biblioteca. O segundo bloco conta com sala de recursos
multifuncional, laboratorio de ciéncias da natureza, cozinha e refeitorio. O terceiro bloco

tem sete salas de aula e uma quadra poliesportiva coberta.

A sala da auto-organizacdo é uma especificidade desta escola e desta proposta
pedagogica, essa escola compreende que ao garantir um espaco para a juventude no bloco
administrativo abre-se uma possibilidade da apropriagdo simbdlica de ocupacdo da gestdo
da escola e da escola em si. Nesse sentido, a transgressdo da forma escolar capitalista vai
sendo construida, haja vista que torna o espago escolar como parte da vida estudantil,
apontando para a possibilidade de superacdo da percep¢do do prédio escolar como lugar
alheio, cujo objetivo no caso da escola capitalista é treinar para a o trabalho na fabrica, onde

0 sujeito saiba que nada ali € seu e que sua vida tem de ficar fora dela.

Na segunda foto da Figura 4.1, visualizamos o Colégio Iraci na comunidade Centro
Novo. Essa escola atende as comunidades Agua Morna, Nova Alianga, Cristo Rei, Santa
Luzia e Dez de Maio, Quatro Encruzo, Alto Alegre, Nossa Senhora Aparecida e Agua
Mineral, Barraginha, Santo Anténio, Paraiso e Irméa Dulce. No ano de 2020, o Colégio tinha
aproximadamente 1.000 matriculas (PPP COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI
SALETE STROZAK, 2018).

29 Para saber mais sobre a histéria do Colégio Iraci ver (HAMMEL; ANDREATA,; COSTA, 2007) e PPP
(2018).

88



Figura 4.1 - Colégio Iraci, na comunidade Centro Novo

Fonte: Composicdo organizada pela autora a partir do acervo proprio e de Welington Lenon/MST (2020).

A partir do vinculo organico com a reforma agréria e da incorporacéo dos principios
educativos do MST, quando da criacdo da Escola Itinerante no Parana no ano de 2004, o
Colégio Iraci se tornou a escola base®! de todas as escolas itinerantes dos acampamentos do
MST no Parana (PPP COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK,
2018).

Na conjuntura do governo Beto Richa (2014 a 2017), em 2016, a SEED provocou a
mudanca na conducao das Escolas Itinerantes. Segundo a secretaria, deveriam vincular-se as
escolas bases em seus respectivos municipios. Mesmo que em desencontro de posi¢do com
0 MST, o Conselho Estadual de Educacgdo do Parana (CEE/PR) regulamenta a decisdo por
meiodo parecer n°® 15/16 (CEE, 2016). Portanto, a partir de 2017, o Colégio Iraci se manteve
somente como escola base da Escola Itinerante Herdeiros do Saber e Escola Itinerante
Herdeiros do Saber Il do Acampamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio, ambas em Rio
Bonito do Iguacu (PR).

O Colégio Iraci e a Escola Herdeiros legalmente sdo considerados uma Unica
instituicdo, haja vista que sdo orientados pelo mesmo PPP e com a mesma vida legal. Além
disso, o Colégio Iraci e a Escola Herdeiros/escola base e escola itinerante tém a unidade da
insercdo na luta pela terra. No entanto, um localiza-se em um assentamento e a outra estd em
um acampamento, de forma que emergem diferencas na materialidade de cada um deles. A
oferta de curso inicia-se com a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e

31 para saber mais sobre a Escola Itinerante, consultar Caimi (2007), Sapelli (2013) e Mariano (2016).
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finais); Ensino médio e Normal (PPP, COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI
SALETE STROZAK, 2018).

A estrutura fisica da Escola Itinerante encontrar-se em acampamentos ou areas de
litigio faz com que o Estado se utilize do limite da legalidade, entre a obrigacdo de ofertar a
escola aos acampados, a0 mesmo tempo em que nega estruturas fisicas minimamente
adequadas aos estudantes (SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019). Na Figura 4.2, podemos

visualizar a Escola Itinerante.

Figura 4.2 - Escola Itinerante Herdeiros do Saber e Escola Itinerante Herdeiros do Saber I,
Rio Bonito do Iguagu (2020)

Fonte: Composicdo da autora a partir do acervo de Welinghton Lenon MST/PR e Escola Itinerante
Herdeiros doSaber (2020).

As duas primeiras fotos da Figura 4.2 séo da Escola Herdeiros, que se localiza na
Comunidade Central, e a terceira, no canto inferior direito, é da Escola Herdeiros Il, que se
localiza na comunidade Guajuvira. Essas escolas, mesmo com as estruturas precarizadas,
tém valor politico e simbolico inestimavel para os trabalhadores Sem Terra dos
acampamentos do MST, ja que a escola foi construida pelas familias e se consolida como

espaco de organizacdo politica para o acampamento (CAMINI, 2009).

Na primeira foto da Figura 4.2, encontra-se 0o galpdo maior com as reparticoes
administrativas e pedagogicas, com a secretaria, a sala da coordenacdo, a sala dos

trabalhadores e a biblioteca. Nas laterais podem ser vistas as 18 salas de aula (do lado direito
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nove e do esquerdo mais nove). Ao fundo esta o galpdo com a cozinha, e, anexo, o refeitério,
que também tem a funcionalidade de abrigar reuniGes dos sujeitos escolares e demais

acampados.

A disposicdo dos espac¢os na Escola Itinerante ja expressa a concep¢do de uma forma
escolar diferente: 0 modelo circular da disposicao da sala de aula; a identificagéo das salas
de aula com referéncia aos lutadores do povo; os gritos de ordem a realizagdo das misticas®?
no momento da formatura, entre outros aspectos (CALDART, 2004; MST, 2013; SAPELLI,
LEITE; BAHNIUK, 2019).

Os estudantes do Colégio Iraci sdo assentados e acampados que fizeram parte das
ocupacdes do territorio, outros vieram de outros assentamentos e existe ainda um grande
contingente de agricultores que adquiriu os lotes no assentamento por meio da compra das
pessoas que estavam assentadas na terra (PPP COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI
SALETE STROZAK, 2018) outros ainda estdo na luta pela terra. Nesse sentido, a escola
(Colégio Iraci e Escola Herdeiros) expressa o vinculo com as lutas sociais e com a identidade
Sem-Terra (CALDART, 2004).

Os trabalhadores do Colégio Iraci sdo contratados por meio da SEED, sendo que: 57
trabalhadores tém vinculo por Processo Seletivo Simplificado (PSS); 33 trabalhadores sdo
contratados por meio da Associacdo de Cooperacdo Agricola do Parana (ACAP)*, que
mantém convénio com o governo do Estado; outros 19 trabalhadores sdo concursados e
pertencem ao Quadro Proprio do Magistério QPM). Portanto, os trabalhadores dessa escola
sd0 sujeitos acampados, assentados e a maioria vem dos municipios da regido (PPP
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018).

Quanto a formagdo inicial das professoras, parte do coletivo que leciona na Educacgao
Infantil e Ensino Fundamental possuem Curso de Formacéo de Docentes e estdo cursando
licenciaturas. O Coletivo que trabalha nos anos finais do Ensino Fundamental, Médio e
Normal tem licenciatura especifica na &rea que lecionam, com especializa¢cdes na area da

Educacdo: 19 tém especializacdo em Educagdo do Campo; uma é mestranda em Educacao;

32 A mistica € um recurso utilizado pelo Movimento para divulgar suas ideias, principios e objetivos. E uma
manifestacdo estética realista, capaz de proporcionar ao trabalhador sem-terra uma compreensdo mais ampla
desi e do mundo que o circunda. S&o expressas por performances, cenarios, ritos, dancas e misicas (SOUZA,
2012).

3 A Associacdo do MST, a ACAP, assumiu a contratacdo dos professores e funcionarios como forma
assegurara possibilidade de itinerancia da escola em caso de mudanga de local. Os educadores acampados
contratados pelaACAP podem acompanhar a escola em caso de necessidade de mudanca do acampamento, o
que garante a presenca de educadores do povo organicamente vinculados a0 MST (PPP COLEGIO
ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018).
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um é doutorando em Geografia; um é doutor em Educagdo Fisica (DIARIO DE CAMPO,
2020).

Com relacdo ao trabalho pedagogico da escola, esse é orientado pelo PPP, que €
organizado em Ciclo de Formagdo Humana (PPP COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO
IRACI SALETE STROZAK, 2018). Exercitando os diversos elementos presentes na
proposta educativa do MST no Parana (MST, 2013), como explicitado no capitulo anterior,
a partir das seguintes premissas: 0 MST como grande educador que ensina na luta; a
concepcdo de educacdo como formagdo humana; as matrizes pedagdgicas organizadoras do
ambiente educativo; o trabalho como método geral; os tempos educativos; avaliacdo
instrumentalizada pelos cadernos de avaliacao; os pareceres descritivos; 0s agrupamentos e
reagrupamentos; a classe intermediaria; a organizacao politica da escola por meio da auto-
organizacao dos estudantes;o autosservico; o trabalho socialmente Util; as assembleias; e 0s
Complexos de Estudos (CE).

Os Complexos de Estudos refletem as condensacbes do acumulo da praxis do
Colégio e dao o aporte instrumental para a operacionalizagdo dos principios educativos
defendidos pela escola. E desenvolvido por meio planejamento coletivo, com a participago
das professoras, do coletivo da Coordenacgdo Politico-Pedagdgica (CPP)** e dos
estudantes. Tem inicio ja nos primeiros dias do ano letivo, durante o periodo destinado aos
estudos e planejamentos. Inicia-se com a explanacao dos principios gerais organizativos da
escola, haja vista que todo ano chegam educadores que ndo conhecem a escola e 0 seu
processo educativo (DIARIO DE CAMPO, 2020).

Na sequéncia, 0 que se segue é a organizagdo dos planejamentos por CE, momento
no qual os educadores retomam o0s complexos dos anos anteriores para, a partir deles,
produzir as atualizagGes, sendo que a busca constante é pela conexdo dos conteldos
atreladosa realidade dos estudantes, aproximando cada vez mais 0s conhecimentos escolares

da vida.

Sdo definidas, também, as atividades coletivas para cada area do conhecimento,
sendo que o trabalho é conduzido pela CPP, que assume a tarefa da continuidade do trabalho
junto aos docentes. Assim, apos esse momento, a CPP trabalha com os professores para
produzir o detalhamento das a¢6es e metodologias especificas de cada disciplina durante a
hora-atividade(DIARIO DE CAMPO, 2020).

340 Coletivo Politico Pedagdgico é formado por diretores, pedagogas e coordenadores da Escola Itinerante.
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O planejamento por CE provoca o uso de outros manuais, pois, ao pensar cada um
dos contetdos em sua relacdo com a atualidade (SHUGLIN, 2013) e com as outras
disciplinas, evoca-se a necessidade da presenca de varias fontes de conhecimento. Isso fica
perceptivel quando, questionamos sobre o uso dos materiais dos sujeitos de resisténcia
(FERREIRA, 2018), a professora Frida responde no questionario:

Existe muito conhecimento sistematizado por parte dos movimentos sociais e
universidade que podem complementar as aulas, para além do livro didatico
normal, os materiais do MST nos auxiliam a relacionar teoria e pratica a partir de
uma outra perspectiva tedrica metodoldgica. (FRIDA, 2020).

Nessa mesma perspectiva, Rosa (2020) responde: “os manuais sdo materiais
produzidos pelos préprios sujeitos da luta camponesa, que partem da realidade das vivéncias,
provando que o conhecimento se constréi com base na vida, portanto auxiliam também no

ato de planejar as aulas”.

Essas professoras explicitam alteracdes na forma escolar que vé@o sendo tensionadas
pelo curriculo da escola e que reverberam na forma de uso e producéo de manuais, assim, o
trabalho pedagdgico com os Complexos de Estudos vai exigindo fontes de conteddo para
além de apenas um livro didatico. Além da exigéncia da diversificacdo dos manuais ja

produzidos, o curriculo da escola provoca também para a producao local de manuais.

Na sequéncia, destacamos o papel da biblioteca do Colégio Iraci na relacdo com os

manuais escolares na especificidade do CFH.

4.2 OS MANUAIS ESCOLARESNO ACERVO DA BIBLIOTECA ESCOLAR VERA
LUCIA NOVELO

A biblioteca escolar do Colégio leva 0 nome em memoria de Vera Lucia Novelo,
educadora e militante popular que prestou importante contribuicdo ao Colégio Iraci. O
espaco fisico destinado a biblioteca é o espaco previsto no projeto arquiteténico do prédio,
um local amplo, arejado, com mobiliario adequado para boa preservacdo do acervo com a
exposicdo de artesanatos produzidos por estudantes e trabalhadoras do Colégio, como
chapéus e bolsas de fibra de arvore de banana, flores e bonecas feitas de palha de milho
(DIARIO DE CAMPO, 2020).

As mesas de leitura sdo cobertas com tecidos de estampas de flores do campo. Tem-

se também a marca de luta de classe e dos movimentos sociais, ja que, nas paredes, foram
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fixadas as bandeiras do MST, da via campesina, do Movimento dos Atingidos por Barragens,
da APP sindicato e do Brasil. No espaco destinado aos livros de espanhol, ha uma bandeira

Cubana.

Como foi possivel verificar, os saberes dos povos do campo sao valorizados nas artes
produzidas nessa biblioteca (GEHRKE, 2014), além da presen¢a da matriz da cultura, do
trabalho, da luta social nos simbolos ali expostos. (CALDART, 2004; MST, 2013; PPP
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018).

O acervo da biblioteca conta com 5.585 exemplares, entre obras de literatura, livros
didaticos, revistas, jornais, materiais audiovisuais e mapas. A partir dos estudos de Ferreira
(2018), podemos categorizar 0 acervo por via de seus sujeitos produtores: sujeitos de
resisténcia, sujeitos privados e sujeitos de Estado. Outra categoria utilizada sera a de Gherke

(2014), ou seja, sujeitos escolares.

Conforme destaca Ferreira (2018), os manuais escolares de resisténcia séo compostos
por coletivos de educadoras e educadores de universidades e movimentos sociais de
resisténcia que produzem manuais escolares, os quais, afastados do viés corporativista e
empresarial, buscam imprimir vozes contra a hegemonia. Esses manuais, na maioria das
vezes, chegam a escola por meio de doagdes, €, no caso da biblioteca Vera Lucia Novelo, as
doacdes sdo preponderantemente do MST (DIARIO DE CAMPO, 2020).

Ha também os casos de autores de livros e pesquisadores que visitam o Colégio e
fazem doacOes de suas obras para o acervo da biblioteca. Como é uma escola muito
pesquisada, € comum os pesquisadores voltarem ao colégio depois de concluida a pesquisa
e doarem copias de suas producbes e, a0 mesmo tempo, doam os livros e materiais
fotocopiadosque serviram de fonte bibliografica da pesquisa (DIARIO DE CAMPO, 2020).

A biblioteca conta com exemplares de documentos produzidos pelo MST, tais como:
acolecdo literaria do MST; os cadernos da escola Itinerante; a colegdo da Expresséo Popular;
oJornal Sem-Terra; Jornal Brasil de Fato; Revista Sem Terrinha; e Cadernos da Jornada
de Agroecologia. Destacamos também a presenca dos manuais do acervo do Laboratorio
daEducacio do Campo e Indigena (DIARIO DE CAMPO, 2020).

Os manuais escolares do Estado sdo produzidos no terreno das politicas educacionais
e do mercado livreiro composto por editoras organizadas em conglomerados, grupos e
associacdes por meio do PNLD (FERREIRA, 2018). A politica do livro, da qual esses

sujeitossao fornecedores, ocorre de maneira regulada por via de legislacdes, passando pela
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escolha dos professores nas escolas. (FILGUEIRAS, 2001; CASSIANO, 2006; MELO;
2012).

Os manuais escolares do Estado, disponibilizados pelas politicas para manuais, sdo
majoritarios em quantidade no acervo da biblioteca Vera Lucia Novelo. Divididos entre as
colecdes literarias, tém-se: os livros didaticos do PNLD que sdo destinados ao Colégio para
a escolha do livro didatico e outros que se encontram fora do ciclo de uso e sdo doados a
escola; dicionarios; mapas; Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais; documentos do
MEC; revistas; enciclopédias; bibliografia do curso de Formacédo de Docentes; cartilhas; e
manuais informativos (DIARIO DE CAMPO, 2020).

Ferreira (2018) destaca ainda outro grupo de obras que chegam as bibliotecas
escolares, os manuais escolares privados. Esses tém iniciativas que envolvem desde a
producdo independente para o mercado, para as escolas particulares, e por meio do
desenvolvimento de projetos sociais. Destacamos que esse grupo de manuais chega a
biblioteca a partir de doacdes e da compra livre no mercado livreiro. O acervo da biblioteca
da escola pesquisada dispde de apostilas de escolas particulares, de manuais de cursos

superiores de Pedagogia e manuais de projetos sociais.

Além dessas categorias elencadas por Ferreira (2018), a biblioteca pesquisada
apresenta em seu acervo de manuais produzidos pelos sujeitos escolares: livros; fanzines;
boletim; cadernos de artigos, caderno dos planos de Estudos; caderno de memdria; caderno
da casa da memoria; e album de fotografia (DIARIO DE CAMPO, 2020).

A biblioteca Vera Lucia Novelo, até 2019, contava com uma funcionaria para
atendimento, no entanto, a referida servidora, agente 11, ndo recebe formacéo do Estado para
atuar naquele espaco; ocorre, portanto, rotatividade similar ao caso das professoras, como

abordado anteriormente.

Durante o periodo da pesquisa, de setembro de 2019 até abril de 2020, a biblioteca
foi bastante frequentada, tanto pelos professores e professoras em hora-atividade, quanto por
estudantes e comunidade. A Figura 4.3 apresenta algumas situacGes de uso do acervo e do

espaco.

95



Figura 4.3 - Uso de manuais na biblioteca escolar, Colégio Iraci (2019 a 2020)
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Fonte: Composicdo organizada pela autora a partir do acervo pessoal e do acervo do Colégio Iraci (2020).

As trés primeiras fotos (da esquerda para a direita e de cima para baixo) sdo contextos
da pesquisa escolar organizada a partir do Tempo Aula (PPP 2018), no qual os docentes
utilizam a biblioteca para ofertar aos estudantes diversos manuais para tratar um
determinado contetdo. Outra situagdo de uso é o Estudo Dirigido (PPP, 2018), quando
pequenos grupos de estudantes permanecem na escola em contraturno e realizam pesquisas,
fazem leituras e producéo de materiais nos diferentes acervos (DIARIO DE CAMPO, 2020).
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A quarta foto da Figura 4.3 refere-se a um exercicio de planejamento entre a CPP da
escola e a comunidade. Na ocasido, o trabalho desse coletivo foi avaliado e procederam-se
estudos e leituras para a reorganizacdo do plano de acéo da escola. A quinta imagem é a um
momento de auto-organizagdo dos estudantes (PPP, 2018), com vistas a producao do Boletim
Frutos da Luta. A sexta imagem refere-se a0 momento de estudos de metodologia cientifica,
no qual as estudantes do quarto ano do curso de Formacéo de Docentes estudam e pesquisam

para produzir os artigos de concluséo de curso.

A biblioteca pode ser potencializada para se tornar referéncia na exercitagdo de
diversos elementos do projeto formativo, dentre eles, os tempos educativos, a auto-
organizacdo dos estudantes, a gestdo participativa e o vinculo com a pesquisa (GEHRKE,
2014; PPP COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018). E
local de guarda e arquivo do acervo, de leitura, de pesquisa e de empréstimo domiciliar. Tem
sido vivenciada, ainda que timidamente, como importante local de producéo e sistematizacao
de conhecimentos dos usuarios (DIARIO DE CAMPO, 2020).

O conhecimento escolar, na maioria das vezes, ndo se materializa por via da
producéo, mas é ressignificado no vinculo com a realidade (MST, 2013), a partir do acesso
aos conhecimentos ja construidos. Assim considerada, a biblioteca escolar € um importante
espaco de encontro entre o conhecimento ja produzido, o que pode vir a ser um acervo de

forma ressignificada.

Gehrke (2014), ao analisar a Biblioteca Escolar do Campo na Rede Estadual do Reg
aponta para necessidade da sua ocupacéo e transformacdo em Biblioteca Escolar do Trabalho
(BET):

[...] a BET também precisa se perguntar, problematizar, sobre a sua posicdo frente
a cultura e a ciéncia, ao classico, cientifico, popular e ao escolar, compreendendo
a servico de quem ela estd. A BET precisa apostar que todas as formas de
conhecimento, seja do cientista ou do povo, precisam colocar-se em relagdo e
fazer se acervo. Essa posicéo reafirma a necessidade da ocupacéo literal das BE,
pelos camponeses, para que, com seu conhecimento, possam buscar tantos outros
e valorizar o seu tantas vezes desprestigiado (GEHRKE, 2014, p. 205).

O mesmo sentido destacado por Gehrke (2014) acerca da BET, que “precisa apostar
que todas as formas de conhecimento, seja do cientista ou do povo, precisam colocar-se em
relacdo e fazer-se acervo” (GEHRKE, 2014, p. 205), estendemos aos manuais escolares,

cuja guarda, producdo e uso podem encontrar-se no territorio da BET. O espago da
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biblioteca, 0 seu acervo e seu alcance como espaco educativo prescindem da valorizagao dos
conhecimentos dos seus sujeitos, em um processo que dialogue com a busca de outros

conhecimentos.

E nessa direcdo que o uso dos manuais escolares pode ir transgredindo da forma
escolar capitalista para a forma do CFH (MST, 2013), quando rompe com o encarceramento
de um manual unico e coloca em perspectiva o0 uso e a producdo de manuais que permitem
a leitura e aescrita contextualizadas dos contetdos em relacdo a vida camponesa e aos
movimentos sociais. Vai superando também o espaco da sala de aula, de maneira que outros

espacos vao se tornando I6cus da didética.

Para Gehrke (2014),

[...] a BET é, por exceléncia, um centro de contradicéo, perturbador da ordem
informada, dos discursos — verdadeiros, do implicito ndo desvelado, da
autoridade imposta, dos encaminhamentos desencontrados, um espagco de trabalho
e luta contra o poder dominante estabelecido. A BET, como lugar das
contradicfes, passa a ser um espaco de producdo, por meio do trabalho
socialmente necessario. Se 0s atores- sujeitos encontrarem as contradicdes, serdo
estimulados e desafiados a resolvé-las. Escrever e comunicar sdo formas de fazé-
lo (GEHRKE, 2014, p. 205).

A discussdo do referido autor ancora as discussdes mobilizadas pelas entrevistadas
desta pesquisa, que dizem que na pratica pedagdgica da escola o uso do livro didatico do
PNLD ¢é hegemdnico, mas dispdem da biblioteca para consulta dos manuais de outros
sujeitos. Ao se estabelecer as relacbes com as porcOes/categorias da realidade do
assentamento (PPP, 2018), abrem-se espacos para a transgressdo do modelo classico
livresco, entrando em pauta a possibilidade da transformac&o. Assim, na medida em que seja
identificada a auséncia de manuais escolares com esses conteidos necessarios, estao postas
as necessidades para transformar as usudrias da biblioteca em produtoras de manuais. Assim,
a Biblioteca Escolar (BE) do Colégio Iraci se coloca em marcha para a transformacdo em
BET®.

35 para saber mais sobre a BET, ver Gherke (2014).
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4.3 0 USO DOS MANUAIS ESCOLARES NO TRABALHO PEDAGOGICO DAS
PROFESSORAS DO CICLO DE FORMAGCAO HUMANA

O interesse desta investigacao foi identificar na organizacao do trabalho pedagdgico
aspraticas de uso dos manuais escolares. Retomamos aqui que o acervo da escola e da
bibliotecadisponibilizam para esse trabalho quatro grandes categorias de manuais escolares,
(FERREIRA, 2018; GEHRKE, 2014): manuais dos sujeitos de Estado, manuais dos sujeitos
privados, manuais dos sujeitos de resisténcia e 0s manuais dos sujeitos escolares.
Retomamos aqui, que vamos substituir neste texto, o nome real das professoras que
responderam o questionario por nomes de mulheres que ao longo da vida se engajaram com
pautas importantes a sociedade, a saber: Frida Kahlo, Rosa Luxemburgo, Nadejda
Krupscaia, Patricia Rehder Galvédo (Pagu), Olga Benario, Petra Herrera, Malala Yousafzai,
Celia Sanches, Iraci Salete Strozak e também as demais mulheres que ndo séo amplamente
conhecidas mas cotidianamente lutaram e lutam frente as demandas das mulheres e demais

da classe trabalhadora, sdo elas as Marias, as Joanas, as Antbnias e as Luzias.

4.3.1 O uso dos manuais escolares do Estado

Nas entrevistas e na observacdo do planejamento, verificamos as principais
finalidades de uso dos manuais do Estado. Os manuais de mais ampla utilizacdo séo: as
DCEs (2009), os livros didaticos e os livros literarios e, com eles, 0 modo hegeménico da

forma escolar.

O livro didatico do PNLD é consumivel e o programa envia um exemplar por
série,por disciplina e por estudante. Dessa forma, o livro que é entregue aos estudantes no
Colégio Iraci segue a légica da forma escolar seriada. Os estudantes trocam de livros
progressivamente na medida em que vao avancando os anos, de modo que acessam no livro

didatico o recorte do conteudo, que também tem organizacao seriada.

O Colegio tem um curriculo proprio construido na constante tensdo com os Estado,
aspecto esse ¢ favorecido pelo vinculo da escola com 0 MST, 0 que organiza as orientacdes
e as conecta aos principios pedagdgicos e filosoficos do seu projeto formativo (PPP
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018). No entanto, ha

uma constate preocupacado das professoras entrevistadas na dificil tarefa de conciliar o que é
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proposto pelo Estado e a tentativa projetada pela escola. (DIARIO DE CAMPO, 2020).

A Professora Maria (2020) assim se posicionou nos questionarios “[...] priorizo o uso
do livro PNLD porque tenho pouco tempo de hora atividade e o tempo de aula com os
estudantes € curto e ndo consigo ir além do repasse dos contetdos das diretrizes do Parand,
nem da tempo de passar todos as vezes”. Na escrita da professora fica explicito que mesmo
0 Colégio possuindo um curriculo formal proprio ocorre interferéncia do curriculo do estado
nas decisdes para a escolha dos manuais que serdo utilizados nas aulas. Outro aspecto que
fica evidente é a precarizacao do trabalho docente a falta de tempo limita a producéo da aula
de forma mais qualificada.

Ha de se destacar, ainda, que o uso mais frequente do livro didatico se da nesse
recorte da organizacao seriada, pois as professoras partem dessa organizagdo para pensar a
divisdo dos contetidos no planejamento (DIARIO DE CAMPO, 2020). Isso aparece
evidenciado também nas entrevistas. Do universo de 18 respostas, 15 delas demonstram a

mesma consideracao feita pela professora Rosa, que destaca o seguinte:

[...] uso somente o livro da respectiva série, para planejar e dar as aulas acredito
quea realidade e as necessidades de nossos educandos vai muito além de um livro
didatico, no entanto, os estudantes s6 recebem um, e isso dificulta o trabalho mais
diversificado. Ai complemento com outros materiais, mas de livro didatico mesmo
esse € 0 encaminhamento. (ROSA, 2020).

Outras trés professoras (Olga, Nadja e Pagu) relatam fazer usos de outros livros
didaticos fora da referéncia da série/ano. Sintetizam, desse modo, uma préatica que provoca
uma transgressao daquelas cristalizadoras da série, revelando que no contexto da proposta
pedagdgica da escola ha um processo rico e diverso da sua realizacdo. A resposta da

professora Pagu indica essa perspectiva de trabalho.

[...] eu fago uso de vérios livros e ndo sigo as séries, tento atender as necessidades
dos alunos, quando olho nos pareceres descritivos do ano anterior e vejo muitas
defasagens eu vou na biblioteca e seleciono vérios livros que vieram para o
momento da escolha do livro, faco grupos de trabalho e cada um deles fica com a
atividade de pesquisar 0 mesmo contelido em exemplares e séries diferentes.
(PAGU, 2020).

Entendemos que essa préatica de uso dos manuais demonstra aquilo que é previsto na
proposta dos ciclos (MST, 2013): o uso de fontes diversas para 0 conhecimento; a pesquisa

na biblioteca e o uso dos manuais escolares diversificados; e o trabalho em grupo, que
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aparece como importante metodologia do desenvolvimento da autonomia com o estudo.
Todos esses elementos estdo na perspectiva da escola dos ciclos e na superacdo da

cristalizacdo do uso seriado dos livros didaticos.

Outro aspecto relevante que aprece no questionario é sobre avaliacdo do CFH,
quando a professora Pagu se preocupa com 0s conhecimentos prévios e as necessidades de
aprendizagem dos estudantes, 0s quais estdo para além dos pareceres descritivos presentes
nos manuais. Como podemos ver, a professora demonstra um elemento importante para a
escola dos CFH, em quea defini¢do dos contetidos a serem introduzidos e aprofundados com
0s estudantes emerge dos curriculos e estd nos manuais, mas, fundamentalmente, os

contetdos precisam ser pautados a partir das necessidades dos estudantes.

Outro aspecto evidenciado na entrevista remete ao livro didatico do PNLD como
direcionador do curriculo. As professoras vdo margeando o que vai ser ensinado a partir do
livro, por entender que esse segue as DCEs (PARANA, 2009). Tereza (2020) sintetiza o que
aparece em 70% das respostas: “eu uso os livros didaticos da disciplina correspondentesas

turmas que leciono e complemento com slides, videos e outra fontes de conhecimento”.

Maria e Luzia acrescentam ainda:

[...] uso o livro didatico todas as aulas, acredito que a realidade e as necessidades
de nossos educandos vai muito além dos livros didatico, mas o tempo das aulas
ndo permitem usar muitos outros materiais. E depois ele é Unico que tem em
quantidade de um pra cada aluno e segue as diretrizes. (MARIA, 2020).

[...] Eles ndo atendem completamente as necessidades de conhecimento dos
estudantes por que sao livros pensados a partir da perspectiva urbana, no entanto,
alguns livros apresentam leituras adicionais abordando temas relevantes,
problematizam algumas situaces e apresentam 0s principais conceitos das
disciplinas. Eu diria que eles abordam os contetdos que tradicionalmente
estudamos. Com base nele procuro aprofundar os temas que julgo mais
necessarios, para dar uma base de raciocinio l6gico, pois 0s contetdos sdo pouco
aprofundados. (LUZIA, 2020).

Esses trechos da entrevista evidenciam que as professoras compreendem que 0s
livros didaticos ndo sdo suficientes para atender as necessidades educativas dos estudantes,
noentanto, € o material mais acessivel a eles. Conforme evidenciado nas respostas, a fonte
de conhecimentos vai encontrar local privilegiado nos manuais no livro didatico do PNLD,
mas ha a compreensdo de que esse manual escolar ndo € suficiente para atender as
necessidades educativas dos estudantes, de maneira que necessitam de complementacdo com

outros manuais. 1sso esta relacionado ao fato de que o conteudo e a sua didatizacdo séo
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urbanizados, contemplando-se poucas questdes

Destacamos, ainda, que, dentro do conjunto dos manuais oriundos do Estado, ha
livrosde literatura e obras complementares que fazem parte da biblioteca. O acervo da
biblioteca é majoritariamente composto de livros advindo das politicas de leitura e
biblioteca. O uso das obras literarias se concentra especialmente na leitura domiciliar, na
leitura livre e no tempo leitura (PPP COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI
SALETE STROZAK, 2018).

Outra forma de uso desse grupo de manuais se da quando as professoras realizam o
planejamento da disciplina de Lingua Portuguesa e Artes, mas também so destinadas para
leituras sintese dos CE de forma coletiva (MST, 2013).

Dentre as metodologias observadas nos planos de ensino, destacam-se 0s seminarios
de obras literarias organizados a partir dos CE, na relacdo com as por¢des da realidade
(DIARIO DE CAMPO, 2020). Petra (2020) descreveu o seu trabalho da seguinte forma:

Realizo seminarios com os estudantes, para aprofundar a compreensdo da
realidade sobre a reforma agraria e outras lutas pela terra, a partir das leituras das
obras Grandes SertGes Veredas de Guimardes Rosa; O quinze de Raquel de
Queiroz; os Sertbes de Euclides da Cunha; Escrava Isaura de Bernardo Guimarées;
Auto da Compadecida de Ariano Suassuna e Vidas Secas. Cada ano do Ensino
Médio assume a leitura coletiva de duas obras, depois realizamos o seminario em
que cada turma socializa com as outras a leitura realizada.

Petra apresentou uma possibilidade de movimentacao do ciclo da juventude, por meio
de obras literarias. O trabalho de Lingua Portuguesa aparece relacionado a outras disciplinas
do Ensino Médio e aos CE, quando se observa que 0s seminarios trabalham questdes como
a reforma agraria, as lutas pela terra, a escraviddo, as relagcdes sociais familiares e o caso da
regido do Nordeste.

Além disso, essa docente também destaca o desenvolvimento de atividades que
desencadeiam a auto-organizagao dos estudantes e de autosservigo (PISTRAK, 2005): “Os
estudantes organizam a metodologia do seminario, fazem da reserva da sala, ornamentam a
sala, organizam a mistica e depois do seminario deixam o espago limpinho” (PETRA, 2020).
Em sua escrita no questionario, aparecem elementos centrais da proposta dos ciclos.

A partir das contribuigdes das entrevistas e das observacdes que foram sistematizadas
em diario de campo, ficou evidenciado que esse conjunto de manuais escolares do Estado
tem ampla utilizacdo desde o planejamento até o trabalho pedagdgico com os estudantes. A
presenca do livro didatico seriado e disciplinarizado ndo € problematizada pelas professoras
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entrevistadas, de forma que coloca desafios para avancar na organizagao por ciclos.

4.3.2 O uso dos manuais escolares privados

A biblioteca Vera Lucia Novelo dispde em seu acervo manuais de sujeitos privados.
Sao colecBes de manuais de cursos a distancia doados para a escola, livros de literatura
adquiridos por meio de recursos disponibilizados pela mantenedora, e apostilas de escolas
particulares e de cursos pré-vestibular, manuais do Programa Agrinho e também livros
adquiridos diretamente das livrarias. No entanto, 0 acervo desses manuais na escola € menor,
logo, com menos experiéncias de uso também. (DIARIO DE CAMPO, 2020).

Do conjunto de 25 professoras que responderam ao questionario disponibilizado, sete
relataram fazer uso desses manuais, e dessas cinco lecionam nas disciplinas especificas do
curso de Formacao de Docentes. (DIARIO DE CAMPO, 2020).

Como ndo ha materiais em numero suficiente a todos os estudantes, as professoras
responderam que fazem uso desses manuais por meio da transcricdo na lousa ou de
fotocopiasdas paginas. O uso mais rotineiro € no curso de Formacdo de Docentes, como
relata a Entrevistada Joana: “tenho muita dificuldade de encontrar livros didaticos para o
curso de Formacdo de Docentes, assim esses livros ajudam muito, o problema deles € que

nédo tem atividades, tomara que venha livros em breve” (JOANA, 2020).

Essa professora se refere ao uso do livro didatico como ferramenta importante do
trabalho, e denota o interesse pelo formato, ja que é um material mais didatizado. Malala
(2020) também relata a necessidade de livros mais didatizados: “[...] n6é temos pouca hora-
atividade, entdo precisamos de livros com aulas mais prontas, esses livros tem longos textos

com uma ou duas questdes pra refletir”.

Com relacdo as apostilas de escolas particulares e cursos pré-vestibulares, duas
professoras afirmaram utiliza-las: “[...] normalmente essas apostilas tem muitos contetidos e
atividades, dessa forma ajuda na preparacao da aula. O problema é ter que ficar passando as

materias no quadro. Seria bom ter uma pra cada aluno”.

Fica explicitada nessa resposta ao questionario uma concepcao de manual escolar
que atenderia as limitacGes encontradas por professoras, a de dispor de um material que va
além de ser um suporte de conhecimentos, mas que auxilie também na organiza¢édo da aula,

a partir da oferta de diversas atividades aos estudantes.
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Do mesmo universo de 25 entrevistadas, uma professora relatou fazer uso dos
manuais escolares do Programa Agrinho®. O intuito do uso é auxiliar os estudantes a
perceber os elementos implicitos nos discursos para compreender o que aqueles manuais

propagandeiam. Para Frida (2010), esses manuais:

[...] estdo carregados de ideologias da classe dominante, de desprezo com o
campo, desvalorizacdo da cultura, e dos conhecimentos populares. Ainda, em
suma, apresentam solucbes do capital para o campo, 0 agronegdcio, pacotes
tecnoldgicos, monocultura, esvaziamento do campo.

A experiéncia relatada pela professora reverbera os escritos de Gehrke (2014), que
destacam a importancia de a biblioteca escolar estar munida de um acervo diversificado
com manuais que carregam variadas concepcOes pedagogicas e posicionamentos politico,
de maneira a fornecer ao usuario a experiéncia de acesso a um conjunto ampliado de
conhecimentos produzidos pela humanidade. A partir do uso do material e da mediacéo

dada pela professora, os estudantes conseguem desvelar projetos societarios distintos.

Essa professora ofertou as estudantes a possibilidade de observar que o modelo de
campo do capital € distinto do modelo da agroecologia®’, que vem sendo amplamente
defendido pelo MST, e que a luta de classes se insere também nos materiais que chegam a

escola.

Destacamos também que o que foi relatado pela professora pode ser compreendido
como uma funcéo referencial (CHOPIN, 2008), haja vista que a mediacdo oferecida pela

professora permite uma avaliacdo critica dos referidos manuais.

Ressaltamos, por fim, que esse conjunto de manuais é pequeno no acervo, ha poucos
exemplares, por isso, a experiéncia de uso € menor também. A relevancia de uso tem sido
maior no curso de Formacdo de Docentes, considerando que ndo ha muitas producdes

direcionadas para esse fim.

% O Programa Agrinho sugere solugBes para exclusio ou destruicdo do meio ambiente, representa a

pedagogiado capital para a educacéo do campo (SAPELLI, 2016).

37 O MST entende que a “Gnica possibilidade para a agricultura brasileira que responda aos anseios e
necessidades do povo passa ndo somente pela reforma agréria, mas também pela soberania alimentar e pela
agroecologia. Esses elementos apareceram no IV Congresso Nacional, em 2000, se consolidam no V Congresso
Nacional, em 2007 e adquirem carater de programa agrario em nosso VI Congresso, em 2014” (MST, 2020,

n.p.).
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4.3.3 O uso dos manuais escolares de resisténcia

Como ja foi explicitado, o Colégio Iraci conta com uma quantidade relevante de
manuais escolares de resisténcia, os quais chegam a escola por meio de doagdo do MST.
Nesse sentido, coadunam-se ao projeto formativo desenvolvido no colégio (PPP COLEGIO
ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018).

Dos exemplares que fazem parte do acervo, além daqueles ja citados no capitulo 3,
destacamos: a colecdo literaria do MST; os cadernos da escola Itinerante; a colecdo da
Expresséo Popular; o Jornal Sem Terra; o Jornal Brasil de fato; a Revista Sem Terrinha; os
Cadernos da Jornada de Agroecologia; a Colecdo do Laboratério da Educacdo do Campo e
Indigena (LAECI) (DIARIO DE CAMPO, 2020).

Esses manuais s@o organizados por temas, ndo sdo seriados e trazem questdes sobre
a atualidade (SHUGLIN, 2013). Embora alguns recebam financiamento estatal por meio de
projetos das universidades, ndo se inserem nos mesmos processos do PNLD, de forma que

sdoproduzidos com maior autonomia na forma e no contetido (DIARIO DE CAMPO, 2020).

Munakata (2012) destaca que, no ambito da politica para manuais escolares, a op¢éo
das editoras sempre serd destinada a produzir um livro que seja aprovado pelo MEC
escolhido pelos professores, o que dificulta a diversificagdo dos manuais, haja vista que serdo
priorizadas as epistemologias dominantes (LOPES, 2010). Essa forma de produzir manuais
dos sujeitos de resisténcia permite a presenca de conteddos que ndo sdo hegeménicos e que

podem estar mais contextualizados as especificidades do campo.

A Colecéo literaria do MST, a Revista Sem Terrinha, o livro Escrevedores da
Liberdade, que faz parte da colecdo do LAECI, sédo utilizados no Tempo Leitura (PPP
COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018). Os livros
sdo inseridos nas caixas de leitura, os estudantes fazem a leitura na sala de aula, mas
também podem realizar o empréstimo para terminar a tarefa em casa (DIARIO DE CAMPO,
2020). A partir desses manuais, produzem misticas e as apresentam no Tempo Formatura
(PPP COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018; DIARIO
DECAMPO, 2019).

O Jornal Brasil de Fato é trabalhado em reagrupamentos dentro dos ciclos. A cada
edicdo que chega, as professoras fazem a leitura coletiva e realizam debates sobre as questdes

da atualidade expressas nele. Depois, os alunos levam o jornal para a casa para leitura com
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a familia. Além disso, algumas professoras propdem a produgdo de escrita de relato de
experiéncia (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Os cadernos da Jornada de Agroecologia sdo utilizados pelo coletivo de auto-
organizacdo da agroecologia, com a realizagdo de estudos e reflex&o sobre o trabalho na
horta e no pomar da escola, sobre a forma de produzir nos lotes. Ha, também, o planejamento

da participacdo anual na Jornada de Agroecologia.

Os Cadernos da Escola Itinerante, a Colecdo da Expressao Popular e a Colecéo do
LAECI sdo manuais que orientam a formacao docente na escola e auxiliam na ampliacéo de
conhecimentos para organizar o trabalho pedagdgico. Sao utilizados durante a hora-

atividade, em grupos de estudos e momentos de formacédo continuada.

Quanto aos usos desses manuais no Colégio Iraci, Nadja, Célia, Antdnia assim se

manifestaram:

[...] Utilizo, pois, estes manuais tem conteddos, textos que abordam a realidade e
especificidades dos educandos e educandas da escola. (NADJA, 2020).

[...] Utilizo o critério da importancia atual, af acrescenta ao uso do livro didatico
porque atende e da realidade do aluno. (ANTONIA, 2020).

[...] utilizo as partes que se articulam com os contetdos curriculares estudados,
gosto por que sdo materiais criticos e mais de acordo com nossa realidade.
(CELIA, 2020).

As trés professoras relatam fazer uso desses manuais para estabelecer vinculos com
a realidade social, que é uma premissa importante na perspectiva do CFH (MST, 2013), haja

vista que propde a ressiginificacdo dos contetdos na sua contextualizagdo com a vida.

O vinculo com a vida (MST, 2013) aparece na maioria das respostas das

entrevistadas. Rosa (2020) assim se pronunciou:

Existe muito conhecimento sistematizado por parte dos movimentos sociais e
universidade que podem complementar o contetido do livro didatico, normalmente
esses materiais nos auxiliam a relacionar teoria e prética a partir de uma outra
perspectiva tedrica metodoldgica. Os contelidos destes manuais consideram a
classe trabalhadora no processo politico, e cultural.

Rosa (2020) destaca o posicionamento politico dos produtores desses manuais,
apresentando a marca de classe que se materializa na oferta dos conte(ldos necessarios
socialmente aos camponeses. Também fica perceptivel o papel de complementariedade ao
livro do PNLD.
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O trabalho coletivo (PPP, 2018) é citado pela Luzia (2020):

[..] estes manuais ajudam muito para trabalhar de maneira abrangente os
contetidos da proposta pedagdgica curricular da escola, possibilita construir de
maneira coletivaas metodologias, porque tem contetidos de varias matérias num
mesmo manual, além disto contempla a perspectiva da classe trabalhadora nos
conteddos.

Como observado nas respostas, esses manuais permitem ensaiar alteragcdes na forma
escolar (ALVES, 2001; VICENTE; LIHINE; THIN, 2001; FREITAS, 2003), pois
proporcionam um trabalho fora da perspectiva disciplinarizada. Além disso, potencializam
uma das matrizes pedagogicas, a matriz do trabalho coletivo (CALDART, 2004).

Com relacdo as dificuldades encontradas para o uso dos manuais de resisténcia,
Maria (2020) escreveu: “dificulta o uso dos manuais de resisténcia, o fato de ndo ter muitas
atividades, ai ja requer um tempo maior na preparacdo das aulas, tempo que nem sempre
temos”. Aqui a professora evidencia a necessidade de tornar esse material mais didatizado,

por conta das condicdes de trabalho atuais.

No mesmo sentido, Petra (2020) aponta que “tem poucos manuais de resisténcia que
podem ser utilizados nas disciplinas de fisica e quimica”. As suas palavras sdo importantes,
pois ressaltam o fato desses manuais enfatizarem a produgdo a partirde temas que se
conectam mais as Ciéncias Humanas. Celia (2020) apresenta a seguinte questdo: “[...]
deveriam ter uma aproximacdo maior com os complexos de estudos, poderiam ter livros
especificos sobre eixos como trabalho, lutas, forma de organizacdo do assentamento
acampamento e cultura camponesa”. Essa docente propde um modelo de manual de
resisténcia bem direcionado as especificidades do CFHCE, a partir dos eixos que sdo
norteadores do inventario da realidade, a saber, o trabalho, as lutas, a forma de organizacao

do assentamento acampamento e a cultura camponesa (MST, 2013).

Celia (2020) ainda destaca o seguinte aspecto: “na maioria das vezes ndo tem material
disponivel a todos os alunos e preciso solicitar copias, o que atrapalha meu planejamento”.
Essa questdo apresentada pela professora reflete a condicdo de financiamento desses
manuais, haja vista que a sua producédo nao é possibilitada para a oferta de uma unidade para

cada estudante, de forma que o uso requer estratégias e metodologias mais coletivas.

O uso desses manuais escolares de resisténcia possibilita uma ampliagédo dos

conhecimentos tidos como escolares, permitindo a aproximacgédo com as especificidades do
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campo (CALDART, 2005), de forma a valorizar o modo de producéo da vida dos estudantes.
Além disso, esses manuais ampliam a capacidade dos estudantes de se conhecerem como
sujeitos que fazem a historia, alteram a realidade em movimentos de luta e produzem
conhecimentos. Assim, potencializam as matrizes formadoras da luta social, do trabalho, da
histdria e da cultura que se fazem presentes no ciclo (MST, 2013).

4.3.4 A producdo e uso dos manuais dos sujeitos escolares

Como podemos verificar na literatura analisada e também na nossa experiéncia
empirica, raras sdo as experiéncias educativas que inserem em seu programa de formacéo a
producédo de manuais escolares. Por outro lado, a experiéncia educativa analisada encontra
fortes vinculos com o MST, Movimento cuja marca de seu projeto formativo é a
sistematizacao, a publicacéo e a distribuicdo de seus documentos. Essa constatacdo nos leva
a olhar para a experiéncia e compreender que uma escola do Movimento é uma escola que

escreve e ensina a escrever (GEHRKE, 2014).

Dito isso, perguntamos as professoras “como fazer o trabalho pedagogico usando
materiais seriados na escola com o curriculo organizado em ciclos?”. Uma das respostas
destaca que a escola ja tem produzido documentos (que aquinomeamos de manuais

escolares) em algumas situacdes e contextos, como podemos visualizar no Quadro 4.1.

Quadro 4.1 - Manuais produzidos pelos sujeitos escolares do Colégio Iraci no periodo de
2007 a 2020.

ACERVO CONTEUDO SUJEITOS DA ESCOLA Ano
QUE PRODUZIRAM

2 Cadernos de | Artigos produzidos pelos | Estudantes 2016/2017

artigos do | estudantes docurso de formacéo

Formagéo de | de docentes

Docentes

1 Livro Memoérias literarias do| Estudantes 2018
acampamento
Buraco

1 Livro Escola em movimento Professoras/es 2007

1 Livro Escola no caminho da praxis Professoras/es 2016

2 Manuais Cicl? de formacdo humana na| Educadores/as 2010/2017
escola

9 Boletins Boletim Frutos da Luta Estudantes e assentados 2009/2020

Fanzines Realidade e Atualidade Professoras e estudantes 2010 - 2020

1 Caderno de| Fotografias, relatos e materiais| Coordenacdo Politico-|  2014/2020

Memdria produzidos Pedagdgica
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3 Albuns de | Fotografias que contam a historia| Professoras, comunidade e 2003/2019
fotografia do assentamento e do Colégio. Coordenagéo Politico-
Pedagogica
1 Caderno do Ciclo | Proposta do Ciclo de Professoras, comunidade e 2013
de Formacdo Formacdo Humana | Coordenacédo Politico-
Humana com | com Complexos de Estudos Pedagdgica e
Complexos de Universidades parceiras
Estudos

Fonte: Organizado pela autora a partir do acervo da biblioteca Lucia Novelo do Colégio Estadual do
Campo lIraci Salete Strozak (2020).

Os Cadernos de artigos do curso de Formacdo de Docentes referem-se a uma das
categorias manuais dos sujeitos escolares que passam a compor o acervo da biblioteca da
escola. Sdo exemplares de manuais produzidos no ambito do curso de Formacdo de

Docentes, que € o ciclo da adolescéncia. Trata-se de uma coletanea de artigos cientificos.

Para chegar a producdo, as professoras organizam o trabalho pedagdgico desde o
primeiro ano do ciclo, iniciando por leituras e fichamento das obras do acervo da biblioteca,
selecionado a cada ano para a leitura. Nos anos de sequéncia, a professora de préatica de
estagio realiza com as estudantes os seminarios de leituras, com debates, discussdes e
registros escritos a partir dos manuais produzidos pelas turmas dos anos anteriores. Esse
exercicio contribui para instrumentalizar os estudantes e iniciar a sua producao escrita. Por
fim, no quarto ano do curso, realizam a escrita e a reescrita do artigo, que passa por corre¢oes
e sdo publicados em um manual denominado Caderno de Artigos do Curso de Formacéo de

Docentes.

Esse movimento desenvolvido no ciclo da adolescéncia € uma das praticas que
evidéncia a relacdo dos manuais com o CFH. Nessa perspectiva, 0s sujeitos escolares se
colocam como autores de manuais e exercitam a leitura e escrita como processo de formacao

humana.

Outros manuais que aparecem no quadro é o livro Memorias Literarias (GAVLIK,
2019), que foi elaborado a partir da organizacdo da Casa da Memoéria Terra e Povo®®, na
qual se realizaram rodas de conversa com 0s assentados que participaram da luta pela terra
e estiveram acampados no Buraco®. Dessas rodas de conversa, os estudantes do 111 Ciclo do

Ensino Fundamental, orientados pela professora de Lingua Portuguesa, elaboraram textos

3% A casa da Memodria Terra e Povo faz parte do inventério da realidade da escola, tem por objetivo preservar
amemoria da luta pela terra no territério da reforma agréaria em Rio Bonito do Iguacu (PR).

3% 0 Buraco foi o acampamento base na BR-158, no qual as familias se organizaram para realizar a ocupagio
dafazenda Pinhal Ralo, em Rio Bonito do Iguagu (PR), e que deu origem aos assentamentos desse municipio
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do género memorias literarias. Esse livro é utilizado no trabalho pedagdgico no tempo
leitura, com os demais ciclos, ocorrendo essa interacdo entre idades e ciclos diferentes. Na
classe intermediaria, foram usados para leitura e interpretacio de texto. (DIARIO DE
CAMPO, 2019).

O manual denominado Escola em Movimento (HAMMEL; ANDREATTA,
COSTA, 2007) é um livro que detalha o processo de ocupacdo do territério da reforma
agraria em Rio Bonito do Iguacu (PR), desde a ocupacao do Buraco até a constituicdo do
Colégio Iraci. Esse livro é utilizado no trabalho pedag6gico com os estudantes para a
vinculagdo com os contetdos espaco, lugar e territorio, reforma agraria, simbolos,
documentos histdricos e outros. E utilizado também na semana pedagdgica na formacéo dos
educadores novos que chegam a escola (DIARIO DE CAMPO, 2019).

O outro livro produzido pelas professoras se chama Escola no Caminho da Praxis
(HAMMEL;GUERRERO;TODERO, 2016) e contém textos de relatos de experiéncia
produzidos pelas educadoras e estudantes do Colégio, que registram suas experiéncias de
trabalho a partir no CFHCE.

Além desses, destacamos a producdo de outro manual, denominado Boletim Frutos
Luta, que se materializa a partir da auto-organizacdo dos estudantes (PPP COLEGIO
ESTADUAL DO CAMPO IRACI SALETE STROZAK, 2018). As trabalhadoras da escola
sdo colaboradoras do Boletim e auxiliam com ac¢des pontuais na sugestdo de temas das
matérias, quando solicitadas, e nas revises anteriores a publicacdo. Quando impresso, 0
boletim é distribuido na escola para todos os estudantes e utilizado no tempo leitura e na
producéo do texto mensal (DIARIO DE CAMPO, 2019).

As matérias sempre buscaram aumentar a conexdo entre a escola e a comunidade,
comnoticias que ocorrem na escola e também fatos que acontecem na comunidade.
Evidentemente, em alguns momentos, 0s estudantes saem desse eixo para mostrar as noticias
importantes em ambitos estadual e federal, que afetam a vida das pessoas da escola e
comunidade (DIARIO DE CAMPO, 2019).

Ja foram produzidas nove edicdes. Além da publicagdo do manual, o coletivo da
comunicacdo que desenvolve o boletim organizou o Blog Frutos da Luta, com vistas
aproducdo e a veiculagcdo mais rapida da comunicacdo. Esse coletivo ainda é responsavel
pela radio da escola (DIARIO DE CAMPO, 2019).

O Caderno dos Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de Estudos, (MST,
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2013) foi produzido por trabalhadores do Colégio Iraci, em parceria com professoras de
universidades, com o Setor Estadual de Educacdo do MST no Parana e com representantes
da comunidade e do MST.

Na introdugdo, apresenta os principios da proposta do CFHCE. Na sequéncia,
destacao registro do exercicio da estrutura dos CE com uma unidade didatica que apresenta:
conteddos; objetivos; metodologia; avaliacdo; éxitos esperados; e vinculacdo com categorias
da realidade. O caderno é entendido como o curriculo do MST no Parand, haja vista
queserviu de base para a organizac¢ao dos planos de estudos por complexo para o conjunto
das escolas do MST no Parana (MST, 2013), além de ser utilizado pelas professoras do

Colégio Iraci para organizar o plano de ensino.

Outro material produzido é o Caderno de Memdrias do Colégio Iraci, que € um
manual que agrupa as memorias das atividades desenvolvidas no Colégio, o relato escrito,
as fotografias e os materiais produzidos para 0 evento ou durante a sua ocorréncia. Tem
por objetivo preservar a histériadas ideias pedagdgicas do Colégio. A organizacao desse
manual é da CPP da escola, mas sua construcdo é uma tarefa coletiva, haja vista que o ato
de produzir as memorias dos eventos pedagogicos da escola é uma tarefa assumida pelos
trabalhadores dos diversos segmentos da escola e pelos estudantes e convidados. Ainda com
relacdo as fotografias, a escola organizou dois albuns, cuja finalidade é registrar e preservar
a memoria. Esses sdo utilizados como fontes historicas para contar a trajetdria da escola e
do assentamento. O seu uso no trabalho pedagogico se da nas disciplinasde Artes, Historia
e Lingua Portuguesa, potencializando o trabalho coletivo dessas disciplinas (DIARIO DE
CAMPO, 2019).

Os fanzines sdo mini-revistas, aqui denominadas de manuais escolares produzidas
no trabalho pedagogico das professoras com o0s estudantes em reagrupamentos diversos,
incluindo coletivos de auto-organizacdo. A sua producdo ocorre com tematicas variadas, tais
como: principios da agroecologia; da dengue; da vacinacao; da conservagdo das estradas; do

transporte escolar; do feminismo; da luta pela terra e dentre outros.

Esse conjunto de manuais dos sujeitos escolares tem sua importancia reconhecida

pelas educadoras como segue:

[...] O Colégio Iraci faz muitas atividades, um trabalho muito grande e bonito, com
varias experiéncias educacionais importantes. Por isso, é fundamental também
fazermos o registro e tornar publico, compartilhar o trabalho realizado. (NADJA,
2020).

[...] Porque aborda a histdria do Assentamento e do Colégio Iraci e de toda a luta
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pela terra e educacdo do Movimento Sem Terra. (FRIDA, 2020).

A partir das respostas, observamos um reconhecimento da importancia da producéo
desses manuais mediante a necessidade de estabelecer o vinculo com a realidade social, bem
como da valorizacdo da producdo de manuais por parte de professores e estudantes. No

entanto, foram apontados alguns empecilhos para essa pratica, conforme descrito a seguir:

[...] iniciei esse ano na escola e ndo conheco. [...] porque a escola tem pouco
recurso,fica dificil produzir, [...] porque temos pouco tempo de hora atividade e
estes materiais ndo tem atividades para fazer com os alunos. [...] porque o tempo
de aula com os estudantes é curto e ndo consigo ir além do repasse dos contetidos
do livro didatico.

Nessas escritas aparecem questdes importantes, tais como a escassez de tempo para
0 ensino e para a preparagdo de aulas, a limitagdo financeira da escola para subsidiar a
producdo e o desconhecimento da existéncia desses manuais. Fica evidenciada também
uma opcao pelo uso exclusivo do livro didatico por conta da limitacdo do tempo.

A producédo de manuais escolares pelos sujeitos da escola ainda € timida, pois ndo
ha qualquer politica publica de incentivo. O tempo remunerado dos professores fora da sala
de aula é muito curto e os custos envolvendo a producdo sdo de responsabilidade da
escola®, queja tem recursos escassos.

No entanto, esses manuais tém se configurado como um importante espaco
formativo tanto aos estudantes como aos educadores, a0 promover a escrita e a reflexao essa
escola vai recriando as relagbes entre a vida social e a escola (CALDART, 2004) e
possibilitando a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, dos conceitos
cotidianos aos conceitos cientificos aumentando a capacidade de compreensédo da realidade

para inferir nela.

Escrevem sobre a producdo da propria vida, as lutas, os enfrentamentos, as
conquistas, as contradigdes de classe, trazem o conhecimento numa perspectiva social e
humana, comprometidos com a Educacdo do Campo. Fica evidenciado nestes manuais a
producdo de conhecimento enquanto pratica coletiva, o reconhecimento dos processos
sociais e historico da construgdo dos conceitos cientificos e a dimensdo produtiva do

conhecimento escolar, assim essa escola vai escrevendo e compartilhando a sua producéo

40 Em alguns momentos recebeu o financiamento do INCRA, como € o caso do livro Escola em Movimento
(FRIDA, 2020)
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deixando inscrito a memdria de uma parte de sua histéria.

Esse manuais possibilitam dialogos da escola com a comunidade, promovem
agrupamentos e reagrupamentos. S&o exercitadas diversas dimensdes da formacdo dos
estudantes, a auto-organizacdo, o trabalho coletivo, a pesquisa a organizagdo em outras
palavras colocam o ciclo em movimento, potencializando os seus elementos que se tornam
promotores da formacdo ludica, afetiva, corporal, cognitiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando uma categoria importante na pedagogia socialista, a da atualidade
(SHUGLIN, 2013), queremos deixar registrado que este trabalho se insere em um
acontecimento historico da humanidade, que é a pandemia, fato que limitou em muitos
aspectos a possibilidade de dialogo vivo com o campo investigado e exigiu mudancas na
investigagdo. A pandemia afetou e ainda esté afetando a vida de toda a sociedade. Segundo
dados da Organizacdo Mundial da Saude, até o dia 3 do més de maio de 2021, 157. 897.763
milhdes de pessoas ja foram contaminadas com o novo Coronavirus e 3.287,082 ja
perderama vida. No Brasil, até a referida data, havia 15.145.879 de casos confirmados, com
421.316 6bitos.

A quantidade alarmante de mortes e de contagio vem provocando alteracbes em
variados ambitos da vida humana na Terra, €, como ndo poderia ser diferente, nas relacdes
com a vida da escola e sua forma, introduzindo elementos como o fechamento das escolas,
o0 trabalho com tecnologias digital e o uso de plataformas digitais. Esses elementos podem

produzir mudancas na forma da escola.

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo, sempre relegada na Politica Educacional
Brasileira, € assolada mais uma vez, tendo em vista a exclusao tecnoldgica vivida nas areas
rurais do pais, que ndo permitiu 0 acesso necessario aos contetidos transmitidos pela internet,
que foi o caminho defendido pela SEED-PR para atender a questdo da Educacao no Estado

durante a pandemia.

No dia 17 de marco de 2020, os estudantes do Colégio Iraci tiveram seu ultimo dia
de aula presencial, e, em maio de 2021, essa escola ainda ndo tinha previsao de retorno, dada
a lentidao do processo de vacinacdo no pais. As aulas passaram a ocorrer nos domicilios dos

estudantes e das professoras.

Consideramos que ndo sdo todos os estudantes do Colégio Iraci que dispdem de
tabletes, celulares ou notebooks para uso pessoal e menos ainda tém acesso a internet para a
realizacdo do ensino remoto; a grande maioria deles sequer consegue baixar os aplicativos
disponibilizados pela SEED por motivo de falta de espaco de memoria e outras
problematicas (DIARIO DE CAMPO, 2020).

A atividade impressa, entregue as familias dos estudantes a cada 15 dias, foi a

principal resposta as exigéncias dessa realidade, que provocou os docentes a producao de
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materiais que antes eram mediados em sala de aula. Por outro lado, os manuais escolares
nunca foram tdo necessarios. O livro didatico do PNLD e os textos produzidos pelas

professoras tornaram-se fontes de consulta praticamente unicas durante o ano de 2020.

Ainda nos apontamentos sobre a atualidade, trazemos elementos de uma manchete
divulgada no observatorio do Agronegocio no Brasil, Jornal Brasil de Fato e outros veiculos
de comunicacdo, o quais noticiam um movimento de disputa ideoldgica do livro didatico e
do curriculo que vem despontando no Brasil, € um grupo de mulheres que se intitulam como
“maes do agro” cujas pautas sdo impedir o debate sobre a violéncia no campo, o uso de
agrotoxico, a concentracdo fundiéria, queimadas, trabalho escravo e outros temas que ainda
assolam o trabalhador camponés no pais. Esse grupo entre seus apoiadores ja conta com
agentes politicos eleitos e ministros e se colocam na tarefa de ficar “de olho no material
didatico”. Segundo o site, em um video publicado pelo grupo apdés uma reunido com
parlamentares 0 movimento comemora a indicagdo de representacdo para a comisséo de

avaliacdo dos livros didaticos do PNLD.

Todas essas questdes colocam indagacdes a serem respondidas por pesquisas futuras,
afinal, qual projeto societéario essas mudancas vao potencializar? E possivel engendrar por
uma forma escolar para a emancipacaoda classe trabalhadora? Como isso afeta 0s manuais
escolares? Quais sdo 0s suportes de manuais que projetam essas novas necessidades
determinadas pelo momento pandémico? Impresso ou digital? Os manuais escolares vao

sofrer influéncias de grupos ideologicos que se legitimam cada vez mais no poder?

N&o vamos responder a essas indagacOes, haja vista que ndo foram os objetivos
determinados para esta pesquisa, mas retomamos aqui a pergunta motivadora deste estudo:
guais relacdes se estabelecem entre os manuais escolares e a forma escolar no trabalho

pedagdgico das professoras no ciclo de formacao humana?

Para respondé-la, apresentamos um panorama da Politica para Manuais Escolares no
Brasil, materializada no PNLD. Verificamos que a producdo de manuais no pais sempre
esteve condicionada a determinantes politicos, sociais e econdmicos. A medida que se
alteravam os grupos no poder, alterava-se também a forma de conduzir tal politica. Outra
informacdo relevante constatada foi a presenca dos organismos internacionais como

influenciadores nos destinos dessa politica.

Por outro lado, a autonomia da escola e dos professores sempre foi regulada no

ambitoda politica. A escolha dos materiais didaticos feita pelos professores, regida pelo
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decreto de 2017, se deu apds uma avaliagdo e aprovagdo do MEC. Esses encaminhamentos,
apesar de terem melhorado a qualidade do livro no pais, refletem que esse Ministério
concebe o despreparo dos docentes da Educacdo Basica para efetuar escolhas de forma mais
autdbnoma, assim, essa regulacdo do livro, engendra uma forma de livro didatico mais
amplamente aceito e tende a diminuir projetos com uma diversidade maior de concepcoes

pedagdgicas e epistemoldgicas.

Nesse mesmo sentido, na medida em que os livros didaticos vdo se assemelhando,
experiéncias educativas de alteracdo da forma escolar ndo s&o atendidas em suas
especificidades por essa politica, como é o caso do CFH, haja vista que hegemonicamente

os livros que chegam a escola investigada séo seriados e disciplinarizados.

Os manuais escolares do PNLD, portanto, vao engendrando a forma escolar, na
mesma medida que vao sendo engendrados por ela, dificultando a transposicéo de uma forma
escolar Unica. A consequéncia é que sobre as professoras, silenciadas e negligenciadas no
processo de escolha dos livros, a mediagédo de tais manuais na perspectiva de transformacéao

da forma escolar.

A breve experiéncia do PNLD Campo, mesmo com as contradi¢cdes apontadas nas
avaliacOes, indicou caminhos para a alteracdo dos livros didaticos, no entanto, a sua
interrupcdo prematura também evidencia o carater contraditorio das politicas publicas que
podem, em sua concepcdo, se oferecer como mediadoras dos interesses da classe
trabalhadora,mas podendo alterar a sua configuragdo, quando as forgas politicas que as

determinaram se desequilibram.

Ainda no que diz respeito a Politica para Manuais Escolares, ndo marginalizamos a
necessidade de garantir um curriculo minimo para as escolas do pais, no entanto, esse
minimonao pode continuar a ser 0 maximo a ser atendido por essa politica. Assim,
postulamos que um grande desafio e pauta de luta dos sujeitos e escolas de resisténcia é a
alteracdo dessas politicas para manuais no Brasil, para que incluam e potencializem a

producdo de manuais no &mbito das universidades e em dialogo com os sujeitos escolares.

Outro objetivo que postulamos foi a analisar a relagdo dos manuais escolares na
producéo da forma escolar capitalista e na experiéncia escolar do MST. Nessa perspectiva,
buscamos compreender a consolidagdo da forma escolar capitalista, que foi produzida para
atender ao trabalho na fabrica. Constatamos que, com o advento da maquinaria, foi

necessarioeducar a classe trabalhadora que até entdo se encontrava excluida de processos
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institucionais de educagdo. Com a popularizacdo da educacgdo publica, que era desejavel a
classe trabalhadora em sua concepcdo humanistica e cientifica, as massas chegam a escola

e, com isso, 0s contetdos classicos se esvaem, sendo substituidos pelos manuais.

No entanto, da sua producdo até a atualidade, poucos elementos da forma escolar
foram alterados, embora os fins educativos se alterem a cada movimento do capitalismo,
desde a maquinaria até a acumulacdo flexivel, ela persiste com elementos centrais da sua
forma: o afastamento da vida, a avaliagdo como instrumento de selecdo e exclusdo, o
treinamento da obediéncia e, por meio dos manuais escolares, o controle do contetido

destinado a classe trabalhadora, feito pelas politicas de manuais escolares.

Quando olhamos para a forma escolar na educacdo escolarizada do MST,
observamos que o0 MST herda a forma escolar capitalista, porém, engendra ensaios para a
sua transposicgéo, que a faz por via da perspectiva da formagdo humana, que tem nas matrizes

formadoras os instrumentos para colocé-la em marcha.

O MST, grande educador (CALDART, 2005), vai registrando a sua trajetéria em
manuais, cartilnas, mausicas, cadernos, fotografia, poesia e na memdria dos seus

militantes.

Todo esse arcabouco pode torna-se conhecimento escolar que auxilia na

transformacédo da forma escolar, na mesma medida a escola altera o préprio Movimento.

Quanto ao objetivo de “analisar o uso dos manuais escolares no trabalho pedagogico
das professoras no ciclo de formagao humana”, o caminho tragado nos levou a observar as
relacdes do uso dos manuais escolares com a forma escolar do ciclo de formacdo humana.
Para isso, trouxemos elementos dessa organizacdo da forma escolar na conjuntura da

producéo e uso dos manuais escolares.

Sobre a biblioteca escolar, mediante o exposto, vislumbramos que essa tem papel
significativo, com vistas a superacdo da sala de aula como unidade central no trabalho
pedagogico. As professoras estabelecem relagdes entre o trabalho da sala de aula com esse
espaco educativo, que faz a guarda de diversos manuais escolares, tais como: manuais
escolares de resisténcia; manuais escolares privados; manuais dos sujeitos escolares e
manuaisescolares do Estado. A biblioteca, nessa relacao, é o lugar de guarda, de uso e de

producéo de acervo potencializado e potencializador do CFH.
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Em razdo disso, observamos que o trabalho pedagdgico das professoras no Colégio
Iraci é direcionado pelo PPP, que é organizado em CFH, carrega em si e promove as
acumulacdes tedrico-praticas da educacdo do MST no Parana. A instrumentalizacdo dessa

experiéncia tedrico-préatica se da pelo plano de ensino organizado em CE.

Analisamos 0s manuais escolares no trabalho pedagdgico no Ciclo de Formagao
Humana a partir das categorias: Manuais Escolares do Estado, Manuais Escolares Privados,
Manuais Escolares Resisténcia e Manuais dos Sujeitos Escolares, sendo que foi € possivel
observar que a transformacao da forma escolar perpassa também pela altera¢éo no trabalho
pedagogico com 0s manuais escolares. Estes podem ser colocados numa relacdo de

reproducédo ou superacdo da forma escolar capitalista.

Tendem a reproduzir a forma escolar capitalista, quando é usado como material Unico
no recorte da seriagdo e da disciplinariza¢do. Por outro lado, tendem a se relacionar com
superacdo da forma escolar na perspectiva de emancipagéo, quando colocam em marcha os
elementos do CFH por via da diversificacdo das fontes de conhecimento, fazendo uso de
manuais dos diversos sujeitos produtores, por meio da producdo e uso de manuais com
conhecimentos socialmente necessarios aos camponeses, por meio da ressignificacao do uso
dos manuais seriados dos conteudos, tomando por base a aprendizagem dos estudantes na

relagdo com a vida.

Destaca-se que, a auséncia de politicas educacionais que garantam tempo de trabalho
adequado aos professores para o uso de manuais diversos, bem como a ndo inclusdo dos
diversos sujeitos produtores de manuais nas politicas de livro, produz a prevaléncia do uso
dos manuaisdo PNLD e com isso os manuais sdo inferidos e vao cristalizando a forma

escolar.

Cabe ressaltar que nao colocamos a centralidade da alteracdo da forma escolar do
MST nos manuais, ja que sao um dos inimeros suportes que a experiéncia desse movimento
leva como contribuicdo para a alteracdo da forma escolar, que vai ser encontrada nas
misticas, na relacdocom a comunidade, no trabalho com a agroecologia, nas marchas, nos
atos e na luta concreta pela terra, na sabedoria dos mais velhos. Porém, esses tém um papel
muito significativo na preservacdo da memoria e no compartilnamento da histéria da classe
trabalhadora Sem Terra. Estdo na disputa pela producgéo e divulgagéo do conhecimento e

sdo, portanto, séo relevantes na luta de classe.

Por fim, reiteramos que o Colégio Iraci vem realizando ensaios de uma nova relagdo
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com 0s usos e producdo dos manuais escolares, no mesmo sentido que materializa ensaios
para a transformacdo da totalidade da forma escolar capitalista, por meio do Ciclo de
Formagdo Humana, porém, assim como o ciclo por si ndo transforma a forma escolar, téo
pouco 0s manuais por si o fardo, haja vista que a transformacéo total da escola ndo sua
completude so se fara em uma nova sociedade socialista (MESZAROS, 2005). No entanto,
a escola pesquisada se coloca em luta pela transformacao social provocando alteracfes em

seu conjunto de elementos, dos quais 0s manuais sdo parte.
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