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BARBOSA, Bruna Gisele. Teoria Desenvolvimental e a avaliagdo nas aulas de
Educacdo Fisica. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — Universidade
Estadual do Centro-Oeste, Irati, 2020.

RESUMO

Este estudo tem como objeto de pesquisa a avaliagdo da aprendizagem na
Educacdo Fisica escolar, com interface nos principios de ensino da Teoria
Desenvolvimental de Davydov. A pesquisa caracteriza-se qualitativa, com a
metodologia do experimento didatico formativo desenvolvido nas aulas de
Educacdo Fisica (DAVYDOV, 1988). Priorizou-se 0s seguintes objetivos de
pesquisa: Analisar a avaliagcdo da aprendizagem no contexto da Educacao Fisica
escolar, pautada na Teoria Desenvolvimental de Davydov; desenvolver um
experimento didatico formativo a fim de estruturar uma proposta de avaliacdo para
a Educacdo Fisica escolar. A fundamentacdo tedrica da pesquisa €
consubstanciada por estudos acerca dos processos avaliativos na Educacao
Fisica, assim, para fomentar as discussfes utilizou-se os estudos de Luckesi
(2003), Melo (2006, 2011) e Miranda (2013), entre outros. Discorreu-se sobre a
busca de uma aproximacdo com a Teoria Desenvolvimental de Davydov aplicada
no contexto escolar, e nas aulas da Educacédo Fisica (LEONTIEV, 1978;
DAVYDOV, 1988; VYGOTSKY, 2008; LIBANEO; FREITAS, 2013). Por fim,
destacou-se o conceito de avaliacdo de acordo com a Teoria Desenvolvimental de
Davydov, relacionando-o ao processo de ensino e aprendizagem na Educacgéo
Fisica escolar, sendo que para aprofundamento das discussdes utilizou-se estudos
de referéncia (BAPTISTA; MIRANDA, 2012; MIRANDA, 2013; CORAL, 2015;
MILAK, 2018). A pesquisa foi realizada em uma Escola Publica Estadual da area
central da cidade de Irati-PR, com a intervengdo nas aulas de Educacéo Fisica.
Participaram como sujeitos da pesquisa trinta e nove (39) discentes da turma de
Formacéo Docente Integrado (FDI). Para a coleta de dados de pesquisa utilizou-se
como instrumento a observacédo, sendo os dados registrados no diario de campo.
Para a organizagao e analise dos dados da pesquisa, realizou-se uma anélise sobre
aspectos relevantes sobre o desenvolvimento do experimento didatico formativo
baseado na Teoria Desenvolvimental de Davydov. Os dados da pesquisa
permitiram reconhecer por meio das falas das alunas (0s), que a maioria dos
escolares ndo tem conhecimentos mais especificos, tais como o0s tedricos
cientificos, sobre o handebol e a danca. Acredita-se que as aproximacdes do
conhecimento pratico com o conhecimento tedrico cientifico dos conteddos
handebol e danca ocorreram de forma semelhante, destacando-se que as aulas
foram intencionadas por meio das ac¢des orientadas para proporcionar as (aos)
alunas (0s) a aprendizagem do nucleo conceitual das atividades propostas. Frente
a esse contexto, acredita-se que o experimento didatico formativo, desenvolvido
nas aulas de Educacéo Fisica, compreendeu e relacionou a avaliagdo como uma
ferramenta para auxiliar a pratica docente e o acompanhamento do ensino e
aprendizagem das (os) alunas (os) referentes aos dominios do saber
(conhecimento cientifico) e do saber fazer (conhecimento pratico) dos contetdos
desenvolvidos sobre o handebol e a dangca. Em sintese, buscando suprir os
objetivos relacionados a acéo de avaliar o processo qualitativamente e de maneira
continua, baseada nos principios da Teoria Desenvolvimental de Davydov (1988),
confia-se que o estudo contribuiu para a realizagao do experimento e proporcionou
acOes que subsidiaram a aprendizagem dos participantes de forma integral.
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BARBOSA, Bruna Gisele. Theory Developmental and evaluation in Physical
Education classes. 2020. Dissertation. (Master of Education) —State University of the
Midwest, Irati, 2020.

ABSTRACT

This study has as its objective the evaluation of learning in school PE, with an interface
in the teaching principles of Davydov's Developmental Theory. The research is
qualitative, with the methodology of the educational didactic formative experiment
developed in the PE classes (DAVYDOV, 1988), focusing on the following objectives:
analyze the evaluation of learning in the context of school PE, based on Davydov's
Developmental Theory; to develop a formative didactic experiment in order to structure
a proposal for evaluation of school PE. The theoretical basis of the research was
centered in the evaluation processes in PE, to promote these discussions relevant
studies are used (LUCKESI, 2003; MELO, 2006; 2011; MIRANDA, 2013) and others.
A discussion is made about the search for an approximation with Davydov's
Developmental Theory applied in schools, and in PE classes (LEONTIEV, 1978;
DAVYDOV, 1988; VYGOTSKY, 2008; LIBANEO; FREITAS, 2013). Finally, the
concept of evaluation according to Davydov's Theory stands out, relating it to the
teaching and learning process in school PE, for which, reference studies are
considered Fisica (LEONTIEV, 1978; DAVYDOV, 1988; VYGOTSKY, 2008;
LIBANEO; FREITAS, 2013). The concept of evaluation according to Davydov's
Developmental Theory was highlighted, relating it to the teaching and learning process
in school Physical Education, and for the deepening of needs, reference studies were
used (BAPTISTA; MIRANDA, 2012; MIRANDA, 2013; CORAL, 2015; MILAK, 2018).
The research was carried out in a State Public School in the central area of the city of
Irati-PR, with intervention in PE classes. Thirty-nine (39) students from the Integrated
Teacher Education (FDI) class participated as research subjects. A field diary is used
as instrument to collect the research data through recorded observation. For the
organization and analysis of the research data, an analysis is made on relevant
aspects about the development of the educational formative didactic experiment based
on Davydov's Developmental Theory. The collected data allowed to recognize through
speeches presented by the students, that most of them did not have contact or more
specific knowledge, such as theoretical scientific, about handball and dance. It is
believed that the approximation of practical knowledge with the theoretical scientific
knowledge of handball and dance themes occurred in similar ways in both subjects,
highlighting that the classes were aimed at providing students the ability to grasp the
concept of proposed activities through oriented action. In this context, it is believed that
the formative didactic experiment, developed in PE classes, comprehended and
related the school evaluation as a tool that can help the teaching practice and in
monitoring teaching and learning of students regarding the domains of knowledge
(scientific knowledge) and the domain of know-how (practical knowledge) of the
subjects developed on the theme of handball and dance. In summary, seeking to meet
the objectives related to the action of qualitatively and continuously evaluating the
process, based on the principles of Davydiv’'s Developmental Theory (1988), it is
believed that the study contributed to the realization of the experiment and provided
actions that subsidized the learning of the participants in an integral way.

Keywords: Theory Developmental. School evaluation. Physical Education.
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INTRODUCAO

As constantes davidas, inquietacdes e a vontade de aprender a fim de acarretar
no desenvolvimento profissional permanente, foram e continuam sendo meus
principios motivacionais para prosseguir na realizagdo desta e de outras pesquisas.

No ano de 2013 iniciei o Curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica (EF), na
Universidade Estadual do Centro Oeste, Unicentro, campus Irati. A partir do segundo
ano da graduacéo, procurei o aperfeicoamento da vida académica. Em face disso,
iniciei ingressando no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), do qual participei por um periodo de trés anos.

A participacédo no PIBID, possibilitou a insercdo no cotidiano escolar, a atuagao
e a realizacdo de atividades nas aulas de Educacao Fisica, antes mesmo do Estagio
Supervisionado a ser efetivado do curso. Os trabalhos desenvolvidos no decorrer do
PIBID, proporcionou também a participacdo de eventos importantes, tal como o “lI
Seminario Estadual PIBID do Parana”, realizado no Parque Tecnoldgico Itaipu em Foz
do Iguacu-PR. A partir desta participacédo, desencadeou-se o interesse e 0 gosto pelo
desenvolvimento de pesquisas, bem como o incentivo pela busca de uma pratica
pedagdgica significativa.

Ainda no terceiro ano da graduacéo, participei do Programa Institucional de
Iniciacdo Cientifica (PIIC), no qual surgiu o interesse na discussdo em torno da
teméatica avaliacdo escolar na Educacdo Fisica, que resultou numa pesquisa
bibliografica sobre a avaliagdo no contexto da educacéo regular e especial, sendo que
a mesma, foi apresentada no “Xlll Seminario de Educacgéo Fisica escolar, na escola
de EF e Esporte da Universidade de Sdo Paulo”. Esse momento, dentre outros,
colaborou na oportunidade de aprimorar novos conhecimentos sobre o tema,
juntamente com outros participantes do evento em questéao.

A pesquisa desenvolvida na PIIC, serviu de base e para o desdobramento do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que se alinhou ao Estagio Supervisionado,
tendo como objetivo geral, avaliar alunos da educacéo especial, na perspectiva da
Teoria Desenvolvimentista de Gallahue e Ozmun (1987).

Finalizei o curso de graduagdo no ano de 2016, no entanto, ndo ocorreu o
desligamento na participacéo, reflexdo e realizagcdo da pesquisa. No ano seguinte,
ingressei como recém-formada, no projeto do Programa de Aperfeicoamento

Profissional em Servi¢co: Educacdo Inclusiva (PAPSEI), a participacdo no grupo,
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promoveu o didlogo entre professores do ensino superior e da educacao basica, sobre
a intervencao profissional no contexto da educacao inclusiva. Considero que a relagao
estabelecida com o projeto, agregou contribuicdes de maneira imensuravel a carreira
académica, pessoal e profissional.

Nesse mesmo ano de 2017, com a intencdo de me aproximar do curso de POs-
Graduacao em Educacao (PPGE) Unicentro, participei como aluna especial de uma
disciplina ofertada no curso. A referida disciplina possibilitou ampliar o aprimoramento
do projeto de pesquisa apresentado no processo de selecdo do PPGE em 2018, no
qual fui aprovada.

Atrelado a esses acontecimentos, e especificando a aproximagdo com o
referencial tedrico da presente dissertacdo, sobre os estudos desenvolvidos pelo
psicologo e pedagogo russo Davydov acerca da Teoria Desenvolvimental, o qual deu-
se por meio das leituras e discussoes realizadas no Grupo de Pesquisa e Formagéao
Profissional em Contextos Educacionais Inclusivos (FOCUS).

Acredito que em sintese, que os fatos descritos até entdo, instigaram a realizar
o presente trabalho, confiando que o mesmo possa contribuir para com as reflexées
e discussdes sobre a Teoria Desenvolvimental de Davydov e a avaliagédo nas aulas
de Educacéo Fisica.

A partir dessas consideracdes iniciais, este trabalho apresenta como objeto de
pesquisa, a avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Fisica (EF), com interface nos
principios de ensino da Teoria Desenvolvimental de Davydov. A pesquisa caracteriza-
se como um estudo qualitativo.

O psicologo e pedagogo russo Davydov! (1988) dedicou-se a investigar os
processos de ensino e aprendizagem no contexto escolar, tratando-se de uma divisao
e desenvolvimento pedagdgico. Desta feita, considera-se uma continuidade da Teoria
Historico-Cultural, elaborada por Vygotsky (1985), que ampliou seus estudos sobre as

relacdes entre a educacao e o desenvolvimento humano.

1 Vasily Vasilyevich Davydov, foi psicologo, professor, fildsofo, mestre e doutor em psicologia. Era um
escritor e pesquisador respeitavel, nascido em 1930, em Moscou e morreu em 1998, aos 68 anos de
idade. Foi um continuador dos estudos de Vygotsky e da Psicologia marxista, desenvolvida por
Leontiev, Luria, Elkonin, entre outros colaboradores. Fez parte da terceira geracao dos psicologos
russos e soviéticos. Entre os importantes resultados de suas pesquisas, que duraram 25 (vinte e cinco)
anos, destaca-se a formulacdo da Teoria do Desenvolvimental como desdobramento e aplicacdo
pedagogica da Teoria Historico-Cultural, com foco em atividade de estudo, voltada para o
desenvolvimento tedrico de criangas e jovens (SILVA, 2018, p. 49).
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Miranda (2010, 2013) apresenta reflexdes importantes, que corroboram com
estudos de Freitas (2015) e Souza (2016), quando destacam em suas pesquisas
referentes a perspectiva Historico-Cultural, e sobre a Teoria Desenvolvimental de

Davydov. Miranda (2010, p. 12) indica que:

Para o ensino desenvolvimental a apropriagdo (dominio da préatica) € uma
condicao necessaria para a atividade pratica pensante. A nossa consciéncia
reproduz o movimento das coisas na situacdo real. A nossa consciéncia capta
e reproduz. Logo, é essencial a atividade pratica. Assim, para a consciéncia
se formar, o real deve ser recriado, convertido para a ‘cabeca humana’.

Nesse sentido, a Teoria Desenvolvimental de Davydov, possibilita o
desenvolvimento do ensino para que os alunos possam, a partir da apreenséo
cognitiva, desenvolver melhores compreensfes da realidade, assim como a
realizacdo das acfes propostas.

Com base nos pressupostos da Teoria Desenvolvimental de Davydov, Silva
(2018) entende que o papel do ensino é contribuir para desenvolver os meios
cognitivos para a realizacdo das a¢des propostas em um conjunto de aulas, a fim de
possibilitar um ensino capaz de proporcionar avangos nos processos de
aprendizagem dos escolares, por meio do desenvolvimento mental.

Baptista e Miranda (2012, p. 106) discorrem com relagédo ao desenvolvimento

da Teoria Desenvolvimental de Davydov nas aulas de EF, e apontam que,

Para o ensino desenvolvimental, a apropriagdo de conhecimentos € uma
condicao necessaria para a atividade pratica pensante. A nossa consciéncia
reproduz o movimento das coisas na situacdo real. A nossa consciéncia capta
e reproduz mentalmente o movimento da realidade e, para isso, é essencial
a atividade pratica.

A promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN n°
9.394/1996 (BRASIL, 1996) estabeleceu as normas para a educacéo no Brasil. A partir
de entdo, foram elaborados documentos para nortear a educacdo em ambito nacional
e estadual.

Em 1997, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, de
12 a 42 série (BRASIL, 1997); em 1998 foram publicados, em trés volumes?, o

Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998) e

2 A colegédo de trés volumes é composta por: um documento de Introdugdo; um volume relativo ao
ambito de experiéncia Formacdo Pessoal e Social; um volume relativo ao ambito de experiéncia
Conhecimento de Mundo.



16

0os PCN para a etapa seguinte do ensino fundamental (BRASIL, 1998); em 2000 foram
publicados os PCN para o ensino médio. Os PCN (BRASIL, 1997, 1998, 2000)
fundamentaram a Educacéo Basica em todas as areas de conhecimento por 20 anos.

Em relacdo a EF, desde entdo, sdo apontados 0s principais eixos de
conhecimentos® a serem desenvolvidos nas aulas durante o ano letivo, sendo
especificados os objetivos e conteudos que podem ser abordados na escola. Duas
décadas depois, em 2017, é publicada a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017), documento este que devera nortear a Educacédo Basica em ambito
nacional.

No Estado do Parana, em 2008 séo publicadas as Diretrizes Curriculares da
Educacédo Bésica Educacdo Fisica (PARANA, 2008), e em 2018 o Referencial
Curricular do Parana (PARANA, 2018) e o Curriculo da Rede Estadual Paranaense —
CREP - Educacéo Fisica (PARANA, 2019), tais documentos apontam os conteidos
para a EF.

Uma das principais referéncias da EF, € a obra publicada na década de 1990,
assinada por um Coletivo de Autores* (SOARES et al., 1992), sendo a mesma um
importante referencial tedrico, pois apontam-se pressupostos tedricos metodolégicos
para a EF.

Nessa perspectiva, o Coletivo de Autores (SOARES, et al., 1994, p. 49),

referenciam que a obra propicia:

[...] ao professor elementos para uma pratica pedagdgica que vislumbre a
transformacgéo social. Seu objetivo explicito € ‘oferecer aos professores de
educacéo fisica um referencial teérico capaz de orientar uma pratica docente
comprometida com o processo de transformacgéao social’.

Porém, Rocha Junior e Soares (2018, p. 16) relatam sobre as percepcoes e

analises da histéria que o Coletivo de Autores aborda, e consideram que é importante

8 Para o ensino fundamental sdo apontados: conhecimentos sobre o corpo, jogos, esportes, ginasticas,
dancas, lutas; para o ensino médio além desses conhecimentos destaca-se como “pano de fundo” para
o desenvolvimento dos mesmos a aptidao fisica e a saude.

4 Carmen Lucia Soares, Celi Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar e
Valter Bracht sdo os autores do livro, no qual expdem e discutem questdes tedrico-metodolbgicas da
EF, tomando-a como disciplina escolar que trata pedagogicamente temas da cultura corporal e afins.
Souza Jr e colaboradores (2011) desenvolveram uma pesquisa mais ampla acerca da obra metodologia
do ensino da EF, focalizou-se em uma reflex@o acerca da categoria cultura corporal e traz um dialogo
com a literatura e com as entrevistas realizadas com os autores do coletivo de (1992), o qual utiliza-se
algumas consideracdes realizadas. Destaca-se que “[...] no decorrer da histéria da Educacéo Fisica
mais recente, é a elucidacdo da dimensao cultural do corpo e do corpo na cultura e mais,
particularmente, no reconhecimento da atividade humana (SOUZA Jr, 2011, p. 408) ”.
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a analise critica sobre o uso desta referéncia para a EF, onde os mesmos apontam
que “...] a Educacao Fisica, a concepcao da cultura corporal, apresentada como
transformadora e revolucionaria, € uma das trincheiras de luta para esse devir’.

Todavia a area da EF tem sido reformulada, em relagcdo aos pressupostos
tedricos metodologicos que permeiam o0s objetivos, conteddos, bem como o
desenvolvimento das atividades para as diferentes fases de escolarizacdo da
educacao basica.

Assim, acredita-se que ao fazer o uso de quaisquer documentos para nortear
as praticas pedagdgicas, é sugerido que as mesmas sejam realizadas de maneira
pertinente aos fatos histéricos mais recentes, ou seja considerando-se 0 contexto
atual.

Nesse estudo, cré-se ser importante entender a metodologia de ensino
fundamentada nos pressupostos da Teoria Desenvolvimental de Davydov, com foco
em compreender e construir o processo avaliativo no cotidiano escolar. Sendo assim,
a avaliacdo torna-se um meio de acompanhamento da aprendizagem dos educandos,
a fim de estruturar objetivos que busquem suprir as acbes/tarefas incrementadas nas
aulas de EF.

Com base nas mudancas que ocorrem durante o processo de escolarizacéo
dos alunos, Davydov (1988), em sua perspectiva da Teoria Desenvolvimental, destaca
gue a avaliacdo € um processo de planejamento e acompanhamento que oportuniza
a assimilacao dos objetivos pretendidos nas aulas.

Souza (2016, p. 7) enfatiza que “[...] a organizac&o do ensino na perspectiva de
Davydov podera conferir exceléncia ao processo do ensino/aprendizagem, por
proporcionar condicdes para que o aluno realize a sua atividade”. Nesse contexto, as
praticas pedagdgicas assumem papel importante, se constituindo em ponte construida
entre os alunos e o professor, na busca da qualidade do trabalho pedagdgico

Nesse estudo, ciente das discussfes do tema proposto, € importante entender
que a avaliacdo no cenario escolar, ainda é fragil no acompanhamento do processo
de ensino e aprendizagem dos escolares (MELO, 2006; BETTI, 2020).

A reflexdo sobre a avaliagdo baseada na Teoria Desenvolvimental de Davydov,
Ferreira (2016, p. 1638) comenta que:

Com varios instrumentos — tarefas que materializam ag6es de aprendizagem
—, ele coloca os alunos em situagdo de descoberta, pensamento dedutivo,
andlise, sintese, planejamento, autocontrole de a¢des. O resultado esperado
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€ um individuo mais capaz de transformar suas condi¢cdes de existéncia,
portanto agente, devido ao pensamento teérico desenvolvido nessa atividade
de aprendizagem. Essa forma de pensar lhe permite uma compreenséao mais
ampla do objeto em estudo, de suas relacGes e criatividade. Portanto, o
ensino foca no desenvolvimento da pessoa e de coletividades e nao
simplesmente em transmisséo passiva e de modo verbalista de contelidos
disciplinares que reforcam um pensamento empirico limitador e revela uma
realidade compartimentalizada e desconexa.

Diante o exposto, a problemética de pesquisa que se busca responder €: Como
ocorre a avaliacdo da aprendizagem na Educacao Fisica escolar, com interface nos
principios de ensino da Teoria Desenvolvimental de Davydov?

A partir da problematica de pesquisa apresentada, se estabelece a seguinte
questdo norteadora da pesquisa: Como se da o desenvolvimento de um experimento
didatico formativo para estruturar uma proposta de avaliacdo para a Educacao Fisica
escolar?

Considerando-se a probleméatica da pesquisa e a questdo norteadora, a
pesquisa tem o0s seguintes objetivos da pesquisa: Analisar a avaliacdo da
aprendizagem no contexto da Educacdo Fisica escolar, pautada na Teoria
Desenvolvimental de Davydov; desenvolver um experimento didatico formativo a fim
de estruturar uma proposta de avaliacdo para a Educacéo Fisica escolar.

O referencial tedrico do trabalho esta subsidiado por estudos que tratam: dos
pressupostos tedricos sobre avaliacdo e as modalidades avaliativas inseridas no
contexto escolar; das relagcbes entre avaliacdo, ensino e aprendizagem; das
abordagens da Educacéo Fisica escolar e a avaliacdo (LUCKESI, 2003; MELO, 2006;
2011; MIRANDA, 2013; CECILIO, 2018; FRANCISCO, 2018; MACIEL, 2018; MUNIZ,
2018; SANTOS, 2018; SILVA, 2018, FERNANDES, 2019, BETTI, 2020); da Teoria
Desenvolvimental de Davydov aplicada na Educacédo Fisica e dos principios da
avaliacdo escolar na Teoria Desenvolvimental de Davydov (LEONTIEV, 1978;
DAVYDOV, 1988; VYGOTSKY, 2008; BAPTISTA; MIRANDA, 2012; LIBANEO;
FREITAS, 2013; MIRANDA, 2013; CORAL, 2015; FREITAS, 2015; MILAK, 2018;
ORTIGARA; MILIOLI, 2018; SILVA, 2018).

A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Publica Estadual da area central
da cidade de Irati-PR. Participam como sujeitos da pesquisa trinta e nove (39)
discentes da turma de Formacao Docente Integrado (FDI), sendo trinta e sete (37)

participantes do sexo feminino e dois (2) do sexo masculino.
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Como instrumentos de pesquisa, utilizou-se a observacdo, sendo os dados
registrados no diario de campo, antes e no decorrer das acdes realizadas ao longo do
desenvolvimento do experimento didatico formativo, bem como os critérios avaliativos
e as formas de avaliacdo que ocorreram durante o acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem dos escolares participantes desta pesquisa.

Como encaminhamento metodoldgico da pesquisa utiliza-se 0s pressupostos
tedricos metodologicos do experimento didatico formativo desenvolvido nas aulas de
Educacéo Fisica (DAVYDOV, 1988). O plano de intervencéo da pesquisa (APENDICE
D) foi realizado em 2018, no periodo de agosto a dezembro, sendo desenvolvidos
contetdos de handebol com nove aulas (9) e de danca com dez aulas (10)
ministradas.

A andlise e a interpretacéo dos dados, foram realizadas a partir da organizacéo
do experimento didatico formativo relacionando-as com as agdes desenvolvidas nas
aulas de EF. Considerou-se ainda as aproximac¢des do conhecimento pratico com o
conhecimento tedrico cientifico dos conteddos propostos, bem como o
acompanhamento do ensino e aprendizagem dos alunos por meio da avaliacao.

O trabalho est4 organizado em quatro (4) capitulos. No primeiro capitulo,
apresentam-se conceitos sobre a avaliacdo escolar. Na sequéncia descrevem-se as
diferentes formas de implementagdo dos meios avaliativos no ambito escolar,
relacionando-os ao processo de ensino, por meio das a¢des do professor em relacéo
ao processo de avaliacdo, considerando-se 0s aspectos que os docentes utilizam em
torno da interagdo com os educandos em busca da aprendizagem. Finaliza-se o
primeiro capitulo com apontamentos acerca dos processos avaliativos na Educacao
Fisica.

No segundo capitulo iniciam-se as discussdes discorrendo sobre uma
aproximagdo com a Teoria Desenvolvimental de Davydov aplicada no contexto
escolar, com énfase nos principais conceitos que a fundamentam. Na sequéncia
analisa-se como a Teoria Desenvolvimental pode fundamentar as aulas da EF.
Finalizando o capitulo, destaca-se o conceito de avaliacdo de acordo com a Teoria de
Davydov, relacionando-o ao processo de ensino e aprendizagem na EF escolar.

O terceiro capitulo refere-se aos aspectos tedéricos metodoldgicos utilizados na
pesquisa. Sao apresentadas as especificidades sobre o campo da pesquisa, 0s

sujeitos participantes do estudo e os instrumentos utilizados para a coleta dos dados.
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Para a aproximagdo do universo investigado, utiliza-se o experimento didatico
formativo como proposta metodolégica do trabalho (DAVYDOV, 1988).

Considerando-se a busca por responder a problematica e os objetivos da
pesquisa, de acordo com o referencial tedrico metodoldgico estabelecido, no quarto e
altimo capitulo apresentam-se as analises e discussfes, bem como os resultados do
estudo, tendo como subsidio a fundamentacgéo tedrica que norteou o trabalho.

Nesse sentido, intenciona-se a analise dos aspectos relevantes sobre o
desenvolvimento do experimento didatico formativo baseado na Teoria
Desenvolvimental de Davydov, considerando: a organizacdo do experimento didatico
formativo e as acBes desenvolvidas nas aulas de Educacéo Fisica; a aproximacgao do
conhecimento pratico com o conhecimento tedrico cientifico; a avaliacdo do ensino e

aprendizagem pautada na Teoria Desenvolvimental de Davydov.
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CAPITULO 1

AVALIACAO ESCOLAR: APROXIMACOES ENTRE A EDUCACAO FISICAE A
TEORIA DESENVOLVIMENTAL DE DAVYDOV

Neste capitulo aborda-se sobre a avaliacdo escolar no cenario da EF indicam-
se aproximacdes com interface nos principios do ensino da Teoria Desenvolvimental

de Davydov.

1.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS SOBRE AVALIACAO E AS MODALIDADES
AVALIATIVAS INSERIDAS NO CONTEXTO ESCOLAR

O sentido etimoldgico da palavra avaliagao, segundo Maciel (2018, p. 60), “[...]
tem origem do latim valere, cuja traducéo € ter ou dar valor a algo, tornar digno, ter
valor ou mérito”. Portanto, o entendimento da avaliagao escolar € complexo, implica
numa organizacao, orientacdo e compreensao coletiva, de professores, alunos, escola

e comunidade em geral. Luckesi (2011, p. 21) explica que,

A avaliacdo de acompanhamento exige um projeto que tenha como meta
subsidiar de forma construtiva e eficiente o educando no seu
autodesenvolvimento, o que se diferencia de esperar resultados bem-
sucedidos, como usualmente ocorre nas praticas pedagoégicas cotidianas em
nossas escolas.

Diante o exposto, entende-se que a avaliacdo escolar deve fazer parte da
orientacdo do processo de desenvolvimento da aprendizagem dos educandos,
tornando-se um procedimento de acompanhamento no decorrer de todo processo.

Relacionando-se ao tema da avaliacdo escolar, € importante ressaltar a
necessidade de enfatizar o papel do professor como mediador, e que o0 mesmo defina
previamente o sistema de avaliagcdo que utilizara no desenvolvimento das aulas no
decorrer do ano letivo, o qual podera estar permeado de concepcgoes filosdficas,
politicas e pedagogicas, para subsidiar o acompanhamento do ensino e aprendizagem
dos alunos.

Nota-se que pesquisadores que tem como objeto de pesquisa a avaliagao

(MELO, 2006; CECILIO, 2018; MACIEL, 2018; MUNIZ, 2018) possuem percepcoes
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que se assemelham em seus estudos. Nesses trabalhos, ambos apresentam um
breve recorte histérico sobre os conceitos que definem os significados da avaliacao.

A principio, Cecilio (2018, p. 36) compreende que a avaliacdo escolar teria a
funcado de “[...] determinar ou verificar, tendo por base uma escala fixa; avaliar,
calcular; competir”, relacionando-se com essa fungéo. Melo (2006, p. 39) pondera que,
“[...] a avaliagdo educacional tem como vistas, valorizar, diferenciar e selecionar
estudantes”.

Ao destacar as fungdes sobre a avaliagao, Muniz (2018, p. 46), afirma que “[...]
a avaliacdo no ambito escolar, tinha por funcéo ser utilizado como medida, exame,
valor, quantificagdo”. Assim, quando se compara esses pressupostos, Maciel (2018,
p. 56), comenta que a avaliagao, relaciona a fungao de “[...] julgamento e atribuicdo
de valor com suporte em critérios pré-determinados”.

Diante do exposto, considera-se fundamental e necessario entender a fungéo
que a avaliacdo inicialmente exercia e como era inserida no contexto escolar e
atualmente, assim sendo, € pertinente ampliar as discussées sobre essa tematica.

Com relacao as fungdes da avaliagado, Hoffmann (2010, p. 12), explica que “[...]
a avaliagdo ndo pode ser realizada de forma tradicional, como um elemento de
classificacdo por meio de um processo somatorio, sem reflexdo ou discusséo sobre
as causas e consequéncias dos resultados obtidos”.

Acredita-se que esse principio possa ser superado, a fim de possibilitar um
ensino inovador, permitindo uma avaliacdo contemporanea, intencionada em
proporcionar reformulacdes constantes nos critérios avaliativos, bem como o0 acesso
aos conhecimentos atuais sobre as funcdes que a avaliagdo exerce no cotidiano
escolar, colaborando com um processo de aprendizagem coerente e perspicaz.

As primeiras insercfes da avaliacdo qualitativa como instrumento do processo
de ensino e aprendizagem, surgiram no periodo de inicio do século XIX. Melo (2006,
p. 40) aponta que essa modalidade avaliativa abrangia atributos,

Das correntes filosoficas positivistas e empiricas, que utlizavam a
observacdo, a experimentacdo, os dados e a acdo como fonte de
conhecimento verdadeiro, em como o rigor cientifico e a objetividade no
estudo do comportamento humano; b) das teorias evolucionistas (Darwin,
Galton e Cattell), baseadas na medicdo e comparacdo acerca das
caracteristicas dos individuos; c) da valorizacdo dos métodos estatisticos; d)
do desenvolvimento da industrializacdo, que gerou a necessidade de
selecionar alunos, segundo seus conhecimentos.
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A partir da compreensdo dos principios teéricos que fundamentam o tema
avaliacdo, observa-se que ndo se exime alguns vestigios dessas caracteristicas nos
dias atuais. Para Cecilio (2018, p. 36) 0 processo avaliativo se insere no contexto
escolar por meio de testes, exames e provas, 0s quais tém como objetivo remeter-se
a “[...] comprovacéo da aprendizagem associada a um numero, ou seja, a pratica da
atribuicdo das notas”.

Para Muniz (2018, p. 48) as primeiras influéncias que a avaliacao obteve e que
perduram atualmente, tornou-a “[...] a mais importante, a qual auxilia na mensuragao
do rendimento de criangas e jovens em idade escolar”.

Ao sugerir as possibilidades de criar, realinhar e intensificar os meios
avaliativos, supde-se que poderiam suprir as necessidades de elucidar os conceitos
gue a avaliacdo apresentava, crendo que a partir disso as discussfes da tematica
enriqueceriam a visibilidade e as especificidades as quais estao inseridas no processo
ensino.

Entende-se que por meio desse controle avaliativo, torna-se essencial no
cotidiano escolar quando estruturadas, como por exemplo, ao estabelecer objetivos a
serem alcancados, desenvolver estratégias de ensino a fim de criar possibilidades de
transformacao, participacdo e acompanhamento dos educandos nas acgles de
aprendizagem.

Ao apresentar os conceitos de avaliacdo, surgem as primeiras definicdes sobre
a avaliacéo tradicional escolar, como era realizada no passado e em dias atuais. Costa
(2018) e Silva (2018) indicam que os principios que a avaliagéo tradicionalista exercia,
alguma das vezes ainda é realidade do cotidiano escolar.

Cecilio (2018, p.37) faz referéncia a insercao de varios instrumentos que sao
utilizados na avaliagcdo dos estudantes, destaca ainda que tais instrumentos tanto
podem servir para motivar como para controlar o rendimento dos mesmos, sendo
assim,

Os mudltiplos instrumentos avaliativos (associados a um registro preciso e
simbdlico): exames finais e parciais, exames escritos e orais, provas, testes
pedagodgicos, testes de diagnostico, sabatinas, exercicios para casa,
exercicios em classe, trabalhos escolares, diarios, entre outros. Ao mesmo
tempo em gue poderiam se constituir como fator motivador, estes multiplos
instrumentos poderiam também se constituir como um poderoso mecanismo
de controle.
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Chaves (2014, p. 4) faz apontamentos sobre a forma tradicional de avaliar de
alguns professores e destaca que 0s mesmos costumam reproduzir préticas

avaliativas que vivenciaram como alunos. Aponta-se que,

Tanto na teoria quanto na pratica, a avaliacéo se reveste de rituais e atitudes
discriminatdrias, arraigadas no tradicionalismo. Grande parte dos professores
avaliam da forma como foram avaliados em sua trajetéria escolar, ou vao
criando a partir da experiéncia e do bom senso, maneiras de se avaliar o
desempenho dos alunos. A maioria dos professores praticam uma avaliacdo
tradicional, basicamente utilizando provas escritas para verificar a retencéo
dos conhecimentos repassados, ndo servindo para orientar ou reorientar 0s
alunos, para situa-los frente as exigéncias das disciplinas e na sua formacao
profissional.

Diante do exposto, além de entender a fungdo que a avaliagdo exerce e 0s
percursos que a mesma apresenta no cotidiano escolar, entende-se nesse estudo,
gue é de suma importancia existir coeréncia entre os objetivos pré-estabelecidos, as
acOes/tarefas que serdo desenvolvidas nas aulas, o que sera avaliado e como sera
efetivada a avaliagéo.

Portanto, o professor se torna o condutor desse percurso para oportunizar um
melhor processo de ensino e aprendizagem dos educandos, e a analise critica da

pratica profissional. Silva (2018, p. 268) suscita que desta maneira,

A pratica avaliativa estara alinhavada ao que parece ser o objetivo central do
processo avaliativo, ou seja, orientar o trabalho docente na perspectiva de
favorecer a aprendizagem, situando o estudante no estagio de
desenvolvimento em que se encontra, as mudanc¢as que precisam ocorrer e
0 que pode ser atingido por ele.

Ao ampliar as andlises sobre as praticas avaliativas, alinhando-se a pratica
pedagogica, Haydt (2018) e Maciel (2018) apresentam as modalidades de avaliacéo,
suas finalidades e contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem.

Haydt (2018, p. 16) afirma que, “[...] a avaliagéo tem a fung¢ao de diagnosticar,
controlar e classificar; apresentando assim trés modalidades da avaliagéo:
diagndstica, formativa e somativa”. No quadro 1 a seguir sdo apresentadas as formas

avaliativas de ensino.
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QUADRO 1: Formas avaliativas no ensino

Avaliagdo Diagnostica | Essa forma avaliativa, acredita tratar-se em obter-se um diagnostico, a
fim de ter informacgdes iniciais do conteldo que pretende-se ser
desenvolvido com os alunos.

Avaliacdo Formativa Acredita-se que essa avaliacdo preocupa-se em acompanhar do ensino
todos os aspectos para a realizacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Avaliacdo Somativa Ou também chamada de somatéria, a partir dela é realizado a soma
das atividades feitas as quais sdo compostas por trabalhos, provas e
afins, a qual é atribuida uma nota, que por fim pode ser entendida como
o desempenho e as aprendizagem dos educandos.

Fonte: Dados organizados pela autora, baseando-se em Haydt (2018).

Ao se abordar sobre as modalidades avaliativas, apresenta-se como as
mesmas ocorrem ou devem ocorrer no desenvolvimento da pratica pedagdgica no
contexto escolar, a fim de auxiliar no acompanhamento da aprendizagem dos
educandos.

Ao relacionar o conceito sobre a modalidade da avaliacdo diagndstica, Freitas
(2016, p. 3) enfatiza que, “[...] a avaliagao diagndstica, visa verificar a existéncia ou
auséncia de habilidades e conhecimentos pré-estabelecidos, essa € uma acdo que
inicia 0 processo avaliativo e verifica se os alunos dominam o0s pré-requisitos
necessarios para novas aprendizagens”.

Silva (2018, p. 269), pondera que essa modalidade avaliativa desempenha a
funcao de,

Determinar se os estudantes possuem as habilidades para a consecug¢éo dos
objetivos do contelido a ser estudado, determinar o seu nivel de dominio
prévio, classifica-los. As modalidades da avaliacdo e as etapas da sequéncia
didatica, quanto as alternativas de ensino e, quando aplicada durante a
instrucdo, determinar as causas subjacentes a repetidas deficiéncias na
aprendizagem. Com esse diagndstico, os professores tém elementos para
identificar o conhecimento prévio dos alunos em relacdo aos conteddos do
Curso ou série e, a partir dai, adequar os programas de ensino a fim de
assegurar a superacao das dificuldades evidenciadas.

Sendo assim, quando o professor considera esses diagndsticos feitos por meio
desta avaliacdo, acredita-se na existéncia da valorizacdo dos conhecimentos que 0s
alunos ja possuem sobre o tema escolhido, o qual possa contribuir para uma
estruturagcéo de objetivos e metas a serem alcancadas.

Porém, entende-se que essa modalidade avaliativa diagndéstica, ndo é apenas

para obter um laudo dos alunos, e se prender a este, assim como pontua Luckesi

(2003, p. 82), “[...] a avaliagao diagndstica néo se propde e nem existe de uma forma
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solta e isolada. E condicdo de sua existéncia a articulagdo com uma concepgao
pedagogica progressista”.

Desta forma, compreende-se que esse momento avaliativo auxilia o professor
a assimilar as fragilidades e potencialidades dos educandos referentes aos conteldos
que serdo desenvolvidos, fornecendo-se subsidios para a elaboragdo de um plano
pedagdgico coerente, sendo possivel inserir essa forma de avaliar antes da
intervencao das aulas e no fim delas, assim tendo um outro diagnéstico de como 0s
alunos conseguiram compreender os temas desenvolvidos.

Com relacdo a avaliagcédo formativa, Maciel (2018, p. 58) aponta que esta ocorre
“[...] durante o desenvolvimento do programa, projetos e produtos educacionais, com
o intento de gerar informacdes Uteis para o refinamento das ag¢des”. Desse modo,
entende-se que esse tipo de avaliacdo pode possibilitar ao ensino uma forma de
acompanhamento do desenvolvimento do desempenho dos educandos, acreditando-
se que contribui no aprimoramento do processo de aprendizagem dos escolares.

Considerando-se que a avaliacdo formativa € realizada durante o processo de
ensino aprendizagem, cré-se na importancia de entender que cada educando evolui
no processo de aprendizagem de maneira individual, de acordo com seu ritmo. Essa
reflexdo enriqueceria 0 momento de formacao, ja que a mesma é caracterizada como
processual e viabiliza aos professores e alunos a compreenséo dos significados das
atividades realizadas.

Portanto, a avaliacdo formativa pode acarretar na motivacdo, tanto do
professor, quanto dos educandos, pois entende-se que ambos estardo percebendo
ser possivel um desenvolvimento de ensino de qualidade, sendo fundamental e
necessario considerar a evolucao dos alunos durante o ano letivo.

Uma das ferramentas utilizadas nessa modalidade de avaliacdo formativa, € o

feedback, Silva (2018, p. 269) compreende que esse momento teria,

A funcdo de fornecer um informativo a medida que o aluno evolui, ou
apresenta dificuldades nas etapas de estudo dos componentes considerados
importantes na unidade de aprendizagem. A partir disso, a tarefa dos
professores consiste em especificar as formas pelas quais os alunos seréo
modificados e tomar uma série de decisdes (materiais a utilizar, métodos mais
adequados, atividades desenvolvidas pelos alunos) para que a aprendizagem
ocorra da forma desejada.
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Assim como Maciel (2018) e Silva (2018), Santos (2018, p. 83) enfatiza que a
avaliagao formativa tem como finalidade “[...] a melhoria e o desenvolvimento de uma
atividade que esta sendo realizada”.

De acordo com as afirmacdes dos referidos autores, nota-se que a avaliacao
formativa, faz parte do acompanhamento de todo o processo de ensino e para o
aprimoramento da aprendizagem dos alunos, facilitando também ao professor a
possibilidade de avaliar seus métodos pedagodgicos, sobre a visdo de como abordar e
atingir os objetivos almejados. Desta forma, cré-se que essa modalidade de avaliacado
forneceria contribuicdes para as intervencdes pedagdgicas, a fim de que os alunos
aperfeicoem suas aprendizagens.

Em continuidade a discussdo sobre as modalidades avaliativas as quais
entende-se que estdo inseridas no contexto escolar, apresenta-se a avaliacéo
somativa. Maciel (2018, p. 57), indica que essa modalidade de avaliagdo tem como
objetivo “[...] favorecer a tomada de decisdo relativamente a continuidade ou
substituicdo da metodologia utilizada”, ou seja, a modalidade de avaliagao somativa,
caracteriza-se por ser classificatoria, enfatizando os resultados finais por meio de
atribuicdes de notas aos educandos. Nesse sentido, Santos (2018, p. 83), destaca
gue a avaliagado somativa, seria “[...] a prestacao de contas, certificagao, classificagao
ou selecao”

Nessa percepcdo de controle, Silva (2018, p. 270) aponta criticas ao uso de
avaliacdo como classificatoria, assegurando que “[...] as consequéncias negativas
desse sistema para a aprendizagem ou para o bem-estar do aluno séo
desconsideradas pelos responsaveis pelo processo”. E importante ressaltar também
gue a avaliacdo escolar para fins classificatorios, por meio de notas, classificacdo dos
educandos entre melhores ou piores, reduziria a sua utilidade eficaz no processo de
ensino e aprendizagem de forma efetiva dos estudantes.

Segundo Silva (2018, p. 271) uma das ferramentas avaliativas presentes nessa

modalidade de avaliagédo, ocorre,

No final de um periodo, representado por uma unidade de ensino, capitulo,
semestre ou ano letivo para fins de atribuicdo de notas, emissdo de um
certificado, avaliacdo do progresso ou eficiéncia de um curriculo. As notas
representadas por letras ou por ndmeros, assim como 0s conceitos
apresentam o resultado obtido pelo estudante ao término de um ciclo de
ensino, classificando-o em termos de quantidade ou nivel de aprendizagem
atingido em relacao aos demais alunos.
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Essa funcéo de atribuir notas ou conceitos aos alunos, acredita-se que pode
ser Gtil no contexto escolar para aprovar os mesmos de uma série para outra,
apresenta-se como tradicional, e falhando na ideia de enfatizar o acompanhamento
do processo de aprendizagem dos educandos.

Apesar da fragilidade desta modalidade avaliativa, Silva (2018, p. 270) defende
que “[...] a aplicacédo da avaliacdo somativa é necessaria para o sistema educacional
como forma de retorno a sociedade dos resultados obtidos ao término do processo de
ensino e aprendizagem”.

Ao apresentar as perspectivas desta avaliacdo, torna-se possivel notar a
diferenca entre a avaliacdo formativa com a somativa, a primeira atenta-se em realizar
o0 acompanhamento da aprendizagem por meio de todo processo.

A segunda maneira avaliativa, observa-se que tem como objetivo considerar o0s
resultados da aprendizagem adquiridos pelos alunos ao final do processo, acercar-se
a funcdo de classificar, nao refletindo na evolugdo dos educandos, ou seja, 0 que
emplacaria apenas na importancia de acordo com o resultado obtido, porém
pressupdem-se que ambas tém funcdes importantes as quais se complementariam
quando utilizadas em conjunto na préatica pedagdgica.

Ao analisar as diferentes modalidades avaliativas, percebe-se a diferenca entre
as mesmas, porém ambas se mantém atreladas no presente no contexto do ensino,
ja que como visto, elas se definem como um processo, dividindo-se em trés partes,
como diagnéstica, sendo feita em um momento inicial, 0 acompanhamento de todo o
processo da evolucdo dos educandos, detectada pela avaliacado formativa, e por fim,
passando-se por essas etapas, e chegando a um resultado final, encontra-se a
somativa.

Portanto, pondera-se que por meio dessas modalidades avaliativas, pode ser
possivel ocorrer a elaboracao das ferramentas pedagogicas que auxiliem de maneira
positiva o docente perceber o desenvolvimento das capacidades de cada aluno, além
de ser constante no aperfeicoamento da pratica profissional.

Ao compreender a necessidade de diversificar o uso de instrumentos
avaliativos e entender as modalidades existentes possiveis para desenvolver no
contexto escolar, é importante relacionar ao principal referencial teérico da presente
pesquisa, sendo ela a Teoria Desenvolvimental de Davydov.

Os estudos analisados nao indicam nenhuma modalidade ou

instrumento especifico que possa ser utilizado pelo professor no decorrer das aulas,
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porém os principios da Teoria Desenvolvimental de Davydov, apontam para uma
avaliacao formativa, preocupada com o desenvolvimento dos educandos durante o
processo de ensino de ensino e aprendizagem.

Davydov (1988, p. 100) explica em seu estudo que,

A acédo de avaliagdo possibilita determinar se esté assimilado ou n&o, e em
gue medida, o procedimento geral de solucdo da tarefa de aprendizagem; se
os resultados das acdes de aprendizagem correspondem ou ndo, e em que
medida, ao objetivo final. Desta forma, a avaliagdo ndo consiste na simples
constatacdo destes momentos, mas no exame qualitativo substantivo do
resultado da assimilacdo (do procedimento geral da acdo e do conceito
correspondente), em sua confrontacdo com a finalidade. E justamente a
avaliacdo que informa aos escolares se resolveram ou n&o determinada
tarefa de aprendizagem. Para executar as acdes de monitoramento e
avaliacdo, a atencéo das criancas deve ser dirigida ao contetdo das préprias
acbes e ao exame dos seus fundamentos, do ponto de vista da
correspondéncia com o resultado exigido pela tarefa. Semelhante exame,
pelos escolares, dos fundamentos de suas préprias acdes, que € chamado
de reflexdo, é a condicdo essencial para que estas a¢fes se estruturam e se
modifiquem corretamente.

Nessa perspectiva, para que a avaliagdo escolar possa ocorrer de acordo com
0s pressupostos da Teoria Desenvolvimental de Davydov, torna-se fundamental
associar os procedimentos avaliativos ao desenvolvimento do pensamento tedrico

cientifico e das préprias capacidades de raciocinio. Miranda (2013, p. 55) afirma,

[...]- Neste sentido, precisa-se de métodos de avaliagdo que propiciem uma
transformagdo continua do educando, possibilitando-lhe além dos
conhecimentos especificos do objeto de estudo, um autoconhecimento
cognitivo, afetivo, social e motor, que configure a sua personalidade a partir
das situacdes as quais ele serd inserido.

Por fim, cré-se que a avaliacdo no ensino, pode possibilitar aos educandos
autonomia para analisarem seus dominios e atitudes que possam contribuir para seu
desenvolvimento.

A fim de realizar reflexdes acerca da preocupacdo de nao separar de forma
distinta a avaliagdo escolar com a aprendizagem dos alunos, utiliza-se os estudos
de Melo (20060, Cecilio (2018), Maciel (2018) e Francisco (2018), dentre outros para

fomentar as discussoes.
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1.2 AVALIACAO, ENSINO E APRENDIZAGEM

Com relacdo a alguns métodos avaliativos inseridos no contexto escolar,

Cecilio (2018, p. 36) destaca que predomina,

[...] O uso da avaliagdo, em busca apenas de resultados, ocorre de uma forma
extremamente classificatoria, por meio de exames escolares, mesmo estando
os professores conscientes de que a avaliagdo da aprendizagem é
indissociavel do processo ensino-aprendizagem.

Pensar em utilizar a avaliagdo escolar apenas para atribuir uma nota ou
conceito para os alunos, significa desconsiderar todo o desenvolvimento dos mesmos
Nno processo, e assumir que as fragilidades existem no préprio ensino, recomenda-se
que a pratica pedagogica possibilite a aprendizagem dos estudantes e possa
incentivar os professores a terem engajamento ao ensinar.

Melo (2006, p. 26) comenta que ndo é caracteristica particular dos seres

humanos ocorrer aprendizagem de certo conhecimento, segundo a autora,

Os animais também exprimem essa capacidade, mas tém percepcéo reflexa,
intuitiva. O Unico capaz de perceber € o ser humano. Quanto mais se
desenvolve a percepgdo, maior capacidade a pessoa expressa de extrair
informacdes do ambiente.
Diante o exposto, sugere-se que existe de forma involuntaria e natural o
processo de aprendizagem entre todos os seres de acordo com a realidade vivida,
porém nao significa igualar as capacidades de aprendizagem, ou comparar a dos

alunos com o0s animais presentes no meio ambiente.

Melo (2006, p. 27) reforca esta assertiva, quando indica que “[...] diferenca nos
educandos é mais nitida, eles aprendem de maneira especifica porque tém maior
motivacdo, sabem controlar emocdes, sdo mais observadores, utilizam simbolos (que
possibilitam o desenvolvimento do raciocinio) e constroem sistemas logicos”.

Neste sentido, 0s conceitos s&o apresentados a seguir na figura 1:
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FIGURA 1: Esquema de como a aprendizagem dos estudantes se efetiva.

Percepgdo ¢ ‘ + Influencia
s precede Aprendizagem ¢ s maodifica
Hafeta Pensamento

Fonte: Melo (2006, p. 27).

Nesse processo da aprendizagem, destaca-se o entendimento de uma ordem
fenomenoldgica, ou seja, de apegar-se no essencial, no objetivo maior. Melo (2006,

p. 28), explica 0 esquema apresentado da aprendizagem, como:

A percepgdo é um fendmeno inato, que ocorre na mente e pode ser
aperfeicoado. Toda percepcdo leva a aprendizagem, mas nem toda
aprendizagem conduz & percepcdo (conhecimentos prévios, tabus,
preconceitos, podem interferir). A inter-relacdo de percepcgéo, aprendizagem
€ pensamento ocorre assim: os estimulos captam o objeto e a mente o
transforma em aprendizagem, afetando a maneira de pensar; este, por sua
vez, modifica a aprendizagem e amplia a capacidade de perceber.

Ao se analisar e considerar todos os detalhes para ocorrer de fato o processo
de aprendizagem, nota-se ser algo muito fragil e ainda discutido ao longo do tempo,
ja que a avaliacdo escolar se apresenta com certo descaso no contexto escolar e
observa-se que muitas das vezes estdo inseridas por um modelo tradicionalista, em
que nisso o ensino fica preso, tornando-se classificatério, hierarquico e excludente.

Aproximando-se das concepcfes de aprendizagem, Francisco (2018, p. 26)
pondera que os meios avaliativos deveriam ser formados a partir das preocupacdes

das acdes educacionais inseridas no contexto escolar, pondera que,

A selecdo de metodologia e estratégias de ensino e aprendizagem devem ser
apresentadas como um dispositivo importante ndo sé para apreciacdo e
analise do desempenho dos alunos, mas sobretudo para desencadear a¢cdes
com vistas ao planejamento pedagégico.

E importante que a acdo metodoldgica do professor ao desenvolver avaliag&o,
considere os aspectos em torno da interagcdo com os educandos, o ambiente fisico da
sala de aula, os recursos e estratégias possiveis para o uso das modalidades de
avaliacdo, em busca de uma aprendizagem de qualidade. Santos (2018, p. 88) em

continuidade a essa ideia, comenta,
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Dado que o ensino é uma profisséo e que a escola € também um espago para
aprendizagem dos professores, a avaliacdo torna-se parte fundamental do
trabalho do professor. Por meio dela, sera possivel analisar o
desenvolvimento dos alunos em consonancia com o projeto pedagégico da
escola, as praticas pedagdégicas que estao sendo empregadas.
Corroborando com Melo (2006) e Francisco (2018), Maciel (2018, p. 55)

salienta que,

A pratica docente, em sua multiplicidade, requer ndo s6 o dominio de
saberes especificos, como também de habilidades para conduzir e
estimular o processo de aprendizagem, selecionar e organizar conteldos,
procedimentos de ensino e de avaliag&o.

Assim, definindo os procedimentos de ensino e de avaliagdo, Gimeno Sacristan
(2005, p. 27) compreende que, “[...] estudar a avaliagado, é entrar na analise de toda
pedagogia que se pratica”. Desse modo, a maneira como o professor avalia, acredita-
se que descreve a sua didatica pedagogica”.

Para o ensino, dentro dessas perspectivas descritas, pondera-se a existéncia

de duas percepcOes de avaliagdo, a qual indica-se na figura 2.

FIGURA 2: Concepcbes de avaliacédo

~Avaliacdo tem funcdo classificatéria  ~Avaliacdo tem funcdo diagnéstica e

e & um poderoso instrumento nas formativa; e € um meio investigativo
maos do professor para selecionar, da aprendizagem para redimensionar
rotular, classificar e controlar; 0 processo tendo em vista garantir a

: qualidade de ensino para todos.
~ E pela pratica da avaliagdo que o

processo de ensino se impde de »Avaliar e efetivar oportunidades de
forma autoritaria; acdo-reflexdo, num acompanhamento

constante do professor que levara o
~Enfase em tarefas burocraticas; aluno a novas questoes.

» O objetivo & dar uma nota (aprovar
Ou reprovar), sem conexao com o
processo de aprendizagem

~ A nota reflete apenas o desempenho

cognitivo do aluno num momento
estanque do processo.

Fonte: Libaneo (2004, p. 40).

Libaneo (2004) entende que no ensino tradicional, o professor exerce o papel
de transmissor do conhecimento ao aluno, dentre algumas das caracteristicas que
apresenta, os alunos sdo considerados passivos, ndo existe uma via de troca de

conhecimento entre 0s mesmos.
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Nesse sentido, a avaliacdo seria quantitativa, podendo ocorrer por meio de
provas as quais é atribuida uma nota, esse meio de ensino € considerado
tradicionalista. Betti (2020) comenta que 0 seu uso no cotidiano escolar se torna fragil
quando a principal ideia é atrelar a avaliacdo ao processo de ensino e aprendizagem.

Em contrapartida dessa percepcdo apresentada do ensino tradicionalista,
apresenta-se 0 ensino numa Visao progressista, o qual o professor torna-se um
mediador entre o conhecimento e os alunos a fim de possibilitar uma aprendizagem
de qualidade, considerando os educandos como possuidor dos conhecimentos, e
proporcionando aos docentes refletirem sobre sua propria préatica profissional.

Os meios avaliativos nesse ensino, sdo considerados continuos,
caracterizados pelo acompanhamento dos alunos durante o processo da
aprendizagem, sendo que para isso, 0 ensino passa pelas modalidades de avaliacéo,
as quais se recorda serem, diagnéstica, formativa e somativa.

Betti (2020) sugere que para uma melhor aprendizagem dos alunos e uma
avaliacdo escolar criteriosa, por meio da preocupacdo com o0 ensino e avaliacao
escolar, ocorre a necessidade de comprometimento constante do professor com a
pratica docente, compreendendo que por meio do ensino, ajustando-se as mudancas
pertinentes para a criagao, adaptacao e remodelacdo dos educandos.

Pelo meio do acompanhamento da transformacao, acredita-se na renovagao
para se atingir novos conhecimentos, sendo possivel proporcionar a apropriacdo de
uma didéatica dos professores em conjunto com a equipe multidisciplinar da escola,
buscando ser inclusiva e inovadora, quais todos estariam preocupados em fazer com
gue a avaliacdo seja de acordo com as necessidades da aprendizagem.

Por fim, entende-se nesse estudo, a importancia da avaliacdo escolar, que
supra o acompanhamento e desenvolva um ensino que alcance a aprendizagem dos
educandos.

Sendo assim, em sequéncia procura-se compreender sobre as abordagens da
EF, destacando-se como que a mesma foi se inserindo no contexto escolar, ja que se
trata da disciplina curricular em que se desenvolveu o experimento didatico formativo
da presente pesquisa. Destaca-se também a reflexdo sobre os processos avaliativos
encontrados na EF. Entre os autores utilizados, alguns se destacam (SOARES, 1994,
FERNANDES, 2019; MILAK, 2018; SOUZA JUNIOR et al., 2011; DARIDO, 2012;
ROCHA JUNIOR, 2018; BETTI, 2020).
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1.3 AS ABORDAGENS DA EDUCAGCAO FiSICA ESCOLAR E A AVALIACAO

Procurando compreender a Educacéo Fisica (EF) escolar enquanto proposta

tedrico-metodoldgica, Costa (2018, p. 31), diz que,

A Educacdo Fisica em ambito escolar € uma disciplina ou conjunto de
praticas pedagdgicas, de historia relativamente recente, que remonta ao
inicio do século passado. Apesar de outras incursfes escolares relacionadas
a ginastica e a danca, realizadas desde 1851, com a Reforma Couto Ferraz
e com a recomendacao da obrigatoriedade da ginastica nas escolas por Rui
Barbosa, em 1882, foi com a sua introducédo na reforma de varios curriculos
de escolares a partir de 1920 em diante, especialmente em 1929, que foi
introduzida como componente curricular em algumas escolas brasileiras,
sendo caracterizada por tendéncias praticas e abordagens pedagdgicas.

A Educacdo Fisica entra em uma crise epistemologica que decorrem
guestionamentos. Milak (2018, p.16) aponta que surgem questdes de reflexao, tais
como: O que fazer? Qual a ciéncia da EF? A que se destina? E ao surgirem essas

davidas, comenta que,

Existe a necessidade de sobrevivéncia e reafirma¢édo da Educacéo Fisica,
importantes mudancas séo realizadas em sua forma estrutural: reformulagéo
curricular, contetdos desenvolvidos para a escola, reflexdes criticas acerca
da falta de ideologia na area, entre outras.
Sendo assim, diante desses questionamentos quais surgem a partir da década
de 80, com a necessidade de entender e enfrentar a crise existente, as abordagens
pedagdgicas, que sinalizam grande avanco na area da EF. Souza Junior (1999, p. 20-

21), reforca que,

Na busca de uma nova dimensao, tais proposi¢cdes sugerem desde o que
entendem como elemento especifico (objetivo de estudo) da E.F, passando
por operacionaliza¢do de contetidos do ponto de vista pedagogico, indo até
o entendimento de como avaliar em Educacéo Fisica.

Corrobora nessa perspectiva, Fernandes (2019, p. 16) que define as
abordagens como “[...] movimentos que buscam renovagao tedrico-pratico com o
objetivo de estruturar o campo de conhecimento especificos da Educacao Fisica”.
Portanto, percebe-se que a EF passa por novas reestruturacbes na reformulagéo
curricular, conteados desenvolvidos no cotidiano escolar, e a partir das reflexdes

criticas acerca da falta de ideologia na area, entre outras.
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as principais abordagens seriam a “Abordagem

“‘Abordagem Construtivista”,

“‘Abordagem da saude renovada”, “Abordagem Critico superadora”, “Abordagem

Critico emancipatéria”. Estas abordagens tém suas caracteristicas resumidamente

apresentadas no quadro 2 a seguir:

QUADRO 2: Abordagens da Educacéo Fisica

Abordagens da EF

Principais caracteristicas

Meios avaliativos observados

Psicomotora

Considerada como uma educacédo
de base na escola primaria, visa o
desenvolvimento integral dos
alunos estimulando os aspectos
motores, cognitivos e afetivos.

Avalia-se o desenvolvimento da crianca
em relacdo aos aspectos psicomotores,
afetivos.

Desenvolvimentista

Atentar-se com o desenvolvimento
das habilidades motoras basicas.

Os alunos séo avaliados a fim de adequar
as insuficiéncias motoras do individuo,
bem como ordenar movimentos
inconsistentes e desordenados e corrigir
desvios na progressdo de aquisicdo de
habilidades motoras.

Construtivista

Tem como inten¢éo, a construgao
do conhecimento a partir da
interacdo dos alunos com o
mundo.

A proposta de avaliacdo caminha no
sentido da avaliagdo ndo punitiva, sendo
avaliado o processo e ndo o produto final.
O professor tem funcdo n&o diretiva
valorizando o trabalho em grupo e as
relacdes interpessoais.

Saude Renovada

Defende a EF, sendo uma
perspectiva bioldgica, para
explicar as causas e fenbmenos
da saude.

Avalia-se dentro da perspectiva biolégica,
para explicar as causas e fenbmenos da
saude, entretanto ndo se afastam das
guestdes sociais. Discutem o sentido de
qualidade de vida e bem estar.

Critico superadora

Foca-se em entender com
profundidade o ensinar, onde néo
significa apenas transferir ou
repetir conhecimentos, mas criar
as possibilidades de sua producéo
critica, sobre a assimilacao dos
mesmo.

A avaliacdo deve analisar o projeto
histérico do educando, que tipo de
sociedade queremos e quais os tipos de
individuos que desejamos formar uma
avaliacdo que ultrapasse o0s modelos
anteriores, que haja a superacdo dos
valores qualitativos em relagdo aos
quantitativos.

Critico-
emancipatoria

Reflete-se sobre a possibilidade de
0os alunos por meio de uma
competéncia critica e
emancipada.

Propde uma avaliacdo que suas acdes
devem estar pautadas em acgles
comunicativas, com o desejo de
emancipagédo do aluno, através da pratica
e problematizacdo da mesma, fazendo
uma reflex@o das suas acoes.

Fonte: Dados organizados pela autora, tendo como referéncia as concepcdes apresentadas por Darido

(2003).
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Ao ndo delimitar os aspectos biolégicos e a atencdo voltada ao esporte de alto
rendimento, a primeira abordagem que estabelece relacdo com a EF, é a abordagem
psicomotora, que tem como principal referéncia o francés Le Boulch (1983).

Francisco (2018, p. 21) avalia que a insercao essa abordagem no sentido de

conhecimentos de ordem psicolégica, e enfatiza que,

A abordagem psicomotora acredita que a EF deve estar envolvida com o
desenvolvimento da crianga, com os processos cognitivos, afetivos e
psicomotores, buscando garantir a formacado integral do aluno. E preciso
lembrar que, no ambito da Educacéo Fisica, a psicomotricidade influenciou a
busca da formacao integral, ao incluir as dimensdes afetivas e cognitivas ao
movimento humano.

Esta abordagem direciona-se em desenvolver 0s aspectos psicomotores, tais
como a nocdo de corpo, equilibrio, estrutura espaco-temporal, lateralidade,
coordenacao motora global e coordenacédo motora fina, a qual nota-se ser explorada
nas séries iniciais.

Como afirma Souza (2016, p. 30), “[...] a educagao psicomotora deve ser
considerada como uma educacédo de base na escola primaria, é ela condiciona todos
os aprendizados escolares”. Ou seja, essa abordagem contextualizada no ambito
escolar, fornece aos educandos o aprendizado dessas habilidades, acreditando que
as mesmas contribuam para todo o seu desenvolvimento escolar.

Em continuidade, a proxima abordagem trata-se ser a desenvolvimentista,
Souza (2016, p. 20) considera o aluno “[...] possuidor de cultura e possuidor de uma
dimenséo cognitiva e afetivo-social, mas é tomado primeiramente, como individuo que
expressa um desenvolvimento motor, alias, como sugere a prépria denominacdo da
abordagem”.

Complementa-se que a abordagem desenvolvimentista, visa no aluno o
desenvolvimento das habilidades motoras basicas, como por exemplo, as habilidades
locomotoras, de manipulacéo e de estabilizacédo, a principal referéncia tedrica desta
abordagem é Go Tani (1988).

Em seguida, Souza (2016, p. 19) apresenta a abordagem construtivista

caracterizando-a como,

A construcdo do conhecimento se d& a partir da interagédo do individuo com o
mundo, sendo que o aluno passa a ser a parte principal envolvida nesse
processo, ja que é através do movimento do seu corpo que os conteldos da
Educacao Fisica poderédo ser trabalhados, recriados e apreendidos.



37

Essa abordagem, baseia-se nos fundamentos de Piaget, na EF escolar o seu
desenvolvimento pode ocorrer por meio dos jogos e brinquedos, a fim de proporcionar
aos alunos a construcao de um processo de transformacéo, auxiliando a possuirem
criticidade e a serem autonomos no seu desenvolvimento no ambiente escolar e fora
dele.

As questdes relacionadas a saude voltam a ser um dos focos da EF por meio
da abordagem saude renovada. (GUEDES; GUEDES, 1996; NAHAS, 1997). Souza
(2016, p. 20) aponta que a “EF volta para questbes sociais que ressaltam a
importancia das informacfes e conceitos relacionados a aptiddo fisica e saude”.

Compreende-se que essa abordagem influencia a pratica de atividades fisicas
no contexto educacional e fora dele, ponderando a busca em um melhoramento
na qualidade de vida por meio da saude.

Atentando-se anteriormente 0sS pressupostos descritos sobre as quatros
primeiras abordagens existentes na EF, destaca-se as abordagens criticas que
surgem na area, denominadas critica emancipatéria e critico-superadora,
acreditando-se que a principal mudanca apresentada, € que elas surgem para
contrariar o foco do tecnicismo na EF escolar.

Santos (2018, p. 21) destaca que as abordagens criticas, “[...] também
denominadas progressivas, exigem do professor de EF uma viséo da realidade de
forma mais politica, combatem a alienacédo dos alunos e defendem uma postura de
superacao das injusticas sociais, econdmicas e politicas.

Primeiramente apresenta-se 0s principais autores que elucidam essas
abordagens, que sao utilizados como referéncias importantes na area da EF, na
abordagem critico emancipatéria destaca- se Kunz (1994). Segundo Darido (2003, p.
18) essa abordagem, “[...] preconiza um ensino, através da Educacao Fisica, de
libertacdo de falsas ilusdes, interesses e desejos criados por uma midia com
interesses capitalistas”.

Na abordagem critico superadora, a principal base teodrica trata-se de um
conjunto de professores, que se constituiram em um grupo denominados de Coletivo
de Autores (1992), o qual estes, afirmam que essa abordagem busca a transformacao
do aluno por meio da cultura corporal de movimento.

No entanto, ao apresentar as abordagens que percorreram o historico da EF
advindas desde a década de 1990, atenta-se que por mais que sejam pontos de

referéncia, sugere-se analisar as criticas que sdo feitas sobre elas para um
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embasamento de qualidade e atualizado, a qual supfe-se que possa contribuir na
escolha metodologica das aulas de EF.

Souza Junior e colaboradores (2011) e Rocha Junior e Soares (2018), em
distintas pesquisas, trataram-se refletir sobre a cultura corporal® como objeto de
estudo da EF escolar. Nessa perspectiva, Escobar (2011, p.12) comenta sobre objeto
de estudo da EF,

NOs imaginamos que a resposta correta seria de que a Educacao Fisica é
uma disciplina que se ocupa de uma grande area da cultura que pode ser
denominada cultura corporal. Este nome, cultura corporal, levantou muitas
criticas no pais. Dizia-se que, se havia uma cultura corporal, entdo haveria
uma cultura intelectual ou mental. Na realidade aquela critica ndo estava bem
fundamentada porque estavamos falando da cultura numa outra dimenséo.
Mas, de qualquer maneira nés podemos dizer que ao longo de todo o livro
nés defendemos uma visdo que nos ligava aos interesses da classe
trabalhadora. Quer dizer, com essa maneira de abordar a pratica de
atividades culturais que chamamos de Educacédo Fisica, ou as vezes de
Esporte, estariamos instrumentalizando os alunos para uma leitura mais
concreta, mais profunda da realidade.

Corrobora nessa perspectiva, a critica de Taffarel (2011) onde aponta, “[...]
precisamos melhorar esta compreensao destacando que o objeto de estudo da
Educacao Fisica € a cultura corporal, jogos, esportes, danga, ginastica, lutas e outros”.

No percorrer da EF na histéria, em destaque a importancia da criticidade de
uma importante producéo cientifica, Rocha Junior e Soares (2018) afirmam sobre a
importancia do livro coletivo de autores na década de 90 para debate sobre a didatica
pedagogica. Porém os autores compreendem que devesse utilizar essa fonte de
informacdo com um olhar critico e refletir sobre a existéncia de referenciais tedricos
mais inovadores.

Rocha Junior e Soares (2018, p. 408) finalizam apontando que, “[...] historia
agui serve para se ler o passado negativamente e projetar o futuro, que devera ser
positivo se os trabalhadores estiverem engajados na luta”.

Apoés essa breve reflexdo sobre as abordagens da EF, pondera-se sobre os
processos avaliativos, para tanto, considera-se importantes estudos (DARIDO, 2012;

ARAUJO E RABELO, 2015; SILVA, 2018) .

5 A cultura corporal de movimento surge para contribuir na construgdo desse homem critico, que néo
apenas reproduz conhecimentos técnicos, mas passa a fazer parte de uma Educacao Fisica associada
a producao de atitudes e valores que superam a mera repeticao de gestos motores (SANTOS, 2018,
p. 22). E a cultura corporal defendido pelo Coletivo de Autores, e colocou a Educacgéo Fisica enquanto
uma disciplina com o objetivo de tratar pedagogicamente, na escola, do conhecimento de uma area
denominada de cultura corporal (SOARES et al., 1992, p. 62).
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A EF é um componente curricular obrigatério da Educa¢édo Bésica amparado
pela LDB n° 9394/1996 (BRASIL, 1996°). Uma das praticas pedagdgicas que o ensino
oferece e é a principal discussao desta pesquisa, Sdo 0s processos avaliativos.

Portanto, considera-se importante atrelar aos processos de um conjunto
ininterrupto no campo educacional. Sendo assim, nessa seg¢ao aborda-se sobre
andlises de pesquisas, as quais discutem e mostram métodos e como desenvolve-se
por diversas vezes a avaliacdo na EF escolar, a fim de apresentar e compreender as
especificidades da disciplina enquanto componente curricular, dando visibilidade aos
pontos positivos e negativos dos processos avaliativos existentes.

A avaliacdo na EF segundo Araujo e Rabelo (2015), apresenta procedimentos
em grupos além de individuais, possibilitando a observacdo e analise da realidade
presente no cotidiano escolar do professor e suas praticas, proporcionando perguntas
e debates nos desafios na procura de alternativas e aquisicdes de autonomias dos
estudantes.

Uma das principais contribuicdes da EF é a de propiciar desenvolver elementos
da cultura corporal’, desse modo, as especificidades da area por meio dos contetidos
estruturantes e histéricos da area no campo escolar, como os dos jogos e
brincadeiras, danca, luta, ginastica, esportes e as praticas corporais de aventura,
levando em consideragdo o contexto da pratica cultural® (BRASIL, 2017).

Assim, Araujo e Rabelo (2015, p. 12) ponderam sobre os métodos tradicionais,

as limitacfes e padrdes aos periodos histéricos,

A avaliacdo na Educacdo Fisica escolar, sempre esteve ligada aos ditames
do pragmatismo, ao saber fazer, a préatica, a execucao perfeita dos gestos

6 Sobre a avaliagdo, a LDBEN, compreende Segundo Figueroa (2015, p. 22) que os regulamentos dos
processos avaliativos na educacgéo atual sdo de suma importancia, em gque se fazem necessarias para
cada ato que venha a constranger o professor em seu processo de ensino e aprendizagem no processo
de avaliagdo em suas aulas. A LDBEN acoberta a avaliagdo em varias formas, mas depende também
das instituices sobre os direitos dos processos de avalia¢cdes, com intuito de ter as melhores parcerias
com os alunos.

7 O conceito de Cultura Corporal tem como suporte a ideia de selecdo, organizacdo e sistematizacao
do conhecimento acumulado historicamente, acerca do movimento humano, para ser transformado em
saber escolar. Esse conhecimento é sistematizado em ciclos e tratado de forma historicidade e
espiralada, partindo do pressuposto de que os estudantes possuem um conhecimento sincrético a
respeito da realidade, sendo funcéo da escola, e neste caso também da Educacao Fisica, garantir o
acesso as variadas formas de conhecimentos produzidos pela humanidade (PARANA, 2008, p. 44-45).
8 Para Daolio (2010, p. 16-17) [...] pensar a Educacao Fisica escolar como pratica cultural nos faz
buscar o instavel equilibrio entre a unidade da area em termos de conteddo e a necessaria
consideragdo da diversidade de estudantes e de contextos culturais para a operacionalizacdo desses
conteddos. Porque, se, por um lado um componente curricular € definido pelo tratamento de
determinados contelidos, por outro, eles se materializam e sdo atualizados em contextos culturais
diversos, possuindo diferentes significados.
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esportivos, para tanto os professores teriam que ser atletas em potencial e os
alunos aprendizes de atletas e o esporte o Unico elemento ensinado, dessa
forma, os velhos, os deficientes, os muito altos, os muitos baixos, enfim, os
nao eficientes do ponto de vista esportivo, ndo poderiam participar das aulas.

Diante desses expostos, torna-se visivel a complexidade de avaliar o ensino
aprendizagem na EF. Nesta pesquisa, adota-se a perspectiva que valoriza a
necessidade de planejamento nos meios avaliativos para que possa ocorrer o
processo de ensino-aprendizagem dos participantes nas aulas da EF.

Santos e Maximiano (2013) afirmam que a avaliacdo € o momento essencial
para sua materializacdo, e uma das indagacfes que 0s autores apontam na EF da
atualidade, € justamente de como materializar essa aprendizagem.

Ao alinhar a disciplina da EF ao processo de avaliacdo, remete-se a atividades
gue sejam possiveis colaborar com o avanco dos educandos. Darido (2012, p. 127)
enfatiza que “[...] avaliar implica ajudar o aluno a perceber as suas facilidades,
dificuldades e, sobretudo, pretende ajuda-lo a identificar os seus progressos de tal
modo que tenha condi¢cdes de continuar avangando”.

Diante o exposto, acredita-se na necessidade em desenvolver um ensino que
auxilie os alunos a desenvolver as habilidades e adquirir conhecimentos por meio das
atividades praticas e paralelamente possam progredir no processo de aprendizagem
no contexto tedrico das mesmas atividades, atrelando-se a praxis® pedagodgicas, de
teoria/ pratica no desenvolvimento das aulas durante o ano letivo.

A EF escolar, fragiliza-se em apenas focar as atividades para avaliar apenas
desenvolvimento motor e melhoria da performance dos educandos, o que ao
pensarmos no contexto histérico da EF, era no sentido de mensurar por meio de
métodos de avaliacdo quantitatival® (SANTOS, 2018).

Essa referéncia, reforca a importancia do processo avaliativo em torno de
salientar o rendimento escolar, até mesmo porque este processo € garantido pela
legitimidade presente na LDBEN, que sugere “[...] um tipo de avaliacdo continua e

cumulativa do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos

9 Souza (2016, p. 52) define a palavra praxis como, a dimensao utilitaria das praxis tem servido,
especialmente, aos interesses daqueles que controlam os meios de produgdo na sociedade capitalista
em que vivemos, descolando a pratica da teoria que deve orienta-la. Assim, sem o sentido da unidade
teoria-pratica, a pratica num sentido utilitarista contribui com a alienagcdo do homem e ndo com sua
producéo e emancipagéo.

10 Santos e Maximiano (2013, p. 887) ressaltam que: A pretensdo quantitativa cede espago para a
intencdo indiciaria, em que os praticantes envolvidos tém como objetivo produzir/registrar/interpretar as
informacdes em um exercicio constante de leitura de sinais, de indicios, a partir dos quais se
manifestam juizos de valores e tomadas de decisdes.
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e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL,
1996, p. 18).

Atualmente idealiza-se que as ferramentas avaliativas para EF estejam
ampliando as concepcdes e objetivos como uma disciplina do componente curricular,
além de proporcionar desenvolvimento motor, busca também o desenvolvimento
social, afetivo e psicomotor.

Betti (2020, p. 22) indica a necessidade de reformular o processo avaliativo nas
aulas de EF “...] de forma integrada ao processo de ensino-aprendizagem,
caracteriza-se como imprescindivel para o desenvolvimento dos alunos, sendo um
meio inovador para se avaliar o conhecimento obtido”. Diante dessas discussoes é
notado a complexidade de realizar a pratica avaliativa na escola.

Nesse contexto, o autor Souza (1999) considera a avaliagcdo na EF, em trés
tendéncias, a tendéncia classica de avaliagdo (quantitativa), tendéncia humanista-
reformista (qualitativa) e tendéncia critico-social (participativa).

Souza (1999) sintetizou os principais indicadores avaliativos, e que se

representa na figura 3.
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Fonte: Souza (1999, p. 129-130).
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FIGURA 3: Matriz analitica das tendéncias de avaliagdo do ensino aprendizagem na EF escolar

A existéncia desses trés processos avaliativos na EF escolar, apresenta
primeiramente a tendéncia classica (quantitativa). Moura e Antunes (2014, p. 840)
comentam que essa avaliagcao “[...] enfoca a afericdo quantitativa dos objetivos de
ensino alcancados e que conteudos foram assimilados pelo aluno”.

A coleta de medidas exatas e fidedignas é o ponto chave desse modelo de
avaliacao. Por tanto, esse processo preocupa-se com a medida e a mensuragéo dos
fatos, por meio da observagdo do desempenho dos alunos, ou seja, iria determinar
como medir e quais critérios os resultados obtidos seriam interpretados e analisados.

Em continuidade, Souza (1999) surge a segunda forma avaliativa presente na
EF, a tendéncia humanista-reformista, Moura e Antunes (2014, p. 840) pondera que a
mesma “[...] privilegia os aspectos psicologicos do aluno, valorizando as
transformacdes qualitativas internas do individuo, ela promove o aluno como ator

participante do momento avaliativo, se iniciando a sistematizacdo da auto avaliagao”.
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Acredita-se que a avaliacdo passa a ter carater participativo e informal, sendo
uma avaliacdo de cunho qualitativo e sistematizada oportuniza os educandos a

realizarem a auto avaliacdo. Miranda (2013, p. 46) enfatiza que,

A auto avaliacao, parte com base principalmente no fato de que s6 o individuo
pode realmente conhecer a sua experiéncia, definir o que é significativo em
termos de aprendizagem e determinar o esforco despendido para a
realizacdo de uma tarefa.

Diante disso, cré-se na importancia desse meio avaliativo, ja que esta pode ser
utilizada direta ou indiretamente como ferramenta metodoldgica no ensino, nado
apenas nas aulas de EF.

Por fim, Souza (1999) pontua o terceiro processo avaliativo que surge na EF,

Moura e Antunes (2014, p. 840) o denominam como critico-social, o qual,

Busca se coaduna com uma perspectiva pedagdgica que compreende a
Educacdo como meio de transformacao social. Visa superar o autoritarismo
e privilegia a construgdo da autonomia do aluno. A tomada de decisbes
durante o processo avaliativo é realizada de forma democratica nessa
tendéncia, onde o aluno, o professor, o processo de ensino-aprendizagem, a
escola e suas relagcdes com a comunidade sdo avaliados constantemente.

Sugere-se que essa avaliagao cria a oportunidade de progressao no ensino e
aprendizagem, e a partir desta pratica avaliativa, possibilitaria a autonomia e
participacdo democratica dos educandos na realizacédo das atividades.

Ao tratar sobre a tematica avaliacdo, analisando-se os trabalhos académicos
cientificos atuais, pondera-se o quao complexas sdo as questdes que envolvem a
avaliacao da aprendizagem, e se tornam ainda mais complexas, quando envolve a EF

escolar. Silva (2018, p. 6) comenta que

E necesséario ponderar que o ser humano é singular, entdo ndo se pode
padronizar e/ou idealizar comportamentos, principalmente quando se trata do
movimento humano, que é executado em toda sua complexidade. Isso nos
leva a indagar: - O que pode sustentar uma area de conhecimento que lida
com praticas corporais no contexto escolar, e ndo considera a diversidade e
a singularidade do educando no processo de avaliagéo.

Essas dificuldades referentes ao desenvolvimento da ferramenta avaliativa na
EF, o Coletivo de Autores (1992, p. 68) salientam a necessidade de conceituar 0s
principais tépicos e objetivos da avaliacdo, a fim de requerer e oportunizar

possibilidades de conhecimentos, destacam que,
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As explicacOes tedricas sobre a avaliagdo do processo ensino aprendizagem
na EF no Brasil vém apresentando limitacfes, essas limitacdes decorrem,
basicamente, do entendimento restrito sobre avaliacdo do ensino e, ainda,
por se buscar esse entendimento a luz de paradigmas (referenciais
filoséficas, cientificas, politicas) tradicionais, insuficientes para a
compreensdo desse fendmeno educativo em uma perspectiva mais
abrangente.

Além dessas dificuldades apresentadas até entdo sobre a avaliacdo na EF,
nota-se de certa maneira uma fragilidade na escolha da avaliacédo a ser aplicada, o
uso de ferramentas avaliativas a serem desenvolvidas no cotidiano escolar que
enriqueca e qualifigue a metodologia de ensino escolhida pelos professores, a fim de
proporcionar o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos a partir dos
conhecimentos adquiridos na realizacéo das atividades.

Compreender a importancia que o professor exerce na pratica do ensino,
salienta-se a fungéo da escola, em ndo somente ditar a sele¢do de conhecimentos e
habilidades utilitario-empiricos, mas desenvolver o pensamento teéricol’ nos
educandos.

Longarezi e colaboradores (2017, p. 10) afirmam que, “[...] a funcéo da escola
€ desenvolver no aluno as funcbes mentais superiores que o tornam mais humano
tendo como foco o pensamento tedrico, pela via da apropriagdo dos conceitos
cientificos e das a¢des mentais”.

Essas funcdes estdo ligadas aos principios da Teoria Desenvolvimental de
Davydov, e ao realizar essa andlise das avaliagcdes e meios utilizados no campo da
EF, percebe-se a caréncia dessa pratica e estudos referentes na area, o qual se
discute mais profundamente em outro capitulo desta presente dissertacao.

Fernandes et al. (2019, p. 316), pesquisaram sobre avaliacdo da
aprendizagem: reflexdes dos professores de EF na educagao basica, e apontam, “[...]
na EF, a avaliacdo deve proporcionar aos estudantes uma reflexdo e analise sobre os
conteudos ensinados, com a finalidade de que os alunos construam seu
conhecimento”.

Ao analisar as preocupacdes que os professores atuantes da EF possuem para

concretizar uma forma avaliativa consistente para 0 acompanhamento da

11 Libaneo e Freitas (2013) afirma que o conhecimento tedrico ou pensamento tedérico, na acepgdo de
Davydov, refere-se a capacidade de desenvolver uma relacao principal geral que caracteriza um
conteudo e aplicar essa relagcao para analisar outros problemas especificos desse contelido, ou seja
esse processo produz um numero de abstracdes cuja intengdo € integra-las ou sintetiza-las como
conceitos.
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aprendizagem dos alunos, acredita-se que os professores atuantes possam elaborar
um plano pedagdgico em que a avaliacdo alcance os objetivos propostos de uma
forma justa, sendo possivel ofertar aos alunos as praticas do movimento existentes
na EF com os conhecimentos tedricos.

Fernandes et al. (2019, p. 318) ressaltam que,

Apesar das mudancas propostas nas Ultimas décadas no que se refere ao
entendimento sobre avaliagdo escolar, ainda é possivel identificar
professores que possuem uma compreenséo fragilizada sobre avaliagdo da
aprendizagem. Evidenciamos ainda, que os professores possuem pouco
conhecimento sobre a funcdo da avaliacdo no processo de ensino-
aprendizagem, dificultando, junto a outros fatores, o desenvolvimento exitoso
no processo educacional.

Entende-se que por meio da compreensdo da avaliacdo como ferramenta
pedagdgica necessaria, € possivel que além do campo da EF, se torna para os
professores uma forma de néo limitar o seu ensino no sentido de apenas a atribuicao
de notas aos educandos, condicionando a classificacdo dos mesmos, e sim
compreender a avaliacdo e suas possibilidades de como seréo efetivadas ao longo de
um processo de aprendizagem, a fim de ressignificar suas fun¢des e conseguir incluir
a discussdo desta tematica com a equipe escolar, em uma utopia, 0s pais e alunos.

Nota-se que diversas sao as vezes que na EF as a¢cbes propostas sao praticas,
pressupdem-se que isso ocorre devido aos contetddos estruturantes? da disciplina,
onde a participagdo se torna fundamental para o desenvolvimento das aulas.
Entretanto, acredita-se que um dos desafios enfrentados pelo professor € estabelecer
critérios para que o acompanhamento dessa participacdo, venha resultar no
desenvolvimento da aprendizagem.

A avaliagdo na EF, apresenta dificuldades e fragilidades semelhantes a
outras disciplinas. Silva (2018, p. 8), pondera que “[...] o professor € influenciado pelo
comportamento do aluno, medido pela exigéncia da instituicdo e da necessidade de
manter a ordem da classe”. No entanto, se entende que seja possivel avancar nessa
discusséo a fim de ampliar as formas dos processos avaliativos, diversificando as

praxis no ensino da EF.

12 Na BNCC (BRASIL, 2018), cada uma das praticas corporais tematizadas compde uma das seis
unidades tematicas abordadas, que sdo: Jogos e Brincadeiras, Esporte, Ginastica, Luta, Danga e
Praticas corporais de aventura.
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Nesse sentido, cré-se na criacdo de possibilidades e novas propostas
pedagdgicas com objetivos de avaliar ndo apenas somente pela participacdo e o
envolvimento dos educandos, pois estes assemelham-se a critérios que contradizem
com a importancia do desenvolvimento da aprendizagem.

Silva (2018, p. 11) comenta ainda,

A avaliacdo na Educacéo Fisica para estar articulada a aprendizagem exige
uma postura docente sustentada por reflexdes e a¢Bes sobre 0s avanc¢os dos
saberes dos alunos, favorecendo descobertas que auxiliem a aquisicdo e
expresséo de diferentes naturezas de conhecimento.

Com relacdo a analise dos pressupostos teéricos apresentados acerca da
pratica avaliativa na EF, Silvia (2018) nota a dificuldade que os professores possuem
em estabelecer claramente 0os meios que usaréo para avaliar as acdes desenvolvidas.
Quando escolhido um instrumento avaliativo pouco se atrela aos objetivos e as
especificidades das atividades propostas para as aulas, deixando a avaliagdo sem
tanta significancia para o ensino.

Darido (2003) menciona que a EF ultrapassa a pratica dos temas relacionados
a cultura corporal apenas para enfatizar os fundamentos e técnicas, e passa a
preocupar-se a partir de trés tipologias, sendo elas conceitual, procedimental e
atitudinal.

Coll (2000, p. 74) explica, “0 que se deve saber?" (Dimenséo conceitual), "o
que se deve saber fazer?" (Dimensdo procedimental), e "como se deve ser?"
(Dimenséo atitudinal).

Acredita-se que essas tipologias sdo necessarias no cenario escolar, porém
nao as realizando de formas separadas. Betti (2020) afirma a necessidade de que a
EF possibilite proporcionar experiéncias com o corpo em movimento, nao sobre o
corpo em movimento, ou seja, entende-se que ao propor uma avaliacdo aos alunos,
a fim de que os mesmos realizem uma prova escrita descrevendo conceitos tedricos,
€ de suma importancia que esses conceitos se articulem com as experiéncias
corporais que os alunos realizam nas aulas de EF.

Sendo assim, segundo o que Coll (2000) apresenta sobre o desenvolvimento
dos contetdos na EF por meio desses procedimentos, recomenda-se que o0 momento
avaliativo se englobe essas tipologias em conjunto, pois cré-se que ao avaliar existe

a necessidade de levar-se em consideracéo todo o desenvolvimento dos educandos.
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O sentido da avaliagdo escolar como ja pontuado, porém vale ressaltar, € o
momento na pratica pedagodgica que serve para direcionar e refletir sobre o processo
de ensino e aprendizagem. O propdsito da avaliagdo segundo Betti (2020) “[..] é servir
a problematizacédo e ao aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem,
fornecendo subsidios para reflexdo dos docentes”.

Por tanto, entende-se que a elaboracéo estruturada dos processos avaliativos,
quais os professores desenvolvem, possibilitam ao docente 0 acompanhamento da
aprendizagem dos alunos, tornando-se a avaliacdo um recurso util e necessario na
pratica de ensino.

Felicio (2013, p. 132) indica que “[...] parte da expressao de valores e de
intencdes, um curriculo em acao ele ndo é determinado, mas construido também a
partir dos elementos constituidos na profissionalidade do professor ao longo de sua
trajetdria, podendo configurar-se como pratica reprodutora ou pratica inovadora”.

Deste modo, considerando-os aprendentes de maneira individual e
acompanhando-se o seu percurso inicial até o seu ponto final no desenvolvimento das
atividades, para EF ou qualquer disciplina, tornando-se assim um ponto chave para
avaliar os alunos.

Em sintese, a reflexdo feita sobre a avaliagdo escolar na area da EF,
recomenda ser constante a reformulacdo da mesma no ensino, buscando o
aperfeicoamento tedrico cientifico para a complementacdo de um ensino qualitativo e
inovador, desenvolvendo o uso das estratégias pedagodgicas em busca da
aprendizagem dos educandos.

Apresenta-se no capitulo a seguir, as discussbes sobre a Teoria
Desenvolvimental de Davydov no contexto escolar e na EF. Miranda (2013) e Freitas
(2015), entre outros, consideram os principios da fundamentacéo tedrica, Davydov

(1988), relacionando-se a avaliacao escolar.
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CAPITULO 2

TEORIA DESENVOLVIMENTAL DE DAVYDOV APLICADA NO CONTEXTO
ESCOLAR

Neste capitulo sdo apresentados o0s principais aspectos da Teoria
Desenvolvimental de Davydov aplicada no contexto escolar e na EF, apontando-se os
principios da avaliagdo da teoria proposta.

O referencial teérico deste capitulo e principal embasamento do trabalho, € do
psicologo russo Vasily Vasilyevich Davydov, que desenvolveu seus estudos sobre a
Teoria Desenvolvimental®® no contexto escolar.

Inicialmente pondera-se sobre os fundamentos da Teoria Histérico-Cultural de
Vygotsky (1896-1934), aponta-se que por meio desses principios deu-se a origem da
Teoria Desenvolvimental proposta por Davydov. Na sequéncia apresenta-se a
fundamentacdo da formacdo de conceitos sobre a Teoria Desenvolvimental de
Davydov,

Considera-se de suma importancia entender o conceito da teoria historico
cultural, como a propria denominagdo sugere, é a juncdo das palavras historia e
cultura, a qual nesse caso sao principios que se articulam em conjunto nessa teoria.
Prestes (2010, p. 298) esclarece, “[...] a teoria fala de um homem histérico que esta
em permanente transformacao relacionando-se diretamente com a cultura”.

A contextualizacdo que se encontrava a Teoria Historico Cultural fazia parte
de uma realidade com perspectivas e contextos diferentes dos atuais, Freitas (2015,

p. 12) comenta,

A teoria histérico-cultural parte do materialismo dialético que, por sua vez,
ressalta a explicacao historica do desenvolvimento e das transformagfes da
sociedade por meio de contradi¢cdes sociais, como resultado da propria
atividade humana.

13 A expressao ‘ensino desenvolvimental’ é a tradugdo de developmental teaching, tal como aparece
na traducao do russo para o inglés do livro de Davydov publicado na RuUssia em 1966, Problems of
developmental teaching (1988). Corresponde, também, a traducdo de ensefianza desarrollante, como
na tradugdo do russo para o espanhol feita por Marta Shuare (1988). Ha quem prefira a denominagéo
‘ensino para o desenvolvimento’ bastante coerente com a visdo de Vygotsky segundo o qual o bom
ensino é aquele que promove e amplia o desenvolvimento mental e atua na personalidade dos alunos
(LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 316).
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De tal modo, Vygotsky (2008) relaciona que a Teoria no ensino implica em
entender que os alunos se desenvolvem nao apenas pela maturacdo biolégica, mas
cré ser possivel o desenvolvimento acontecer pela interagdo com o seu meio social.

Nessa perspectiva, Vygotsky (2008, p.100) enfatiza que, “[...] o aprendizado
humano pressupfe uma natureza social especifica e um processo através do qual as
criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”.

Vygotsky ndo nega a influéncia da parte biolégica, porém, enfatiza o aspecto
social no desenvolvimento das funcdes psicologicas. Ou seja, a Teoria Historico
Cultural acredita em um processo de aprendizagem natural, por meio da socializagao
com os demais educandos que possuem fungdes psicoldgicas superiores, criam elos
gue os auxiliem no desenvolvimento de aprender.

Portanto, Davydov (1988, p.61) se apropria desses conhecimentos que
Vygotsky traz e aponta que os alunos possuem modos historicamente determinados

e culturalmente organizados, sendo,

A apropriagdo das formas da cultura pelo individuo é, a nosso juizo, o
caminho ja elaborado de desenvolvimento de sua consciéncia. Aceita esta
proposicao, a tarefa fundamental da ciéncia ser4 a de determinar como o
conteldo do desenvolvimento espiritual da humanidade se transforma em
suas formas de desenvolvimento espiritual e como a apropriacdo dessas
formas pelo individuo se transforma no contetido do desenvolvimento de sua
consciéncia.

Aprimorar as formas que os educandos se apropriam dos aspectos culturais, a
Teoria determina alguns fundamentos que se tornam principais. Prestes (2010, p. 300)
sugere que varios sado os principios que a fundamentam, entre eles “[...] conceitos de
instrucdo, de desenvolvimento humano, zona de desenvolvimento proximal, de
linguagem e entre outros”.

Tais conceitos sdo apresentados e explorados no decorrer da pesquisa,
principalmente na parte das discussdes dos dados, ja que se acredita que esses
conceitos aperfeicoam e fazem parte da Teoria Desenvolvimental de Davydov.

Atentando-se assim como Davydov a propésito dos aspectos da Teoria
Historico Cultural, Leontiev (1978, p.66) também desenvolveu principios que norteiam

a Teoria da Atividade, definindo-se a mesma como,

Pelo reflexo psicoldgico, cuja funcdo real consiste em orientar o sujeito no
mundo objetivo. Em outras palavras, atividade ndo é uma reagcdo nem um
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conjunto de reag¢des, sendo um sistema que tem estrutura, suas transi¢ées e
transformacd@es internas, seu desenvolvimento.
Silva e Lima (2018, p. 298) incluem essas transicoes e transformacdes internas

gue os alunos adquirem durante o seu desenvolvimento e dizem:

A atividade é a relacédo que o individuo estabelece, conscientemente, com a
realidade com o intuito de atingir um objetivo. Um processo pode ser
denominado como atividade somente quando o objetivo coincidir com o
motivo que estimulou o sujeito a executa-la.

Por conseguinte, entende-se que a atividade desenvolvida pelos educandos de
maneira individual, € composta pela motivacdo e as a¢bes que realizam a fim de
alcancar objetivos que considerem relacionar com a realidade vivida.

Nesse sentido, 0 ensino no intuito de ampliar os aspectos culturais dos alunos,
cré-se que promoveria se outras formas de conhecimentos, entre eles os tedricos
cientificos e filosoficos, a fim de que estes possibilitem a composicdo da base de um
ensino que possa suprir essas necessidades.

No que se diz respeito a essas teorias apresentadas, as mesmas partem dos
principios do materialismo histérico-dialético** de Marx (1818-1883). Tais principios
sugerem que o conhecimento conduz ao rompimento de questdes de cunho empirico
e o levaria ao conhecimento concreto, tudo isso por meio do desenvolvimento
abstrato.

Antdnio (2008, p. 15) defende “[...] o conhecimento parte do real empirico,
passando pelas abstracdes, pela teorizagdo, chegando ao concreto pensado, que
nada mais € do que o real, visto, agora, em suas multiplas determinagdes”.

Enfatizada a base dessas teorias, retoma-se o enfoque desta pesquisa.
Tratando sobre a Teoria Desenvolvimental de Davydov presente no processo de

ensino aprendizagem, Antonio (2008, 57) menciona que,

O elemento nuclear da Teoria de Davydov esta na compreensédo de que o
ensino e a educacgdo determinam os processos de desenvolvimento mental
dos sujeitos, de suas capacidades e qualidades mentais. Assim, através da
apropriagdo dos conhecimentos socialmente construidos, o individuo
reproduz em si mesmo as formas histérico-sociais da atividade aprendida.

14 No método materialista histérico-dialético € possivel estabelecer analises concretas de situagdes
concretas, ou seja, estabelecer as multideterminacdes que influenciam e s&o influenciadas por
determinado objeto, desvelando a realidade de forma critica, historica, em movimento (SOUZA, 2016,
p. 42).
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A partir deste entendimento, intenciona-se um ensino que valorize e enfatize os
educandos a se apropriarem do desenvolvimento mental por meio do pensamento e
criticidade dos conceitos tedricos e praticos das atividades realizadas, conforme
Davydov (1988, p. 64),

Na aprendizagem escolar os alunos precisam se apropriar tanto dos
conhecimentos como das a¢Bes mentais que lhes correspondem, para
analisa-los e compreendé-los. Em outras palavras, o foco da aprendizagem
escolar ndo é o conteldo em si, mas os modos de pensamento e acgfes
mentais conexos a esse conteudo.

Confia-se que o ensino voltado a esse foco de aprendizagem, colabora para a
formacdo dos conceitos tedricos que Davydov considera ser a base para a
aprendizagem. Ao assumir essa didatica pedagdgica, o professor pode proporcionar
aos alunos a assimilacdo dos objetos por meio dos conhecimentos teéricos, crendo
gue a mesma amplia as capacidades psiquicas e a reflexao critica da realidade.

A fim de entender o papel que o professor exerce como mediador do processo
de ensino e aprendizagem dos educandos, a Teoria Desenvolvimental de Davydov
prop&e que realize as acdes/tarefas de maneira mais efetiva ao relacionar o principio

tedrico-cientifico, Libaneo e Freitas (2013, p. 8) explicam que,

A sistematizacdo didatica proposta por Davydov visa que a atividade de
ensino do professor, conectada a atividade de aprendizagem do aluno,
propicie a aquisi¢do do pensamento tedrico-cientifico e, por consequéncia, a
ampliacéo do desenvolvimento mental dos alunos.

A Teoria Desenvolvimental de Davydov, seria um movimento indissociavel
entre o professor e aluno, possibilitando a construcdo e reelaboracdo na
desmistificacdo do ensino por meio do contexto escolar, qual pode oferecer subsidios
de um ambiente que favoreca o pensamento tedrico e aspectos culturais presentes
na sua realidade, no intuito de apropriacéo da aprendizagem.

Na realidade da educacéo Soviética, Davydov (1988) comeca a fundamentar

0s principios da discussao em cerca da sua teoria relacionadas ao processo de ensino

aprendizagem. Alguns questionamentos foram pertinentes para Davydov (1988, p. 5),

[...] 0 ensino e a educacdo de uma pessoa determinam 0s processos de seu
desenvolvimento mental? Sendo a resposta afirmativa, seria, entdo, possivel
estabelecer a natureza da relagdo entre ensino e educagdo e o
desenvolvimento mental? Em outras palavras, seria possivel afirmar que
existe um ensino e educagdo desenvolvimental que influi sobre o
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desenvolvimento? Se existe, quais sao suas regularidades? Na vida diaria,
estes problemas sao formulados, frequentemente, assim: é possivel por meio
do ensino e da educacdo formar numa pessoa certas capacidades ou
gualidades mentais que nédo tinha anteriormente?

Desta forma, o psicélogo russo desenvolveu sua Teoria Desenvolvimental, para
saciar esses questionamentos e contribuir com proposicdes para 0 processo de
ensino.

Apesar das contribuicdes dos estudos que Davydov desenvolveu, Libaneo e
Freitas (2013, p. 316) lamentam que “[...] as produg¢des desse autor ainda sdo pouco
estudadas no Brasil, no entanto, considera-se que elas podem oferecer elementos
para se pensar o ensino que tenha como norte a promoc¢ao do desenvolvimento dos
alunos”.

Para tal entendimento da Teoria Desenvolvimental no contexto escolar, é
importante salientar que existem outras vertentes e conceitos cientificos de autores
que explicam a teoria e que colaboraram com Davydov. Porém para este estudo
ocorre a opcao em relacionar apenas os principais topicos quais supfem-se que sao
mais pertinentes para embasar e discutir no presente estudo, pois o principal enfoque
€ abordar o processo ensino e aprendizagem dos alunos, realizado por meio do
experimento didatico formativo, observado pelos resultados obtidos a partir da
avaliacao educacional desenvolvida.

Davydov ao adentrar no processo de ensino e aprendizagem dos educandos,
pondera que é importante sistematizar acées e operacdes para inser¢ao no contexto
escolar, denominando segundo Davydov (1988) como tarefas.

Para a visualizacdo dessa sistematizacdo das ac¢Oes realizadas por meio das
tarefas a qual pode se inserir no ensino, esse esquema pode ser visualizado na figura

4, apresentada a seguir:
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FIGURA 4: Esquema das acdes propostas por Davydov para o ensino

Relacdo universal do
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Fonte: Elaboracéo da autora, baseando-se na Teoria Desenvolvimental de Davydov (1988).

Esse esquema de acdes que estruturam a Teoria Desenvolvimental de
Davydov, se definem em seis etapas, as quais descrevem-se a seguir.

A primeira etapa das acfes desenvolvidas, seria a transformacéo, a qual se
constituiria em um problema que os educandos resolveriam. Para Freitas (2016, p.
412) “[...] os alunos precisam reunir as informagdes e dados presentes no problema
examina-los para em busca da relacdo geral universal do objeto, destacando todas as
suas caracteristicas e peculiaridades”, esse problema pode-se apresentar por meio
de perguntas, jogos e afins.

Davydov (1988, p. 174) considera que desses passos das acgdes, a principal,
segundo ele,

E a transformac&o dos dados da tarefa de aprendizagem com finalidade de
descobrir a relacdo universal do objeto, que devera ser refletida no
correspondente conceito tedrico. Esta relacdo universal pauta-se nos
aspectos reais e genéticos das caracteristicas do objeto em sua integralidade
e sua busca da forma ao conteddo da anélise mental, a qual em sua funcao
de aprendizagem aparece como 0 momento inicial do processo de formacao
do conceito requerido.

Portanto, ao iniciar o desenvolvimento da realizacéo das ac¢des propostas, essa
seria a etapa em que representaria a fase elementar da elaboracdo da formacao
tedrica do conceito da tarefa dada.

A segunda acdo da Teoria Desenvolvimental de Davydov é denominada de

modelacdo, compreende ser a relagédo universal, ou seja, € o processo de analisar as
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acOes de transformacgdes anterior, promovendo momentos para que os alunos recriam
um modelo de algo que ja foi historicamente criado.
Davydov (1988, p. 174-175) pondera que,

Esses modelos constituem um elo internamente imprescindivel no
processo de assimilacao dos conhecimentos tedricos e dos procedimentos
generalizados de acdo. O modelo, além de representar a relacéo universal
do objeto, torna-se, posteriormente, instrumento cognitivo de analise desse
mesmo objeto.

Na Teoria Desenvolvimental de Davydov, entende-se que essa modelacao
pode ser representada por meio de gréaficos, descritos para revelar a esséncia do
objeto desenvolvido na elaboracéo da tarefa a ser alcancada.

Na sequéncia da reflexdo das acdes, a terceira etapa, trata-se da
transformacdo do modelo da agcdo anterior formulado, o qual os alunos podem
transformar dominios da relacdo universal ao objeto, que ainda ndo apareceram nas
duas acgdes anteriores. Davydov (1988, p. 152) o “[...] resultado da reducao tem que
assegurar a dedugéo de fendbmenos particulares da sua base universal”.

Sendo assim, esse momento de transformacao é diferente da primeira acéo, a
partir desta, os alunos desenvolvem possibilidades de correlacionar os aspectos
concretos e ndo apenas abstratos.

A quarta acdo desse esquema trata-se da construcdo, que na Teoria
Desenvolvimental, Davydov (1988, p. 183) explica que “[...] consiste na dedugéo e a
construcdo de um determinado sistema de tarefas particulares”. Freitas (2016, p. 414),
explica que,

As tarefas particulares séo variantes da tarefa inicial e os alunos identificam
em cada uma delas a presenca do da relacdo universal como se fosse um
procedimento geral para pensar e analisar o objeto em todas as situagfes
reais e concretas.

Percebe-se que os escolares neste momento realizam as acbes de forma
particular, por meio de tarefas e afins, as quais variam das atividades iniciais
propostas. A partir disso, nessa etapa de acdo e nas duas proximas que a teoria
abrange, o professor assumiria a fungéao de propor aos educandos possibilidades de
criacao, autonomia e criticidade no processo de ensino e aprendizagem.

Nas duas ultimas acdes propostas por Davydov em sua teoria, ressalta que sao

as duas etapas que nesse trabalho buscou desenvolver na intervencdo pedagogica,
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na quinta acao desse esquema, ocorre o controle das agdes realizadas nas etapas
anteriores. Davydov (1988, p. 184) comenta que,

O controle consiste em determinar a correspondéncia de outras acfes de
estudo as condicOes e exigéncias das tarefas de aprendizagem. Permite ao
aluno, ao trocar a composicao operacional das a¢des, por em descoberto sua
relacdo com umas e outras peculiaridades dos dados da tarefa a resolver e
do resultado obtido.

Acredita-se que nesse momento, € proporcionado aos alunos analisarem e
refletirem conscientemente das acdes realizadas durante as aulas, a fim de ocorrer o
acompanhamento do processo da aprendizagem, o desenvolvimento do pensamento

alinhando-se em alcancar os objetivos propostos. Freitas (2016, p. 416) pondera que

O controle consiste em um exame qualitativo substancial do resultado da
aprendizagem em comparagdo com 0 objetivo do ensino e, nesse sentido,
equivale a avaliacdo dos alunos por si proprios, tendo como referéncia o
conteldo de suas acdes, examinando seus fundamentos e verificando a
correspondéncia com o que pede a tarefa.

Portanto, por meio dessa acao de controle, possibilita a analise, realizacéo e o
entendimento das acodes/ tarefas propostas, de forma correta pelos educandos. A
ultima acao define-se brevemente pois sera tratado especificamente na proxima secéo
deste capitulo, por ser o principal foco da presente dissertacao.

Na Teoria Desenvolvimental de Davydov, a Ultima ac&o desta esquematizacao
do ensino, encontra-se a avaliagdo. Davydov (1988, p. 176), explica que “[...] a
avaliacdo nao consiste na simples constatacdo destes momentos, mas no exame
qualitativo e substantivo do resultado da assimilacédo (do procedimento geral da acao
e do conceito correspondente), em sua confrontagdo com a finalidade”.

Nesse momento avaliativo, o professor e os educandos avaliam a resolucéo e
compreensao das acoes feitas, para acompanhar de forma efetiva o processo do
procedimento geral.

Ao entender as etapas das acdes que podem ser implementadas no decorrer
do cotidiano escolar, a teoria proposta pelo Davydov, considera-se que esta possa
proporcionar o desenvolvimento dos educandos por meio de um ensino o qual prioriza

a forma memoristical® das atividades realizadas.

15 A definicdo de memodria no dicionario espanhol pertence a ou relaciona-se com a memoéria. Outro
significado de repeticao no dicionario é também que d& importancia primordial a memoaria. Ensino de
memoria.
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Assim na proposta da Teoria Desenvolvimental de Davydov, o processo de
ensino/aprendizagem tem como objetivo desenvolver os alunos para que possam
alcancar o pensamento teérico conceitual dos conteddos propostos para as aulas.

Ao propor que os alunos alcancem os pensamentos tedricos conceituais das
acOes, a Teoria Desenvolvimental de Davydov aponta para a escola, a qual em
conjunto da sua equipe pedagdgica proporcione esses momentos reflexivos.

Diante o exposto, Davydov (1988, p. 9) afirma que,

E papel da escola a organizacdo de suas atividades para oferecer as
condi¢des concretas de apropriagdo do conhecimento. A escola, via atividade
educativa, cumpre a funcdo de possibilitar as aquisi¢cdes culturais, desde que
leve em conta um modelo de organizacdo que cumpra a funcéo de um ensino
e de uma educacao desenvolvente dos processos psiquicos.

Entende-se que além do professor, o ambiente escolar assume o papel
fundamental em devolver os processos cognitivos, habilidades sociais externas e
conhecimentos individuais.

No Brasil Libéneo e Freitas (2013, p. 316 comentam que a teoria, “[...] reune
principios psicolégicos em funcdo de objetivos pedagdgicos e didaticos de formacéo
do pensamento tedrico - cientifico dos alunos”. Porém as produgdes sobre pesquisas
voltadas ao ensino da Teoria Desenvolvimental de Davydov, tais como o0s
experimentos didaticos formativos, ainda sdo pouco estudadas, salienta-se, no
entanto, ainda mais a sua importancia como proposta de investigacao.

Enfim, a seguir apresenta-se as possiveis maneiras de como a Teoria
Desenvolvimental de Davydov pode ser inserida na EF, com destaque para alguns
autores (BAPTISTA; MIRANDA, 2012; MIRANDA, 2013; CORAL, 2015; MILAK, 2018;
ORTIGARA; MILIOLI, 2018).
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2.1 TEORIA DESENVOLVIMENTAL DE DAVYDOV APLICADA NA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

Diante os levantamentos dos pressupostos tedricos acerca da tematica EF
escolar e Teoria Desenvolvimental de Davydov, notou-se uma escassez de pesquisas
desenvolvidas atrelando de forma indissociavel aos dois temas. Foram encontrados
um total seis trabalhos, sendo duas dissertacdes, uma tese e trés artigos (BAPTISTA,
MIRANDA 2012; MIRANDA, 2013; CORAL, 2015; MILAK, 2018; ORTIGARA; MILIOLI,
2018).

O ensino da Teoria Desenvolvimental de Davydov na EF, pode ocorrer da
mesma maneira que seria possivel seu desenvolvimento em qualquer outra disciplina,
pois os principios que Davydov apresenta, objetiva fazer com que os educandos
pensem a partir da pratica.

No campo da EF na perspectiva da Teoria Desenvolvimental de Davydov,

Baptista e Miranda (2012, p. 3) indicam que,

As dificuldades relativas as a¢fes de ensino e aprendizagem no campo da
Educacao Fisica tém despertado os professores para a busca de melhores
processos educativos que tenham como pressupostos levar os alunos a
apropriagdo do conhecimento cientifico e sua utilizacdo nas diversas
situacdes que exigem tomadas de decisdes.

Acredita-se que se torna importante e necessario atrelar a qualidade do
ensino ao desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, as possiveis contribuicdes
na capacidade de autodominio dos movimentos corporais, na ampliacao das reflexdes
das acdes/tarefas e criticas aos conteudos realizados.

A fim de inserir no ambiente educacional os principios da Teoria
Desenvolvimental de Davydov, almejando um ensino que proporcione aos educandos
as capacidades de instruir-se por si mesmos, ou seja, alcancar o desenvolvimento
mental no momento e apos a realizacdo das acoes.

Pelas aproximacdes entre a EF e a Teoria do Ensino Desenvolvimental de
Davydov, Baptista e Miranda (2012), entendem que seria indicado que para um melhor
desenvolvimento das acOes/tarefas, as aulas pudessem ser divididas em trés
momentos para cumprir 0s objetivos do ensino baseado na Teoria Desenvolvimental,
quais seriam, a reflexdo, a analise e a internalizagéo de conceitos.

Inicialmente, diante dos expostos tedricos analisados, Baptista e Miranda

(2012, p. 11) definem o processo de reflexdo como “[...] ha a tomada de consciéncia
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do objeto, com as condi¢Bes necessarias para sua compreensao e o desenvolvimento
da motivagéo e orientagéo aos alunos”. Ou seja, acredita-se que por meio da reflexao,
possa ocorrer a apresentacdo do (0s) objetivo (0os) da aula (as) e de conteudo (0s)
gue seréo trabalhados.

Baptista e Miranda (2012, p. 11) ponderam que o0 segundo principio
denominado como analise, da-se a partir dos “[...] estudos dos conceitos centrais,
desenvolvem-se as generalizacdes, aplicam-se os exercicios, de preferéncia por
solucéo de problemas e formam-se os conceitos no plano da linguagem”, ou seja,
compreende-se que seria um momento de analisar os conceitos basicos pertinentes
aos objetivos das acdes que foram propostas.

Por fim, baseando-se no dltimo conceito que o ensino da Teoria
Desenvolvimental propde, a internalizacdo, Baptista e Miranda (2012, p. 11) entendem
como 0 momento que “[...] os alunos devem ser capazes de operar com 0s conceitos
aprendidos de uma certa maneira que ele possa se converter em um novo
instrumento, para ser utilizado nas situagdes de necessidade”.

Nessa perspectiva, o ensino na Teoria Desenvolvimental de Davydov,
possibilita com que a pratica pedagdgica existente na escola ofereca aos seus alunos
possibilidades de desenvolvimento completo, ou seja, que possa contribuir
para formacao pessoal além do contexto educacional, ampliando seus conhecimentos
sobre seus direitos e deveres, criando um ser mais critico a realidade existente.

Ortigara e Milioli (2018, p.197) destacam que,

No contexto que a Educacao Fisica, ao trabalhar efetivamente com a didéatica
desenvolvimental, pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento
tedrico e, assim, o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Isso
tudo tendo em vista a imprescindibilidade da formacé&o da personalidade das
novas geragbes com prioridade ao desenvolvimento do homem frente as
eventualidades da vida, criacdo de novas formas de vida social, novas
estruturas, tipos de atividade e valores sociais.

As préticas pedagodgicas assumem um papel importante, pois se trataria do elo
de ligacdo entre os alunos e professor, sendo que assim seja possivel almejar um
ensino de qualidade, no sentido de englobar aspectos como dos aprendentes e suas
peculiaridades de aprendizagem durante o desenvolvimento das atividades.

Ao entender a teoria de Davydov no contexto da EF, atenta-se em orientar o

saber fazer da préatica com o saber tedrico-cientifico. Coral (2015, p. 119), afirma que
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Um ensino desenvolvimental para a Educacéo Fisica, no atual panorama de
producdo de conhecimentos desenvolvidos, € o caminho mais consistente
para que as especificidades concernentes a essa area possam ser
transmitidas aos alunos a partir de uma perspectiva que eleve o
reconhecimento e a compreensdo das suas relacdes com o real para além
das suas manifestacdes empiricas.

Porém, é importante lembrar que para Davydov (1988, p.94),

O ensino desenvolvimental orientado pelo movimento de apropriag&o do geral
para o particular, em outros termos, que as relacfes essenciais-gerais da
atividade devem vir primeiro na organizacao do ensino, pois isso possibilitara,
aos estudantes, compreenderem os significados sociais expressos nas suas
particularidades.

Compreende-se a necessidade primeiramente de entender que a EF em
relacdo ao seu objeto de estudo se apropria dos aspectos que a cultura relaciona a
um produto da vida e da atividade social do ser humano. Coral (2015, p. 78) afirma
que desse modo “[...] a Educacéo Fisica € uma disciplina que trata de objetos culturais,
ela deve ensinar, em primeiro lugar, as atividades sociais humanas objetivadas nos
seus objetos de ensino”.

Perante os ideais que a EF supfe ser estruturada, a ligacdo que faz com a
Teoria Desenvolvimental de Davydov é entender-se que na disciplina em questéo, os
principios do ensino poderiam embasar uma EF que se preocupa em desenvolver
conteldos pertinentes aos objetos de estudo de maneira tedrica cientifica
relacionando ao processo de aprendizagem.

Baptista e Miranda (2012, p. 8) comentam que as dificuldades relativas as
agdes de ensino e aprendizagem na EF, “[...] ttm despertado os professores para a
busca de melhores processos educativos que tenham como pressupostos levar os
alunos a apropriacdo do conhecimento cientifico e sua utilizagcdo nas diversas
situacdes que exigem tomadas de decisdes”.

Assim, cré-se que as abordagens e tendéncias da EF tdo categoricas e
presentes no cotidiano escolar, vem sendo ampliadas, porém ainda existem
dificuldades no desenvolvimento das praticas pedagdgicas efetivadas. Espera-se que
de fato a EF contribua para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores dos
educandos, da forma como a Teoria Desenvolvimental de Davydov propde como

principal foco do ensino.
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Ao tomar como pratica pedagdgica um ensino na perspectiva da Teoria
Desenvolvimental de Davydov, Baptista e Miranda (2012, p. 106) acreditam que as

acOes/tarefas na EF possibilitem que o aluno,

[...] internalize mentalmente e incorpore no seu fazer 0s conceitos
necessarios para solucionar problemas de toda ordem, e que, mesmo diante
de situacBes imprevistas e aparentemente novas que acontecem no
cotidiano, possa ter desenvolvido a habilidade de organizar mentalmente os
conceitos, informac@es e saberes necessarios para discernir as situacdes e
tomar as decisGes mais acertadas nas situacdes concretas.

No entanto, para qualificar essas acdes propostas nas aulas de EF, os
fundamentos da Teoria Desenvolvimental de Davydov, apontam para a necessidade
de se oportunizar meios que contribuam para os alunos tornarem-se mais conscientes
e, analisar e refletir um ensino de cunho emancipatorio.

Coral (2015, p. 125), afirma que “[...] o ensino desenvolvimental é, sem duvidas,
uma alternativa frutifera para a contribuicdo na elaboracédo e consolidacdo de um
ensino de Educacao Fisica que permita a apropriacdo das caracteristicas humano-
genéricas objetivadas nas atividades da cultura corporal’”.

A partir dos pressupostos teéricos analisados até entdo, os achados fazem
acreditar que a Teoria Desenvolvimental ndo se apresenta descontextualizada da EF,
porém seus principios agregam e ampliam de maneira possivel o desenvolvimento da
mesma na area.

Nessa perspectiva, as pesquisas até aqui realizadas sdo de suma importancia
para a ampliacdo da discussdo desta tematica, podendo vir a contribuir para outras
pesquisas, bem como para o presente estudo.

Por fim, procura-se apontar os principios tedricos sobre a avaliacdo escolar
baseada na Teoria Desenvolvimental de Davydov (MILAK, 2018; MIRANDA, 2013;

SOUZA, 2016).
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2.2 PRINCIPIOS DA AVALIACAO ESCOLAR NA TEORIA DESENVOLVIMENTAL DE
DAVYDOV

Na avaliacdo dos educandos incorporando-se 0s principios da Teoria
Desenvolvimental de Davydov, almeja-se que as acdes se atentem aos conteudos
tedricos cientificos e significados das tarefas desenvolvidas, a fim que os escolares
possam acompanhar o processo de aprendizagem em colaboragéo ao professor.

Referindo-se novamente as seis etapas acfes que Davydov propde para o
desenvolvimento do ensino, as mesmas foram descritas em capitulo anterior e
brevemente recorda-se ser na sequéncia de transformacdo, modelagao,
transformacao, construcdo, controle e avaliacdo. Destaca-se as duas ultimas etapas,
gue se consideram temas importantes desta dissertacao.

Milak (2018, p.128), destaca que “[...] a avaliacdo permite determinar se foi
assimilado e em que medida o procedimento geral da tarefa, se os resultados das
acOes correspondem ao objetivo final, a avaliagdo consiste em um exame qualitativo
do resultado”.

Nessa acepcdo, a partir de um conjunto de tarefas'®, que pode ser considerado
um meio avaliativo, pode ser o momento de proporcionar aos alunos a assimilacdo de
conhecimentos de forma individual e coletiva, sendo também a maneira de identificar
se 0s aprendentes estdo conseguindo associar a aprendizagem com o0
desenvolvimento mental dos mesmos.

Miranda (2013, p.81-82) faz referéncia a objetividade da avaliacdo baseada na
Teoria Desenvolvimental, quando descreve que a mesma ocorre de forma dindmica e

por meio de oito etapas, sendo elas:

1) captar as informacdes no processo que possam estar relacionadas com o
éxito e o fracasso nas tarefas cognitivas.

2) obter indicativos que facilitem as tomadas de decisdes para o maior
desenvolvimento do aluno no processo educacional.

3) proporcionar uma dindmica de interatividade entre quem avalia e quem é
avaliado.

4) estimular a verbalizacdo do avaliado sobre os seus procedimentos na
resolucdo das tarefas avaliativas.

5) fazer uma maior analise, por parte do professor, sobre os erros do aluno,
visando uma maior compreensédo das estratégias desenvolvidas por ele na
solugdo de problemas e como forma de instrumentalizar melhor a andlise
sobre as possibilidades cognitivas envolvidas no contexto.

16 Segundo Miranda (2013, p. 254), [...] a tarefa de aprendizagem a qual se refere no ensino
desenvolvimental € aquela que pelos meios definidos na relagdo dialética entre professor, aluno e
objeto do conhecimento, consegue resolver a necessidade existente no aluno em consonancia com
sua capacidade de receber e executar as respectivas acdes de aprendizagem.
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6) enfatizar sobremaneira o processo avaliativo em relacdo ao produto da
avaliagéo.
7) reavaliar o aluno apés o processo de mediacdo como procedimento
informativo da condicdo de internalizacédo do objeto de estudo.
Assim, pode-se considerar que ao compreender e desenvolver a ferramenta
avaliativa usufruindo dessas etapas no contexto escolar. Busca-se vincular além dos
principios da Teoria Desenvolvimental de Davydov, os pressupostos de Vygotsky.

Miranda (2013, p. 82) pondera que o0 mesmo,

Demonstrou um interesse muito pratico pela tarefa de avaliacédo, haja vista o
potencial desta questéo para a identificagdo, exploracédo e compreenséo dos
meios e dos vinculos dialéticos individual e social que estdo envolvidos na
aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo do sujeito.

O desenvolvimento da avaliagdo escolar no ensino, presume que ao envolver
essas funcdes de identificar, explorar e compreender os meios e vinculos dialéticos
individual e social, proporciona para os educandos serem 0S responsaveis e
mediadores da prépria aprendizagem.

Ao propor esse momento, remete-se ao conceito da zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), essa embasada no conceito que Vygotsky (1988, p. 112) define como

ser,

A base tedrica sobre o conceito de zona de desenvolvimento proximal, trata-
se sobre desenvolvimento e aprendizagem. Para o autor as praticas
educativas (educacédo) sdo os meios e formas capazes de organizar o
processo de assimilacdo das aptiddes desenvolvidas social e historicamente,
e que sao reproduzidas pelo individuo no seu desenvolvimento mental,
portanto, promovendo a assimilagdo necessaria e dialética para o
desenvolvimento.

Portanto, esse processo avaliativo pode estar ampliando o desenvolvimento
dos aspectos cognitivos dos escolares e diretamente proporcionar que 0S mesmos
alcancem a aprendizagem dos conteudos realizados.

Davydov (1988) se preocupava em desmistificar as principais ideias sobre a
avaliagdo por considerar uma forma de identificar se os alunos estéo assimilando ou

nao o procedimento de aprendizagem. Baseado na Teoria Desenvolvimental de

Davydov (1988, p.99) o psicélogo comenta:

A avaliacdo ndo consiste na simples constatacdo destes momentos, mas no
exame qualitativo substancial do resultado da assimilacéo (do procedimento
geral da acdo e do conceito correspondente), em sua confrontacdo com a
finalidade. E justamente a avaliacio que informa aos escolares se resolveram
ou ndo determinada tarefa de aprendizagem.
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Nessa perspectiva, cré-se que a avaliacdo faz parte dos componentes
pedagdgicos presentes no cotidiano escolar, e enfatiza-se a necessidade do professor
atuante definir previamente suas escolhas quais dardo sentido a sua maneira de se
avaliar.

Para entender as questdes referente a aprendizagem, Freitas (2016), destaca
que na aprendizagem para a Teoria Desenvolvimental de Davydov, a avaliacdo
escolar torna-se ferramenta essencial para o acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem.

Freitas (2015, p. 15) destaca que os questionamentos de Davydov sobre a
educacéo, afirmando que a mesma “[...] esta na esséncia dos problemas, na acéo de
ensino e aprendizagem”, sendo assim a teoria do ensino desenvolvimental
proporciona elementos que contribuem de forma positiva para a aprendizagem e
possibilita o desenvolvimento integral dos educandos.

A necessidade de reflexdo e discusséo da avaliacdo evidencia sobre suas
formas as alternativas de acompanhar e conhecer as peculiaridades de cada aluno.
Nesse sentido, remete-se assumir praticas pedagodgicas eficazes, quais Libaneo
(2007, p. 64) comenta que “[...] a pratica pedagdgica contempla trés dimensdes: 0
saber, saber ser e o0 saber fazer”, envolvendo assim, o aspecto pedagdgico, o politico
e 0 técnico, 0s quais juntos visam a transformacdo social do ser humano e a
construcdo de uma sociedade democratica.

A prética pedagogica existente no cotidiano escolar, Souza (2016, p. 7) enfatiza
que a “[...] organizagdo do ensino na perspectiva de Davydov podera conferir
exceléncia ao processo do ensino/aprendizagem, por proporcionar condi¢cdes para
gue o aluno realize a sua atividade”. Desta forma o ensino desenvolvimental auxilia
para a avaliacdo promover o pensamento teorico, utilizando-se dos conceitos e se
apropriando das acBes mentais indispensaveis para lidar com o elemento do
conhecimento.

E importante destacar que para o desenvolvimento da avaliacdo escolar,
baseada nos principios da teoria de Davydov, entende-se que na pratica avaliativa
poderia acontecer em todas as etapas do processo das a¢des do estudo, construindo
assim um possivel instrumento didatico de avaliacdo da aprendizagem.

Entende-se que se torna fundamental estabelecer objetivos iniciais, permeados

de intencionalidade, desenvolvendo um ensino que valorize as ag0es realizadas,
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almejando assim a aprendizagem dos educandos. Acredita-se que seja potencializada
a necessidade de agucar o interesse e as reflexfes acerca da teméatica proposta.

No proximo capitulo, descreve-se 0s aspectos tedricos metodoldgicos da
pesquisa, apontando-se as especificidades sobre o campo da pesquisa, 0S sujeitos

participantes do estudo e os instrumentos utilizados para a coleta dos dados.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo sé&o descritos os aspectos metodoldgicos utilizados no estudo,
sendo assim, 0 mesmo caracteriza-se como um experimento didatico formativo tendo
como referéncia a Teoria Desenvolvimental de Davydov (1988).

O experimento didatico formativo deste estudo foi realizado em uma Escola
Publica Estadual localizada na area central da cidade de Irati-PR. Os participantes da
pesquisa, foram as alunas (0s) da turma de formacéo de docentes integrados (FDI)
do primeiro ano, mais conhecido como magistério, sendo que o experimento foi
desenvolvido pela pesquisadora.

Descreve-se a seguir o desenvolvimento das ac¢des realizadas nas aulas de
EF, as quais foram registradas no diario de campo, especificando-se a apresentacéo

dos dados em relacdo aos procedimentos éticos e metodoldgicos da pesquisa.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O presente estudo teve um carater de pesquisa qualitativa. Segundo Gatti
(2007), esse tipo de abordagem representa uma alternativa metodologica aos
modelos experimentais e aos estudos empiristas que ndo mais respondiam aos
fendbmenos educacionais emergentes.

Utilizou-se como proposta metodoldgica da presente dissertacdo o experimento
didatico formativol’” (DAVYDOV, 1988). Ocorreu por meio de uma intervencado
pedagdgica a partir de um plano de ensino (APENDICE D) intencional, visando
analisar a avaliagcao da aprendizagem no contexto da EF escolar, pautada na Teoria
Desenvolvimental de Davydov, por meio do desenvolvimento de um experimento
didatico formativo a fim de estruturar uma proposta de avaliacdo para a EF escolar.

Miranda (2013, p.112) comenta que,

17 Silva (2018, p.4) destaca que Davydov (1988), caracteriza 0 processo pela intervengdo ativa do
pesquisador em seu objeto de estudo, no caso, as formacdes mentais a serem construidas durante o
experimento. E um tipo de investigacdo que considera as variaveis e suas implicagdes, como, por
exemplo, o contexto da pesquisa, o nivel de desenvolvimento proximal dos alunos, as condi¢es
presentes na realizacdo da investigacéo.
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O experimento formativo examina o objeto em foco, enquanto ele transcorre,
ou seja, ele cria condicBes cabiveis e propicias em que, ao mesmo tempo
gue se ensina, também se observa sistematicamente as mudancas conforme
elas vao surgindo e se apresentando nas condi¢bes que estdo postas na
pratica pedagogica.

Libaneo e Freitas (2007) destacam que existem diferentes formas de

dominacdes referentes a esse experimento, conforme era analisado, na perspectiva

psicolégica ou educacional, dentre eles aparecem como: experimento didatico

formativo, experimento didatico, experimento formativo e experimento de ensino.

Nesse presente estudo, optou-se pela a expressao “experimento didatico formativo”.

Nesse sentido, buscou-se realizar o experimento didatico formativo dessa

pesquisa, a organizacdo do ensino, a fim de acompanhar o seu impacto na

aprendizagem dos estudantes. Davydov (1988, p.196) define esse processo de

desenvolvimento como,

ser

O método do experimento formativo caracteriza-se pela intervencao ativa do
pesquisador nos processos mentais que ele estuda. Neste sentido, ele difere
substancialmente do experimento de verificacdo (constatacido, comprovacgéo)
gue somente enfoca o estado ja formado e presente de uma formag&o mental.
A realizagédo do experimento formativo pressupde a projecdo e modelagéo do
conteldo das formacBGes mentais novas a serem formadas, dos meios
psicologicos e pedagogicos e das vias de sua formacao. Ao pesquisar 0s
caminhos para realizar este projeto (modelo) no processo do trabalho de
aprendizagem cognitiva feito com as criangas, pode-se estudar também as
condi¢cdes e regularidades da origem, da génese das novas formacgdes
mentais correspondentes. Em nosso ponto de vista, o experimento formativo
pode ser chamado de experimento genético-modelador, que plasma uma
combinacgéo (unidade) entre a investigacdo do desenvolvimento mental das
criangas e a educacdo e ensino destas mesmas criangas.

Diante o exposto, acredita-se que o experimento didatico formativo além de

um meio de metodologia de pesquisa, amplia-se também para um

acompanhamento assiduo e investigativo no contexto do ensino e a aprendizagem

dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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3.2PROCEDIMENTOS ETICOS

O presente estudo, ocorreu mediante a liberacdo do Comité de Etica, anexado
a Plataforma Brasil, e avaliado pelo Comité de Etica da instituicdo proponente
Unicentro-Campus de Irati, o qual pode ser consultado pelo Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) com o nimero 12551319.0.0000.8967
(ANEXO A).

A partir desta liberagédo, foi encaminhado ao Nucleo Regional de Educagéo de
Irati, 0 pré-projeto da pesquisa, 0 qual também foi analisado e liberado para a
realizacdo do experimento didatico formativo nas aulas de EF, no periodo de agosto
a dezembro do ano de 2019.

Antes de iniciar o trabalho de campo, com a coleta dos dados alguns
procedimentos foram adotados. Foi entregue uma copia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE (APENDICE A) e do termo de assentimento entregue aos
pais ou responsaveis pelo educando (APENDICE B), por se tratar de participantes
menores de idade, e também com o intuito de estarem cientes dos documentos para
a realizacdo do estudo. Todos os participantes tiveram a liberacdo para participar das
acOes propostas para o experimento didatico formativo nas aulas de EF.

No decorrer da apresentacdo dos dados encontrados, com a intencdo de
seguir 0s preceitos éticos da pesquisa, preserva-se sigilo da identidade dos
participantes, qual denomina-se por dois géneros, chamando os participantes de
alunas (0s), colocando-se as alunas primeiramente, pois na turma que ocorreu 0

experimento didatico formativo, a maioria sdo meninas.

3.30 CAMPO E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O universo da investigacdo abrangeu uma Escola Publica Estadual da area
central da cidade de Irati-PR. A instituicdo de ensino, oferece os seguintes cursos:
Ensino Fundamental de 62 a 92 Série, autorizados pelo Decreto 1644/76 de 24/02/76
e reconhecido em 04/02/81 pela Resolucdo n° 2628/81, o Ensino Médio e o Curso de
Formacéao de Docentes (FDI) na Modalidade Integrado e Subsequente além do Curso

Profuncionério. A instituicdo possui um total de quarenta (40) turmas e um mil
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trezentos e dezessete (1.317) alunos, dessa forma é considerada uma escola de
grande porte.

A escola possui um espaco fisico amplo, e sua estrutura comporta, laboratorio
de informatica, biblioteca, sala de video, refeitorio, quadra poliesportiva coberta,
espaco para atividades ao ar livre, e em relagdo aos materiais para as aulas de EF, a
possui uma grande variedade de materiais.

O municipio de Irati-PR tem uma populacdo estimada em sessenta mil
trezentos e cinquenta e sete (60.357) habitantes, de acordo com os dados
apresentados, em 2018, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O
Nucleo Regional de Educacao de Irati-PR abrange um total de nove (9) municipios,
sendo que em Irati-PR o nimero de escolas publicas estaduais é de dezessete (17)
instituicoes.

Segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais,
(INEP) que calcula o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), que
considera os indicadores de aprendizado (Prova Brasil) e fluxo (aprovacéo) por
escola, e é apresentado numa escala de zero a dez e medido a cada dois anos, no
altimo censo de 2017, a escola onde a pesquisa ocorreu, apresentou a segunda
melhor nota dentre as dezessete (17) instituicbes do municipio, alcancando 5,5.

Esses dados apresentados, reforcam serem motivos pertinentes, para a
escolha desta instituicdo como campo de pesquisa, pois se trata de um dos principais
colégios da cidade.

Participaram da pesquisa alunas (0os) da turma de FDI do primeiro ano do
Ensino Médio, também denominado de magistério. A turma em que ocorreu 0
experimento didatico formativo, € composta pelo total de trinta e nove (39) discentes,
sendo trinta e sete (37) meninas e dois (2) meninos com idade de quinze (15) e
dezesseis (16) anos.

Fichtner (2010) destaca que essa idade cronoldgica, pode ser considerada um
periodo onde o contraditério comega a operar com mais intensidade na mente do
adolescente, favorecendo a funcéo dialética desta proposta de pesquisa. Davydov
(1988, p. 139) comenta que,

[...] na faixa etaria da adolescéncia e escolar mais avancada, a atividade de
aprendizagem perde seu carater principal e se converte em um componente
de outros tipos de atividade principal (no inicio a atividade socialmente til,
depois a de aprendizagem profissional) que inclui o trabalho produtivo dos



69

alunos e sua preparac¢édo profissional inicial, o que eleva seu desenvolvimento
psiquico a um nivel qualitativamente superior.

O docente, professor de EF que ministra aulas na turma investigada, tem
cinquenta (50) anos de idade e atua ha vinte e sete (27) anos como professor na rede
estadual publica de ensino, e nesta escola atua como docente ha quinze (15) anos no
ambiente educacional que se desenvolve o experimento didatico formativo da
pesquisa. A relacdo de pesquisadora com o docente que colaborou com o estudo
mostrou-se satisfatoria, sendo este compreensivo e disposto aos dialogos para

realizacdo da dissertacao.

3.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao propor o experimento didatico formativo como metodologia de pesquisa, por
meio da proposta de intervencdo pedagogica elaborada pela pesquisadora
(APENDICE D), delineou-se iniciaimente os objetivos e as acdes que seriam
realizadas para a coleta de dados do estudo.

Neste contexto, a primeira etapa dessa pesquisa, foi buscar aportes tedéricos
pertinentes ao estudo, a qual realizou a revisdo bibliogréfica, buscando através da
indissociabilidade teoria-pratica. Demo (2008, p. 20) indica que a pesquisa
bibliografica é “[...] dedicada a reconstruir teoria, conceitos, ideias, ideologias, tendo
em vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos tedrico”.

Visando alcancar este proposito, utilizou-se como fontes e informacdes os
periédicos nacionais, com alguns artigos traduzidos do russo para o portugués, da
area da Educacédo e da EF, teses e dissertacfes disponiveis no banco de dados da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), dos ultimos
dez (10) anos.

A realizacao da revisao bibliogréafica, deu-se para que fosse possivel a reflexao
dos pressupostos teoricos que foram apresentados nos capitulos anteriores um (1) e
dois (2) e subsidia-se as discussdes e resultados encontrados sdo apresentados no
capitulo quatro (4).

A segunda etapa realizada na pesquisa, foi a aproximacdo do universo
investigado deste experimento didatico formativo, realizada por meio da observacao

nao participante, a qual ocorreu antes de iniciar a intervencado pedagogica.
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No decorrer da observacao inicial, foram analisados alguns pontos, tais como:
organizagdo da aula, exposi¢cdo dos conteudos, estimulos no desenvolvimento das
atividades, questdes pertinentes a participacdo, comunicacao, etc. Notou-se aspectos
também referentes a relacdo do professor com os alunos e dos alunos entre si.
Pondera-se também a respeito da avaliagdo, observando-se como se da o processo
avaliativo.

Nessa perspectiva, a observacdo realizada teve como objetivos, levantar
informacdes acerca do contexto educacional qual seria realizado a pesquisa, bem
como a aproximacéo e reconhecimento do cotidiano das alunas (0s) participantes
presentes na turma de FDI.

A realizacao desta fase do estudo (observacao), ocorreu nas segundas feiras
no periodo matutino, pois o professor ministrava duas aulas geminadas neste dia, no
horario da segunda e terceira aula. Uma das aulas foi cedida para o desenvolvimento
da pesquisa e a outra aula, teve como ministrante uma académica do quarto ano de
EF da Unicentro, a qual realizou seu estagio, vinculado ao Programa de Residéncia
Pedagogica (CAPES) e a elaboracéo de seu TCC.

Ambas as intervencbes contaram sempre com a presenca do docente
responsavel pela turma, o qual contribuiu certas vezes com a orientacdo de préticas
pedagdgicas e chamamentos de atencéo da turma.

Vale ressaltar que o docente ministrante que cedeu as aulas de EF, para a
realizacdo da pesquisa, mostrou-se disposto no antes, no decorrer e ap0s 0
desenvolvimento do experimento didatico formativo, para que este se realizasse
plenamente. Miranda (2013, p. 124) comenta que a “[...] disponibilidade do docente
ajuda o pesquisador nas tomadas de decisbes, possibilitando assim, uma ampla
liberdade para manter-se alinhadas as atividades que sédo desenvolvidas, em
consonancia com o que foi planejado pelo pesquisador.

A realizacdo da observacdo ocorreu um (1) més antes do inicio do
desenvolvimento do experimento didatico formativo.

A observacdo dos educandos e do contexto, contribuiu de aporte para a
elaboracao do plano do experimento didatico formativo, a fim de estruturar e organizar
as acoes/tarefas propostas para as aulas de EF e avaliagdo pautada nos principios
da Teoria Desenvolvimental de Davydov.

Em continuidade da observagdo, no primeiro semestre do ano, quando nao

houve a intervencao desta pesquisa, o docente desenvolveu as praticas esportivas do
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atletismo, voleibol, jogos e brincadeiras, ginstica e as praticas corporais relacionadas
a midia e a tematica inclusdo. Em conversa informal, o professor comentou que as
escolhas dos contetdos foram baseadas nos documentos norteadores, tais como as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica Educacdo Fisica (PARANA, 2008), a
BNCC (BRASIL, 2017), o Referencial Curricular do Parand (BRASIL, 2018) e o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense Educacao Fisica — CREP (2019).

Buscando o desenvolvimento deste experimento didatico formativo, a analise
da pesquisa deu-se sob a forma de observacbes e a realizacdo pratico do
experimento, destacando-se as categorias de andlise, as quais considera-se que sédo
cabiveis para destaque desse estudo, para que fossem analisados e discutidos, a fim
de buscar atingir 0s objetivos da pesquisa e apontar seus resultados encontrados.

Nesse sentido, elencam-se as seguintes categorias: A organizacdo do
experimento didatico formativo: anélise das acdes desenvolvidas nas aulas de EF;
Aproximacado do conhecimento pratico com o conhecimento teérico cientifico; A
avaliacdo do ensino e aprendizagem dos alunos pautada na Teoria Desenvolvimental
de Davydov (1988).
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CAPITULO 4: EXPERIMENTO DIDATICO FORMATIVO NAS AULAS DE
EDUCACAO FiSICA

Neste capitulo apresenta-se a analise dos resultados encontrados, 0s quais
decorreram do desenvolvimento do experimento didatico formativo realizado nas
aulas de EF com a turma de FDI.

Na aproximacao do universo investigado, por meio de anotacdes registradas
no diario de campo e a observacéo, registro e analise das falas apresentadas pelos
participantes, notou-se se que os educandos envolvidos na realizacdo das acoes, qual
no primeiro dia observado, dos trinta e nove (39) aprendentes, trinta e seis (36)
estavam presentes na aula.

Observou-se que certa minoria, cerca de seis (6) participantes se esquivavam

de participar efetivamente, apresentado motivos, como por exemplo:

-Aluna 1: “néo estou bem de saude”.
-Aluna 2: “ndo quero cansar hoje”.

-Aluno 3: “ preguiga professor”.
(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa)

A partir do que foi observado, notou-se que 0s motivos anteriormente
apresentados para nao realizacao das acdes, apresentaram-se continuos e repetitivos
por alguns dos participantes durante outras observacgdes feitas.

Essas respostas ditas pelas alunas (0s), supde-se que o0 mesmo se relaciona
diretamente no desenvolvimento do experimento didatico formativo da presente
pesquisa, por cré-se ser fundamental promover uma participagédo ativa e consciente
de todos, a fim de possibilitar o ensino e aprendizagem dos educandos.

No decorrer do desenvolvimento das observacdes, a turma de FDI mostrou a
existéncia de rivalidades, notadas tipicamente em adolescentes!®. Dentre alguns dos
aspectos a serem explorados relacionados ao tema, um merece destaque. Nas
acOes/tarefas realizadas em grupos, as divisdes ja eram pré-estabelecidas por eles,

por critérios de aproximacdo, 0o que acarretava na diferengca na composicdo das

8Gongalves (2018, p. 22) comenta, que esse periodo da adolescéncia [...] “da forga motriz dessas
tens@es, eclodem conflitos, que ndo sdo simplesmente o reflexo de condi¢cbes que existem fora da
escola, mas trazem consigo marcas dos que transitam neste espaco: da identidade pessoal e social de
cada um, da tradigdo cultural viva nas praticas escolares e dos valores e normas da comunidade em
sua relacédo com a sociedade mais ampla”.
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equipes, e quando indagados quais seriam 0s motivos, sdo dadas como respostas,

por exemplo:

-Aluna 1: “ah professor, ndo quero fazer grupo com ela (e)
-Professor: mas porqué? ”

-Aluna 1: “ndo gosto dela, quero ir com as minhas amigas;
-Aluna 2: “ela (e) ndo faz nada; ”

(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa)

Com a presenca de todos os trinta e nove (39) educandos, geralmente eram
formados oito grupos com cinco pessoas e um grupo era completo, ou pelo professor,
eu pesquisadora ou outra colega que dividia as aulas. Porém, para a reestruturacédo
das divisdes para atividades, levava cerca de dez (10) a quinze (15) minutos para
dividi-los e explicar a pratica ou tarefa pedida.

Observou-se, que alguns educandos tinham dificuldades no entendimento
rapido das acdes, tendo que explicar de duas a trés vezes, e considerando o tempo
de cinquenta (50) minutos de aula, ficavam trinta e cinco (35) minutos para que 0s
alunos realizassem as acfes propostas.

Em continuidade, por meio das anotacdes feitas no diario de campo, buscou-
se adentrar nos meios avaliativos que eram utilizados pelo professor e como os alunos
viam a avaliacdo nas aulas de EF. A turma de FDI, mostraram-se mais atentas (0s) a
obtencdo de nota, parte dos educandos, apenas realizavam as praticas das
atividades, pois o professor anotava os nomes dos que participavam durante a aula.

Diante deste exposto, alguns dos educandos ja sabiam que haviam atingido a
média, que seria a nota 6,0 no bimestre, qual ndo € considerada nota vermelha, sendo
gue esta proporciona uma boa chance de ndo reprovacao, os participantes optavam
por ndo realizar as atividades.

Acredita-se que por meio dessa observacéo inicial, com o conhecimento prévio
dos escolares e da realidade do cotidiano escolar, proporcionou o estreitamento no
convivio com as alunas (0s) e o docente responsavel, no reconhecimento de questbes
como a participacéo dos participantes nas atividades propostas.

Diante o exposto, segue-se para a terceira etapa da pesquisa, tratando-se pela
fase preparatoria do planejamento do experimento didatico formativo. Nesse momento
foi realizado a definicdo dos conteudos de EF que seriam trabalhados: handebol e

danca, a serem desenvolvidas no periodo de agosto a dezembro do ano de 2019,
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contabilizando o total de cinco (5) meses da realizacdo da pesquisa. Foram pré-

estabelecidas as ac¢bes/tarefas que seriam propostas para as aulas (APENDICE D).
A analise e discussdo dos dados da pesquisa foram subsidiadas pela

fundamentacéo tedrica que norteou o estudo. Para melhor explorar os dados obtidos,

procurou-se dividir em secfes especificas para detalhar as categorias analisadas.
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41A ORGANIZACAO DO EXPERIMENTO DIDATICO FORMATIVO: ANALISE DAS
ACOES DESENVOLVIDAS NAS AULAS DE EF

Ao desenvolver o experimento didatico formativo nas aulas de EF, direcionou-
se ao interesse de realizar uma proposta de ensino significativo para o
desenvolvimento da aprendizagem das alunas (0s) participantes do estudo.

Nesse sentido, as escolhas das acles realizadas e que sé&o apresentadas
nesse capitulo, teve como intencionalidade promover um processo adequado aos
fundamentos baseados na Teoria Desenvolvimental de Davydov.

A intervencao pedagdgica, deu-se inicio no dia doze (12) de agosto de dois mil
e dezenove (2019), com o desenvolvimento das acdes referentes ao contetdo do
handebol, no total, deu-se nove (9) aulas com essa tematica, encerrando-se no dia
sete (07) de outubro de dois mil e dezenove (2019).

Logo em seguida, propde-se 0 segundo contetdo a ser desenvolvido, sendo
ministradas dez (10) aulas com o tema dancga, qual teve inicio dia vinte e um (21) de
outubro, finalizando-se no dia sete (07) de dezembro de dois mil e dezenove (2019).

Para melhor visualizacdo das acles realizadas, apresenta-se no quadro 3 a
seguir como foi o cronograma das aulas desenvolvidas no experimento didatico

formativo desta pesquisa:

QUADRO 3: Cronograma das aulas com as a¢8es desenvolvidas do handebol e danga

n.° de Datas Acdes n.° de Datas Acdes desenvolvidas
aulas de desenvolvidas aulas de
handebol danca
02 12/08/2019 | Agdo diagndstica/ 01 21/10/19 | Manifestacdes corporais
fundamentos  do ritmicas- Brinquedo
Handebol cantado
01 26/08/2019 | Fundamentos  do 02 2810/19 | Divisdo dos grupos/
Handebol atividades dos

elementos da danca,
tedrico/prético.

01 02/09/2019 | Atividade do 01 04/11/19 | Copo Song
Verdadeiro e Falso/
Regras e historicos

do handebol
01 09/09/2019 | Fundamentos  do 02 11/11/19 | Apresentacao dos
handebol trabalhos/ jogo dos

géneros musicais
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01 19/09/2019 | Fundamentos  do 02 25/11/19 | Atividade de expresséo
handebol/Jogo de corporal/ Montagem de
handebol coreografia

01 30/09/2019 | Fundamentos  do 02 02/11/19 | Questionario/ Ensaio da
handebol/ coreografia e
atribui¢cdes de distribuicdo de tarefas
tarefas para o0
Festival

02 07/10/2019 | Auto avaliacdo/ | - 07/12/19 | Gincana/Apresentacao
Festival do da coreografia
Handebol

Total: 09 aulas Total: 10 aulas

Fonte: Dados organizados pela autora.

Ressalta-se que sobre a sequéncia do desenvolvimento do contetdo de
handebol, no dia 19/08/19 nédo teve aula, pois todos os professores estavam em curso.
Ja no dia 23/09/2019 néo foi ministrado a intervencéo, pois a escola qual realizou-se
a pesquisa, estava sendo ocupada para a realizacao do vestibular.

Houve também algumas observacfes feitas sobre a sequéncia de aulas com
contetido da danca, no dia 14/10/2019 ndo ocorreu a aula devido ser recesso ao dia
do professor comemorado no dia posterior. Ja no dia 18/11/2019 ndo ministrou-se
aula, devido ao professor responsavel da turma nao estar presente, devido a viagem
programada com o0s alunos para 0s jogos escolares.

Percebeu-se que a auséncia dessas aulas no decorrer do experimento didatico
formativo, tenha interferido, no sentido de os participantes néo realizarem a entrega
ou acarretar no esquecimento das tarefas que foram solicitadas conforme a aula
anterior do recesso. No entanto, em questdo da idealizacdo e realizacdo dos
contelidos quais foram propostos, esses atrasos ndo houve interferéncia, entende-se
também que fatos como estes que ocorreram, fazem parte da realidade do cotidiano
escolar.

Portanto, salienta-se que foram desenvolvidas o total de dezenove (19) aulas,
no periodo de cinco (5) meses, com uma aula semanal. Todavia, ocasionalmente
houve semanas que foram ministradas duas aulas, devida a auséncia da académica
do quarto de EF da Unicentro, qual dividia o outro horario de aula que o professor
possuia, e como as a¢des do plano de ensino (APENDICE D) ja estavam planejadas,

adiantava-se as ac¢0es gque seriam desenvolvidas na semana seguinte
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Na presente pesquisa, optou-se pela descricdo das acdes realizadas acerca
das tematicas do handebol e danca de forma conjunta, relacionando a apresentacao
de ambos afins de atender os objetivos gerais propostos ao estudo.

Apresentam-se os resultados e as discussfes sobre o desenvolvimento do
experimento didatico formativo nas aulas de EF, atrelado a Teoria Desenvolvimental
de Davydov e os principios avaliativos utilizados,

Ao referir-se sobre as acdes do experimento didatico formativo realizadas,
retoma-se que na Teoria Desenvolvimental de Davydov (1988) a expressao tambéem

é utilizada como tarefas. Assumpcéo (2016, p.18) comenta que:

Nas tarefas de estudo do ensino experimental, ha trés componentes
importantes, classificados por Davydov, que devem ser seguidos pelo
professor para se chegar ao pensamento tedrico que sdo: as tarefas de
estudo, agbes de estudo e a auto avaliagdo e regulacdo. As tarefas de
ap,ren_dizage_ns sdo fundamentais, pois por meio delas h4 a transformacéo do
préprio sujeito.

A primeira acdo desenvolvida no experimento didatico formativo e que se
acredita que agregam nos dados obtidos, foi a realizacdo da acédo diagndstica
(APENDICE C), qual se encontram os questionamentos que foram elaborados para a
tarefa realizada. Nesse momento da apresentacdo dos resultados, optou-se por
destacar alguma das falas que as alunas (0s) apresentaram no decorrer da acao.

Nessa etapa, no dia 12/09/2019 estavam presentes trinta e seis (36)
participantes. Estas (es) responderam a quatro (4) questdes, quais foram ditadas e as
alunas (os) responderam em uma folha de papel A4 e, entregaram quando finalizado
(APENDICE C).

As questbes elaboradas, foram especificamente sobre o handebol e a danca.
Essa acdo foi idealizada para que pudesse inicialmente compreender o que 0s
participantes conheciam sobre os contelidos propostos, tais como os fundamentos do
handebol e os elementos da danca, se haviam praticado, vivenciado e assistido algum
jogo ou apresentacao artistica da danca.

Das trinta e seis (36) alunas (0s) que responderam as questdes: na primeira
questdo da acgéo diagnostica (APENDICE C), vinte e duas (22) alunas (0s) relataram
gue ndo tem aproximacgédo com o handebol. Referente ao contetddo danca na escola,
vinte (20) alunas (o0s) afirmaram que ndo gostam/ou vivenciaram a pratica da tematica

em questao.
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Diante a esse exposto, procurou-se descrever exemplos de algumas falas
apresentadas pelas alunas (0s), quais deram como motivos para néo ter praticado o

esporte, vivenciado a danca, entre elas estéo:

Aluna 1: “ndo gosto da modalidade; ”

Aluna 2: “nunca tive interesse de jogar; ”

Aluna 3: “tenho dores no joelho e ndo posso correr; ”

Aluna 4: “néo sei correr”’.

Aluna 5: “ndo tive aulas do handebol com outros professores
nem outras escolas’.

(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa).

Observou-se que o motivo apresentado pela aluna cinco (5), foi 0 que mais se
repetiu nas respostas dadas. Em continuidade, outras falas foram sendo
apresentadas, tais como:

Aluna 6: ‘“tenho dificuldades para realizar a modalidade e
qgualquer outro esporte”;

Aluna 7: “ndo possuo acessorio para praticar o esporte; ”

Aluna 8: “falta de incentivo; ”

Aluno 9: “acho o jogo complicado; ”
(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa).

A partir disso, as respostas apresentadas pelas alunas (ao) foram repetindo-se
ao se referirem sobre os motivos pelo qual ndo praticaram a modalidade esportiva.

As falas dos educandos ao tratar-se sobre o conteddo da danca, néo
apresentaram variados motivos para que nao realizassem as atividades ou néo

gostarem da tematica danca. Nesse sentido, entre as falas apresentadas estao:

Aluna 10: “ndo gosto de dancgar porque ndo consigo decorar 0s
passos. ”

Aluna 11: “acho que dancar é muito dificil, s6 é para os artistas”.
Aluna 13: “ndo gosto de dangar porque sinto vergonha e todos
vao ficar me olhando”.

Aluno 14: “nédo vejo muito pias dangando”
(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa).

Nessa questdo pertinente aos motivos apresentados, as falas apresentadas

pela aluna dez (10) e treze (13) foram as que mais se repetiram.
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Por fim, nessa primeira questdo da acdo diagnostica (Apéndice C), os
participantes responderam sobre o porqué sdo proximos aos conteudos do handebol
e da danca.

Das trinta e seis (36) alunas (0s) presentes, quatorze (14) alunas (0s) relataram

0S motivos sobre a proximidade com a modalidade esportiva, como por exemplo

Aluna 15: fjoguei em escolas anteriores; ”

Aluna 16: “gosto do handebol e de fazer esporte; ”

Aluna 17: “aprendi nas aulas de EF; ”

Aluna 18: ‘joguei bem quando joguei o handebol; ”

Aluna 19: “tenho interesse em aprender o handebol, quase
nunca joguei; ”

Aluna 20: “ jogo Futsal como goleira e tenho facilidade no
arremesso’;

(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa).

Ao destacar sobre as falas apontadas pelas alunas (0s) quando questionadas
sobre a aproximagao com a danca. Dos trinta e seis (36) escolares, dezesseis (16)
responderam que gostam ou ja praticaram a danca.

Notou-se pelos motivos apresentados a seguir, € de que a maioria das alunas
(as) que mostraram interesse pela danca, realizaram a atividade fora da escola, em
seus momentos de lazer, sendo que a resposta que se repetiu mais vezes, foi a da
aluna vinte e quatro (24).

Dentre os motivos apresentados estao:

Aluna 21: "Ja vi o professor da aula de danca em outra turma e
participei’.

Aluna 22: “as vezes eu vejo video de dancga e fago em casa’.
Aluna 23: ‘j& montei uma coreografia para uma festa de 15 anos
com as amigas”.

Aluna 24: “quando eu saio, gosto de dangar muito”.
(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa).

Ao realizar essa acdo diagnéstica, considerou-se a importancia da
aproximacéo, motivagdo que os escolares da turma de FDI possuem do handebol e
da danca.

Azevedo (2016, p.111) aponta que um dos principios para o desenvolvimento
do experimento didatico formativo, “[...] € necessario considerar alguns aspectos, tais

como: o conteudo relacionado as suas experiéncias; o contetdo de ensino claramente
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relacionado a totalidade dos temas gerais de estudo; a motivacdo e o interesse dos
alunos desenvolvidos no conteudo de ensino”.

Ao buscar-se considerar tais aspectos que Azevedo (2016) aponta, as acdes
deste experimento didatico formativo por meio das falas apresentadas pelos
participantes, notou-se que das trinta e seis (36) que realizaram essa primeira tarefa
diagnodstica, pode se entender que a maioria dos escolares ndo possuiam o contato
ou conhecimentos mais especificos, tais como os tedricos cientificos sobre o handebol
e a danca.

Diante exposto, percebeu-se que as alunas (0s) tiveram mais vivéncias
superficiais do esporte, advindas de outras aulas de EF ou a relacdo com o esporte,
nao se especificando ao handebol. Ao ponderar a aproximac¢ado ou a ndo pratica do
conteudo da danca, foram apresentadas respostas amplas, qual compreendeu que as
alunas (0s) teriam mais o contato com a tematica fora do contexto escolar.

Por meio dessa analise, ao referir-se sobre a afinidade inicial que as alunas
(os) possuiam sobre os conteudos, considera-se que essas informacdes foram
pertinentes para a pesquisa, a fim de repensar, e tracar as estratégias ao propor as
praxis de ensino, com intencdo de se organizar acdes orientadas, para que as
mesmas influenciassem no processo de aprendizagem dos escolares.

Remete-se a Vygotsky (2008, p. 128), qual pondera que:

Ao diagnosticar os estudantes, o professor identifica os elementos
necessarios que possibilitam organizar o ensino de forma a promover
prospectivamente o desenvolvimento, para além daqueles conhecimentos ja
existentes.

As acdes do experimento didatico formativo foram em busca de motivar,
incentivar e, apresentar os conteudos do handebol e a danca para os educandos que
relataram que pouco conheciam, e ampliar e aperfeicoar o desenvolvimento para os
participantes quais relataram que possuiam um pouco mais 0 gosto e o conhecimento
pelas tematicas propostas.

Portanto, de forma geral, objetivou-se que as alunas (0S) conseguissem
alcancar novas formas de aprender a modalidade esportiva e a manifestacao corporal
da danca, por meio das acdes tedricas e praticas desse experimento didatico
formativo.

Em continuidade a essa a¢do diagnoéstica, a segunda pergunta realizada neste

questionario (APENDICE C), buscou informacGes em torno de compreender os
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aspectos referentes a vontade/motivos'® que os participantes da turma de FDI teriam
em aperfei¢coar ou aprender os conteudos do handebol e dancga.

Diante o exposto, das trinta e seis (36) alunas (0s) presentes que responderam
as questdes, duas participantes responderam que € pouquissimo a
vontade/motivagcdo em aprender/aperfeicoar o handebol, e para a danca, nenhuma
aluna (0s) respondeu ser pouquissimo.

No entanto, trés (3) alunas (0s) responderam que possuem pouca
vontade/motivacdo em aprender as acdes propostas para o handebol, e cinco
participantes estariam motivados em aprender ou aperfeicoar o que conhecem sobre
a danca.

Ao destacar-se as falas entre elas dadas, estao:

Aluna 1: “pouquissimo, porque nédo gosto de educacgéo fisica e
nao quero fazer nada”.

Aluna 2: “é bem pouquissimo, porque n&o levo jeito para dangar
e ndo sei nada do handebol”

Aluna 3: “é pouco porque néo sei jogar bem e dango mal’.
Aluna 4: “é pouco porque sinto preguica de fazer as aulas”.

Aluna 5: “é pouco porque ndo gosto de fazer as coisas em grupo”
(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa).

Nessas perspectivas das falas descritas até entdo, acredita-se que as alunas
(os) possuiam mais uma negacao em realizar as aulas da disciplina da EF, do que a
falta de motivacdo em aprender os contetdos do handebol e danca.

Na mesma questdo relacionada a vontade/motivos (APENDICE C), os
participantes dividiram-se entre os niveis de razoavelmente e muitissimo. Oito (8)
alunas (os) responderam para ambos niveis. Entre os relatos apresentado, destaca-
se:

Aluna 6: “razoavel, ja joguei outras vezes na escola e gostei”
Aluna 7: ’razoavel, é legal, mas acho que cansa muito”

Aluna 8: “muitissimo, eu sempre jogo quando sou chamada, o
esporte ¢ legal”

Aluna 9: “muitissimo, ja joguei nos jogos escolares e gostei
bastante”’.

(Respostas dadas pelas alunas (o0s) participantes da pesquisa).

19 Sforni (2015, p.15) comenta que a necessidade e o0 motivo para aprender um determinado contetido
nao existem a priori no aluno, sdo criados no decorrer da atividade. Portanto, oferecer o contetido sem
gue o aluno esteja envolvido com as problematizaces relacionadas a tal contetdo, sem que esteja
inserido na compreensdo das razes humanas da elaboracéo dessa sintese.
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Dando seguimento a essa mesma questao, identificou-se que para o contetdo
da danca, sete (7) alunas (0s) poderiam ter uma vontade/motivacao razoavel e quatro

(4) entendem que muitissimo. Entre as falas relatadas, destacam-se:

Aluna 10: “razoavel, porque até gosto de dangar mas sinto um
pouco de vergonha”

Aluna 11: ‘razoavel, gosto de dancar mais acho dificil as
coreografias’.

Aluna 12: “muitissimo, na escola ndo dan¢o muito, mas participo
de grupo de danga gauchas, vou gostar das aulas’.

Aluna 13: “muitissimo, porque adoro dangar e acho algo

diferente para ter na aula”.
(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa).

Ao realizar essa acao diagnéstica, pode-se levantar um parametro de busca
entre o que as alunas (0s) possuem de principios motivacionais para a realizagdo dos
conteudos que seriam desenvolvidos, quanto a ampliagdo do ponto de vista de como
o experimento didatico formativo estaria sendo possivel se inserir nas aulas de EF.

Marengéao (2011, p.43) comenta:

A motivagdo constitui-se num aspecto importante no contexto educacional
servindo como fio condutor para urna série de circunstancias de
aprendizagem, onde o individuo deve manifestar interesse pela atividade, a
fim de que seja o sujeito na construcao de seu proprio conhecimento.

Ao destacar essa relacao que as alunas (0s) apresentaram sobre 0s aspectos
referentes a vontade/motivacéo de aprender ou aperfeicoar os contetdos do handebol
e danca, acredita-se que foi possivel articular a relacdo em torno das acles
pedagogicas realizadas com as alunas e suas expectativas inicias, atrelando-se com
o desenvolvimento do experimento didatico formativo na busca de atender o objetivo
geral da pesquisa.

Baseando-se nos estudos propostos (LEONTIEV, 1978; DAVYDOV, 1988)
quando se referem a nomenclatura motivagdo, nos principios teodricos da Teoria
Desenvolvimental, Coral (2015, p.53) explica que os autores denominam como

desejo. Nesse sentido, explica-se que:

O desejo é essencial na estrutura interdisciplinar da atividade, o que pode
ocorrer em qualquer ciéncia humana. Um desejo € o nudcleo basico de uma
necessidade. [...] acredito que o desejo deve ser considerado como um
elemento da estrutura da atividade.
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Ao considerar as raz0es apresentadas pelas alunas (os) da turma de FDI,
relacionadas aos principios motivacionais relatados, de maneira positiva, cré-se que
esta implicou-se na finalidade de contribuir para mudar as relacbes presentes no
ensino/aprendizagem e ndo apenas descrevé-las quantitativamente ou de forma
interpretativa.

A fim de salientar os aspectos apresentados pelas educandas nessa acao

diagnéstica, Silva e Zanatta (2018, p.22) reforcam que:

Os alunos sdo motivados para as atividades na medida em que elas
apresentam conexdes com sua realidade e ao mesmo tempo, na medida em
gue sdo colocados como sujeitos ativos na apropriacdo do objeto. Trata-se,
portanto, de um processo consciente que envolve a autonomia do aluno e o
controle, por parte dele mesmo, de seu avanco gradual na apropriacdo dos
conhecimentos.

Nessa perspectiva, a fim de tratar os escolares como protagonistas das acdes
realizadas, por meio da construcdo de maneira conjunta, aproximando-se da realidade
dos participantes, qual acredita-se também ter sido um fator que influenciou os
discentes a manterem-se motivados no decorrer do experimento didatico formativo.

No sentido de especificar os objetivos das aulas, e problematizar com os
educandos os conteldos que seriam propostos, a questdo trés (3) e quatro (4) da
acéo diagnostica (APENDICE C) atentou-se -se em conhecer o que as alunas (0s)
sabiam sobre as atividades praticas da modalidade esportiva e a danca, também se
atentou em obter as informacdes sobre se haviam visto ou praticado os contetudos
propostos.

Salienta que especificou em saber-se sobre o conhecimento prévio que os
participantes possuiam sobre os fundamentos do handebol e elementos da danca, ja
que o ensino das préxis das a¢des do experimento didatico formativo desta pesquisa
seria realizado por meio delas.

Das trinta e seis (36) alunas (0s) que responderam as questdes, relataram que
conheciam algum fundamento do handebol. Diante disso, destaca-se que:

O fundamento passe, notou-se que 0 mesmo aparece repetido como resposta,
no total de dezessete (17) vezes, apresentando ser o fundamento mais conhecido

entre as alunas (0s).
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O drible, foi o segundo fundamento que as alunas (0s) relataram que mais
conheciam, aparecendo como resposta no total de onze (11) vezes.

Ja os fundamentos referentes a defesa, ataque, bloqueio e arremesso,
apareceram uma vez, cada um (1) de maneira separada, as alunas (0s) atribuiram
gue conheciam.

Nessa mesma resposta, a palavra “entre outros” repetiu-se quatro vezes (4),
porém sem especificar qual seria o fundamento a que as alunas (0s) se referiam.

Ao contrario ocorre quando se observou as respostas apresentadas pelas
alunas (0s) quando indagadas sobre o conhecimento que possuiam dos elementos
da danca.

Duas alunas (0s) responderam que conheciam previamente sobre o contetdo
a ser desenvolvido. Uma discente relatou conhecer os elementos forte e fraco, e em
outra resposta, a aluna destacou os elementos rapido e lento.

Nessa questdo, pode-se observar que as alunas que relataram sobre esse
conhecimento prévio da tematica, foi devido a experiéncias recorrentes fora do
contexto escolar. Os demais dos trinta e quatro (34) escolares, apontaram que nao
conheciam nenhum elemento da danca.

Ao preocupar-se em explanar sobre o conhecimento que as alunas (0s)
possuiam sobre os fundamentos do handebol e elementos da danca, recorda-se que
Davydov na sua Teoria Desenvolvimental, que ao relacionar-se ao processo de ensino
e aprendizagem dos educandos, torna-se importante sistematizar acdes e operacdes
para inser¢cao no contexto escolar.

Em face disso, Miranda (2013, p. 134) afirma que:

E preciso um processo de ensino que canalize este potencial de trabalho no
sentido de promover uma maior apropriacdo dos conhecimentos
sistematizados cientificamente e da assimilagdo pelos alunos dos modos
mais efetivos de aprendizagem desses contetidos. O ensino deve se adiantar
ao desenvolvimento do aluno, considerando-se 0s motivos e a
conscientizacao sobre os propésitos das tarefas de ensino.

Ao levantar esses dados realizado na acao diagnostica, foi possivel apresentar
inicialmente quais seriam os conteudos desenvolvidos, possibilitando que os

participantes pudessem entender os objetivos que estariam sendo propostos para

acoes do experimento didatico formativo.
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Por fim, nessa acéo diagnostica (APENDICE C), na questdo quatro (4) as
alunas responderam se ja haviam assistido a algum jogo da modalidade esportiva do
handebol e alguma apresentacao artistica da danca.

Dezesseis (16) alunas (0s) responderam que haviam praticado o handebol, e

duas discentes comentaram que praticaram a dancga. Destacam-se relatos tais como:

Aluno 1: ‘joguei na aula ano passado”.

Aluna 2: ‘joguei algumas vezes na aula e depois nos jogos
escolares”.

Aluna 3: ‘jogar, jogar eu né&o joguei, mas posso dizer que tentei”
Aluna 4: “eu préatico, porque crio coreografia para as festas de
15 anos e para dancar em casa’.

Aluna 5: “eu participo da montagem de coreografia para

apresentar as vezes”
(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa)

As respostas referentes a vivéncia/ experiéncia da pratica dos conteudos
propostos, especificamente sobre o handebol foi se repetindo no sentido do relato
apresentado pelos participantes um (1) e dois (2).

Nessa mesma questéo da acdo diagndstica (APENDICE C) cabe destacar que
as alunas (0s) assistiram mais apresentacoes artisticas da danca que jogos referentes
a modalidade esportiva do handebol. A seguir destaca-se algumas das falas

apresentadas pelos aprendentes, entre elas:

[

Auna 6: “assisti meus amigos jogando nos escolares”.

Aluna 7: “eu viuma vez na TV, era final de alguma competi¢do”.
Aluno 8: “as vezes no recreio alguns jogam na quadra, ai vejo”.
Aluna 9: “eu vejo os videos no youtube, as vezes tem danca nas
musicas que eu gosto’.

Aluna 10: “vejo o0 passo a passo das coreografias nos videos da
internet’.

Aluna 11: “como patrticipo de grupo de danga, se apresentamos
e assisto outras apresentagbes”.

Aluno 12: “na escola eu vejo, as vezes tem recreios culturais ou
comemoracgéo de alguma coisa, dai tem apresentagédo de danca”

(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa).
Diante o exposto, notou-se que as alunas (0s) assistem coreografias,
apresentacoes sobre a dancga por meio dos recursos midiaticos. E ao relacionar sobre

o handebol, as vivéncias sao pelo contexto escolar.
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Acredita-se que ao estruturar uma didética com principios embasados na
Teoria Desenvolvimental de Davydov, possa proporcionar aos escolares a reflexao
sobre seus préprios motivos e a desenvolver outros que ampliem suas perspectivas
referente ao conhecimento, experiéncias e vivéncias que os educandos possuem
sobre os conteudos.

Nesta pesquisa, a partir das informagBes adquiridas na acdo diagnéstica
(APENDICE C), entendeu-se que as alunas (0s) apresentaram o conhecimento dos
conteudos de forma ampla, podendo-se denominar que os alunos estruturam de forma
abstrata o esporte e a danca.

Por fim, a acdo diagndstica, representou para o experimento didatico atrelar o
gue as alunas (0s) relataram, para complementar e ampliar as acdes baseadas na
Teoria Desenvolvimental de Davydov (1988), a fim de realizar a compreensao e o
andamento dos processos, influenciando que os discentes pudessem sair do
conhecimento abstrato para o concreto?® das agoes realizadas referentes ao handebol
e danca.

Miranda (2013) afirma que um dos papéis de ensinar na perspectiva da Teoria
Desenvolvimental de Davydov, é de que as acdes propostas possam possibilitar
condicbes para que o0s participantes dominem 0S processos mentais para a
interiorizacdo dos conteudos.

Durante as analises realizadas sobre o0s pressupostos tedricos que
fundamentam a presente pesquisa, 0 uso do experimento didatico formativo segundo
os principios da Teoria Desenvolvimental de Davydov (1988) iniciaram e foram
desenvolvidas por meio do ensino experimental nas escolas da RuUssia, e tornou-se
elementar nos métodos inseridos no contexto escolar da época, qual se acredita que
se perpetua como elementar também nos dias atuais.

Longarezi (2017, p.25) comenta que esse tipo de pesquisa, “[...] tratava-se de
um experimento com objetivo de determinar o conteudo e a estrutura da atividade de
aprendizagem dos alunos tendo como referéncia no que diz respeito as peculiaridades
do desenvolvimento”.

O processo de construcéo da investigacao da pesquisa a fim de saciar-se um

dos objetivos geral proposto, qual recorda-se que era desenvolver um experimento

20 Sforni (2015, p.18) salienta que no movimento abstrato/concreto e concreto/abstrato, a mediagdo da
linguagem verbal (oral e escrita) é fundamental, ja que pode tornar os processos conscientes, destacar
0 que é essencial da atividade realizada e focar o (s) conceito (s) nela contidos
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didatico formativo a fim de estruturar uma proposta de avaliacdo para a EF escolar.
Destacam-se como as ac¢bes desenvolvidas no plano de ensino (APENDICE D) diante
a expectativa de influenciar no desenvolvimento das capacidades proprias de
raciocinio das alunas (0s) da turma de FDI por meio das ac¢des dos conteudos do
handebol e danca.

No plano de ensino (APENDICE D) elaborado para que ocorresse o
experimento didatico formativo, apresentam-se os objetivos propostos para cada um
dos conteudos do handebol e danca separado por aulas. Ou seja, no conteudo do
handebol houve cinco (5) objetivos para o total de nove (9) aulas, e para danca, foram
propostos quatro (4) objetivos para dez (10) aulas.

Idealizou-se as aulas neste formato, quais estariam intencionadas a
proporcionar as alunas (0s a evolucado nas atividades tedricas/praticas. Acredita-se
que estas ampliaram-se o0s niveis de complexidade acerca das tematicas,
influenciando que pudessem atingir diferentes estagios de concretude (abstrato para
0 concreto).

A partir dos objetivos elaborados para o plano de ensino (APENDICE D),
apresentam-se as acdes metodologicas que foram utilizadas nas acdes do
experimento didatico formativo, estas foram separadas em ac¢fes gerais e controle
das acOGes de maneiras especificas para que pudessem alcancar 0s objetivos
propostos.

Por fim, o plano de ensino (APENDICE D) apresenta os meios avaliativos que
foram utilizados, quais se estruturaram pela avaliagdo ocorrida no processo de
intervencgéo das a¢bes do experimento didatico formativo e a avaliagdo baseando-se
nos principios da teoria desenvolvimental de Davydov, qual cabe destacar que essa
analise se trata de um dos objetivos propostos para a pesquisa.

Nesse sentido, a elaboracdo do plano de intervengdo teve como intencdo?!
proporcionar por meio das aulas, suprir as acdes e meios avaliativos a fim de
intencionar objetivos em desenvolver os principios da Teoria Desenvolvimental de

Davydov.

21 O experimento didatico formativo, carrega sempre uma intencionalidade, Baptista (2012, p. 99) define
como “[...] a intencionalidade valoriza nela o que ficou impensado em seus predecessores; ele mostra
gue a intencionalidade propicia clareza quanto a constituicdo de campos de apari¢do dos objetos, estes
gue ndo se manifestam mediante representacdo, mas na intuicdo de suas idealidades, isto &,
aparecendo tal qual é dado, o objeto evidencia o que em si mesmo ha de mais essencial.
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Sendo assim, os aspectos inicialmente apontados por meio da observagao nao
participativa, resultados encontrados na agéo diagndstica, juntam-se com a reflexao
das acdes realizadas pelas alunas (0os) da turma de FDI, elaborados no plano de
ensino (APENDICE D).

De maneira geral, destaca-se que a intervencdo pedagdgica do presente
estudo, relacionou através das tematicas do handebol e danca, proporcionar aos
educandos, uma construcdo de um caminho para o desenvolvimento do pensamento,
além do conhecimento pratico que as aulas de EF evidencia-se ser muito utilizado.

A opgcao em escolher os fundamentos do handebol e a realizagdo dos
elementos basicos de danca, foi por acreditar que durante a execucéo das a¢cbes no
decorrer das aulas, ao explicar toda a parte pratica dos conteudos bem como os
principios teodricos cientificos que estavam sendo desenvolvidos, os escolares
conseguiriam se apropriar mentalmente das atividades praticas feitas.

Enfim, as acBes até aqui apresentadas, subsidiaram as discussfes que serao
apresentadas a seguir, quais atentou-se em destacar 0s principais pontos
encontrados no desenvolvimento do experimento didatico formativo. Primeiramente
relaciona-se a aproximacdo do conhecimento pratico com o conhecimento tedrico

cientifico dos conteudos handebol e danca.
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4.2 APROXIMACOES DO CONHECIMENTO PRATICO COM O CONHECIMENTO
TEORICO CIENTIFICO

Considerando-se o desenvolvimento das ag¢des descritas no plano de ensino
nas aulas EF (APENDICE D), inicialmente buscou-se apontar os resultados
encontrados referentes aproximacdes dos conteudos praticos da tematica do

handebol e danca com a fundamentacéo tedrica dos mesmos.

Na primeira aula realizada deste experimento didatico formativo, recordou-se
inicialmente os motivos iniciais quais as alunas (0s) da turma de FDI expuseram, as
falas e respostas que apresentaram na acdo diagndstica (APENDICE C). As
informacdes referentes a esta atividade, exibiu-se em slides, na intencdo de analisar

de forma conjunta os ideais apresentados.

Ao propor essa acéao, foi exposto aos participantes que no decorrer das aulas
além de considerar os principios motivacionais por eles apresentados, também
procuraria atentar-se por meio da reflexao e das acfes de aprendizagem coloca-las
(os) em atividade mental para a criacdo de novos motivos e apropriagcdo do
conhecimento tedrico cientifico dos contetdos propostos, e que o0 acompanhamento

de todo este processo daria-se por meios avaliativos.

Libaneo (2004, p.14) pondera que para a Teoria Desenvolvimental de Davydov,
possa superar a pedagogia tradicional empirista, existe a necessidade de se inserir 0
pensamento tedrico no contexto escolar. O autor salienta que “[...] O papel do ensino
€ justamente o de propiciar mudancas qualitativas no desenvolvimento do
pensamento tedrico, que se forma junto com as capacidades e habitos

correspondentes”.

Desta forma, as acdes realizadas no desenvolvimento do experimento didatico
formativo tiveram como intencionalidade propor que as alunas (0s) internalizassem os
objetivos propostos para cada atividade qual era desenvolvida. Assim, acredita-se que
0s participantes estariam ampliando o conhecimento mental dos conteudos propostos,
a fim de atrelar o repertorio motor realizado por meio dos conteudos do handebol e a
da danca,

Diante disto, foram expostos os aprendentes no decorrer das aulas, acdes/
tarefas que os mesmos pudessem compreender as variaveis formas das atividades

realizadas do conhecimento pratico dos conteudos elaborados, com intencdo de
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proporcionar a reflexdo e acompanhamento do conhecimento tedrico cientifico dos
mesmos.

Ortigara e Milioli (2018) enfatizam que na area da EF relacionando-se aos
principios da Teoria Desenvolvimental de Davydov (1988), o ensino deve proporcionar
aos alunos andlises do movimento logico e historico dos objetos. Ou seja, cabe ao
professor a missdo de intencionar e promover as acdes essenciais envolvidas na
motivacgado intrinsecas?? e articuladas aos objetos. Deste modo, ao se apropriar deles
os educandos seriam influenciados a desenvolver as funcdes psiquicas superiores?3.

No decorrer do experimento didatico formativo, acompanhando os objetivos
propostos para os conteidos trabalhados no plano de ensino (APENDICE D), as aulas
foram divididas e se desenvolveram da maneira seguinte a ser apresentada.
Inicialmente o primeiro conteudo a ser desenvolvido foi o handebol, o qual ocorreu as
acOes referentes a:

1) Atividades praticas dos fundamentos do handebol, tais como: passe, drible,
arremesso, ataque, defesa e bloqueio. 2) Histéria do handebol, regras e curiosidades,
atrelando-se ao conhecimento tedrico do contetudo destes e dos fundamentos do
esporte. 3) Os conceitos nucleares das ac¢des e tarefas que foram atribuidas, fossem
desenvolvidas no mini festival de handebol organizado pelas alunas (0s). 4) A auto
avaliacdo sobre as atividades realizadas, a fim de reforcar as observacdes feitas
durante as aulas dos conhecimentos praticos e teoricos cientificos do handebol.

Recorda-se que foram destinadas o total de nove (9) aulas, quais foram
devidamente descritas anteriormente no quadro 3 desta pesquisa.

As outras dez (10) aulas ministradas foram sobre a danca, qual também teve
suas acdes divididas por objetivos, sendo: 1) Atividades praticas dos elementos da
danca, sendo, movimento corporal, espaco e tempo, bem como conhecimento tedrico
destes conteldos. 2) A realizacdo de tarefas sobre géneros musicais.

Os objetivos 3) Relacionar as acdes anteriores realizadas, para que 0s
educandos organizassem um festival de dangca e 4) A auto avaliagdo sobre as

atividades realizadas, a fim de reforcar as observacdes feitas durante as aulas dos

22 A motivagao intrinseca é caracterizada por refor¢cos que vem dos préprios alunos.

23 Para Vygotsky séo as chamadas Fung8es Psiquicas Superiores ou Fungdes Psicolégicas Superiores,
aguelas fungbes mentais que caracterizam o comportamento consciente do homem: sua atencgéo
voluntaria, percepgdo, a memoria e pensamento (ORTIGARA E MILIOLI, 2018, p.192).
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conhecimentos praticos e tedricos cientificos da danca, repetiram-se como no
handebol.

Com o proposito de alcancar os objetivos elaborados e divididos para cada aula
a ser desenvolvida, buscou-se em reproduzir por meio de uma sequéncia légica na
intencdo de seguir os principios da Teoria Desenvolvimental de Davydov e
proporcionar a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, analisou-se que as agdes e
tarefas propostas forneceram alguns indicadores qualitativos daquilo que se esperava

gue as alunas (0s) pudessem aprender.

Medeiros (2014, p.43-44) sugere que os individuos ao se apropriarem do

conteudo:

[...] ndo conseguem realizd-lo somente pela sua definicdo verbal, elas
necessitam também assimilar o procedimento que o cientista utilizou para
chegar aquele determinado resultado ou sintese, dessa forma o professor ao
elaborar suas aulas deve propiciar momentos investigativos, tanto histéricos
como metodoldgicos para que se desenvolva no estudante uma maneira de
se pensar o objeto ou fenébmeno de modo a ser generalizados para outras
situacdes semelhantes.

Desta forma, os aprendentes eram influenciados a identificar os movimentos
praticos desenvolvidos por meio dos conteudos handebol e danca, relacionando aos
fundamentos, regras e elementos (assuntos desenvolvidos nas aulas) que seriam os
mais apropriados. Recorda-se, para que isso ocorresse, foram apresentados 0s
conceitos tedricos cientificos de cada tema. Diante desse fato, esperava-se entdo que
as alunas (0s) conseguissem atrelar as informacoes recebidas com as acdes a serem

realizadas no decorrer das atividades.

No transcorrer da analise dos resultados encontrados nesta pesquisa, acredita-
se que as aproximagbes do conhecimento pratico com o conhecimento tedrico
cientifico dos temas handebol e danca ocorreram de formas semelhantes em ambos
conteudos, destacando-se que as aulas foram intencionadas a¢des orientadas para
proporcionar as alunas (0s) pudessem apreender o nucleo conceitual das atividades

propostas.

Inicialmente procurou-se estabelecer quais seriam o0 viés que as acodes
seguiriam. As aulas com os conteudos handebol e danca voltaram-se em desenvolver
as capacidades mentais das alunas (0s) aproveitando-se dos aspectos ladicos que as

atividades proporcionavam.



92

Durante o desenvolvimento do experimento didatico formativo, foi procurado

trabalhar a formacdo do pensamento tedrico sobre as acdes/tarefas que as alunas

estavam realizando. Freitas (2016, p. 74) destaca que,

Para formar o pensamento teérico, o professor comunica aos alunos as
conclus@es cientificas obtidas com a investigacédo do objeto. Para a promogao
do desenvolvimento do aluno, o professor nao pode apenas comunicar as
conclusées cientificas. Isso ndo é suficiente. E necessario que o professor
ensine o modo que os alunos, na atividade de aprender o objeto, reproduzam
0 caminho para obter as conclusdes acerca desse objeto. Para isso, o
professor organiza o ensino introduzindo tarefas que péem os alunos em
busca cientifica, guiada pelo movimento dialético de pensamento: o
movimento do abstrato ao concreto. Por exemplo, as perguntas, as questées,
as conjecturas que o professor instiga os alunos a fazer contém a logica do
pensamento investigativo do qual o objeto esta carregado e ajudam o aluno
a ir trabalhando mentalmente com o objeto, captando seu conceito mais
abrangente para identifich-lo em situacdes e relagBes mais particulares e
especificas.

Ao compreender a importancia de instigar as alunas (0s) por meio de perguntas

durante a realizacdo das acoes, foram elaboradas questbes chaves que foram feitas

no decorrer do desenvolvimento das aulas.

Destaca-se na figura 5, exemplos de indagacfes que foram feitas aos

aprendentes:

FIGURA 5: Questdes realizadas no decorrer do experimento didatico formativo

Perguntas gerais

Perguntas especificas sobre o Perguntas especificas sobre a
handebol danca

Entendeu qual é o objetivo Os fundamentos

O que vocés alunas (0s) do jogo? repassados, influencia a
gostaram, acharam um ' maneira de desenvolver a
diferencial ou sentiram Porque escolheu esse danca na escola?
dificuldades no realizar fundamento no momento do

as atividades?

Recordam-se dos conceitos
tedricos apresentados,
sobre o conteldo pratico

realizado?

As acdes desenvolvidas
auxiliaram no processo de

aprendizagem?

As tarefas atribuidas sobre
0s géneros musicais, se
relaciona com os

Pode relacionar os conceitos cientificos

: AC 2
conceitos tedricos com os buscados*
movimentos préaticos?

Conseguiria realizar,

jogo, estratégia?

Conseguiria realizar,
estruturar, modificar as

estruturar, modificar as acdes realizadas sobre a
acoes realizadas do danga em outra aula,
handebol em outra aula, sozinha (0)?

sozinha (0)?

Fonte: Dados organizados pela autora.
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As aulas prosseguiram com a intervencao da pesquisa, e eram apresentadas e
desenvolvidas de maneira geral no seguinte formato para as alunas (0s): Explicagao
dos objetivos propostos para as acdes a serem desenvolvida, a realizacdo das
atividades do handebol ou da danca, as indagacdes feitas especificas de cada um dos
conteuidos, estas feitas no decorrer do desenvolvimento das acdes, e por fim, as
perguntas gerais no fim das aulas, utilizadas como feedback.

Borges (2016, p.49) ressalta que ao se preocupar com o desenvolvimento do
pensamento tedrico dos educandos, dando seguimento aos principios da Teoria
Desenvolvimental de Davydov (1988) o ensino proporciona “[...] o processo de
aquisicdo do conhecimento de uma forma mais completa, fazendo relagbes com
conceitos presentes nas disciplinas escolares, reduzindo a desarticulacao entre os
conteudos ministrados em sala de aula”.

Procurando proporcionar a articulagdo das acgOes, as atividades e objetivos
apresentados no plano de ensino (APENDICE D), acreditasse que ao incorporar 0s
movimentos técnicos dos fundamentos do handebol e os elementos da danca
influenciou as alunas (0s) a desenvolver, aprimorar e organizar 0os conceitos dos
contelidos a elas (es) apresentadas.

Cabe destacar nessa discussdo, Miranda (2013, p.139) qual comenta que o
“[...] experimento didatico formativo ocorre de forma sistematica ao criar no aluno
certas disposicfes mentais importantes para o dominio dos conceitos centrais dos

conteudos e com a possibilidade de generalizacdo em outras situacdes particulares”.

Com o desenvolvimento das acdes realizadas nesta pesquisa, analisou-se que
as alunas (o0s) da turma de FDI, tiveram subsidios diante as situacfes inesperadas
nas atividades. Por exemplo, as variacdes dos movimentos técnicos do handebol que
melhor se aplicariam no momento do jogo, a explicacdo e execucdo das regras
basicas aprendidas no decorrer das aulas, bem como a autonomia da reestruturacao
das atividades, inclusdo de novas situacdes recorrentes aos principios basicos

anteriormente apresentado.

Nesse sentido, supde-se que as alunas (0s) desenvolveram a habilidade de
canalizar mentalmente os conceitos, informacfes e a aprendizagem necessaria para
distinguir as agbes em que estavam envolvidas. No caso das aulas da danca,
possibilitou os aprendentes a tomarem as decisdes e 0s movimentos mais acertados

nas situacdes concretas, analisando-se a diferenca que inicialmente apresentaram,
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pois ndo sabiam bem como agir diante os elementos basicos da tematica e a tarefa
dos géneros musicais, 0 qual ja era o esperado, devido as respostas apresentadas na
acéo diagnostica (APENDICE C).

Compreendeu-se que segundo os principios da Teoria Desenvolvimental de
Davydov (1988) e que séo enfatizado por Miranda (2013, p. 150) o ensino volta-se a
“[...] procurar saber o que a humanidade ja produziu sobre aquilo que € ensinado,
compreende o0s passos formulados por aquele cientista, e a partir de entdo, abre a
possibilidades para novos avancos sobre os conhecimentos referentes a determinado

objeto de estudo”.

Em face ao apresentado, na exposicdo para as alunas (0s) das tematicas do
handebol e danca, esclareceu-se que os conceitos tedricos cientificos das acfes

desenvolvidas eram conhecimentos especificos que ja existem e foram produzidos.

O gue se esperava é que a partir de entdo, houvessem avancos significativos
na aprendizagem dos conteudos abordados, e que o0s participantes conseguissem se
apropriarem de novos avancgos sobre os conhecimentos propostos, bem como
refletissem sobre a atividade executada, influenciando as alunas (0s) a pensarem
cientificamente sobre o0s conceitos das acfes e se tornassem protagonistas no

processo do experimento didatico formativo.

Nessa perspectiva, Baptista (2012, p. 110) destaca que.

O papel ativo dos sujeitos na aprendizagem, e especialmente, a necessidade
de os sujeitos desenvolverem habilidades de pensamento e competéncias
cognitivas se constituem de premissas orientadoras das préaticas
educacionais na perspectiva do ensino desenvolvimental.

Por meio do desenvolvimento da presente pesquisa, das leituras feitas sobre a
tematica, e da analise dos resultados encontrados, pressupde-se que a pratica
pedagogica pautada na Teoria Desenvolvimental desafiou a trazer para as aulas as
reflexdes das acdes/tarefas propostas para as alunas (0s) e da propria atuacao

docente sobre 0s aspectos referentes ao conhecimento cientifico.

Buscando atrelar as discussdes feitas até entdo, apresenta-se a seguir a ultima
categoria de analise da pesquisa, referente a avaliagdo do ensino e aprendizagem
dos alunos, qual foi pautada na Teoria Desenvolvimental de Davydov (1988).
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4.3 A AVALIACAO DO ENSINO E APRENDIZAGEM DOS ALUNOS PAUTADA
NA TEORIA DESENVOLVIMENTAL

A avaliagdo escolar na EF trata-se de questbes referentes a linguagem
corporal, a linguagem verbal e escrita, além de incluir o nivel cognitivo, intelectual, faz
parte deste processo a dimenséo afetiva social. Em énfase a esses aspectos que

abrangem em cerca da avaliacdo no campo da EF. Silva (2018, p.14) salienta que,

As praticas avaliativas na area advertem para a necessidade de se discutir
conceitos de avaliagdo, a fim de promover conhecimentos a respeito do
conjunto de interrogacfes que esse tema origina, o que remete a diversos
niveis de inscricao tedrica: questdes como o qué, quando e como avaliar
estdo atreladas as ideias técnicas sobre como proceder para avaliar a
aprendizagem escolar; ja as questdes para 0 que se avalia ou por que é
necessario avaliar remetem a teorias educativas.

Cré-se que ao estruturar os processos avaliativos a serem utilizados no
contexto escolar, tal acdo torna-se um grande aliado do professor e equipe
pedagogica para auxiliar no acompanhamento da aprendizagem dos educandos,

acreditando-se que a mesma esta em constante processo.

Ao relacionar a avaliacao escolar e o desenvolvimento dos principios da Teoria
Desenvolvimental de Davydov (1988) nas aulas de EF, Baptista e Miranda (2012, p.
106) apontam que,

Para o ensino desenvolvimental, a apropriagdo de conhecimentos é uma
condicdo necessaria para a atividade préatica pensante. A nossa consciéncia
reproduz o movimento das coisas nha situacdo real. A nossa consciéncia capta
e reproduz mentalmente o movimento da realidade e, para isso, é essencial
a atividade pratica.

Ao promover as acfGes no contexto educacional baseando-se no ensino
desenvolvimental, acredita-se que o0 mesmo ampliaria e possibilitaria o
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos.

O experimento didatico formativo, por meio das teméticas do handebol e danga,
buscou proporcionar aos educandos a construcdo de um caminho para o
desenvolvimento do pensamento, além do conhecimento pratico que
pretensiosamente as aulas de EF proporciona. Sendo assim, confia-se que as acdes

desenvolvidas permitiram o0 acompanhamento durante o processo de ensino e
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aprendizagem, bem como a avaliacéo criteriosa da aprendizagem das alunas (0s) da
turma de FDI.
Libaneo (1944, p.82) pondera que,

A unidade ensino-aprendizagem se concretiza na interligacdo de dois
momentos indissociaveis — transmissao/assimilacdo ativa de conhecimentos
e habilidades, dentro de condicdes especificas de cada situacao didatica. As
relacdes entre professor, aluno e matéria ndo séo estaticas, mas dindmicas;
por isso, falamos da atividade de ensino como um processo coordenado de
acOes docentes. A conducgdo deste processo, como qualquer atividade
humana, requer uma estruturagdo dos varios momentos do desenvolvimento
da aula ou unidade didatica.

A opcdo em escolher os fundamentos do handebol e a realizacdo dos
elementos nas aulas de danga, teve como intengcdo explicar os movimentos que
estavam sendo desenvolvidos no decorrer da execucdo das acdes e que a partir
destes, influenciassem os escolares a conseguirem apropriar-se mentalmente das
atividades praticas realizadas. Acredita-se que esses momentos, estariam sendo

proporcionados aos participantes a transmissao e assimilacdo das acfes propostas.

Souza (2016. p. 121) afirma que o uso da avaliacdo no momento da realizagcao
das acgoes, fardo sentido desde que “[...] o ensino esteja adequado aos conteudos a
serem apreendidos e aos objetivos a serem alcancados com a aprendizagem, ou seja,
tem valor e significado no conjunto do sistema de planificagcdo do ensino, enquanto

planejamento que articula internamente seus diferentes elementos”

A partir do entendimento dos principios relacionados ao desenvolvimento do
ensino e aprendizagem baseados na Teoria Desenvolvimental de Davydov (1988), ao
analisar a avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar, utilizando-se o
componente curricular EF, estruturou-se por meio das duas ultimas acfes propostas
por Davydov em sua teoria, qual recorda-se que foi apresentada anteriormente na
figura 4, tratando-se do controle e a avaliagdo?*.

Marengéo (2011, p. 38) salienta que,

As ac¢0Oes de aprendizagem de controle e avaliagcdo exercem um grande papel
na assimilacéo, pelos alunos, dos conhecimentos. Essa acdo consiste em
determinar a correspondéncia entre outras acdes de aprendizagem e as

24 Milak (2018, p. 123) O cumprimento do controle e avaliagdo espera que a atencao dos estudantes
esteja dirigida ao contelido das agdes, a analise de seus fundamentos, ou seja, que reflitam sobre as
acoes que estao executando. Isso é fundamental para que as a¢des se estruturem e mudem na dire¢éo
correta em relagdo ao objetivo da atividade. Estes baseando-se nos principios da Teoria
Desenvolvimental.
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condicbes e exigéncias da tarefa de aprendizagem. O monitoramento
assegura a plenitude na composicéo operacional das a¢fes e a forma correta
de sua execucéo.

De fato, procurou-se que os participantes fossem constantemente avaliados,

ampliando a estes a condicdo de praticar o pensamento logico das acdes

desenvolvidas do handebol e danca. Neste sentido, Miranda (2013, p. 55) comenta

que avaliar na EF, baseados nos principios da Teoria Desenvolvimental, devem

proporcionar “[...] métodos de avaliagdo que propiciem uma transformagao continua

do educando um autoconhecimento cognitivo, afetivo, social e motor, que configure a

sua personalidade a partir das situacdes as quais ele sera inserido”.

Em busca de criar métodos avaliativos continuos, no quadro 4 descrito a seguir,

aponta-se um recorte feito do plano de ensino (APENDICE D) maneiras que foram

observadas sobre o controle das acBes e meios avaliativos recorridos no

desenvolvimento do experimento didatico formativo.

QUADRO 04: Maneiras observadas sobre o controle das atividades e meios avaliativos:

Controle das Acdes-
Especificas

*Questdes tedricas referente as atividades do handebol e dan¢a;
*Definicdes e reformulagdes das atividades juntos aos alunos;
*Desenvolvimento do conteddo como atividade em outra realidade escolar;
*Participacdo e envolvimento efetivo dos educandos nas atividades;
*Compreensdo do contetdo pratico dos fundamentos do handebol e
atividades basicas da danca, ao progresso do entendimento mental dos
mesmos;

*Entendimento dos principais conceitos tedricos e principais regras da
modalidade esportiva, ritmos e expresséo corporal da danca.

Meios Avaliativos

Avaliacdo diagnostica

*A avaliagdo diagnostica sera feita no inicio da intervencdo pedagogica,
para que facilite os primeiros contatos com as alunas (0s) participantes da
pesquisa, a fim de obter elementos para a fundamentagéo do processo de
ensino e de aprendizagem, sobre os conhecimentos dos conteldos
abordados.

*Promover por meio dessa avaliagao inicial, a utilizacdo de estratégias a
serem desenvolvidas na resolucdo de problemas e como forma de
instrumentalizar melhor a analise sobre as possibilidades cognitivas
envolvidas no contexto escolar, intencionando-se o ensino da Teoria
Desenvolvimental.

Avaliacéo do
processo didatico
formativo

*Avaliacdo dos resultados (atividades realizadas) juntamente com o0s
educandos e docente colaborador, para a reflexdo, conscientizacdo e
reestruturacéo do projeto de intervencéo.

* Avaliar de maneira continuada, por meio dos feedbacks, com a presenca
de perguntas chaves como “porque a realizacdo desse movimento” “qual o
momento para realiza-l0” entre outros, durante a realizagéo das atividades;
*A avaliagdo sera realizada de forma processual, possibilitando a
elaboracéo de dindmicas com 0s alunos, interagindo-se na estruturacdo do
conteudo programado, e na observagéo da compreensao do handebol e da
danca, atrelada a aprendizagem dos escolares;
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Avaliacdo baseada |*Estabelecer o entendimento da progressdo da aprendizagem dos
nos principios da educandos, por meio da acdo e linguagem, correspondendo ao
Teoria conhecimento tedricos das atividades e operacionalizando-se na pratica;
Desenvolvimental | * Vivenciar determinadas situacdes e problemas e aprender sobre, como
por exemplo, as tomadas de decisdes em formas individuais ou em grupo.
*Assegurar aos aprendentes a oportunidade de participacédo da avaliacao e
construcdo das atividades, destacando-se iniciativas, motivacdo no
cumprimento das tarefas.
Fonte: Dados organizados pela autora.

Destaca-se que ao propor a avaliagdo processual, notou-se por meio dos
elementos observados e praticados no decorrer do experimento didatico formativo,
gue ocorreram momentos em que os educandos foram incentivados a tomadas de
decisfes, tais como as variacoes e repeticdes das atividades, o desenvolvimento das
acOes de forma individual ou em grupo e a aplicabilidade dos contetdos de maneira
autdbnoma e critica. Aponta-se que no inicio da intervencdo, havia-se dificuldade em

propor aos alunos momentos como estes. Davydov (1988, p. 61) afirma que,

No comeco, naturalmente, os escolares ndo sabem formular de maneira
autbnoma as tarefas de aprendizagem e executar as agdes para soluciona-
las. O professor as ajuda até certo momento, mas gradualmente os alunos
adquirem as capacidades correspondentes (é nesse processo justamente
que se forma neles a atividade de aprendizagem autbénoma, isto é, a
capacidade de aprender).

Entende-se que ao proporcionar situacdes como essas, as alunas (0s) da turma
de FDI foram influenciadas a ampliar os conhecimentos dos conceitos teoricos
cientificos que foram apresentados sobre o0s respectivos conteddos e promover a
proatividade dos escolares no processo de aprendizagem.

Costa (2018, p. 68) pondera que,

O papel ativo dos sujeitos na aprendizagem escolar, a construgdo de
conceitos a partir das representacdes dos alunos, a relacdo entre o
conhecimento e a realidade, a formacgéo de valores por meio do curriculo, a
criacdo de situacdes de interacdo e cooperacao entre os alunos.

Diante as reflexdes sobre o desenvolvimento das questbes referentes a
avaliacdo, destaca-se que a preocupacdo em acompanhar o processo de
aprendizagem das alunas (0s) foi de organizar o ensino de maneira que 0 mesmo
facilitasse e influenciasse na qualidade do desenvolvimento da pesquisa.

Aponta-se que 0s meios avaliativos que ocorreram no decorrer do experimento

didatico formativo foram intencionados a fim de estruturar uma proposta de avaliacao
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para a EF escolar, baseada na Teoria Desenvolvimental a qual subsidia com o aporte
teorico.

Inicialmente, destaca-se que ndo se constatou a existéncia de um instrumento
avaliativo pronto, um material elaborado por exemplo com questdes a serem feitas,
indicacOes de avaliagbes que possam ser aplicadas nas aulas de EF, baseando-se na
Teoria de Davydov.

Nesse sentido, a avaliacdo ocorreu especificamente por meio do planejamento
do ensino desta pesquisa, a qual constitui-se de uma maneira que fosse possivel
acompanhar o processo continuo da aprendizagem das alunas (0s) da turma de FDI
referente as a¢des dos conteudos do handebol e danca nas aulas de EF.

Coral (2015, p. 123) enfatiza que “a agao de avaliacao indicada por Davydov
(1988), deve acontecer em todas as etapas do processo da tarefa de estudo,
permitindo aos alunos expressarem se assimilaram ou n&o as formas de solugdo das
tarefas, e em que grau se deu essa assimilacao”.

Portanto, para avaliar o ensino aprendizagem por meio das acfes/tarefas dos
conteudos praticados, esforgou-se para que o0s participantes conseguissem atingir um
apice no desenvolvimento mental dos conceitos apresentados, relacionando-os a
todas as etapas do processo didatico formativo.

Acerca do tema com intencdo de problematizar situacbes de ensino que
acarretem na aprendizagem dos escolares, Darido e Rangel (2005, p. 128)

consideram aspectos que,

Deve-se avaliar na Educacéo Fisica a dimensao cognitiva (conhecimentos),
motora (habilidades e capacidades fisicas) e atitudinal (valores), verificando
a capacidade do aluno de expressar-se por diferentes linguagens; corporal,
escrita e falada, sobre a sistematizagdo dos conhecimentos relativos a cultura
corporal de movimentos. Embora essas trés dimensfes aparecam integradas
no processo-aprendizagem, nos momentos formalizadas a avaliagcdo pode
enfatizar uma ou outra categoria. Para isto € preciso diversificar o uso de
instrumentos, de acordo com as situacdes e objetivos do ensino.
Buscando-se suprir a necessidade de diversificar os instrumentos utilizados
para avaliar os educandos nas aulas de EF, no decorrer desta pesquisa, optou-se pela
organizacao das acOes/tarefas de maneira que os participantes fossem avaliados pelo
desenvolvimento pratico, relacionando-se aos conceitos teoricos cientificos dos
conteudos handebol e danga.
O desenvolvimento das acbes do plano de ensino (APENDICE D) ocorreram

de maneiras separadas, inicialmente realizaram-se as atividades da tematica do
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handebol. O qual avaliou-se o processo de aprendizagem das alunas (0s) por meio
da apropriacdo dos conceitos teoricos cientificos sobre os fundamentos do esporte,
regras e historico apresentado.

A partir desse entendimento base, avaliou-se também como os participantes
conseguiram realizar a pratica do jogo, em conjunto com o0s colegas e de maneira
individual, aspectos relacionados a analise, a solu¢cbes de problemas especificos e
reais no desenvolvimento dos conceitos aprendidos.

Em continuidade sobre o0s procedimentos avaliativos explicitados
anteriormente, o segundo contetdo a ser desenvolvido remeteu-se a tematica da
danca, qual buscou contextualizar no mesmo segmento, porém, especificando-se as
acOes sobre os conceitos teoricos e praticos dos elementos basicos da danca e
géneros musicais.

Destaca-se que durante o desenvolvimento das ac¢0es realizadas no decorrer
desta intervencéo, realizou-se questionamentos sobre o que havia sido apresentado
para alunas (0s) em cada aula, o resgate do conteddo anterior e apresentando-se 0s
objetivos da préxima aula, buscando assim uma maneira de relacionar os niveis de
complexidade de todas as acdes.

Analisou-se também o0s pontos positivos e negativos pelos educandos
encontrados, o entendimento e acompanhamento da aprendizagem dos mesmos e
dificuldades apresentadas para a execucdo dos movimentos praticos e assimilacéao
dos conceitos tedricos cientificos do handebol e danca.

Diante disso, para a analise levou-se em conta as transformacgfes das alunas
(os) por meio das respostas dadas as indagacoes feitas (FIGURA 5), as tarefas
entregues e a realizacdo das acbes em cada uma das aulas. Considera-se que as
mudancas apresentadas, tais como autonomia, relacdo do contetdo tedrico/pratico,
participacdo e motivacdo dos participantes, possibilitaram o desenvolvimento dos
meios avaliativos (QUADRO 4) e melhorias no procedimento de ensino e
aprendizagem das alunas (0s) referente aos conteudos propostos.

No decorrer do processo formativo as avaliagoes foram realizadas por meio de
conversas, observacdes durante e depois das acOes/tarefas realizadas. Destaca-se
também que houve a realiza¢do de uma auto avaliagio (APENDICE E) com as alunas
(os) por meio de um questionario especificamente sobre os contetdos realizados e
outro com questdes referentes as concepcdes da avaliagcdo no contexto da EF
(APENDICE F).
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A auto avaliacdo (APENDICE E) foi realizada com os trinta e nove (39)
participantes, 0s quais 0s proprios atribuiram uma nota de 6,0 a 10, e a mesma
justificou-se pelos aspectos positivos/ negativos destacados quanto a participacao e
aprendizagem dos conteudos desenvolvidos.

Destaca-se nessa andlise 0s respectivos aspectos que as alunas (0S)
apresentaram, entre 0S pontos positivos estdo: participacdo das atividades e
colaboracédo, novos conhecimentos e aprendizagem, coordenacdo motora e por fim
dedicacao e entusiasmo.

Além de ponderar os aspectos positivos, os educandos tiveram a oportunidade
de descrever os pontos negativos, e dentre todos destaca-se: falta de colaboracéo e
interesse na participacédo de alguns colegas, motivos médicos, o sedentarismo e por
classificarem o handebol como uma modalidade esportiva de féacil cansaco,
dificuldades de trabalhar em equipe, e por fim, consideraram o desenvolvimento de
apenas dois conteildos como negativo.

De maneira geral, foi possivel relacionar que as respostas dadas pelas alunas
(os), correspondem com a realidade observada e vivenciada a partir das analises do
desenvolvimento do experimento didatico formativo.

Sforni (2015, p.21) salienta que:

Na avaliacéo, é preciso verificar se 0 aluno adquiriu formas de a¢bes gerais
ou procedimentos que o tornam capaz de resolver uma categoria de
problemas que, para além das diferencas e semelhancas empiricas, séo
vinculados & mesma base conceitual.

Compreendendo-se além da importancia da avaliacdo baseada nos principios
da Teoria Desenvolvimental de Davydov, nao se deixa de considerar também a énfase
na importancia em como 0 ensino pode proporcionar aos alunos situagbes que
resultem no processo de aprendizagem satisfatorio. Ou seja, que 0S Mesmos
consigam internalizar os conceitos das acdes desenvolvidas, a fim de possibilitar as
transformacdes do objeto desde sua forma abstrata até sua manifestacao concreta.

Considerando-se a importancia em valorizar a estruturagdo do ensino por meio
de conteudos sistematizados, no decorrer do experimento didatico formativo foram
apresentados os significados da preocupacao e desenvolvimento da avaliagao na EF
no contexto educacional, abordando-se aspectos tais como: a avaliacao atrelado ao
ensino e aprendizagem, e 0s meios de insercdo das ferramentas avaliativas no

acompanhamento da constru¢ao do conhecimento dos educandos.
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Em continuidade aos processos avaliativos utilizados, os participantes do
estudo responderam a perguntas referentes a avaliagdo (APENDICE F), que foram
realizadas no dia dois (02) de dezembro, penultimo dia de intervencéo, e trinta e um
(31) participantes estavam presentes. Os escolares responderam a um questionario
com seis (6) perguntas, trés (3) referente a avaliagdo no contexto geral, e as demais
foram especificadamente sobre a avaliagdo e aprendizagem desenvolvida nas aulas
de EF desta pesquisa.

Buscou-se analisar algumas das falas apresentadas pelas alunas (0s) neste
questionario. Na primeira questdo, houve uma divisdo exata, quinze (15) participantes
consideram muito importante serem avaliados e 0s demais responderam ser
razoavelmente importante serem avaliados, sendo ainda que uma aluna (0)
considerou ser pouco importante.

Quando indagadas a justificarem as respostas apresentadas, destaca-se:

Aluna 01: “acho importante porque o professor vai saber se
aprendi ou ndo’.

Aluna 02: “é importante porque recebo nota para passar de ano”.
Aluna 03: “mais ou menos, porque as vezes sei fazer, mas nao
sei explicar”.

Aluna 04: “razoavel, porque acho que so serve para me darem
nota”.

(Respostas dadas pelas alunas (os) participantes da pesquisa).

Sabe-se que a visédo apresentada pelos participantes do estudo, ocorreu devido
as experiéncias anteriores, ja que as mesmas (0s) inicialmente na observacdo nao
participante realizada antes da intervencédo deste experimento didatico formativo,
apontaram preocupacoes relacionadas a avaliacédo estar apenas ligada a obtencéo de
nota

Decorrente a analises e reflexfes feitas até entdo, concorda-se que muitas
vezes 0S meios avaliativos, consideram um ensino que valoriza esse sistema de
notas.

Martins (2019, p.4) comenta que,

Diante desse cenario, vale destacar a importancia de romper com conceitos
e praticas que ao longo dos anos fizeram da avaliagdo um processo
sistematizado e classificatorio, e se assumir novas aprecia¢des sim, mas que
sejam fundamentadas no agir das praticas avaliativas do cotidiano escolar.
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Entende-se que ao assumir os significados da avaliagdo de maneira ampliada,
torna-se uma ferramenta qualificada no cotidiano escolar. Em face disto, estd a
questdo dois (2) deste instrumento (APENDICE F), qual questionou-se aos
participantes se estes acreditavam que a avaliacao estaria atrelada ao processo de
aprendizagem.

Notou-se que mais da metade das alunas (0s) entendem que a avaliacao
escolar esta diretamente ligada a aprendizagem, ja outros participantes apontam que
nao acreditam que a avaliacao possui esse elo de ligacao.

Ao refletir as respostas apresentadas e a vivéncia do desenvolvimento da
pesquisa, supde-se que os escolares apesar de estarem habituados a pratica de uma
avaliacdo recorrentes a aplicacdo de provas e atribuicbes de notas, possuem o
discernimento de que os meios avaliativos que o professor propuser poderdo estar
ligados ao ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, Martins (2019, p.5) comenta que,

O professor é quem precisa perceber esses momentos, agir e retroceder de
acordo com as percepcdes em relacdo ao seu aluno. Isso mostra a
necessidade de mudancas, além dessa proposta de avaliacdo formativa,
mudancas no sistema, na educacdo, na escola, partindo de uma
avaliacdo qualitativa que, de fato, sobreponha os aspectos quantitativos

Entretanto, além do professor exercer papel fundamental no desenvolvimento
de qualidade no ensino, cré-se que os alunos sejam incentivadores e conscientes no
debate dos métodos avaliativos utilizados, para que seja significativa a constru¢ao do

conhecimento, relacionando-se ao processo de ensino aprendizagem.

Especificando-se sobre a avaliacao escolar, como nesta pesquisa 0s conteldos
buscaram enfatizar os conceitos tedrico cientifico e as acdes praticas, a pergunta trés
(3) buscou entender se os participantes consideraram que deveriam ser avaliados
pelo desempenho dos conteudos tedricos, praticos ou pelos dois simultaneamente.

Houve uma minima diferenca entre as respostas apresentadas, sendo que
dezesseis (16) alunas (0s), sendo a maioria, acreditavam que a avaliacdo da EF,
deveria ser feita por meio apenas das atividades praticas, Ja as outras quinze (15)
alunas (os) restante, consideraram que a avaliacdo deveria atrelar os conteudos
tedricos e praticos simultaneamente. Destaca-se que nenhum dos participantes

considerou que deveria ser avaliado apenas pelo conteudo tedrico desenvolvido.
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A seguir, apresenta-se algumas das falas que mais sdo apontadas como

justificativas:

Aluna 05: "prética, porque eu sempre participo mais das aulas’.

Aluna 07: “pratica, ndo gosto muito de ter que fazer trabalhos e
falar sobre as atividades”.

Aluna 08: “os dois, porque tem atividade que n&ao consigo fazer,
ai tem os outros trabalhos que da para fazer”.

Aluna 09: “as duas, porque assim o professor pode ver que
aprendi dos dois jeitos”.

(Respostas dadas pelas alunas (0s) participantes da pesquisa).

Analisou-se por meio dos dados encontrados, que 0s escolares participantes
da pesquisa, obtiveram um ponto de vista simplério da avaliacdo nas aulas de EF
referentes a busca das préaxis nas aulas. Acredita-se que essa percepcdo deu-se
devido as experiéncias das alunas (0s) vivenciadas anteriormente no contexto escolar,
a qual notou-se por meio dos pressupostos tedricos analisados nesta pesquisa, a
caréncia na reflexdo sobre a importancia de construir-se de forma conjunta a
construgdo dos processos de ensino e aprendizagem, recorrentes aos meios
avaliativos utilizados durante as acdes desenvolvidas.

Souza (2016, p.206) salienta que,

Na perspectiva desenvolvimental a avaliagdo deve ser uma prética a ser
exercida pelo préprio estudante, num processo de construcdo da sua
autonomia e independéncia intelectual. Assim, como parte do processo
educativo ele deve ter condicBes e ferramentas para avaliar se conseguiu
chegar ao resultado esperado ou a solu¢do do problema apresentado
inicialmente para prosseguir no seu processo de desenvolvimento.

Corroborando, Miranda (2013, p. 196) comenta a necessidade de propor “[...] 0
papel ativo dos sujeitos na interacéo social e da necessidade de desenvolvimento de
habilidades de pensamento e competéncias cognitivas, na busca do processo de
aprendizagem.

Diante o exposto, cré-se na necessidade de proporcionar o dialogo entre os
educandos e o docente responsavel, a fim de criarem-se viés relacionados ao ensino
e aprendizagem.

Em continuidade as questbes quatro (4), cinco (5) e seis (6) referentes a

avaliacdo (APENDICE F), atentou-se em debater com os participantes se 0s mesmos
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se recordavam e teriam aprendido sobre as acgfes desenvolvidas dos contelddos
handebol e danca.

Conscientes que a acao realizada de responder as questdes sobre a avaliacao,
nao resultaria em uma aplicacéo de nota, cré-se que os educandos foram sinceros em
suas respostas. De maneira geral, segundo as informagcdes apresentadas, 0s
participantes foram influenciados no desenvolvimento da aprendizagem, recordando-
se dos conteudos abordados.

Em face disso, ao relacionar as acdes desenvolvidas, as aproximacdes do
campo pratico e tedrico cientifico, acredita-se que todos os aspectos analisados
compuseram as reflexdes em cerca da avaliacdo da aprendizagem no contexto da EF
escolar, pautando-se nos principios da Teoria Desenvolvimental de Davydov, sendo
este, um dos objetivos gerais do trabalho.

Ao compreender os pressupostos tedricos desta pesquisa, no decorrer do
desenvolvimento do experimento didatico formativo, estruturou-se uma proposta de
avaliacdo para a EF escolar.

Se esclarece que esta, baseou-se a partir da vivéncia e realidade desse estudo,
por meio da elaboracdo dos objetivos do plano de ensino (APENDICE D), e das
informagdes anteriormente descritas no quadro 3, a fim que 0 mesmo auxiliasse no
acompanhamento do ensino e aprendizagem das alunas (0s) da turma de FDI.

As objetivacfes da avaliacao na Teoria Desenvolvimental, Miranda (2013, p.81)

sugere que sejam considerados aspectos tais como,

a) captar as informacgfes no processo que possam estar relacionadas com o
éxito e o fracasso nas tarefas cognitivas; b) obter indicativos que facilitem as
tomadas de decisdes para 0 maior desenvolvimento do aluno no processo
educacional; c) proporcionar uma dinamica de interatividade entre quem
avalia e quem € avaliado; d) estimular a verbalizagdo do avaliado sobre os
seus procedimentos na resolucdo das tarefas avaliativas; e) fazer uma maior
analise, por parte do professor, sobre os erros do aluno, visando uma maior
compreensdao das estratégias desenvolvidas por ele na solugéo de problemas
e como forma de instrumentalizar melhor a andlise sobre as possibilidades
cognitivas envolvidas no contexto; f) enfatizar sobremaneira o processo
avaliativo em relacdo ao produto da avaliacéo; e h) reavaliar o aluno apds o
processo de mediacdo como procedimento informativo da condicdo de
internalizacdo do objeto de estudo.

Nesse sentido, em busca de consolidar um meio avaliativo baseado nos
principios da Teoria Desenvolvimental realizada neste experimento didatico formativo,

apresenta-se seguir, como foi elaborada essa avaliacao.
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QUADRO 5: Instrumento avaliativo utilizado nas aulas de EF.

Acgéo Objetivo Acéo O que seré avaliado
Escolha de um | Um objetivo geral. Desenvolvimento das | Internalizacéo do contetdo.
contetdo/tema atividades/tarefas.

Retomada de | Expor o objetivo | Feedback das atividades | Formacdo de conceitos:
contetido e | qual tenha sido | anteriores e pedidos de | Espontaneo e tedrico

expansdo dos | proposto. tarefas referentes ao | cientifico.

niveis de conteddo abordado.

dificuldade
Manter os alunos | A partir das acles realizadas, | A passagem das acdes do

o motivados e | seja  proporcionado aos | abstrato para o concreto.

Aplicabilidade | participantes ativos | educandos que desenvolvam o
no decorrer do | de maneira individual e em | A influéncia do
processo. grupo os conte(dos. desenvolvimento na

aprendizagem.

Comparacao Relacionar as | A apresentacdo de todas as | Relacionar com os alunos
atividades iniciais | informac¢@es adquiridas. todas as propostas
com 0 praticadas, bem como a
desenvolvimento analise da pratica docente.
das atuais.

Fonte: Dados organizado pela autora

Acredita-se que este instrumento avaliativo, pode-se inserir no contexto de
outras realidades referentes as aulas de EF, desde que alinhadas com os principios
da Teoria Desenvolvimental de Davydov (1988), e relacionadas as praticas de ensino
do professor.

Moraes (2009, p.102) esclarece que “[...] as atividades de ensino e de
aprendizagem ndo s&o indissociaveis”. Corrobora Azevedo (2016, p.53) qual comenta
que as acles avaliativas se atentando aos principios da Teoria Desenvolvimental,
proporciona “[...] criar situagdes propicias de aprendizagem, em que uma determinada
pessoa (aluno/professor) assume o papel de agente na construcédo do conhecimento
do outro.

Salienta-se que essa avaliacdo (QUADRO 5), pode ser utilizada como um
recurso no acompanhamento da aprendizagem dos escolares. No entanto, ndo se
considera ainda um instrumento avaliativo qualificado, pois se trata de abstracdes
empiricas, de experiéncia de curto tempo, de uma reflexdo a partir da realizacdo do
processo investigativo deste estudo.

Todavia considera-se que futuramente seja o inicio de um processo de
qualificagdo do instrumento avaliativo, para que possa ser aplicado nas aulas de EF

com mais robustez, sendo testada em campo de pesquisa com uma amostra
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numericamente maissignificativa, pois trata-se de uma ferramenta avaliativa a qual
pode contribuir com o professor na busca por um ensino de melhor qualidade, a fim
de motivar e instigar os educandos a refletirem sobre os processos de ensino e
aprendizagem.

Verificou-se que ao propor a avaliagdo baseada na Teoria Desenvolvimental de
Davydov nas aulas de EF, tornou-se um processo ininterrupto, o qual se promoveu
por meio da realizacdo das acBes do experimento didatico formativo. A acdo de
acompanhar a aprendizagem dos participantes por meio das acdes avaliativas
possibilitou determinar se estavam ou ndo assimilando os conteddos propostos.

Nessa perspectiva, no decorrer de todas as aulas buscou-se observar 0s
procedimentos gerais utilizados nas resolucdes das acOes/tarefas de aprendizagem,
as quais corresponderiam aos objetivos a serem alcancados.

Davydov (1988, p. 100) pondera que,

Desta forma, a avaliagdo ndo consiste na simples constatacdo destes
momentos, mas no exame qualitativo substantivo do resultado da assimilagéo
(do procedimento geral da acdo e do conceito correspondente), em sua
confrontacdo com a finalidade. E justamente a avaliacdo que “informa” aos
escolares se resolveram ou ndo determinada tarefa de aprendizagem. Para
executar as agdes de monitoramento e avaliacdo, a atencdo das criangas
deve ser dirigida ao conteddo das proprias agbes e ao exame dos seus
fndamentos, do ponto de vista da correspondéncia com o resultado exigido
pela tarefa. Semelhante exame, pelos escolares, dos fundamentos de suas
proprias agdes, que é chamado de reflex@o, é a condigdo essencial para que
estas acdes se estruturem e se modifiquem corretamente

Entendeu-se que para o acompanhamento da aprendizagem das alunas (0s)
foi necessario estabelecer critérios tais como: Considerar o envolvimento e as
capacidades de os educandos agirem individualmente e em grupo, 0s conceitos
teoricos cientificos influenciadores no desenvolvimento mental dos participantes, bem
como a realizacao, participagdo efetiva e principios motivacionais das ac¢des/tarefas
proporcionada por meio dos conteudos do handebol e danca.

Por fim, dentro das perspectivas apresentadas por Davydov (1988), apds as
analises dos resultados encontrados nesta pesquisa, de maneira geral, em torno de
todas as categorias analisadas, ao longo do processo de intervencédo nas aulas de
EF, que o experimento didatico formativo, pode promover e influenciar na aquisi¢ao e
assimilacao de conhecimentos pretendidos nas acdes de aprendizagem das alunas
(os) da turma de FDI.
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CONSIDERACOES FINAIS

Recorda-se que este estudo tem como objeto de pesquisa a avaliacdo da
aprendizagem na EF escolar, com interface nos principios de ensino da Teoria
Desenvolvimental de Davydov. As discussdes iniciais emergiram a partir da busca em
responder questdes referentes de como ocorre a avaliagdo da aprendizagem na EF
escolar, por meio do desenvolvimento de um experimento didatico formativo com
interface nos principios da Teoria de Davydov (1988)?

Considerando-se Miranda (2013, p.113) qual comenta que,

Entender o desenvolvimento do ensino fundamentado nos pressupostos do
ensino desenvolvimental, é percebé-lo como uma base facilitadora da
apreensdo de um conceito, em meio a tantos outros j4 produzidos pela
humanidade, capacidade esta vista como a esséncia do ser humano. Ou seja,
espera-se que o ensino desenvolvimental incremente a habilidade de pensar
dos alunos (a mente), facilitando a aprendizagem de novos objetos de estudo
pela melhoria da capacidade de generalizagao dos conceitos e as possiveis
conexdes intra e entre conteddos de analise.

Estes questionamentos realizados, acredita-se que tenham sidos explorados e
desenvolvidos a partir das leituras, reflexdes que deram suporte ao referencial teérico
da presente pesquisa e também pela analise dos dados encontrados. Com base na
situacdo problema apresentada, estabeleceu-se alguns obijetivos, quais recorda-se
ser: analisar a avaliagcdo da aprendizagem no contexto da EF escolar, pautada na
Teoria Desenvolvimental de Davydov, e desenvolver um experimento didatico
formativo a fim de estruturar uma proposta de avaliagdo para a EF escolar.

Neste sentido, no decorrer do desenvolvimento desta pesquisa, considerou-se
a existéncia de pontos positivos e negativos. As maiores dificuldades encontradas
foram inicialmente na apropriagdo dos pressupostos tedricos que a Teoria
Desenvolvimental apresenta, ja que a mesma, por meio do levantamento dos estudos
abordados, ndo ha muitos trabalhos especificando-se na area da EF. O qual, ao
mesmo tempo, torna-se um ponto positivo, jA que o experimento didatico foi uma
oportunidade de desenvolver a tematica na area.

Outra dificuldade que notou-se neste trabalho, foi a de relacionar se de fato a
pratica das acdes desenvolvidas com o0s participantes, supriu-se as abstracdes
puramente empiricas dos conteudos do handebol e danga, e que estes tenham

proporcionado o ensino relacionando-se ao pensamento teorico.
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No entanto, pelas analises realizadas deduziu-se que o experimento didatico
formativo desta pesquisa, possa ter influenciado as alunas (0s) a se apropriarem dos
conceitos cientificos, ja que a Teoria Desenvolvimental de Davydov contribui para uma
perspectiva de mudancas radical de organizacéao do ensino.

Sugere-se que seu uso em tempo mais prolongado de intervencéo seja o inicio
de estruturacdo de uma didatica a ser usada em todos os niveis de escolarizacao,
para que a mesma contribua constantemente e de maneira eficaz na aprendizagem
dos escolares.

Aspectos referentes ao uso de atividades praticas ludicas, 0s conceitos tedricos
cientificos dos contetdos do handebol e danca, acredita-se que de maneira positiva
tenha-se possibilitado a alcancar os objetivos propostos.

Entendeu-se que este estudo, promoveu um ensino que valorizou e enfatizou
0s educandos a se apropriarem do desenvolvimento mental por meio do pensamento
e criticidade dos conceitos tedricos e praticos das atividades realizadas.

No desenvolvimento das a¢cfes dos contetudos handebol e danca, confia-se que
o experimento didatico formativo, tenha proporcionado aos participantes o incentivo
de se apropriarem dos modos de pensamento e acdes mentais conexos as tematicas
desenvolvidas

Baseando-se em Davydov (1988), ao entender-se que ensinar € favorecer o
desenvolvimento do pensamento, confia-se que o experimento didatico formativo
desenvolvido nas aulas de EF, compreendeu e relacionou a avaliacdo escolar
baseada nos principios da Teoria Desenvolvimental, e também possibilitou a
aprendizagem das alunas (0s) referentes aos dominios do saber (conhecimento
cientifico) e o dominio do saber fazer (conhecimento préatico) dos conteddos
desenvolvidos sobre a temética do handebol e danca.

Constatou-se que, as acdes realizadas foram pré-estabelecidas antes do inicio
do desenvolvimento do experimento didatico formativo, no entanto na direcdo das
aulas, as mesmas foram sendo modificadas em conjunto com os participantes, cré-se
gue isso ocorreu devido as adaptagoes feitas a realidade escolar, e por considerar de
suma importancia a participacao dos alunos neste formato de ac¢des dirigidas.

Ao propor para as aulas de EF a possibilidade dos participantes tornarem-se
ativos nos processos de ensino e de aprendizagem, confia-se que este proporcionou
condi¢cbes para interacao entre a pesquisadora, as alunas (0s) e o desenvolvimento

das acdes avaliativas, uma vez que a perspectiva de avaliacdo foi formativa,
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ocorrendo simultaneamente, permitindo-se a reorganizacdo da aula baseada nos
principios do ensino da Teoria desenvolvimental e seu contexto.

Percebeu-se, que ao propor desenvolver o ensino proposto por Davydov no
contexto das aulas de EF, notou-se que na area ha uma necessidade de investimento
nas praxis pedagdgica, a fim de propor o conhecimento tedrico-pratico das acdes
desenvolvidas pelos escolares. Acredita-se que um dos caminhos para qualificar a
didatica pode ser a Teoria Desenvolvimental, por proporcionar interesses relacionados
diretamente aos aspectos de ensino e aprendizagem.

No cenario investigado, ao propor estruturar uma ferramenta avaliativa que
pudesse auxiliar na pratica docente e no acompanhamento do ensino e aprendizagem
das alunas (0s) da turma de FDI, a acao de avaliar o processo qualitativamente e de
maneira continua, acredita-se que contribui para a realizacdo do experimento e
aspectos que proporcionasse subsidios para formacéo integral dos participantes.

Ao destacar o uso dos instrumentos avaliativos, para o acompanhamento da
aprendizagem das alunas (0s), foi a fim que estes pudessem detectar problemas e
planejar solucfes nas acdes desenvolvidas. Nesse sentido, concorda-se com Souza

e Oliveira (2010, p.801), que afirmam,

Ao se realizar determinado processo avaliativo, espera-se,
explicitamente, verificar quéo distante se esta da situacdo desejavel e, a
partir dai, definir ele- mentos para modificar a situacdo em direcao ao
padrdo desejado. Além disso, a avaliacdo pode, também, possibilitar a
emergéncia de propostas de redirecionamento ou transformacéo da
situacdo avaliada. Nao é possivel pensar a avaliagdo dissociada da ideia
de modificacdo. Para isso, talvez, a mais importante questéo seja como
criar um envolvimento tal que impulsione os membros da instituicdo a se
engajarem no processo de transformacao.

Percebeu-se algumas ao longo do processo possiveis fragilidades no presente
estudo, dentre os quais pode-se destacar: o tempo reduzido de implementacao do
projeto de intervencdo, além da amostra pequena dos sujeitos participantes
relacionadas a avaliacdo do ensino e aprendizagem nas aulas de EF pautando-se
nesta tematica.

No entanto, sugere-se 0 uso dos principios da Teoria Desenvolvimental de
Davydov, na trajetoria dos alunos, desde os anos finais do ensino fundamental, o qual

sugere-se que permitiria aos alunos tornarem-se de fato criticos e reflexivos no
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acompanhamento da sua aprendizagem, qual resultaria no aumento do tempo da
pratica de implementagcdo neste seguimento de experimento.

Diante o exposto, Miranda (2013, p. 206) comenta, “[...] talvez se iniciando mais
cedo o ensino na perspectiva desenvolvimental os alunos assimilem melhor uma
cultura mais proficua para o desenvolvimento da habilidade de pensar, relacionadas
a atividade de aprendizagem. ”

Acredita-se que a partir das reflexdes acerca da tematica, e sugestbes de
aplicabilidade das ac¢fes intencionadas em desenvolver o ensino aprendizagem dos
alunos, por meio do acompanhamento dos processos avaliativos, possibilidades
tornam-se ampliadas, entendendo ser uma proposta possivel, desafiante e inovadora
a ser utilizadas nas aulas de EF e demais disciplinas

Frente a essa realidade, os procedimentos que estruturaram responder a
andlise sobre a avaliacdo da aprendizagem no contexto da EF escolar, pautada na
Teoria Desenvolvimental de Davydov, resultaram em um material significativo para
analise do processo de ensino e aprendizagem dos participantes, superando
conceitos da avaliacdo da aprendizagem voltada ao desempenho escolar por meio de
atribuicdes de notas.

Embora tenha-se ainda duvidas sobre a melhor maneira de compreender,
estruturar e desenvolver um experimento didatico formativo na perspectiva de
estruturar uma proposta de avaliagdo para EF escolar, com adoc¢éo de pressupostos
da Teoria Desenvolvimental de Davydov, os resultados encontrados neste estudo, por
meio do uso de instrumentos avaliativos, apontam que estes permitiram aos alunos,
as aquisicdes e assimilacdes de novos conhecimentos sobre as a¢des propostas dos
conteudos handebol e danca.

Por fim, espera-se que este estudo possa contribuir para a qualificacdo de
instrumentos avaliativos baseado na Teoria Desenvolvimental, com aplicabilidade nas
aulas de EF, e desta forma colabore nas reflexdes e nas discussfes que permeiam a
visdo de um ensino progressista, na busca de uma aprendizagem significativa e de

gualidade.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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DAV DOV UMA PROPOSTA DE INTERVEMCAD PEDAGOEICA MAS AULAS DE
EDUCACAD FISICA

Pesquisador: Bruna Gisele Barbosa

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 12551319.0.0000. 3867
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Patrocinadeor Principal: Financiamento Propric
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NA TECRLA DESENVOLVIMENTAL DE VASILY W. DAVYDOW: UMA PROPOSTA DE INTERVENCAD
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Piblice Estadual de Irati, juntaments com 3 professora regents, aplicando um projeto pedagdgico = um
plano avaliative com base na teoria desenwolvimental de Dawvydov, sobre frés conteddos estruturantes da
Educagdo Fisica (Woleibol, Handebol & Danca). A atuacio da pesquizadora. ou sefs, a coleta de dados.
ocorrerd no periodo de agosto & dezembro de 2018, A pesquisadors ird filmar as atwidades de stuagao, fard
anmz-;ﬁes de campo e utilizard os materizis avaliativos feitos durants 3 atuagio coma documento analtica.
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Continuagdn do Parener: 3 406 047

Situagao do Paracer:
Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:
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|RATI, 24 de Junho de 2018

Assinado por:
Cristiana Magni
{Coordenador{a))
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO — PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — COMEP

Termo de assentimento para crianca e adolescente (maiores de 6 anos e menores de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Avaliagao escolar pautada na teoria
desenvolvimental de Vasily V. Davydov: Uma proposta de intervencdo pedagdgica nas aulas de
Educacao Fisica. Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos saber:

Desenvolver a pratica avaliativa no contexto escolar, pautada na teoria desenvolvimental de
Davydov, por meio da proposta de intervencdo pedagdégica nas aulas de Educacéo Fisica.

-Estruturar um plano avaliativo, baseado na teoria desenvolvimental de Davydov.

-Averiguar a utilizacdo da avaliagdo desenvolvimental nas aulas de Educagéo Fisica, no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

As criangas que irdo participar desta pesquisa tém de 14 a 15 anos de idade.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, é um direito seu e ndo terd nenhum
problema se desistir.

A pesquisa sera feita no Colégio Estadual Antdnio Xavier da Silveira, onde os educandos
realizardo por meio da participacdo das aulas préticas e tedricas, as atividades que serdo desenvolvidas
dentre os contetdos da Educacdo Fisica, por mim desenvolvidas (Handebol e Danga), com o
acompanhamento do professor regente da Turma. Para isso, sera usada uma camera filmadora para
gravacdo das atividades realizadas pelos alunos, e as tarefas e discussdes de cunho tedrico que serao
entregues no decorrer das aulas pelos mesmo. A sua participacéo e desenvolvimento das atividades é
considerado (a) seguro (a), caso aconteca algo errado, vocé pode me procurar pelo telefone (42) 9-99-
96-02-14, Bruna Gisele Barbosa.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; nao falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa véo ser publicados,
mas sem identificar os alunos que participaram.

Se vocé tiver alguma duavida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi o telefone na parte de cima
deste texto.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa “Avaliagdo escolar pautada na teoria desenvolvimental de Vasily
V. Davydov: Uma proposta de intervencdo pedagdgica nas aulas de Educacéao Fisica.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e
desistir e que ninguém vai ficar furioso.

Os pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus responsaveis.
Recebi uma cépia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Irati, de de

o
S "))uury-\l

Assinatura do menor Assinatura do(a) pesquisadof(a)
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APENDICE B: TERMO ENTREGUE PARA OS PAIS OU RESPONSAVEIS
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE - UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO — PROPESP

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — COMEP
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) colaborador (a),
Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo COMEP/UNICENTRO.

DADOS DO PARECER DE APROVACAQO

Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, COMEP-UNICENTR
Numero do parecer: 12551319.0.0000.8967

PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao participar desta pesquisa vocé estara desenvolvendo as
atividades propostas durantes as aulas de Educac¢éo Fisica no horario normal das aulas, por meio da
participagdo das aulas préticas e tedricas, as atividades que serdo desenvolvidas dentre os conteddos
da Educacéo Fisica, por mim desenvolvidas (Handebol e Danga), com o acompanhamento do professor
regente da Turma. As aulas serdo filmadas, para andlise das descri¢cdes das atividades realizadas, e
serao feitas propostas de tarefas e discussdes de cunho tedrico que serdo entregues no decorrer das
aulas pelos mesmo. Lembramos que a sua participacao é voluntéria, vocé tem a liberdade de n&o
querer participar, e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apos ter iniciado a realizagdo das
atividades proposta para a aula. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes que o (a) Sr. (a) nos
fornece que sejam conseguidas pelas atividades préticas e teéricas desenvolvidas, serdo utilizadas
somente para esta pesquisa. Seus(Suas) respostas dos trabalhos escritos e filmagens das aulas
praticas ficardo em segredo e 0
seu nome ndo aparecera em lugar nenhum da dissertacao por mim escrita, nem quando os resultados
forem apresentados. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma divida a respeito da pesquisa e/ou dos
meétodos utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel. Nome
do pesquisador responséavel: Bruna Gisele Barbosa. Telefone para contato: (42)9-99960214
Horério de atendimento: Qualquer Horario

RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o (a) Sr. (a) aceite participar da pesquisa, ndo recebera
nenhuma compensacao financeira. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o (a) Sr. (a) estiver de
acordo em participar devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pds-esclarecido que se
segue, em duas vias, sendo que uma via ficara com vocé.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o Sr. (a) ___, portador (a) da cédula
de identidade __, declara que, apdés leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pelos pesquisadores, ciente dos
servigos e procedimentos aos quais sera submetido e, ndo restando quaisquer ddvidas a respeito do
lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar
voluntariamente desta pesquisa. E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Irati, de de

=) = |
Orwaa W

Assinatura do(a) pesquisédor(a)

Assinatura responsavel
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APENDICE C: QUESTOES ELABORADAS PARA ACAO DIAGNOSTICA

1) Vocé tem alguma aproximagéo com o handebol? Com a danga? Se sim, qual sua experiéncia?

Se nao, porque ndo se interessou?

Aproximacao ao handebol e a danga

25

20

15

10

0 T T T 1

Sim= Pratiquei/

conheco o Handebol

N3do= Ndo gosto/ Sim=J3 pratiquei na
nuncajoguei aula/ gosto de
dancar

B HANDEBOL M Danca

Ndo= Ndo gosto/
tenhovergonha

2) Em uma escala de um a dez, qual seria a nota que vocé daria para sua vontade/motivacéo de

aperfeicoar ou aprender o handebol? E a danca? Sendo que: De 1 a 2 =

aprender/ aperfeicoar

pouquissimo; de 3 a 4 = aprender/ aperfeicoar pouco; de 5 a 6 = aprender/ aperfeicoar razoavelmente;

de 7 a 8 = aprender/ aperfeicoar muito; de 9 a 10 = aprender/ aperfeigcoar muitissimo.

Aperfeigoar/ aprender handebol
16
14
12
10
8
6
4
2 =

Aprender/ Aprender/ Aprender/ Aprender/ Aprender/

aperfeicoar  aperfeicoar pouco  aperfeicoar  aperfeicoar muito aperfeicoar

pouquissimo o o handebol razoavelmente o o handebol muitissimo o

handebol handebol handebol
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Aprender/ aperfeigoar danga
25

20
15
10
5
. N =
0 T T T T

Aprender/ Aprender/ Aprender/ Aprender/ Aprender/
aperfeicoar  aperfeicoar  aperfeicoar  aperfeicoar  aperfeicoar
pouquissimo 8 poucoadanca razoavelmente muito a dangca muitissimo a
danga adanca danca

3) Conhece algum dos fundamentos do Handebol? Algum elemento da dan¢a? Qual?

Fundamentos do handebol

18

14 -
12 A
10 -

Passe Drible Arremeso Ataque Defesa Bloqueio Entre
outros

o N B O @
i

Elementos da danga
40

35

30
25

20
15

10

Forte e fraco Répido e lento Ndo conhecemnenhum




4) Assistiu algum jogo dessa modalidade? Assistiu alguma apresentagdo artistica? Onde?

30

25

20

15

10

Jogo do handebol

flll

Jogaram nas aulas  Nunca jogaram Assistiram Nunca assistiram

40
35
30
25
20
15
10

Apresentagaol participagao na danga

Participaram de
apresentacdese
criacdode
coreografia2

J I K
I T T 1

Assitiramem Assistiram apenas Nunca viram ou

apresentacdes videoclipesna participaram
culturaise na internet
escola
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APENDICE D: PLANO DE ENSINO

IDENTIFICACAO

Pesquisadora

Bruna Gisele Barbosa

Orientador Khaled Omar Mohamad El Tassa
Instituicao Colégio Estadual Antdnio Xavier da Silveira
Turma Formacao de Docentes Integrados (FDI)- Magistério, primeiro ano

Professor regente

Eliton Candido

Conteldos estruturantes
desenvolvidos

Esporte (Handebol) e Danca

Periodo De Agosto a Outubro: Handebol |09
aulas
De Outubro a Dezembro: Danca |10
aulas
Objetivos para as aulas de handebol Total de
aulas
Constatar sobre o sobre 0s conhecimentos que as alunas (0s) 01 aula
possuem sobre o Handebol.
. Desenvolver atividades praticas dos fundamentos do 04 aulas
Objetivos Handebol, atrelados ao conhecimento teérico do contelido
Incentivar a analise das atividades desenvolvidas nas aulas, e
pedir que em grupo ou de forma individual tragam a histéria do
handebol e curiosidades 02 aulas
Organizar e planejar junto aos educandos atribui¢cdes de
tarefas para o Festival e realizacdo do mesmo.
02 aulas
Realizar a auto avaliacdo sobre as atividades realizadas, a fim
de reforcar as observacdes feitas durante as aulas dos
conhecimentos praticos e tedricos cientificos do handebol
Objetivos para as aulas de danca Total de
aulas
Desenvolver atividades praticas dos elementos da danca, 05 aulas
atrelados ao conhecimento teérico do contetido
. Incentivar a andlise das atividades desenvolvidas nas aulas, e 02 aulas
Objetivos pedir que em grupo ou de forma individual tragam em sintese
sobre 0os géneros musicais
Organizar e planejar junto aos educandos atribui¢cdes de 02 aulas
tarefas para o Festival e realiza¢cdo do mesmo.
Categorizar por meio de um questionario sobre a avaliagédo 01 aula
escolar

AcBes Metodoldgicas

Acdes Gerais

*No decorrer da intervencdo pedagogica, captar as informacgdes que

possam estar relacionadas e influenciar o processo de ensino, como por
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exemplo, o éxito e o fracasso no desenvolvimento das tarefas e atividades,
cognitivas e préticas.
*Promover as atividades e os meios avaliativos, considerando a zona de

desenvolvimento proximal.

Controle das Acbes-

Especificas

*Questdes tedricas referente as atividades do handebol e dancga;
*Definicdes e reformulacdes das atividades juntos aos alunos;
*Desenvolvimento do contetdo como atividade em outra realidade escolar;
*Participacdo e envolvimentos dos educandos nas atividades;
*Compreensdo do conteldo pratico dos fundamentos do handebol e
elementos basicos da danca, ao progresso do entendimento mental dos
mesmos;

*Entendimento dos principais conceitos tedricos e principais regras da

modalidade esportiva, e ritmos e expressao corporal da danga.

Meios Avaliativos

Avaliacdo diagnostica

*A avaliacdo diagndstica sera feita no inicio da intervencédo pedagdgica,
para que facilite os primeiros contatos com as alunas (0s) participantes da
pesquisa, a fim de obter elementos para a fundamentagéo do processo de
ensino e de aprendizagem, sobre os conhecimentos dos contelddos
abordados.

*Promover por meio dessa avaliagdo inicial, a utilizacdo de estratégias a
serem desenvolvidas na resolucdo de problemas e como forma de
instrumentalizar melhor a andlise sobre as possibilidades cognitivas
envolvidas no contexto escolar, intencionando-se o ensino da Teoria

Desenvolvimental.

Avaliacao do processo didatico
formativo

*Avaliacdo dos resultados (atividades realizadas) juntamente com os
educandos e docente colaborador, para a reflexdo, conscientizacdo e
reestruturagcéo do projeto de intervencéo.

* Avaliar de maneira continuada, por meio dos feedbacks, com a presenca

" o«

de perguntas chaves como “ porque a realizagdo desse movimento” “qual
0 momento para realiza-lo” entre outros, durante a realizacdo das
atividades;

*A avaliacdo serd realizada de forma processual, possibilitando a
elaboracéo de dindmicas com os alunos, interagindo-se na estruturacdo do
conteudo programado, e na observacdo da compreensdo do handebol e

da danca, atrelada a aprendizagem dos escolares;

Avaliacéo baseada nos
principios da Teoria
Desenvolvimental

*Estabelecer o entendimento da progressdo da aprendizagem dos
educandos, por meio da acdo e linguagem, correspondendo ao
conhecimento tedricos das atividades e operacionalizando-se na prética;

* Vivenciar determinadas situac8es problemas e aprender sobre, como por

exemplo, as tomadas de decisbes em formas individuais ou em grupo.
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*Assegurar aos aprendentes a oportunidade de participacdo da avaliagdo
e construgdo das atividades, destacando-se iniciativas, motivagdo no
cumprimento das tarefas.

Acdes desenvolvidas para as |Fundamentos do Handebol: *Empunhadura e recepcdo; *Passe;
aulas de handebol *Arremesso; *Drible e Finta; *Regras/Historico; * Mini Festival de handebol;

Acdes desenvolvidas para as | *Brinquedo cantado; *Copo Song; *Géneros musicais; *Atividade de
aulas de danca expresséo corporal; *Apresentacédo cultural com danca.




APENDICE E: AUTO AVALIACAO

1) Qual nota vocé atribui a vocé no bimestre e porqué?
Notas atribuidas
16
14
12
10
8
6
4
2
o N | - B
De6.0a7.0 De8.0as%.0 10 Ngo atribuiram
nenhuma nota
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Considere os positivos/ negativos, quanto sua participacdo e aprendizagem do conteldo
desenvolvido, durante o processo de inser¢do das a¢des propostas nas aulas.

25

20

15

10

Pontos positivos

T

Participacdo, realizac3o das Novos Estimulo da coodenacdo Dedicagdo e entusiasmo
atividades e colaboracdo  conhecimentos, apredizagem motora

18
16
14
12
10

o N B O @

Pontos negativos

Falta de Problemas Sedentarismo/ N&o gostar de Trabalharem  Apenasdois
colaboracdoe médicos Esporte muito aulas teoricas equipe conteldos
interesse de cansativo naEF

alguns alunos




1) O quanto vocé

APENDICE F: AVALIACAO ESCOLAR

acha importante ser avaliado? E Porqué?

16
14
12
10

o N B O @

Importancia em ser avaliado

Muito Razoavelmente

Pouco

2) Vocé acha que

a avaliagdo é sindnimo de aprendizagem?

25

20

15

10

Avaliagao/Aprendizagem

§ & F
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3) Vocé considera que a as aulas de Educacao Fisica deveriam ser avaliadas pelos conteldos

tedricos, praticos ou os dois? Porqué?

18
16
14
12
10

O N & O 0

Avaliacao do contetudo

o

Tedrico Pratico

Tedrico/Pratico
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4) Emumaescalade 1 a 10, o quanto vocé lembra das a¢des realizadas referente a essa pesquisa?

Sendo que: De 1 a 2 =

razoavelmente; de 7 a 8 = lembro muito; de 9 a 10 = lembro muitissimo.

16
14
12
10

o N B O @

Atividades realizadas

Lembro Lembro Pouco Lembro Lembro Muito

Pouquissimo

Razoavelmente

Lembro
muitissimo

5) A participacdo na elaboracéo das acdes propostas, sugestdes de mudangas, sdo momentos

gue vocé considera importante na EF? Porqué?

25

20

15

10

Elaboracao das atividades

Ndo muito

. EN

I T

Importante Importantissimo

6) Vocé considera, que nesta pesquisa, em uma escala de 1 a 10 acredita ter aprendido a
teoria e prética dos conteludos propostos? Sendo que: De 1 a 2 = aprendi pouquissimo; de 3 a

4 = aprendi pouco; de 5 a 6 = aprendi razoavelmente; de 7 a 8 = aprendi muito; de 9 a 10 =

aprendi muitissimo.

16

Aprendizagem

14
12

10

1

O N & O O

Aprendi
pougquissimo

T

— T I T I T

Aprendipouco Aprendi Aprendi muito
razoavelmente

-

Aprendi
muitissimo

lembro pouquissimo; de 3 a 4 = lembro pouco; de 5 a 6 = lembro



