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RESUMO

A praticas pedagdgicas inclusivas foram adotadas como tema de investigag@o. O objetivo
desta pesquisa foi compreender a partir da perspectiva historico cultural as praticas
pedagogicas desenvolvidas por professores de alunos incluidos do ensino fundamental,
verificando se essas praticas permitem tornar a escola de fato inclusiva. Para tal, teceu-se
os objetivos especificos de identificar no planejamento pedagodgico a proposicao de
praticas democraticas subsidiadas pelo aparato legal; descrever como ocorre a
organizacao do planejamento pedagogico realizado pelo professor averiguando se ocorre
de forma coletiva e se considera as necessidades especificas de estudantes com
necessidades educacionais especiais incluidos e averiguar a diversificacdo de
metodologia no dia-a-dia de uma professora inclusiva. Trata-se de uma pesquisa de
delineamento qualitativo-interpretativa com desenho de pesquisa participante. A base da
teoria adotada ¢ a histdrico cultural de Vygotsky e autores correlatos. O projeto de
pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica. A pesquisa ocorreu em uma
escola com proposta pedagdgica inclusiva bem definida, da cidade de Guarapuava/PR.
Utilizou-se como instrumentos de coleta de dados entrevista e observacao participativa
em uma sala que possuia alunos incluidos. A entrevista foi realizada com uma
supervisora, ¢ duas educadoras que possuiam alunos incluidos em suas salas, bem como
uma conversa com a professora idealizadora do projeto de formacdo de praticas
pedagbgicas para uma escola inclusiva. J4 a observagdo participante, se deu em uma
turma de terceiro ano do ensino fundamental, aonde as praticas pedagdgicas inclusivas
realizadas para e com as criancas com necessidades educacionais especiais (NEE)
incluidas na sala comum foram o foco da pesquisadora ao interagir neste ambiente de
aprendizagem. A escolha por essa turma ocorreu devido a participagdo da regente no
projeto de formacdo de professores inclusivos ofertado pela escola, por possuir alunos
incluidos e devido a sua anuéncia em participar desta pesquisa. As categorias de analise
escolhidas foram as trocas sociais e as mediagdes. A andlise dos resultados mostra que a
escola apresenta um perfil de escola inclusiva. Notou-se, a partir das observagdes que o
trabalho pedagdgico ofertado pela escola leva em consideragdo as potencialidades e
limites de cada crianga incluida; os professores realizam formacdo continuada e
demonstram dedicagdo e preocupacdo com a oferta de educacdo de qualidade para todos
os educandos. Contudo, a partir das entrevistas, percebeu-se alguns resquicios do ensino
tradicional, isso tem impossibilitado, na maioria das vezes, a elaboracdo e o
desenvolvimento de praticas inclusivas significativas por parte de professores, refletindo
diretamente no processo avaliativo. Uma vez que, a avaliacdo processual, continua e
gradual, porém o sistema de registro escolar ¢ numérico, exigindo do professor uma
conversao quantitativa da avaliacao dos alunos incluidos. De modo geral, conclui-se que,
existe uma trajetéria longa a ser percorrida na elaboragdo de praticas pedagogicas
significativas que possibilitem o desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores
dos educandos; cabe aos professores investir maior esfor¢o e dedicacao a elaboragdo de
uma proposta metodoldgica diversificada, contemplando o uso de variados materiais
didaticos pedagogicos.
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ABSTRACT

Inclusive teaching practices were chosen as the theme of this investigation. The objective
of this study was to understand, based on a cultural-historical perspective, teaching
practices developed by teachers of students with special educational needs included in
regular elementary education, verifying whether such practices do in fact enable schools
to become inclusive. To this end, the specific objectives of this study were to identify
whether legal framework-informed democratic practices were proposed in teaching
planning; to describe how teachers organize their teaching planning, verifying whether it
is done collectively and whether it takes into consideration the specific needs of students
with special educational needs included in regular elementary education and to verify
whether there is methodological diversification in the everyday practice of an inclusive
female teacher. This is a qualitative-interpretative study using a participant research
design. The theoretical basis of the study is the cultural-historical approach of Vygotsky
and related authors. The research project was submitted to and approved by the Research
Ethics Committee. The study was conducted in a school with a well-defined inclusive
teaching proposal in the city of Guarapuava/PR. Data were collected by means of
interviews and participant observation in a classroom which included some students with
special needs. Interviews took place with a female supervisor, two female teachers who
had students with special educational needs in their classes, as well as a conversation with
the teacher who idealized the inclusive school teaching practice training project.
Participant observation took place in a third grade class in which inclusive teaching
practices carried out for and with children with special educational needs in a regular
classroom were focused on by the researcher as she interacted in this learning
environment. This class was chosen because the class teacher took part in an inclusive
teacher training project run by the school, because there were children with special
educational needs in her class and because she agreed to take part in this study. The
categories of analysis chosen were social exchanges and mediations. Analysis of the
results shows that the school has an inclusive school profile. Participant observation
enabled it to be seen that the teaching method used by the school takes into consideration
the potential and limits of each child with special educational needs; the teachers undergo
continuing training and demonstrate dedication and concern with the provision of quality
education for all students. However, the interviews revealed some vestiges of traditional
teaching methods, which for the most part have prevented teachers from preparing and
developing meaningful inclusive practices. This is directly reflected in the evaluation
process, given that although evaluation is procedural, continuous and gradual, the school
record system is numerical and this requires that teachers convert their evaluation of
students with special educational needs into quantitative evaluation. The overall
conclusion is that there is a long pathway to be trod in preparing meaningful teaching
practices that enable the development of students’ higher mental functions; it falls to



teachers to invest greater effort and dedication to preparing a diversified methodological
proposal involving the use of varied teaching and learning materials.

KEYWORDS: Inclusive education, Teaching practices, Lev Vygotsky
LDB: Lei de Diretrizes de Bases da Educagao Nacional

DCNs: Diretrizes Curriculares Nacionais

NEE: Necessidades Educacionais Especiais
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SRM: Sala de Recursos Multifuncional



SUMARIO

TINTRODUQGAO ..o e ettt ettt e e enesenas 1
L1 JUSHHTICATIVA. ..ottt et et 3
1.2 Objetivo geral € €SPECITICOS.....ciiiiiiiiiieiiieeciee et 3
1.3 O processo de elaboragdo tedrico empirico da PeSqUISA........eeeevveeeecrreercveeerveeennnens 4

2 DIALOGANDO SOBRE POLITICAS PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA: A
CONSTRUCAO DE UMA PRATICA DEMOCRATICA...........cccooveerereeereenenn. 7

2.1. Trajetéria da educagdo especial no Brasil e os aparatos legais que garantem a

IICTUSAO .ot e e e et e e e e e e e e e e e e eaeeee e e e e e aaeeeeeeaeeaaaaaeaaeas 12

3 CAMINHOS PARA A INCLUSAO NAS PROPOSICOES DA PSICOLOGIA
HISTORICO CULTURAL DE LEV VYGOTSKY, CONSTRUINDO
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVA ..o, 27

4 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA CRIANCAS COM NECESSIDADES

ESPECIAIS INCLUSAS NO ENSINO COMUM........coooooooooeeeeeeeeeeeee, 43
5 O DIA-A-DIA DE UMA PROFESSORA INCLUSIVA ......oooooooeoeeoeee, 65
6 CONCLUSOES ... et e e et e e e e e es e st e e s eseees e seseseeseseas 79
TREFERENCIAS . .....oooooeoeeoeoeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 82
8 ANE XS oo, 87

Vi



APRESENTACAO

Esse trabalho decorre da trajetoria da pesquisadora como professora, desde os
primeiros anos da faculdade ja se identificava com a pesquisa, sempre se questionava

quais sdo os fatores que favorecem ou dificultam a aprendizagem dos educandos.

No ano de 2012 entrou no PIBID esse programa impulsionou ainda mais seu
desejo pelas pesquisas, nas escolas por onde passou sempre observou um problema de
pesquisa que acabava sendo tema para trabalhos apresentados em congressos, mas foi o
ano de 2015 que marcou sua trajetoria como pesquisadora. A escola a qual foi atuar como
pibidiana acabara de iniciar um projeto inclusivo que se perpetuou até o presente
momento (2019), esse projeto a motivou pesquisar como se da o cotidiano de uma escola
inclusiva, se o programa auxiliava as professoras na elaboracdo de praticas pedagogicas

inclusivas.

Quando elaborou seu projeto de mestrado vislumbrou dar visibilidade para essa
escola, a qual estava rompendo barreiras em busca de uma educagao de qualidade para
criancas com necessidades educacionais especiais incluidas no ensino comum, tendo em
vista que t€ém-se muitas pesquisas de dentiincia e poucas que demostrem experiéncias

positivas.

Inserida no campo de pesquisa analisou o que uma escola precisa para ser
considerada inclusiva, quais as dificuldades enfrentadas pela equipe gestora e professores,
como deveria ser a pratica de uma professor/a inclusivo/a e como as formagdes e trocas
de experiéncias entre as professor/a tem possibilitado a elaboragdo de praticas

pedagdgicas inclusivas.

Com vista a valorizar a historicidade dos participantes, suas vivéncias € seu
entorno buscou subsidios na teoria histérico cultural de Lev Vygotsky, vislumbrando
compreender como as criangas se constituem como sujeitos historicos e papel da cultura

nessa formacao.

Gostaria assim como Vygotsky debrugar-se nos estudos de criangas com
necessidades educacionais especiais, demostrando a importancia das trocas sociais e
mediacdes para o desenvolvimento e aprendizagem desses alunos, considerando a escola
comum o especo privilegiado para essa aprendizagem mediatizada por criancas que nao
possuem deficiéncias. Como o autor sempre foi persistente na ideia de que as criangas

Vi



com necessidades educacionais tém as mesmas capacidades de aprender, mas
percorrendo caminhos distintos, assim nds também acreditamos nesse ideal, em que
devemos focar nas potencialidades dos educandos e ndo em sua falha, que a escola ¢ que
deve se adaptar para garantir a esse educando que ele se aproprie dos codigos culturais

presentes na sociedade.
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1 INTRODUCAO

Durante muito tempo, as criangas que possuiam algum tipo de deficiéncia ou
transtornos eram banidos da sociedade por serem considerados um fardo social. Os
estudos de Ribeiro 2006 demostram que com o advento do cristianismo o conceito de
deficiéncia comega a se modificar, no sentido de que a rejei¢do abre espago para a
protecdo. Entretanto, essas pessoas geralmente eram mantidas em cémodos separados das
ditas normais, denominando o periodo de segregacao. No final do século XVIII e inicio
do XIX a institucionalizag@o das criangas com deficiéncia, d4 origem as escolas especiais,
esse modelo prevaleceu até o inicio do século XX onde estudos apontam para a
importancia da integracdo dessas criancas em escolas comuns. Porém nenhuma
modificacdo ocorreu nos sistemas de ensino que possibilitassem a aprendizagem de fato
desses educandos, por meio de praticas pedagogicas significativas. A modificacdo de
pensamento de fato vem em 1990 a partir da Declaracdo de Educacao para Todos de
Jontiem e pela Declaragdo de Salamanca de 1994, que preconizam a educacao de criangas
com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino, valorizando suas
caracteristicas e adaptando o sistema de ensino para que elas possam se beneficiar de um
ensino de qualidade para todos.

No Brasil, a Educacao especial na perspectiva inclusiva ganha destaque com a Lei
das Diretrizes de Base da Educacao Nacional - LDB 96, da portaria 948/17, do Decreto
6949/2009 - Convengdo da pessoa com deficiéncia, e da Lei de inclusdo 1314-6/2015. As
leis asseguram o atendimento de criangcas com NEE no ensino regular.

Embora, exista no Brasil leis que garantem a matricula de criangcas com
necessidades especiais nas escolas comuns, poucas pesquisas investigam sobre as praticas
educativas inclusivas bem-sucedidas, o que se encontra sdo: estudos de casos de alunos
em processo de inclusdo; pesquisas na drea de formacdo de professores; e politicas
inclusivas e de atendimento especializado. Muitas pesquisas, delimitam-se as
necessidades especiais especificas, a exemplo da surdez e deficiéncia intelectual, bem
como, do autismo, o que ndo seria o foco dessa pesquisa. Logo, quando pensamos em
uma escola inclusiva, vem em mente estudantes com diferentes tipos de necessidades

educacionais especiais.



Ao investigar as pesquisas realizadas durante 2015 e 2016 disponiveis no Google
académico, a partir do descritor praticas pedagdgicas inclusivas, obteve-se duas
pesquisas: “Praticas de professores frente ao aluno com deficiéncia intelectual em classes
regulares” de (Santos e Martins, 2015) e “Inclusdo escolar e autismo: uma analise da
percepcao docente e a pratica pedagogica” de (Shimidt et.al, 2016).

Outro estudo encontrado foi o de Barros e Costa (2015), denominado
“Dificuldades no processo de inclusao escolar: percepcdes de professores e de alunos com
deficiéncia visual em escolas publicas. ” Esse estudo demostra que apesar de existir um
efetivo de politicas publicas inclusivas hd um distanciamento do que estd previsto em
postulados oficiais € o que ocorre em sala de aula, encontra-se inimeras dificuldades
como elevado niumero de criangas em sala e falta de acessibilidade nas escolas. Os autores
alertam que as politicas publicas devem ocorrer em conjunto inclusive contanto com a
participagdo das pessoas com deficiéncia, considerando as particularidades regionais e
institucionais.

Silva e Carvalho (2017) realizaram um estudo sobre o processo de educagdo
inclusiva na visao de professores. Os autores analisaram 16 publicagcdes nacionais entre
os anos de 2011 e 2016, para compreender quais sdo os facilitadores e limitadores no
processo de inclusdo. Eles concluem que para o processo inclusivo se faz necessario
adequagdes metodologicas, pedagdgicas, de infraestrutura e comunicativa. E que, apesar
da capacitagdo profissional oferecida pelo poder publico, alguns professores
desconhecem as politicas de educagdo especial, possuindo uma concepg¢ao de inclusdao
defasada, bem como uma caréncia na formagao frente a alunos com NEE tanto no campo
teodrico como pratico. Os autores, ainda ressaltam, a necessidade da presenca de outros
profissionais especializados, conhecimento da lingua brasileira de sinais e a reflexdo
diaria sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas. E por fim, conhecimento sobre as
especificidades dos alunos, com o objetivo de identificar e adaptar as estratégias de ensino
para esses alunos.

Diante do exposto, a questdo de investigacdo desta pesquisa ¢€:

Quais praticas pedagogicas permitem que uma escola de ensino fundamental

seja considerada inclusiva?



1.1 Justificativa

Quanto a justificativa cientifica, o tema em questdo foi escolhido por possuir
poucas pesquisas na area, ao usar como descritor praticas inclusivas no Google
académico, no periodo compreendido entre 2015 e 2019, encontramos um total de 461
artigos que tratam sobre a inclusdo. Entretanto, somente 17 desses sdo sobre praticas
pedagdgicas inclusivas, sendo a concentracdo maior de estudos nos anos de 2015 e 2016.
Nos anos subsequentes, foram localizados apenas 2 artigos. Sobre o enfoque da inclusao
e a contribuicdo de Vygotsky localizamos 8§ artigos no periodo de 2005 a 2018, dentre
esses 8 artigos 2 especificamente discutem sobre as praticas inclusivas.

A justificativa pessoal, a pesquisa esta relacionada com o inicio de carreira da
pesquisadora na area de educagdo, quando participou do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a docéncia. Comegou a estudar os problemas que (des)favorecem a
alfabetizacdo, percebeu entdo que a aprendizagem das criancas tem relagdo direta com o
ambiente sociocultural a qual as criangas estdo inseridas, seu primeiro contato com os
estudos de Vygotsky foram neste foco. A atuagdo como pibidiana em uma escola
inclusiva no ano de 2015 foi um fator motivador para os estudos sobre as praticas
pedagdgicas inclusivas. A atuacdo na referida escola chamou sua atencdo por perceber a
forma de trabalhado da equipe pedagogica com as tematicas inclusivas e também por
possuir um projeto interno de formagao de professores para as praticas inclusivas. Assim,
a pesquisadora, aspirou dar visibilidade a escola e as praticas desenvolvidas pelas
professoras e equipe pedagogica dessa escola por meio dessa dissertagao.

Socialmente, essa pesquisa justifica-se, sob o ponto de vista que a pesquisa
possibilita ao leitor compreender alguns elementos que sdo necessarios para se construir
uma escola inclusiva. Os parametros legais, as praticas pedagogicas inclusivas e o dia-a-
dia de uma professora inclusiva. Essa escola pode ser tomada como ponto de referéncia
para trabalhar a inclusdo em outras escolas do Municipio. Ao ver exemplos de escolas
que conseguem superar limites, derrubar barreiras e trabalhar a inclusdo, abre-se os
horizontes para que outras escolas busquem efetivar um trabalho inclusivo como prevé a

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB).

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral



Compreender a partir da perspectiva historico cultural as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professores de alunos incluidos do ensino fundamental, verificando se

essas praticas permitem tornar a escola de fato inclusiva.

1.2.2  Objetivos especificos

- Identificar no planejamento pedagodgico a proposi¢cdo de praticas democraticas
subsidiadas pelo aparato legal.

- Analisar como ocorre a organizacgao do planejamento pedagdgico realizado pelo
professor averiguando se ocorre de forma coletiva e se considera as necessidades
especificas de estudantes com necessidades educacionais especiais incluidos nas
salas comuns.

- Averiguar a diversificagdo de metodologia no dia a dia de uma professora

inclusiva.

1.3 O processo de elaboracdo tedrico-metodologico da pesquisa

O tema de investigacdo desta pesquisa sdo as praticas pedagdgicas inclusivas de

uma escola de ensino fundamental I regular.
O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica.

A metodologia escolhida foi a de abordagem qualitativo-interpretativa com
desenho de pesquisa participante, j& que se lida com um universo de relacdes e
significados que a simples quantificacdo de dados nao daria conta de compreender.
Segundo Erickson (1988), aquilo que caracteriza um trabalho como interpretativo ou
qualitativo, “¢ o que se refere ao enfoque e a intengdo substancial e ndo o que se refere a
técnicas utilizadas para a compilagdo de dados”, e os significados imediatos e a
intencionalidade dos agentes nas agdes sdao de fundamental importdncia no ato

investigativo que se pauta nessa abordagem.

Segundo Demo (2008), a analise qualitativa nao pode ser feita através de relatorios
de terceiros ou de dados quantitativos, pois exige contato, convivéncia e a identidade
cultural da comunidade. E relevante levar em consideragdo que “[...] o objetivo de uma
pesquisa qualitativa pode ser o de dar conta das preocupagdes dos atores sociais, tais quais

elas sdo vividas no cotidiano” (POURPART, 2012, p. 130).



Trata-se de uma pesquisa participante, porque

O termo participante sugere a controversa inser¢cdo de um pesquisador num
campo de investigacdo formado pela vida social e cultural de um outro,
préximo ou distante, que, por sua vez, ¢ convocado a participar da investigacao
na qualidade de informante, colaborador ou interlocutor. Desde as primeiras
experiéncias etnograficas, pesquisador e pesquisado foram, para todos os
efeitos, sujeitos e objetos do conhecimento ¢ a natureza destas complexas
relagdes estiveram, e estdo, no centro das reflexdes que modelam e matizam as
diferencas tedrico-metodologicas. (SHIMIDT, 2006, p. 14)

O local de investigacdo ¢ uma escola de Ensino Fundamental I da rede municipal,
localizada em um bairro da cidade da Guarapuava/PR. O que impulsionou escolhermos
essa escola foi o nimero significativo de alunos inclusos, 40 criangas com necessidades
educacionais matriculadas em 2019 e por desenvolverem um projeto de formagdo de

professores para praticas inclusivas bem estruturado e em pleno funcionamento.

Esta pesquisa compreendeu a observagao de uma classe com alunos incluidos,
conversa com a professora idealizadora do projeto de formacgao de professores, entrevistas
com duas professoras que possuiam alunos incluidos, e a supervisora, que no ano de 2015
estava na direcdo e participou da idealizacdo do projeto de formacdo para as praticas

inclusivas. Participamos também de alguns desses encontros de formagao.

No primeiro capitulo, apresentar-se-a a trajetoria da educagdo especial, traga-se
uma linha do tempo, onde € possivel observar o tratamento que as pessoas que possuiam
necessidades especiais recebiam em cada periodo historico, e os direitos que foram
conquistando por meio de aparatos legais, por meio do amparo legal discutiremos sua

contribuicao para a elaboracao de praticas pedagogicas inclusivas.

No segundo capitulo, a teoria historico cultural e os pressupostos tedricos de Lev
Vygotsky serdo discutidos. Abordar-se-4, primeiramente, o desenvolvimento organico do
individuo ¢ o seu entorno cultural, levando em consideracdao o ensino das crian¢as com
deficiéncia, pois esse ndo deve incidir sobre sua deficiéncia e sim nos processos culturais
que possibilitem superar déficits. Posteriormente, sera enfatizado os processos de
mediacdo e compensagao, os quais tem papel fundamental no desenvolvimento da crianga
deficiente, uma vez que, o seu desenvolvimento depende da qualidade das mediagdes

oferecido pelo meio.

No terceiro capitulo, buscar-se-4 definir o que uma escola precisa para ser

considerada inclusiva, por meio de varias leituras serdo expostos os propoésitos das escolas



inclusivas, e dar-se-4 o foco principal as praticas pedagogicas dirigidas as criangas com

necessidades educacionais especiais inclusas no ensino comum.

Analisar-se-a no terceiro como as estratégias adotadas por uma escola da Rede
Municipal no processo de inclusdo de criancas com necessidades educacionais. Ha cinco
anos, a escola participante desta pesquisa, realizada dois projetos de inclusdo: Maes
fuxicando sonhos e Professoras acompanhantes: vivéncias e descobertas. A escola, ainda
oportuniza aos seus professores um encontro mensal de formagdo continuada sob a
tematica da Educa¢ao Especial e Inclusiva. Os encontros proporcionavam aos professores
espaco de conhecimento, didlogo sobre diversas deficiéncias e troca com a equipe de
professores universitarios, alunos de mestrado, psicologos entre outros profissionais que
de forma voluntéria por meio do Projeto de Extensdo “Enriquecimento extracurricular e
criatividade: praticas para uma escola inclusiva” Esses projetos t€ém possibilitado
trabalhar de forma comprometida com o projeto de escola inclusiva, proporcionando
educacdo significativa aos alunos com Necessidades educacionais especiais e ensinando
valores de solidariedade, respeito e valorizacao das diferengas a alunos que nao possuem

tais necessidades.

No quarto capitulo, a partir de observagdes participantes das aulas e anotagdes do
diario de campo, pretende-se apresentar o dia-a-dia de uma professora inclusiva, suas

praticas pedagogicas, bem como seus desafios frente a inclusdo escolar.

Fica o convite, a vocé leitor a viajar nesta leitura e perceber como o projeto
inclusivo ndo € uma utopia, € um trabalho arduo, mas completamente possivel, quando

se tem disposi¢ao e vontade de construir um mundo mais democratico para todos.



2. AS POLITICAS NECESSARIAS PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA

Neste capitulo buscar-se-a contextualizar a questao da deficiéncia no decorrer dos
séculos, abordando as politicas necessarias que foram delineando a educagio especial até
assumir um carater de educacao inclusiva em escolas comuns. Abordar-se-4 a questdo da
pratica democratica na escola comum inclusiva e as leis.

Embora ndo existam muitos relatos sobre pessoas com deficiéncia nos primordios
da humanidade, acredita-se que os que nasciam com algum tipo de deficiéncia eram
abandonados, logo que a questdo de sobrevivéncia estava relacionada as aptiddes
individuais para a caga ¢ a pesca (BELTHER, 2018). Havia uma certa relutdncia em
aceitar as criancas que se desviavam do padrao considerado normal pela sociedade.

Segundo (Correia 1997 apud Gomes e Silva 2009), observa-se na Esparta, antiga
Grécia, o abandono das crian¢as em montanhas. Ja, em Roma, as criancas eram atiradas
em rios. A ndo aceitagdo social de pessoas com deficiéncias ameagava a vida.

Na Idade Média era comum a associacao das pessoas com deficiéncias as imagens
do diabo e da feiticaria, sendo afastados do convivio familiar, muitas vezes, elas eram
mortas na fogueira da inquisi¢do. Nesse periodo, recorria-se a duas explicagdes
contraditdrias acerca das deficiéncias, de um lado eram vistas como castigo de Deus e,
por outro viés, como escolhidos por Deus e possuidores do poder da cura. No que diz
respeito as pessoas que apresentavam epilepsia, associava-se as crises, a feitigaria e
possessdes do diabo. De outro ponto de vista, os cegos eram vistos como pessoas
escolhidas por Cristo, acreditava-se que eles possuiam poderes sobrenaturais sobre a
vidéncia. Além do mais, algumas pessoas que possuiam deformidade fisica eram usadas

como entretenimento para os nobres, inclusive eram expostos em pracas publicas.

Conforme Ribeiro (2006, p. 17):

Com a difusdo do cristianismo como a religido da redengdo e dos
desprotegidos, o conceito de deficiéncia se transforma, na medida em que a
rejeigdo se redime em prote¢do contra a condenagdo moral imposta pelo grupo
social. (RIBEIRO, 2006, p. 17)

Buscou-se, assim, por muito tempo a explicacdo para as deficiéncias em questdes
misticas e senso comum, caracterizando um periodo de exterminio, exclusdo e negacao
dos direitos. Para o autor, no século XI, as concepgdes comegam a mudar e essas pessoas
comegam a ter um tratamento clinico. E no século XIX, os médicos comegam a estudar

as criangas com deficiéncias.



Para Belther (2018), com a revolugdo burguesa a igreja comeca a perder sua forga,
cedendo espago aos estudos modernos, iniciam-se discursos sobre normas e normalidade,
a burguesia rompe com o pensamento feudal e surge uma nova ordem onde o homem age
sobre a natureza e conquista sua liberdade individual. A medicina comega a ganhar
destaque sobre as ciéncias da natureza e as explicagdes sobre as deficiéncias passam a ser

reconhecidas como causas naturais e nao espirituais.

No século XVIII surge o modelo médico, isto €, um conjunto de ideias
apresentadas ao publico por médicos que tiveram como preocupagdo a classificagdo das
doengas. A primeira classificagdo internacional de doencas data de 1893 denominada
como CID-10 (Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas
relacionados a Saude), a cada 10 anos o CID vem sendo submetido a revisdes. Esse
modelo leva em consideracdo as caracteristicas isoladas de certos 6rgdos e suas fungoes,
perdendo-se de vista o sujeito como um todo, ao que parece, o modelo médico destaca
condig¢des de dependéncia permanente, como se essas pessoas ndo pudessem ser mentoras
de seus projetos de vida, representando em decorréncia, um problema para a sociedade

que vive (Carvalho, 2008).

No fim do século XVIII ¢ inicio do XIX, inicia-se o periodo de institucionaliza¢ao
das pessoas com deficiéncias dando origem a escola especial nos paises escandinavos,
entretanto, essas escolas tinham um carater assistencialista pouco focado na parte
educativa, pois a sociedade era protegida do contato dos ditos anormais (JIMENEZ 1993

apud GOMES e SILVA 2009).

O mesmo autor, salienta que, na Europa, nesse mesmo periodo, as institui¢des
dedicadas especificamente para educagao de pessoas com deficiéncia tinham por objetivo

treinar as pessoas para trabalhar nas industrias pois constituiam mao de obra barata.

E apenas no final do século XIX e inicio do século XX que a medicina e psicologia
assumem um carater cientifico de fato e comecam a fazer questionamentos acerca das
bases organicas da deficiéncia mental, possibilitando o entendimento dos fatores
histéricos e sociais que interferem na conceitualizagao da propria deficiéncia. (RIBEIRO,

2006).

A fase de Integragdo, conforme ja mencionado, se firma na década de 70 do século

XX, embora esta bandeira ja tivesse sido defendida ao final dos anos 60.



Para o autor, quando se inicia as discussdes sobre a integracdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais nas salas comuns, investe-se na possibilidade desses
alunos aprenderem e acompanharem um curriculo regular, a luz dos métodos pedagdgicos
utilizados pela populagao considerada normal. Seria uma forma de aceitar que o individuo
com as mais variadas deficiéncias aprendem através de estratégias similares, utilizando-
se dos mesmos materiais pedagogicos.

Nessa perspectiva, concebe-se a escola como espaco aberto, onde cada crianga
deve ser capaz de encontrar respostas as suas individualidades e diferengas. Na escola,
busca-se aproveitar a0 maximo os aspectos mais favoraveis para o desenvolvimento de
cada crianca, para isso, se faz necessario alertar que ndo se pretende com isso transformar
a pessoas com deficiéncia em um individuo biologicamente normal, mas adequar os
recursos existentes de modo a atender suas necessidades. Para Ferreira e Guimaraes
(2003, p.113), compreende “oferece-lhe os servigos e as condi¢cdes necessarias para que
possa desenvolver, a0 maximo, as suas potencialidades, vivendo da forma mais natural
que lhe for possivel”, ou seja, reconhecer as limitacdes da crianca e dar-lhe seus direitos
de fato.

Entretanto, de fato, ndo foi isso que ocorreu Sassaki (1997, p.36) afirma que, “s6
se considerava integrados apenas aqueles estudantes com deficiéncia que conseguissem
adaptar-se a classe comum como essa se apresentava, portanto, sem modifica¢des no
sistema”.

Por volta de 1970, inicia-se uma mudanga filosofica em dire¢ao a ideia de
educagdo integrada, ou seja, até a primeira década do século XX, a deficiéncia era
compreendida como problema das pessoas exigindo-se delas adapta-se a sociedade ou
disponibilizar-se a mudanga imposta pelos profissionais através da reabilitagdo ou da
cura, ndo havia modificagdo significativas nas praticas pedagogicas visando contemplar
as necessidades desses estudantes. Observa-se que, “o0 modelo de integracdo ¢ um dos
fortes exemplos de que estar junto ndo significa estar se relacionando; de que participar
da coletividade por si s6 ndo basta para que ocorra um desenvolvimento adequado da
pessoa com necessidade especial. ” (SELAU, 2010, p. 27)

Esse modelo, possivelmente tem gerado em parte a resisténcia das pessoas em
aceitar a necessidade de mudar suas estruturas e atitudes para acolher as pessoas com
deficiéncia. O modelo médico influenciou a ideia de que as pessoas com deficiéncia
precisavam de cuidados reforcando o estigma de dependente e acarretando uma

perspectiva de vida inatil (FERREIRA E GUIMARAES, 2003).



Paralelamente ao processo de integragdo na década de 1960, surge o modelo social
da deficiéncia, esse desloca a concepcao do individual para sua interagdo na sociedade.
Sendo assim, a deficiéncia passa a ser percebida como uma experiéncia do sujeito ao
invés de focar nos seus déficits que o colocam em posicao de desviante. Esse modelo
tende a resgatar a integralidade da pessoa e inseri-la em determinado contexto social,
politico e cultural, possibilitando a esse experimentar suas incapacidades e sentindo-se
em decorréncia disso em maior ou menor desvantagem. (CARVALHO, 2008)

O objetivo, portanto, do modelo social estd na analise do contexto socio
econdmico e culturais que essas pessoas vivem, reconhecendo a extensao de pessoas em
situacdes de deficiéncia e distinguindo a necessidade da sociedade faca os ajustes para
que se evite os mecanismos de exclusdo. Assim, seguindo esse modelo, espera-se que as
politicas publicas criem condi¢des mais favoraveis a melhoria da qualidade de vida dessas
pessoas. (CARVALHO, 2008)

Para os autores, a década ¢ 1970 foi um periodo decisivo para a inclusdo das

pessoas com necessidades educacionais:

Vale chamar a atencdo para alteragdes significativas a partir da década de 1970,
quando estudiosos passaram a conceber a ideia de modificabilidade cognitiva,
acreditando, assim, na possibilidade e no potencial de aprendizagem das
criangas com deficiéncia. Ocorre, portanto, profundas mudangas de
paradigmas, em dire¢do a ideia de educagdo integrada. Passa-se a acreditar que
as escolas comuns podem aceitar alunos com necessidades especiais nas salas
regulares. A ideia de modificabilidade cognitiva concebe a inteligéncia como
um processo interacional, flexivel, plastico, dindmico e autorregulado. Este
novo pensar intensifica discussdes sobre integragdo / inclusdo de criangas com
deficiéncia no sistema regular de ensino. (FERREIRA E GUIMARAES, 2003,
p-98).

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos ao assegurar em seu artigo I que
todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direito, abre caminho para
discussoes acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia. Os direitos sdo prescritos no
Artigo 26 da Constituigdo brasileira, trata-se do direito das pessoas a instru¢do, nos graus
elementares e fundamentais. Assim sendo, a instru¢@o elementar serd “obrigatdria e sera
orientada no sentido pleno de desenvolvimento da personalidade humana, fortalecimento
pelos direitos humanos e sua liberdade fundamental”. (BRASIL, 1988)

Apesar da Declaragdao Universal dos Direitos Humanos mencionar sobre o direito
de todos a educagdo, ndo traz nenhuma especificidade em relacdo as pessoas deficientes.
Somente, mais tarde, a Convengado de Educagao para Todos de 1990, realizada em Jontien

na Tailandia destaca que, as necessidades bdsicas de aprendizagem das pessoas
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portadoras de deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que

garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de

deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

A Convencao da Educagdao para Todos alerta ainda, para o fato de que a

aprendizagem ndo ocorre em situagdes de isolamento.

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educagdo especial
organizada de forma paralela a educagdo comum seria mais apropriada para a
aprendizagem dos alunos que apresentavam deficiéncia, problemas de saude,
ou qualquer inadequagdo com relagdo a estrutura organizada pelos sistemas de
ensino. Essa concepgdo exerceu impacto duradouro na histéria da educagdo
especial, resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a
deficiéncia, em contraposi¢do a dimensao pedagdgica. (BRASIL, 2008, p.14)

Com a assinatura da Declaragdo de Salamanca em 1994, buscou estabelecer

Procedimentos-Padroes na Equalizagdo de Oportunidades para pessoas com Necessidade

especiais.

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades. As escolas regulares que
possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatéorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangcando educagdo para todos; além
disso, tais escolas proveem uma educacgdo efetiva a maioria das criangas e
aprimoram a eficiéncia e, em ultima instincia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional. (SALAMANCA, 1994, p.1)

A Carta de Luxemburgo de 1996, apresenta ideias e praticas comparadas e anuncia

o principio da “escola para todos e para cada um”. Nesse intuito, a escola de ensino

comum deve adaptar-se as necessidades educacionais de cada crianca, tratando-se de um

processo de inclusdo garantindo a todos o acesso ao livre sistema de ensino.

(CARVALHO, 2008)

E sabido que todos os elementos legais incluindo na constituigdo ndo garantem,
automaticamente, a consecu¢do de agdes efetivas; porém, seguramente,
constituem-se em instrumentos importantes de luta para as pessoas com
deficiéncia. Nao se pode negar a vitéria alcancada através de lutas e
manifestagdes sucessivas, para conseguir esses direitos legais. Sabe-se
também, que se, esses individuos culturalmente fossem considerados cidadios,
ndo haveria necessidade de clausulas nem artigos especificos para eles.
Naturalmente seria encarado como direito desses individuos. (FERREIRA E
GUIMARAES, 2003, p.88)

Acredita-se, portanto, que a escola por ser um espago democratico necessita

afirmar os direitos dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais e promover um

ensino de qualidade, construindo a autonomia dos educandos e reconhecendo-os como

cidadao de direitos.

11



2.1 Trajetoria da educacio especial no Brasil e os aparatos legais que garantem a
inclusiao

Bether (2018) aponta que na metade do século XX no Brasil surgem os primeiros
marcos da Educacdo Especial com a criagdo de dois institutos, o Imperial Instituto dos
meninos cegos em 1854 — atualmente ¢ o Instituto Benjamim Constant, ¢ o Imperial
Instituto dos surdos mudos — atualmente ¢ o Instituto Nacional de Educa¢do de surdos.
Além disso, em 1874 cria-se o hospital Juliano Moreira que prestou assisténcia medica a
pessoas com deficiéncia intelectual e em 1887 no Rio de Janeiro funda-se a Escola
México, destinada a atendimento de deficiéncias fisicas e intelectuais. Contudo, a
educacdo da crianca deficiente no periodo colonial do Brasil fundamenta-se na visdo
higienista acerca das deficiéncias, relacionada as doencas e a falta de cuidados com a

higiene. Essa visdo s6 se modifica com os idearios da escola nova.

Em 1929 chega ao Brasil a psicologa russa Helena Antipoff, que cria um
laboratério de psicologia aplicada na escola de aperfeigoamento de professores em Minas
Gerais. Sua organizacdo do trabalho sugeria a educagdo primaria pautada em classes
homogéneas, criando também as escolas especiais e servicos de diagndstico, bem como
a Sociedade Pestalozzi, além de participar da implementacdo da associagcdo de pais e

amigos dos excepcionais (APAE).

A presente autora ¢ considerada precursora na difusdo da perspectiva
interacionista, por acreditar que os meios socioculturais, educacionais € econdmicos

influenciam no desenvolvimento mental da crianga.

Na escola de aperfeigoamento de Belo Horizonte, Helena trabalhava na formagao
de professores atuantes em Minas Gerais, bem como, recebia alunas de outros estados,
trabalhou também na homogeneizagdo das classes escolares, sua atuagdo na
homogeneizagao das classes consistia em treinar as professoras para a aplicagao dos testes
de inteligéncias, com base nos testes as criancas seriam encaminhadas para as classes
organizadas de acordo com os resultados obtidos. (BORGES, 2015)

O resultado obtido por meio da aplicagao de testes de inteligéncia demostrou uma
quantidade significativa de criangas repetentes nas classes escolares, Antipoff acreditava
que esses resultados derivavam de fatores sociais, a crianca e seu meio e fatores escolares,
a entrada precoce na escola, e um programa demasiadamente extenso para um escola que

funcionava efetivamente 4 horas por dia. Os resultados também demostraram que
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criancas vinham de um ambiente letrado obtinham scores maiores que criangas

provenientes de classes mais baixas. (CAMPOS, 2010)

A grande influéncia do meio social sobre as capacidades mentais das criancas
levou a autora a propor que cinco fatores deveriam ser considerados na
interpretac@o dos testes de QI: experiéncia, cultura, ambiente social, aptidoes
individuais ¢ emog¢des. A experiéncia englobava as oportunidades do sujeito
de lidar com diferentes situagdes de vida; a cultura referia-se a exposi¢do do
sujeito aos artefatos que caracterizam um ambiente escolar, como papel, 1apis,
mapas, livros etc. O ambiente social fazia referéncia ao nivel socioeconémico
da familia de origem. As aptiddes individuais eram aquelas espontaneamente
demonstradas pelo sujeito, e as emocdes referiam-se a reagdo do sujeito
durante a prova. Os resultados de criangas mais novas, por exemplo, seriam
mais influenciadas pelas aptiddes individuais, pelo ambiente social e por sua
maior ou menor exposi¢ao a educagdo. (CAMPOS, 2010, p.61)

Borges (2015) aponta que o conceito de inteligéncia proposto por Antipoff, estava,

mais proxima da teoria historico cultural proposto pelo soviético Vygotsky. Autor que

defende que os processos psicoldgicos superiores sdo determinados e transmitidos

socialmente, pela linguagem e dos instrumentos de transformac¢do do mundo elaborados

culturalmente.

A abordagem adotada por Helena Antipoff, de orientagdo construtivista,
enfatizava a ideia de que a inteligéncia e a personalidade do educando seriam
construidas na relagdo do sujeito com seu ambiente social e cultural. Chamava
assim a atenc¢do para o meio em que as criangas estavam sendo educadas, em
vez de focalizar suas capacidades inatas. (BORGES, 2015, p.62)

“O interesse de Antipoff pelas criangas anormais foi crescendo a medida em que

o trabalho nas classes especiais exigia mais recursos pedagogicos, psicoldgicos, médicos,

enfim, recursos de toda ordem. ” (BORGES, 2015, p. 347)

Pensava-se que a racionalizagdo na distribuigdo das criangas pelas diversas
classes nos grandes grupos escolares ajudaria a atender as diferengas
individuais no ritmo e nas capacidades de aprendizagem. Os critérios sugeridos
para a homogeneizagao das classes seriam a idade, os resultados escolares € o
nivel de desenvolvimento mental. (CAMPOS, 2010, p.49).

Segundo (BORGES, 2015), a metodologia de trabalho nas classes especiais

deveria ser assegurada pelo interesse do educando, o segundo passo seria desenvolver um

método experimental com finalidade de encontrar o método pedagdgico individualizado

mais eficaz para cada crianga. A metodologia, nas classes especiais, deveria seguir os

cinco principios diretores propostos por Descouedres:

1. A atividade propria do aluno — Agir por si mesma e achar por si mesma, ou
seja, a crianga deveria agir, manualmente, intelectualmente e corporalmente,
esse seria o meio de desenvolver as criangas. Trata-se ndo de deixar a crianga
livre, mas de criar oportunidades para a agdo. Nao se deve exigir uma disciplina
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rigida, mas oferecer um ambiente adequado para atividades variadas.
Deveriam excursionar pela cidade, aproveitar os jardins e patios.

2. Educagdo sensorial — As criancas das classes especiais devem aprender a
utilizar melhor seus sentidos, pois muitas vezes olham mas nao veem, escutam
mas ndo ouvem convenientemente. 3. Concentragdo — deveria ser estimulada
a partir dos interesses da crianga em assuntos concretos.

4. Individualizacdo do ensino — O ensino deve ser planejado para crianca, de
modo a satisfazer suas necessidades fisicas e mentais.

5. Carater utilitario do ensino: Visa um fim social, preparar a crianga para a
vida, descobrindo em cada crianga suas aptiddes, desenvolvé-las e orienta-las
para as aplicagdes praticas (BORGES, 2015, p.354)

O autor acima referenciado, aponta que na concep¢ao de Antipoff antes da crianga
receber o ensino formal dever-se-ia preparar suas faculdades intelectuais. O curriculo
devia seguir uma pedagogia diferenciada privilegiando a socializacdo do sujeito e sua
adaptacdo ao meio, portanto, considerava-se importante o trabalho manual e da cultura
fisica. O método de ortopedia mental desenvolvido por Binet, que tinha por objetivo
fortificar as faculdades mentais, os exercicios visavam melhorar as percepgdes das
criangas. O exercicio devia partir do mais simples para o complexo. Dentro do método a
crianca realizava atividades de observagdo- memoria visual, descrigdo e enumeragao de
figuras. Atividades de coordenag¢do motora, recorte, colagem, e jardinagem, o canto como
forma de relaxamento, desenhos livres, trabalhos manuais.

Para Silva e Dorziati (2015), entretanto, as classes especiais que foram pensadas
para auxiliar as criangas acabaram refor¢ando a exclusao, pois os resultados dos testes de
QI acabaram estigmatizando essas criancas, as classes especiais ficaram lotadas e ndo
seguiram as acdes do laboratorio que ela coordenava, isso sO potencializou as dificuldades
dos alunos.

Em 1932 Antipoff funda a sociedade Pestalozzi', sua filosofia era minimizar os
processos de exclusdo social como abandono e miséria.

O instituto foi efetivamente criado através do Decreto 11.908 de 5 de abril de
1935, nas palavras da fundadora o objetivo do instituto era “assisténcia, tratamento e

estudo da infancia excepcional”, isto é:

Criangas que, pela sua propria natureza ou pelas condi¢cdes do meio em que
foram criadas (...), acham-se, comparadas as demais criangas, sem o
ajustamento necessario para crescer sadias, fisica e moralmente, na familia, na
escola, na comunidade. ” (ANTIPOFF, H., 1937, p. 8 apud CAMPOS, p. 67)

I Atualmente Instituto Pestalozzi.
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No ano de 1995 havia duas classes para criangas entre 7 ¢ 11 anos ditas retardadas,
sem graves defeito de cardter, uma classe para criangas de mesma idade, nervosa,
psicasténicas, com inteligéncia relativamente normal, ¢ ainda duas classes para alunos
entre 12 e 14 anos que ficaram 6 ou 8 anos da escola, mas que ndo aprenderam
suficientemente bem (BORGES, 2015).

Antipoff (1946), ndo considerava a anormalidade como um defeito definitivo,
irremediavel. “Para ela, as criangas que apresentavam problemas nas escolas eram, em
sua maioria, educaveis, e poderiam ser bem-sucedidas, desde que contassem com ajuda
especializado.” (CAMPOS, 2010, p.68).

Para realizar o trabalho no instituto foi gasta uma grande soma em dinheiro para
compra de aparelhamentos que permitissem a realizacdo das classes ativas, jogos
educativos alguns comprados e outros fabricados no proprio instituto, material didatico
de Montessori, Asen, Decroly, que permitiam ao débeis mentais (nomenclatura utilizada
na época para designar deficiéncia intelectual) desenvolvimento intelectual, sensorio e
motor, para as criangas maiores foram adquiridas ferramentas para trabalho na sapataria
e carpintaria, ¢ uma horta. As criangas ¢ as professoras que cuidavam dos afazeres da
casa, os exercicios escolares, as leituras recreativas as oficinas, as excursdes, todas as

atividades das criangas por mais humilde que fossem eram valorizadas. (CAMPOS, 2015)

Seguindo esses principios, as atividades educativas realizadas no Pestalozzi
tinham por objetivo tanto desenvolver as aptiddes e a personalidade da crianga
quanto verificar suas possibilidades e seu progresso. Para isso, as ocupagdes
escolares, recreativas ou técnicas eram cuidadosamente analisadas, bem como
discriminadas as etapas de realizacdo de cada tarefa e o tipo de habilidade
requerida para sua consecugdo. (CAMPOS, 2010, p.70)

Ampliando seus trabalhos, Helena Antipoff, enquanto presidente da Sociedade
Pestalozzi, criou, na década de 40 a fazenda do Rosario, localizada em Ibirité-MG com
objetivo de educar criangas com NEE abandonadas, de acordo com os métodos da escola
ativa, procurava “efetivar a pratica da cidadania na vida cotidiana, buscando o respeito a
autonomia e liberdade de educadores e educandos.” Prezava por praticas pedagogicas
desenvolvidas pelo método de experimentacao natural de Lazursky, objetivando “a
liberdade de escolha do educando, a atividade consciente, a sociabilidade e a tomada de
decisdes em grupo” (SILVA e DORZIATI, 2015).

E reconhecido a importancia do trabalho de Antipoff, entretanto, a sua propria

experiéncia com as classes especiais e os testes de QI ndo apresentaram um resultado
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esperado, “com a criacdo dessas ‘classes especiais’, passou-se a atribuir demasiada
importancia a aplicagdo dos testes de inteligéncia, que acabaram por categorizar e
classificar os alunos”. (FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p. 95)

As autoras supracitadas, destacam que ao iniciar a obrigatoriedade do ensino e
consequente expansao da escolarizagdo basica, aumentou significativamente o numero de
criangas com necessidades educacionais especiais nas salas comuns. Isso gerou uma
divisdo de ensino, criando uma pedagogia diferenciada, ou institucionalizada, medida por

meio de testes psicologicos e quociente intelectual.

Quando as escolas publicas comegam a aceitar uma certa responsabilidade na
educagdo de algumas dessas criangas, prevalece uma pratica segregacionista
que se vai manter durante décadas. Classificadas de deficientes e rotuladas de
atrasadas, sdo marginalizadas das classes regulares e colocadas em classes
especiais separadas das outras criancas. As classes especiais, ndo sdo modelos
de integracdo ou inclusdo. S@o praticas segregacionistas, ndo promotoras de
interacdo educativa, pois a pessoa com NEE estuda numa escola comum,
embora se trate de uma colocagdo fisica, pois os alunos ficam separados dos
demais. (SELAU, 2010, p. 21)

A Constituicdo Federal de 1988, Art. 208, Secdo III, prevé atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia® preferencialmente na rede
regular de ensino, demostrando um avango para a educagao especial na época. Dois anos
mais tarde, o Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA) reafirma esse direito. A LDB
4.024 — de 1961 em seu artigo 88 define a educacio dos excepcionais®, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los a comunidade.
Essas leis s3o um passo importante em dire¢do a um ensino inclusivo, entretanto caminha
a passos lentos avancando e retrocedendo tendo em vista que LDBN de 1971 — 5692/71
altera a LDBN de 1961 definindo “tratamento especial” para os estudantes com
“deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados”. Acreditamos, portanto, que esse tratamento

especial pode ser vetor de encaminhamento de estudantes para as classes especiais.

Fica claro que “é necessario que a concepg¢do de educacao especial e o conceito
de inclusdo escolar se ampliem” (BELTHER, 2018, p.45). Isso porque ndo estamos em
busca apenas de um aumento no nimero de matriculas, mas de um ensino que, de fato,

eduque as pessoas.

2 Termo substituido por: Pessoas com Necessidades especiais.
3 Termo em desuso
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Sem desconsiderar os movimentos em prol de situagdes menos segregadoras
para as pessoas com deficiéncias, acreditamos que a implantagdo de uma
politica de “educacio inclusiva” deve ser analisada no contexto complexo das
politicas sociais nas sociedades capitalistas. Na historia do pais, a relacdo
estabelecida na legislacdo entre poder publico, institui¢des privadas e rede de
ensino, no que se refere as responsabilidades no atendimento de alunos com
deficiéncias, caracterizou-se por uma complementaridade de acdes, sem
superposicao de servigos: os grupos privados, como as Sociedades Pestalozzi
e as APAEs, responsabilizaram-se pelo atendimento aos alunos mais
comprometidos ¢ as classes especiais publicas atenderam a populagdo menos
comprometida. Essa relagdo de atendimentos fez com que as instituigdes
especializadas assumissem uma posi¢do de atores principais na Educagdo
Especial brasileira. (Kassar, 2011, p.71)

Portanto, essa mudang¢a de pensamento em dire¢do a um ensino inclusivo, também

tem como pano de fundo as questdes politicas e econdmicas.

Kassar (2011) e Ainscow (1995) fizeram um levantamento sobre a educagao
especial na década de 1980 em 58 paises e constataram que, essa acontecia
predominantemente em escolas especiais, separadas das escolas regulares, e atendiam um
numero reduzido de alunos. Para atender essa demanda, a Unesco em 1988 publica um
documento indicando a necessidade de educagao e formagao para as pessoas deficientes

em escola de ensino comum, rompendo com a oferta apenas em escolas especiais.

A experiéncia, principalmente em paises em desenvolvimento, indica que o
alto custo de escolas especiais significa na pratica, que apenas uma pequena
minoria de alunos, em geral uma elite urbana, se beneficia delas. A vasta
maioria de alunos com necessidades especiais, especialmente nas areas rurais,
¢ consequentemente, desprovida de servi¢os. De fato, em muitos paises em
desenvolvimento, estima-se que menos de um por cento das criangas com
necessidades educacionais especiais sdo incluidas na provisdo existente.
(SALAMANCA, 1994, p.6)

Essa declaragdo, enuncia que diante do alto custo em manter institui¢des
especializadas as escolas comuns devem acolher todas as criangas independentes de suas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outros. (KASSAR,

2011, p.71)

Diante do relatorio da Unesco de 1988 e da afirmativa da declaracdo de Salamanca
incorpora-se um discurso em prol da inclusdo. A fim de orientar o processo de integragao
institucional, em 1994 ¢ publicada a Politica Nacional da Educacao Especial (PNEE), que

condiciona o acesso as classes comuns aqueles alunos que:
(...) possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos

ditos normais”. (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de
padrdes homogéneos de participagdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca
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uma reformulagdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados
os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mantendo a
responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no ambito da
educagdo especial. (BRASIL, 2008, p. 7)

Nessa mesma década, em 1996 ¢ aprovada a Lei das Diretrizes de Base da

Educagao Nacional (LDB), que prevé no Capitulo V, Artigo 58:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. (BRASIL,
1996, p. 3)

O artigo 58 deixa uma lacuna, logo que o termo preferencialmente pode assumir
um duplo sentido, a0 mesmo tempo que ampara a inclusdo, também pode ser utilizado
como pretexto para deslocar aqueles alunos com NEE graves para as escolas regulares,
sob a alegagcdo de que a escola comum ndo estd preparada para trabalhar com essa
clientela, que exige uma modificagdo das praticas pedagogicas. O artigo §2° expde que,
“o atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em fun¢do das condi¢des especificas dos alunos, nao for possivel a sua

integracdo nas classes comuns do ensino regular. ”

O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes especiais ou a
sessdes especiais dentro da escola em carater permanente deveriam constituir
excecdes, a ser recomendado somente naqueles casos infrequentes onde fique
claramente demonstrado que a educagdo na classe regular seja incapaz de
atender as necessidades educacionais ou sociais da crianga ou quando sejam
requisitados em nome do bem-estar da crianga ou de outras criangas.
(Salamanca, 1994, p.5).

Nesse sentido, a educagdo inclusiva vem enfrentando barreiras para ser
implementada, pois, “mesmo considerando o conceito de educagdo inclusiva como uma
ideia coerente e em fluxo, isso ndo significa que ela tenha aceitagao total nem estruturagao
adequada em nosso pais. A no¢do de inclusdo tem encontrado resisténcias. ” (SELAU,
2010, p. 31). O motivo para essa ndo aceitagdo pode estar relacionada ao fato de que por

muito tempo a educacdo dos alunos com NEE se deu em espacos separados, nos

entremuros das escolas especiais, assim,

Quando as pessoas sofrem de algum tipo de incapacidade intelectual ou fisica,
as suas necessidades podem ndo ser satisfeitas pelo sistema educativo
tradicional. E neste caso que entra o conceito de educagdo especial, que, como
o seu nome indica, apresenta caracteristicas diferenciadas. (MENDONCA,
2015, p.2)

Portanto, existe uma justificativa por parte de alguns educadores que o melhor

espaco para a aprendizagem desses educandos seria na escola especial, logo que:
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A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino destinada a educandos com
deficiéncias no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica,
sensorial, mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotagdo ou talentos. Fla é o ramo da Educacdo que se ocupa do
atendimento e da educacdo de pessoas com deficiéncia em instituigdes
especializadas, tais como escolas para surdos, escolas para cegos ou escolas
para atender pessoas com deficiéncia intelectual. A educacgdo especial faculta
meios técnicos e humanos de modo a compensar as deficiéncias de que sofrem
os alunos. Desta forma, os estudantes podem completar o processo de
aprendizagem num ambiente € a um ritmo que vdo ao encontro das suas
capacidades. (MENDONCA, 2015, p. 2)

Sendo assim, mesmo que a LDB 1996 nos seu §1° aponte que havera, quando
necessario, servigos de apoio especializado, na escola comum, para atender as
peculiaridades da clientela de educacao especial”, e no “§3° a oferta da educagao especial,
dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacdo infantil modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
comum de ensino, para educandos com necessidades especiais. Deixa uma abertura a
interpretagdes de estudiosos sobre a matricula no ensino especial ou comum. Para
Venancio (2017, p. 65), a modelacdo legal da inclusdo no Brasil, devido dubiedades e
interpretagdes diversas e “nem sempre convergentes, perante uma redag¢do inconsistente,
torna dificil a construgio de uma cultura e proposta de cunho inclusivo” (VENANCIO,

2017, p.65).

Percebe-se que, o documento de politica, ndo se encerra em si mesmo. ApoOs
estabelecimento de finalidades e objetivos, para cujos alcances sdo apresentados
diretrizes, cabe planejar o que precisa ser feito para que as orientacdes se substantivem
em previsoes e provisdes de recursos de toda a natureza, com vista a assegurar e garantir

a efetividade, na pratica. (CARVALHO, 2008, p.42)

O texto das Diretrizes Curriculares Nacionais, sinaliza que ao invés de se pensar
no aluno como a origem de um problema exigindo-se dele um ajustamento a padrdes de
normalidade para aprender com os demais, coloca-se para os sistemas de ensino e para as
escolas o desafio de construir coletivamente as condigdes para atender a diversidade de
seus alunos. Concretamente esse construir juntos requer disposicdo para dialogar,
aprender, compartilhar, e trabalhar de maneira integrada no processo de mudanca da
gestdo e da pratica pedagdgica (BRASIL, 2001)

Incluir ndo ¢é partir da categorizag@o/rotulagem do individuol, mas sim da

elencagem e superagdo das barreiras sociais e educativas que impedem o
acesso as aprendizagens e a participagdo na escola/comunidade. Selecionando

19



as barreiras, e gerando e gerindo os recursos necessarios a sua transposicao,
criam-se condi¢des para que todos, e ndo s6 um grupo especifico, possam
usufruir de resposta as suas necessidades (SANCHES, 2011, p. 138)

Certamente, cada aluno vai requerer diferentes estratégias pedagogicas que lhes
possibilitem o acesso a heranga cultural, aos conhecimentos socialmente construidos e a
vida produtiva, condigdes essenciais para a inclusdo social e o exercicio da cidadania.
Entretanto, devemos conceber essas estratégias ndo como medidas compensatorias e

pontuais, € sim como parte de um projeto educativo e social de carater emancipatério e

global. (BRASIL 2001)

Incluir sera, também, ultrapassar a perspectiva do individuo como tUnico
responsavel pelas suas dificuldades e numa procura de resposta na
compensagdo/reabilitacdo, para as equacionar em funcdo da interagdo
reciproca contextos/comunidades e sujeito e apostar na alteragao das dindmicas
dos contextos a0 mesmo tempo que se trabalham as dindmicas individuais.
(SANCHES, 2011, p. 139)

A constru¢do de uma sociedade inclusiva ¢ um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manuten¢do de um Estado democratico. Entende-
se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida e
sociedade, sociedade que deve estar orientada por relagdes de acolhimento a diversidade
humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de esforgo coletivo na equiparacao de

oportunidades de desenvolvimento com qualidade, em todas as dimensdes da vida.

(BRASIL 2001).

Segundo Carvalho (2008), constata-se que a politica atual da educagdo especial
no Brasil, rompe com o modelo baseado na integracdo, assim, a adogdo da expressao
educagdo inclusiva, traduz a orientacdo da proposta que leva a mudangas nas atitudes das
pessoas e nas praticas educacionais das organizagdes de ensino aprendizagem. Desse
modo, “a dimensdo atitudinal, reveste-se de maior importincia, ao lado de intimeras
outras de cunho politico-administrativo e politico-pedagdgico que envolvem sistemas e

organizacgoes”. (CARVALHO, 2008, p. 45)

A organizagdo da classe comum, prevé as adaptagdes curriculares, metodologias
de ensino, recursos didaticos e processos de avaliacdo compativeis com as criangas que
possuem necessidades educacionais especiais, a fim de possibilitar o seu

desenvolvimento Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 2001).

A DCNs (2001) prevé oferecer servicos de apoio pedagogico especializado,

realizado na classe comum mediado por professores de educacdo especial, a exemplo das
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interpretes de Libras e sistema braile. Os alunos que frequentem a sala de recursos
multifuncionais podem realizar atividades complementares e suplementares por meio de
recursos especificos, bem como a avaliagdo pedagodgica com proposito de verificar o
processo de ensino aprendizagem, as necessidades dos alunos e eventuais apoios
pedagdgicos. Outra agdo ¢ a flexibiliza¢do do ano letivo para que alunos com deficiéncia
intelectual ou multiplas com objetivo de ampliar o tempo dos conteudos previstos para o
ano letivo. Atividades cooperativas na escola, colaboragdo entre familia e escola, e por
fim conhecimento e aprofundamento sobre o enriquecimento de aspectos curriculares
para criangas com altas habilidades/superdotacdo, de forma a desenvolver suas
potencialidades, podendo inclusive concluir em menor tempo a educagdo bdasica, nos

termos da Lei 1996 LDB, art. 24.

Quanto a participacdo dos professores das classes comuns no processo de

inclusdo, Sanches (2011, p. 140) ressalta que:
A construcdo de uma sala de aula inclusiva passa por perspectiva a educacao
para todos e com todos, sendo o professor da classe o responsavel pela
participagdo e a aprendizagem de todos os alunos, gerando e gerindo as

condi¢des e os recursos necessarios para o seu sucesso. (SANCHES, 2011,
p-140)

O Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (2007) adota o principio de
empoderamento em beneficio das categorias vulneraveis, entre elas as pessoas com

deficiéncias.

A educacdo é compreendida como um direito em si mesmo € um meio
indispensavel para o acesso a outros direitos. A educagdo ganha, portanto, mais
importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas
potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente excluidos. Essa
concepcao de educagdo busca efetivar a cidadania plena para a construgido de
conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos.
(BRASIL, 2007, p. 25)

O texto do Plano Nacional de Educagao em direitos humanos traz contribui¢des
ao ensino inclusivo, por tratar a educacao seguindo os principios de equidade. O processo
formativo pressupde, “o reconhecimento da pluralidade e da alteridade, condi¢des basicas
da liberdade para o exercicio da critica, da criatividade, do debate de ideias e para o

reconhecimento, respeito, promogdo e valorizagdo da diversidade. ” (BRASIL, 2007,

p.31)
A Portaria N. 948 de 2017 prescreve que:

O movimento mundial pela inclusdo ¢ uma acdo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
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educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis [...]

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para supera-las, a educagio inclusiva assume espago central no
debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superagdo
da logica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construgdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e classes especiais passa a
ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para
que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas. (BRASIL, 2008,

p.5)
Esse documento defende o direito das criangas com NEE aprenderem juntamente
com outras criangas nas classes comuns de ensino, buscando meios para superarem o

preconceito e exclusao.

A Convencao de Pessoa com Deficiéncia, Decreto N° 6.949/2009 contém trés

itens referentes a educacdo inclusiva de criangas com NEE, a serem conhecidos:

m) Reconhecendo as valiosas contribuigdes existentes e potenciais das pessoas
com deficiéncia ao bem-estar comum e a diversidade de suas comunidades, e
que a promog¢do do pleno exercicio, pelas pessoas com deficiéncia, de seus
direitos humanos e liberdades fundamentais e de sua plena participagdo na
sociedade resultara no fortalecimento de seu senso de pertencimento a
sociedade e no significativo avango do desenvolvimento humano, social e
econdmico da sociedade, bem como na erradicac¢do da pobreza,

n) Reconhecendo a importancia, para as pessoas com deficiéncia, de sua
autonomia e independéncia individuais, inclusive da liberdade para fazer as
proprias escolhas,

0) Considerando que as pessoas com deficiéncia devem ter a oportunidade de
participar ativamente das decisdes relativas a programas e politicas, inclusive
aos que lhes dizem respeito diretamente. (BRASIL, 2009)

O artigo 24 prescreve que, os Estados reconhecem o direito das pessoas com NEE
a educagdo, efetivando o direito sem discriminagdo e com base na igualdade de
oportunidade, assegurando ensino inclusivo em todos os niveis e para garantir ensino ao

longo da vida langa os seguintes objetivos.

a) Pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
autoestima, além do fortalecimento do respeito aos direitos humanos,
pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.

Para a realizacdo desse direito, os Estados assegurardo que as pessoas que
possuem deficiéncias ndo sejam excluidas do sistema educacional geral, sob a alegacao
da sua deficiéncia. Assim, deverdo receber ensino primario e secundario gratuito e de
qualidade, contanto com adaptagdes e medidas de apoio individualizado em ambientes

que maximizem o desenvolvimento académico e social do educando.

22



a) Facilitagdo do aprendizado do Braille, escrita alternativa, modos, meios e
formatos de comunicagdo aumentativa e alternativa, e habilidades de
orientagcdo ¢ mobilidade, além de facilitagdo do apoio e aconselhamento de
pares;

b) Facilitagdo do aprendizado da lingua de sinais e promocdo da identidade
linguistica da comunidade surda;

¢) Garantia de que a educagdo de pessoas, em particular criangas cegas, surdo-
cegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicagdo mais adequados ao individuo e em ambientes que favorecam
ao maximo seu desenvolvimento académico e social.

d) Partes tomardo medidas apropriadas para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais
e/ou do Braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os
niveis de ensino. Essa capacitacdo incorporara a conscientizagdo da
deficiéncia e a utilizacdo de modos, meios e formatos apropriados de
comunica¢do aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagogicos,
como apoios para pessoas com deficiéncia. (BRASIL, 2012, p. 48-51)

Conforme o Plano Nacional de Educagao previsto para o periodo de 2014 a 2024,

meta 4:

[...] traz dois grandes objetivos em sua proposi¢do. O primeiro diz respeito a
universalizagdo do acesso a educagdo basica ¢ ao atendimento educacional
especializado para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotagdo. O
segundo objetivo preconiza que o atendimento educacional 68 PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO — PNE a essa populagdo ocorra por meio da
educagdo inclusiva, ou seja, “preferencialmente na rede regular de ensino, com
a garante a de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados”. (BRASIL, 2014)

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2008), lanca o
desafio de atender as diferencas das criangas incluidas no ensino regular, apesar da
perspectiva conceitual transformadora e as politicas educacionais implementadas, ainda
¢ um desafio para a escola comum assumir o atendimento especiais as necessidades
educacionais dos alunos incluidos.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a educacdo especial passa a constituir a
proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo.
Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educagcao
especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as

necessidades educacionais especiais desses alunos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interagdo com diversas

barreiras podem ter restringida sua participagao plena e efetiva na escola e na sociedade.

23



Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteragdes qualitativas nas interagdes sociais reciprocas e na comunicagao,
um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento
na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse. Dentre os transtornos
funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de

aten¢do e hiperatividade, entre outros.

As defini¢des do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na
mera categorizacao e especificagdes atribuidas a um quadro de deficiéncia,
transtornos, disturbios e aptiddes. Considera-se que as pessoas se modificam
continuamente transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo
exige uma atuacdo pedagdgica voltada para alterar a situacdo de exclusdo,
enfatizando a importincia de ambientes heterogéneos que promovam a
aprendizagem de todos os alunos. (BRASIL, 2008, p. 14-15)

A inclusdo escolar tem inicio na educac¢do infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a constru¢do do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa
etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagao, a riqueza de estimulos
nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores € sociais € a convivéncia com
as diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizagdo da crianca.
Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por
meio de servigos de intervencdo precoce que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos de satide e assisténcia

social. (BRASIL, 2008)

Embora a elaboragdo de determinada politica educacional seja considerada
como condi¢do necessaria para “fazer acontecer”, ndo ¢ condigdo suficiente.
As orientagdes politicas sdo padrdes de referéncia para a definigdo das
estratégias de planejamento, preferentemente o planejamento participativo. A
organizagdo das decisdes politicas num documento escrito, com um plano de
educagdo, pode ser considerada como finalizagdio de um conjunto de
procedimentos que tem na politica suas referéncias basicas (CARVALHO,
2008, p. 42)

A professora da sala de recursos multifuncionais de uma escola da rede municipal
de Guarapuava Parand, foi idealizadora de um projeto inclusivo na escola da rede

municipal em que atua e relata a aversao que algumas professoras t€ém em relagdo das:
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A professora relatou que, ja foi convidada vérias vezes para falar sobre inclusdo,
e em determinado discurso ela pontuou varias leis que garantem o direito a inclusdo. E
percebeu-se, durante suas falas, cochichos entre as professoras, do tipo, isso s6 funciona
na teoria, a professora afirma que as leis sdo aversivas para muitos professores, muitas
acham que as leis sdo so para estarem la no armario. Quando dé continuidade a sua fala
alerta as professoras que as leis ja estdo postas e € necessario fazer com que se efetivem
na pratica. “O que eu posso fazer para colocar em pratica esse direito que a crianga tem?
E pensar nos aspectos subjetivos da inclusdo, que vem a ser, o desejo de cada um de
olhar para aquela criang¢a de maneira individualizada, considerando seu contexto. As
professoras apontam outro problema, a falta de suporte, mas que possibilita a inclusdo

é o desejo de incluir. ”

Se apropriando do discurso da professora, compreende-se que cabe as escolas
colocarem em pratica o que esta prescrito nas leis. Elas estdo postas a disposi¢do da
comunidade para servirem de base e referéncia para as agoes pedagogicas inclusivas. Para
atingir uma educacao para todos e de qualidade as escolas devem ser capazes de trabalhar
com a diversidade e promover agdes inclusivas que vao desde o reconhecimento das
pessoas com deficiéncia e uma flexibilizagdo curricular, até a promogao de valores como

respeito, solidariedade e empatia.

Sendo assim, aos governantes cabe a tarefa de por intermédio das politicas
publicas, prover a adequagdo dos ambientes escolares, garantir 0s recursos
financeiros para sua manutengio e assegurar também a formagao e valorizagdo
dos profissionais. Aos gestores educacionais cabe a dedicagdo e gerenciamento
correto dos recursos escolares ¢ a apropriagdo dos aspectos administrativos e
pedagdgicos. E aos professores, que sdo a peca chave para a melhoria da
qualidade da educag@o, a tarefa de ressignificar a cada dia a pratica pedagogica
para que seja possivel desenvolver a aprendizagem. E preciso entender que as
dificuldades de aprendizagem dos educandos néo estdo neles e sim nas praticas
pedagdgicas excludentes que ndo ddo conta de ensina-los. As diferengas, sejam
elas quais forem, devem ser compreendidas e ndo apenas respeitadas e
toleradas. (SILVA, 2018, p.132)

A inclusdo s6 acontece de fato em um regime de colaboragdo, dos governantes,
gestores escolares, professores e familia. Cada um tem seu papel especifico dentro dos
sistemas inclusivos e todos sdo necessarios para manter e sustentar esse sistema,

garantindo que as criangas aprendam de forma efetiva.

E necessario repensar a pratica pedagdgica, a fim de tentar evitar os erros do
passado, quando os alunos com deficiéncia eram deixados a margem. Deve-se
garantir a esses individuos apoio e incentivo para que sejam participantes e
colaboradores na planificagdo e no bem-estar desse novo tipo de sociedade,
porque o valor social da igualdade ¢ considerado ¢ consistente e pertinente com
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a pratica do ensino de qualidade para todos (FERREIRA E GUIMARAES,
2003, p.44).

De acordo com a afirmativa acima Nicolin (2013) apud Venancio (2017, p.89)

apontam;

As praticas se configuram como acontecimentos dinamicos, contestaveis e
provisorios, possuindo um senso cognitivo e normativo. Ndo podem ser
simplesmente replicadas, ainda que tenham durabilidade e recursividade, isto
porque deve-se, sempre e necessariamente, ser considerada a criatividade dos
praticantes em seus fazeres frente as contingéncias do cotidiano.

Os autores acima referenciados revelam que as praticas podem ser elaboradas de
varias formas sua proposta metodoldgica ¢ eclética e multifocal, apresentam limites e
possibilidades, assim quem elabora uma pratica - no nosso caso uma pratica pedagodgica
inclusiva, - possui um potencial participativo e de escolha de a¢des, tendo em vista que a
acdo humana no mundo gera transformagdes ou reprodugdo, de acordo com as metas
definidas pelos grupos, assim deve-se considerar que praticas envolvem ferramentas,
discursos e corpos em sua realizagdo e ndo somente mentes. Portanto as praticas sdo
norteadas por um senso cognitivo e normativo, sendo que esse pode ser reproduzido ou

transformado de acordo consensos gerados e sustentados pelos praticantes.

Portanto, a pratica pedagogica do professor um dos temas mais relevantes quando

pensamos na construcao de uma escola inclusiva.

A pratica pedagogica exige do profissional estudo constante, uma
fundamentacgdo tedrica consistente, que realmente contribua para pensar e
organizar o cotidiano das aulas. O conhecimento que o professor deve ter
extrapola questdes atitudinais, ou mesmo do conteudo especifico do contetido
que ministra. Sua visdo deve ser muito ampla, atrelada a historia da educacao,
e neste caso do professor da educagdo especial, uma compreensao também da
historia desse tipo de educagdo, das implicagodes de leis que propdem a inclusio
de todos os alunos no ensino regular. (BARROCO, et al. 2012, p. 85)

Venancio (2017) esclarece que as praticas estdo conectadas ao social, fazendo
assim parte de um todo, a partir das interagdes sociais, as praticas reciprocas dos atores
sociais geram aprendizagens, criam sentidos, elaboram conhecimentos. Isto sempre
considerando a dimensao histdrica da realidade, podemos dizer entdo que a se a historia
¢ tecida pelos sujeitos e pode ser reformulada por eles, por meio do exercicio da critica e
do questionamento anuncia-se a pratica como unidade de transformacdo da realidade
social, assume-se, portanto, que ¢ por meio da transformacdo e ressignificacdo das

praticas que as mudangas podem ser consolidadas.
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3 CAMINHOS PARA A INCLUSAO NAS PROPOSICOES DA PSICOLOGIA
HISTORICO CULTURAL DE LEV VYGOTSKY: CONSTRUINDO PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVA

Neste capitulo, apresentaremos ao leitor as premissas da psicologia histérico-
cultural de Lev Vygotsky, seus estudos demostram que as pessoas se constituem
historicamente a partir das trocas sociais estabelecidas com os membros do grupo a qual
pertence, esses membros funcionam como mediadores entre o conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade e o sujeito, por meio dessas mediagdes o
sujeito vai se apropriando dos signos e instrumentos que servem de suporte para a
aprendizagem. Demostraremos que a escola € o local onde as criangas com ou sem NEE
vao se apropriar dos conceitos cientificos, e que cabe ao professor ser o mediador entre o

aluno e o conhecimento.

Segundo Bayer (2019), a reflexdo sobre a educagao inclusiva conduz a obra de
Vygotsky por uma razao muito simples: Ele foi um dos primeiros autores do século XX
a pensar em um ensino inclusivo, essa ideia pode ser observada em sua obra fundamentos

da Defectologia de 1997.

Para Bentes (2010), Vygotsky traz grandes contribuig¢des para educacao especial,
apesar desse discurso ndo ser presente na época em que o estudioso viveu. Nesse periodo,
ndo se focalizava a questdo da inclusdo, muito provavelmente ainda, prevalecia o modelo
segregacionista silenciando as formas de lidar com a educagdo da pessoa deficiente.
Entretanto, traz proposi¢des de grande relevancia em seus escritos sobre a deficiéncia,
abriu os horizontes para enxergar a diversidade e valorizar as pessoas com NEE, buscando
ministrar uma educa¢do adequada as suas particularidades, buscando caminhos

alternativos e recursos especiais a fim de provocar mudangas.

Em seu trabalho de formagdao de professores surge o interesse pela psicologia

académica, no contato com os problemas de criancas com deficiéncias congénitas.

Tais como, cegueira, retardo mental* severo, afasia etc. Essa experiéncia o
estimulou a encontrar alternativas que pudessem ajudar o desenvolvimento de
criangas portadoras dessas deficiéncias. Na verdade, seu estudo sobre a
deficiéncia (tema a que se dedicou durante varios anos) tinha, ndo somente o
objetivo de contribuir na reabilitagdo das criangas, mas também, significa uma

4 Termo em desuso: utiliza-se deficiéncia intelectual.
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excelente oportunidade de compreensdo dos processos mentais humanos,
assunto que viria a ser o centro do seu projeto de pesquisa. (REGO, 1995, p.23)

Vygotsky postula sua primeira tese se referindo a relagdo individuo/sociedade,

para ele:

As relagdes tipicamente humanas ndo estdo presentes desde o nascimento do
individuo, nem sdo meros resultados das pressdes do meio externo. Elas
resultam da interagdo dialética do homem e seu meio sociocultural. Ao mesmo
tempo em que o ser humano transforma seu meio para atender suas
necessidades basicas, transforma-se a si mesmo. (REGO, 1995, p.41)

De maneira geral a teoria historico cultural, da qual Vygotsky ¢é precursor pode

ser entendida dessa forma:

O desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade, das emogdes, da
consciéncia e do relacionamento da crianga com outras pessoas — O
desenvolvimento das capacidades especificamente humanas — acontece no
processo da vida social do sujeito, através da atividade infantil, a partir da
condi¢do de vida e em processos de educagdo e interacdo social. Assim o
desenvolvimento cultural constitui-se na atividade humana mediada pelas
relagdes e pelas objetivacdes humanas sociais e historicamente produzidas.
(SILVA, 2015, p. 77)

Nos ultimos anos observa-se uma retomada dos estudos de Vygotsky, isso se
deve em primeiro lugar as mudangas politicas que ocorreram no mundo nos tltimos anos,
o surgimento do pensamento de Vygotsky estd ligado a Revolu¢io de Outubro. Seu
ressurgimento esta relacionado a fatos similares, porém em escala mundial, que
proclamam um lugar para o ser humano e uma rejeigao as diferentes formas de exploragao
e de tratamento inadequado do ser humano. “Texto traduzido” (ARIAS, 2005, p. 64,

tradugdo nossa).

O pensamento Vygotskiano aponta que o grande problema quando pensamos nas
criancas com deficiéncia ¢ o isolamento frequente que esse individuo vivencia, seja na
familia na escola ou na vida em sociedade. Para ele, esse isolamento, apresenta uma faceta
psicossocial delicada. Logo que quanto mais debilitadas forem essas trocas mais lacunar

sera tal desenvolvimento. (BAYER, 2019)

O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores da crianga s6 é possivel
pelos caminhos de seu desenvolvimento cultural, tanto que se trata de dominar
os meios externos da cultura, tais como a linguagem, a escrita a aritmética,

> Si dijimos que el surgimiento de las ideas de Vygotsky esta mediado por la existencia de la Revolucion
de octubre y su programa, su resurgimiento esta relacionado con hechos similares, pero a escala mundial,
que proclaman un lugar para el ser humano y un rechazo a las diferentes formas de explotacion y de
tratamiento inadecuado del ser humano. (Arias, 2005, p. 64) Tradugéo feita por Marieli.
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como do aperfeicoamento interno das proprias fungdes psiquicas, isto €, a
formacdo da ateng@o voluntaria da memoria légica, do pensamento abstrato,
da formagao de conceitos do livre arbitrio etc. as investigagdes demostram que
o desenvolvimento da crianga anormal esta retido precisamente nesse sentido
e este desenvolvimento, ndo depende diretamente do defeito organico da
crianca. Eis aqui porque a historia do desenvolvimento cultural € a esfera mais
importante de onde ¢ possivel compensar a insuficiéncia. Ali onde o
desenvolvimento orgéanico se torna possivel, ha infinitas possiblidades para o
desenvolvimento cultural. (VYGOTSKY, 1995, p. 313 apud TULESKI, 2008,
p- 177)

E evidente para Rego (1995) a importincia de compreender a questdo da
mediacao, do homem com o mundo e com os outros homens, pois ¢ a partir dessa relacao
que se desenvolvem as fungdes psicoldgicas superiores. Os instrumentos € 0s signos sao
fundamentais nessa mediagdo: o instrumento tem por fungdo regular as a¢des sobre os
objetos e os signos regular as acdes sobre o psiquismo das pessoas. “Os signos, assim
como os instrumentos, foram criados por necessidades humanas concretas, vinculadas a

sobrevivéncia social em cada periodo historico” (TULESKI, 2008, p.150)

Bock et. al. (2015), relata que o instrumento constroi a fungdo de acumulagao e
retengdo - serve de mediacao direta entre 0 homem e objeto da atividade (a natureza), seu
uso potencializa a capacidade humana de agir ¢ consequentemente potencializa a
capacidade intelectual. “O signo em principio, ¢ sempre um meio de relacio social, um
meio de influéncia sobre os demais e tdo somente depois se transforma em meio de

influéncia sobre si mesmo” (VYGOTSKY, 1995, p.143, apud TULESKI, 2008, p. 150)

A analise das relagdes entre o ambiente e os seres humanos, relagdes mediadas
por significados culturais como os signos e os artefatos e por dispositivos
materiais construidos habilmente pelo homem, permite conhecer e
compreender formas de ser, sentir e agir sobre e no espaco social, espago
datado e situado. A mediacdo move-se de um plano externo para o interno, a
partir de ‘internalizag¢do’, com a participagdo dos sujeitos em diferentes
contextos em atividades comuns com outras pessoas, possibilitando
internalizar a linguagem, teorias, técnicas, normas, formas de agir e outras
formas de cultura. (NICOLINI, 2013, p. 98, apud VENANCIO, 2017, p-107)

Para o autor acima citado, a mediacdo ganha relevo pois € através dela que se
constroem e reconstroem sentidos (individuais) e significados (coletivos) acerca daquilo
que se realiza. A mediagao, entdo, permeia € molda todas as praticas. E assim a linguagem
passa a ser um artefato mediador dos mais essenciais no sentido que, ¢ produzida social
e historicamente e ¢ um processo fundamental na constitui¢do da consciéncia dos sujeitos,
possibilita a retencdo de memoria, que por sua vez permite designar objetos sem sua

presencga.

A linguagem libera a crianca das impressdes imediatas sobre o objeto, brinda-
a com a possibilidade de representar qualquer objeto que nao tenha visto e
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pensar nele. Com a ajuda da linguagem, a crianga obtém a possibilidade de
libertar-se do poder das impressdes imediatas, saindo de seus limites.
(VYGOTSKY, 1993, p.431, apud TULESKI, 2008, p. 148)

Ou seja, pela linguagem o homem se desliga da experiéncia direta e garante o

nascimento da imaginagao e que serve de base para a criatividade. (BOCK, et. al, 2015)

Antes de controlar o proprio comportamento, a crianga comega a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relagdes com o ambiente,
além de uma nova organiza¢do do proprio comportamento. A criagdo dessas
formas caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde, o
intelecto, e constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente
humana do uso de instrumentos. (COLE 1991, p. 20)

Sendo assim “o desenvolvimento, por sua vez, requer o estabelecimento de
mediacdes cada vez mais abstratas entre as impressoes concretas advindas da captagao

sensivel” (Martins, et al, 2016, p.19).

Nas proposicdes Vygotskyanas observa-se que:

A unido do pensamento e¢ da linguagem redimensiona todas as fungdes
psicologicas, fazendo-as passar para o dominio do proprio individuo. Este
processo de constituicdo das fungdes psicoldgicas superiores, a partir dos
elementares, de base bioldgica, ¢ lento e gradativo, depende das possibilidades
que o meio social e cultural oferece as criangas, bem como da forma e conteudo
das mediacdes presentes nele. (TULESKI, 2008, p. 147)

O aprendizado da linguagem escrita também apresenta um novo considerado salto
no desenvolvimento da crianca. “O dominio desse sistema complexo de signos fornece
novo instrumento de pensamento (na medida em que aumenta a capacidade de memoria,
registro de informacao etc.) propicia diferentes formas de organizar a acdo e permite um
outro tipo de acesso ao patrimonio da cultura humana. ” (VYGOTSKY, 1988, p.116 apud
REGO, 1995, p. 68).

Para IVIC (2010), outro fator importante para o desenvolvimento esté relacionado
a aquisicao dos sistemas cientificos, o sistema de conceitos cientificos ¢ um instrumento
cultural portador de mensagens profundas, e ao assimila-lo a crianca muda
profundamente seu modo de pensar. A aquisi¢ao dos conceitos cientificos torna possivel

a apropriacdo do conhecimento sistematizado do tipo escolar.

Assim sendo, “a escola seria uma das principais instituigdes para responder pelo
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores”, e a organizagdo da pratica
pedagogica impulsiona a crianga a se apropriar dos signos/mediadores culturais, que
permitem o autodominio o autocontrole das capacidades intelectuais e mentais.

(TULESSKI, 2008, p. 143).
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Nesta perspectiva, novamente se reforca a importancia da participagdo do
sujeito no mundo, sendo essencial que as atividades das quais o sujeito
participa sejam planejadas de modo a incitar sua curiosidade e a mobiliza-lo
para a tarefa, com a mediacdo qualificada tendo por objetivo mapear
conhecimentos prévios e, a partir destes, ampliar/aprofundar saberes, o que
explicita a necessidade de que as atividades sejam realizadas com base em
instrugdes claras que estimulem o sujeito a buscar respostas com uso de
diferentes estratégias (superando mecanizagdes e exercicios de repeti¢do), com
a linguagem cumprindo o papel de esclarecer o que deve ser realizado e
enquanto canal de expressdo das estratégias de pensamento utilizadas na
resolugio da tarefa. (VENANCIO, 2017, p.109).

Para Vygotsky (1995):

Os conteudos disponibilizados a apropriagdo encerram aspectos qualitativos
distintos, de sorte que nem toda aprendizagem ¢, de fato, desenvolvente. Por
conseguinte, a selecdo de contetidos e a forma organizativa pelas quais a
aprendizagem ocorre, para a psicologia historico-cultural, ndo sdo fatores que
possam ser secundarizados. (MARTHINS, et al, 2016, p. 21)

Certamente, a citacdo acima, refere-se sobre a intencionalidade da pratica
pedagogica, ndo hd aprendizagem sem uma pratica intencional, o educador deve
organizar os conteudos culturais que temos disponiveis de forma que esses sejam capazes

de provocar mudangas nas estruturas psicoldgicas dos educandos.

Consideramos que para ser transmitido ao aluno o conhecimento mais
elaborado, mais desenvolvido em uma area especifica do curriculo escolar,
primeiramente esse conhecimento tem que ser apropriado pelo professor,
assim como precisa ser sistematizado, organizado, para que o aluno possa dele
s apropriar. (BARROCO, et al, 2012, p. 85)

Segundo a autora acima para a consolidagdo de uma educacdo especial ou
inclusiva, tem que se levar a cabo a educagdo que focalize no aluno, que lhe permita
dominar os signos ja constituidos. E para tal, ¢ importante conhecer como se da o processo

de aprendizagem nas criangas.

Oliveira (1993) lembra que Vygotsky enfatizou em seus estudos a importancia
dos processos de aprendizagem, esses processos estdo diretamente ligados ao

desenvolvimento infantil, e ocorrem na chamada Zona de desenvolvimento proximal.

®Postulamos que o que cria a zona de desenvolvimento proximal ¢ uma
caracteristica essencial da aprendizagem, ou seja, o aprendizado desperta uma
série de processos evolutivos internos, capazes de operar apenas quando a
crianga estd em interacdo com as pessoas ao seu redor com algumas
caracteristicas semelhantes, uma vez internalizados, esses processos tornam-
se parte das realizagdes evolutivas independentes da crianga. “Texto

8 Nosotros postulamos que lo que crea la zona de desarrollo proximo es un rasgo esencial de aprendizaje;
es decir, el aprendizaje despierta una serie, de procesos evolutivos internos capaces de operar s6lo cuando
el nifio esta en iteracion con las personas de su entorno y en cooperacion con algiin semejante. Una vez que
se han internalizado estos procesos, se convierten en parte de los logros evolutivos independiente del nifio
(L.S. VYGOTSKIi, apud LEON, 2017, p. 36). Tradug@o Marieli

31



traduzido” (VYGOTSKY, 1993 apud LEON 20017, p. 36, tradugdo
nossa).

Portanto, para Oliveira (1993), quando se pensa em desenvolvimento “busca-se
compreender até onde essa crianga ja chegou”, o que ela ja ¢ capaz de realizar sozinha, a
essa capacidade de desenvolver uma tarefa de maneira independente, Vygotsky chama de
Nivel de desenvolvimento Real, ou seja, refere-se, a etapas ja conquistadas pela crianga.
Para compreender adequadamente o desenvolvimento da crianga, Vygotsky considera
também seu nivel de desenvolvimento potencial, que seria a capacidade de realizar
tarefas sozinho ou com auxilio de adultos ou companheiros mais capazes. Ha tarefas que
a crianca ainda nao consegue realizar sozinha, mas sera capaz de realizar se alguém lhe
der instrugdes ou lhe fornecer pistas. E a partir da postulagdo desses dois niveis de

desenvolvimento - real e potencial, que ele define a zona de desenvolvimento proximal.

0 que chamamos de zona de desenvolvimento proximal, ndo é sendo a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela capacidade
de resolver um problema de forma independente e no nivel de desenvolvimento
potencial determinado pela resolugdo de um problema sob a orientacdo do
adulto ou em colaboragdo com outro parceiro mais capaz. “Texto traduzido”
(VYGOTSKY 1993, p.37, apud Leén, 2017, p. 36, tradugdo nossa).

Existe uma forma mais simples para explicar o que € a Zona de desenvolvimento
proximal. “A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacao, fungdes que amadurecerdao mas
que estdo presentes em estado embrionario. Essas fungdes poderiam ser chamadas de
“brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de frutos do desenvolvimento”

(VYGOTSKY, 1984, p. 97 apud Oliveira, 1993, p. 63)

Portanto, ¢ na zona de desenvolvimento proximal que os educadores possibilitam
o despertar das fungdes psiquicas superiores, i1sso € possivel pelos caminhos da mediacao.
“Isso porque, as mediagdes com o que foi produzido pela humanidade possibilitam aos
sujeitos com algum tipo de comprometimento pela deficiéncia apropriar-se daquilo que €
humano, tanto quanto, lhe for permitido em uma sociedade de classes antagdnicas.

(BARROCO, 2012, et al, p. 30)

A atitude da educadora valorizando os alunos como recursos de ensino-
aprendizagem e reconhecendo que o processo de aprender, além de individual
(ninguém aprende pelo outro), €, em grande medida, um processo social,

" Lo que denominamos zona de desarrollo proximo, no es otra cosa que la distancia entre el nivel real del
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de
desarrollo potencial determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia del adulto o en
colaboracion con otro compafiero mas capaz. (VYGOTSKI, 1987, p. 37 apud LEON, 2017, p. 36).
Tradugao Marieli
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contribui para a melhoria de sua pratica pedagogica, permitindo-lhes ousar
com estratégias mais modernas e mais condizentes com os interesses e as
necessidades dos aprendizes. Isso, ¢ permitiu-lhes desenvolver o trabalho na
diversidade em sala de aula porque, ela, primeiramente, considerou e
reconheceu a diferenga. “Texto traduzido” (CARVALHO, 2008, p. 68).

Logo para Oliveira (1993), ¢ na zona de desenvolvimento proximal que a
inferéncia de outro individuo é mais transformadora. Para tanto a possibilidade de
organizar a pratica pedagogica considerando a faixa etaria, o nivel de conhecimento
prévio e habilidades dos estudantes deveria ser prioridade das escolas. Considerando-se
que,

As criangas com deficiéncia possuem inumeras habilidades, em alguns casos
mais do que as que ndo possuem deficiéncia, porém, ndo conseguem utiliza-
los e aperfeicoar tais habilidades. E o processo de desenvolvimento delas,
depende dos dispositivos naturais, sociais e culturais, o proprio meio onde esta
inserido contribui para a evolugdo e desenvolvimento, em outros casos
necessita de dispositivos artificiais interventivos. O mais importante ¢ nio
quantificar o nivel de aprendizagem desses sujeitos reduzindo seus progressos

a baixo rendimento ou aprendizagem insatisfatoria. (RODRIGUES,2017, p.
323)

Para tanto, “a educacao unicamente ¢ valida quando precede o desenvolvimento.
Entdo, desperta e engendra toda uma série de fungdes que se achavam em estado de
maturacdo e permanecia na zona de desenvolvimento proximal. Nisso consiste
precisamente o papel da educacdo e do desenvolvimento. ” (VYGOTSKY, 2001, p. 243,
apud BARROCO et al, 2012)

Cada matéria escolar tem uma relagio propria com o curso do desenvolvimento
da crianga, relagdo que muda com a passagem da crianga de uma etapa para
outra, isto obriga a reexaminar todo o problema das disciplinas formais, ou
seja, do papel e da importancia de cada matéria no posterior desenvolvimento
psicointelectual geral da crianga. (VYGOYSKY, 1988, p. 116-117, apud
REGO, 1995, p. 75)

Rodrigues (2017), ressalta que os estudos de Vygotsky proporcionam um novo
olhar nos processos de ensino aprendizagem das criancas com deficiéncias, por meio do
conceito de zona de desenvolvimento proximal, ¢ possivel utilizar o desenvolvimento
natural da crianca, estimulando seu desenvolvimento a niveis posteriores de
aprendizagem. Nessa fase, as criangas com NEE aprendem em regime de colaboragao
com seus parceiros que possuem habilidades mais desenvolvidas, com o educador, logo,
¢ na zona de desenvolvimento proximal que € possivel intervir e criar situagdes que

favoregam as potencialidades dos sujeitos. (RODRIGUES, 2007)
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Dessa forma, “as fung¢des psiquicas superiores s6 se desenvolvem no exercicio de
seu funcionamento por meio de atividades que as determinem” (MARTHINS, 2016, p.

19)

O grau de complexidade requerido nas a¢des dos individuos e a qualidade das
mediacdes disponibilizados para sua execugdo representam os condicionantes
primarios de toda a periodizacdo do desenvolvimento psiquico, haja em vista
que fungdes na base de atividades que ndo as exijam e as possibilitem. Nessa
fase radica, a nosso juizo, o objetivo maior de transmissdo dos conhecimentos
classicos, historicamente sistematizados no transcurso de todos os periodos do
desenvolvimento. Trata-se do enriquecimento do universo simbdlico por meio
da apropriagdo dos signos culturais mais elaborados e abstratos. Privar os
individuos das condi¢cdes objetivas para esse desenvolvimento significa
usurpa-los da formagdo do pensamento em conceitos, que ¢, em ultima
instancia, o meio mais adequado de se conhecer efetivamente a realidade.
(MARTHINS, 2016, p. 19)

Segundo Freitas (2018), Vygotsky teceu criticas contundentes a organizagao da
escola especial. Para ele, o modelo vigente ancorava-se no assistencialismo, caridade
social, e focalizava no déficit do individuo, atribuindo a ele um sentido negativo de pessoa

improdutiva ou invalida, sua queixa sobre a organizagdo das escolas especiais estd em:

Investir em programas educacionais com métodos de ensino simplificados e
objetivos reduzidos, que suscitavam praticas corretivas centradas na
insuficiéncia fisica, motora, sensorial, comportamental, intelectual. Contestou
as orientagdes médico-pedagdgicas que buscavam caracterizar as criangas com
deficiéncia levando em consideracdo as diferengas quantitativas do intelecto,
da motricidade — baixo nivel de inteligéncia e de memoria, menor forga
muscular, etc. Debateu visdes segundo as quais, as criangas com deficiéncia,
principalmente as com deficiéncia intelectual, ndo poderiam ser criadoras e
construtoras de uma nova vida, tendo rela¢des reduzidas com o trabalho;
suposicdo essa que conduziria a uma educagdo pautada em treinos e rotinas,
em tarefas manuais repetitivas. (FREITAS, 2018, p. 147).

E nesse sentido que Bayer (2019), relata que Vygotsky ndo era favoravel a
proposta de formacao em grupos com igualdades nos perfis. Para ele, o ensino de criangas
em conjunto de criancas “especiais”, acabaria gerando um processo de limitagdo social,
na medida que as trocas sociais se restringiriam apenas a esse pequeno grupo. Uma vez
que, essas criangas precisam de trocas de experiéncias com criancas de diversos perfis,

ou seja, necessitam de condi¢des socias afetivas diferenciadas.

Dessa forma, compreende-se que criangas com condigdes cognitivas avangadas

podem estabelecer pontes de mediacdes para as criangas menos desenvolvidas.

Apesar de todos os méritos, nossa escola especial se distingue pelo defeito
fundamental de que ela limita seu educando, (cego, ao surdo-mudo, ¢ ao
deficiente mental), em um estreito circulo do coletivo escolar: cria um mundo
pequeno, separado e isolado, no que tudo estd adaptado e acomodado ao
defeito da crianca, tudo fixa sua atencdo na deficiéncia corporal e nao
incorpora a verdadeira vida. Nossa escola, em lugar de retirar a crianca do
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mundo isolado, desenvolve geralmente na crianga héabitos que o levam a um
isolamento ainda maior e intensifica sua separagdo. Devido a estes defeitos ndo
sO se paralisa a educacdo geral da crianca, sendo também que sua
aprendizagem especial as vezes se reduz a quase zero. (VYGOTSKY, 1997, p.
41, apud SILVA, 2015, p. 79)

Fogaca (2015) ressalta, portanto, que a realizagdo da educacdo especial nao deve
ocorrer desvinculada da escola comum, sustentava a quebra dos muros das escolas
especiais, era contrario ao ensino segregado. Para ele, a educagdo dos alunos com
deficiéncias devia seguir os mesmos principios pedagdgicos gerais, sua orientagdao
marxista concebia a educagdo voltada para a formagdo social e para o trabalho. Seu
pensamento reflete, portanto, uma educacao voltada para o desenvolvimento do sujeito e

que vai contra acepg¢des negativas construidas sobre as deficiéncias, assim,

Para superar a antissociabilidade da escola especial, é necessario realizar um
experimento cientificamente fundamentado no ensino e na educagdo
compartilhados entre cegos e videntes, uma experiéncia que tem um futuro
imenso. (Vygotsky, 2012, p. 25, apud Facanha, 2015, p. 126)

O mesmo autor, segue expondo que os ambientes sociais foram projetados por
pessoas que ndo possuem deficiéncia. A educagdo permite fazer com que as pessoas com
deficiéncia conhecam o mundo e incluam-se nele, isso s6 € possivel por meio de um

ensino inclusivo.

Nesse sentido, Tuleski (2008) lembra que a critica maior de Vygotsky esta na

formagao precaria e superficial que as escolas tém oferecido as criangas com dificuldade:

No quinto volume das obras escolhidas, intitulado fundamentos da
defectologia, Vygotsky aborda as varias deficiéncias, propondo métodos
diferenciados para que fosse possivel a superagdo da deficiéncia fisica, visual,
auditiva, mental etc. através da integracdo da escola especial a escola geral, e
da aplicagdo dos principios da escola do trabalho também ao ensino especial.
Ele questiona a formagdo para o trabalho dada aos deficientes, no ocidente,
pela sociedade burguesa, dizendo que os ensinam a fazer artesanatos, ¢ a
mendigar pelas ruas tentando vender seus produtos. Para ele a formacdo dada
nas escolas especiais ocidentais estd imbuida de uma pratica assistencialista
que ndo se compromete com a verdadeira inser¢do dos deficientes na sociedade
como membros capazes e produtivos. Enquanto em uma sociedade buscava-se
a integragdo deles a produgdo coletiva, a sociedade burguesa realizava a
selegdo dos mais aptos e menos aptos para o trabalho. (TULESKI, 2008,
p-180)

Se vocés ensinam um surdo-mudo a trabalhar, se ele aprende a fazer bonecos
negros de trapo e a vende-los, se ele confecciona diferentes artigos e depois os
leva a vender nos restaurantes e se os oferece aos clientes, isto ndo é educacao
laboral, sendo educagdo da mendicidade, porque é mais comodo pedir esmolas
com algo nas maos. (VYGOTSKY, 1997, p. 46, apud SILVA, 2015, p. 81)

Para tanto os estudos de (Barroco et al 2012) retomam as proposi¢cdes de

Vygotsky, supdem que as limitagdes e obstaculos do desenvolvimento humano nao

35



decorrem do tipo de deficiéncia ou do grau de comprometimento provocado, e sim, estdo
relacionados aos limites impostos pela sociedade de classes a esses individuos, para a
superagao desse problema, se faz necessario uma superacdo de todo um sistema

socioecondmico sob o qual ele se institui, ou seja, uma revolucao social.

O cego ndo percebe as trevas diretamente, nem se sente imerso nas trevas, nao
se esforga para se libertar do véu escuro" e, em geral, ndo percebe sua cegueira
de maneira alguma. A escuriddo infinita ndo ¢ dada a pessoa cega na
experiéncia como experiéncia direta, e o estado de sua psique ndo sofre
minimamente dor por causa de seus olhos ndo enxergarem. A escuriddo ndo é
apenas uma realidade imediata para os cegos, mas também a inclui com uma
certa tensdo de pensamento, segundo o testemunho de Scherbina (1916, p. 5).
Como fato psicologico, a cegueira ndo ¢ uma desgraca. Torna-se isso como um
fato social. (VYGOTSKY, 2012, p. 78-79 apud FACANHA 2015, p. 124).

Entende-se que as teorizagdes sobre o tema das deficiéncias, dificilmente sejam
orientadas para radicalizar essa questdo. Pois, radicalizar essa questdo implica em uma
“(...) concepgao que entenda o desenvolvimento da pessoa, com ou sem deficiéncia, como
desenvolvimento social, historico, cultural e ndo meramente bioldgico” (Vygotsky, 1997

apud Barroco et. al, 2012, p. 31). Contudo, a teoria histdrica cultural se faz relevante para

os dias atuais, no sentido de que, permite-nos analisar os ‘comportamentos problemas’® e

a questdo da normalidade/anormalidade (BARROCO, et. al. (2012).

A psicologia da ‘crianga dificil’, era o termo utilizado no ano de 1989, “para o
autor a categoria de criangas se diferenciam profundamente umas das outras e estdo
unidas somente por uma particularidade negativa: todas elas representam dificuldades nos

aspectos educativos”. (VYGOTSKY, 1989, p.121 apud BARROCO e.t al, 2012, p.103)

O fendmeno da deficiéncia localiza-se nas intera¢des sociais, no modo da
sociedade relacionar-se. Costuma-se dizer que aquele sujeito que apresenta
dificuldades ou limitagdes em relagdo ao padrdo considerado normal, tem
dificuldades e limitagdes, de um ponto de vista individual. Pela compreenséo
que esta sendo trabalhada neste texto, € preciso esclarecer que as dificuldades
e limitagdes sdo atribuidas socialmente a um individuo. O que ndo significa
negar as caracteristicas fisicas relacionadas socialmente como deficiéncias,
mas sim afirmar que o que caracteriza a deficiéncia, nesta concepgdo, ndo sdo
as questdes fisicas, mas sim o tipo de interagdes que envolvem um sujeito que
apresenta tais caracteristicas. Assim, € possivel pensar que este sujeito pode
relacionar-se e constituir-se de outras formas, a partir de outras relagdes.
(GARCIA, 1999, p. 44)

Desse modo, nao ¢ possivel pratica educativa alguma sobre a base e defini¢des

puramente negativas, uma vez que, a escola ndo deve apenas adaptar-se a deficiéncia da

8 Termo em desuso
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crianca e sim lutar para supera-la. “Texto traduzido” Vygotsky (1983, p. 12, tradugdo

nossa)’.

Um fator fundamental com o qual nos encontramos no processo de
desenvolvimento agravado pelo defeito, ¢ o duplo papel da insuficiéncia
organica no processo de desenvolvimento e da formagdo da personalidade da
crianca. Por um lado, o defeito é a limitagdo ou a diminuicdo do
desenvolvimento, e por outro, justamente por criar dificuldade, estimula um
processo alto e intensificado onde, todo defeito cria estimulos para elaborar
uma compensagdo. Por esse motivo o estudo dindmico de uma crianga
deficiente ndo pode se limitar a determinar o nivel e gravidade da insuficiéncia,
mas também inclui a consideragdo de processos compensatorios, ou seja,
substitutos, superestruturados e niveladores no desenvolvimento da crianga.
Assim a auséncia de uma capacidade se compensa por completo, ou em parte,
pelo desenvolvimento de outra. “Texto traduzido” (Vygotsky, 1983, p. 12,
tradugdo nossa)

A crianga cega e surda pode alcancar o0 mesmo desenvolvimento que a crianga
sem NEE. Porém as criancas com NEE alcangam de modo distinto, por um caminho
distinto, utilizando outros meios. Para o professor ¢ importante conhecer as
peculiaridades do caminho pelo qual deve conduzir a crianga. “A chave da peculiaridade
fornece a lei de transformacdo do menor defeito no méaximo de compensagdo”.

(VYGOTSKY, 1983)

E a reorganizagdo do desenvolvimento dos alunos com deficiéncias compete,
ainda mais, o alcance da meta de suscitar a mudanga sociocultural na promogéo
da acessibilidade alterando e/ou adaptando os instrumentos materiais e
ressignificando os instrumentos do psiquismo, ou seja, os signos utilizados nas
interacdes e nos processos de mediacdo com vistas a propagacdo da
equiparagdo das condi¢cdes de aprendizagem. Porque uma das principais
dificuldades experimentada pelas criancas com deficiéncias é que, qualquer
que seja a sua insuficiéncia fisica, motora, sensorial, cognitiva ou
comportamental, ela “destaca a crianga do todo social e a coloca em uma
situagdo menos vantajosa a diferenga de todas as outras criangas. ”
(VYGOTSKY, 2010, p. 380, apud FACANHA 2015, p. 120)

Desse ponto de vista, Vygotsky (1984), destaca sobre a importancia de o professor

ter a sensibilidade e olhar para as habilidades atuais dos sujeitos, a fim de:

9 No es posible practica educativa alguna sobre construida sobre la base de principios y definiciones
puramente negativos... (VIGOTSKY, 1983, p.12). Tradug¢ao feita por Marieli.

19 E]l hecho fundamental que encontramos en el desarrollo agravado por el defecto, es doble papel que
desempeiia la insuficiencia organica en el proceso de ese desarrollo y de la formacion de la, personalidad
del niflo. Por una parte, el defecto es el menos, la limitacion, la debilidad, la diminucion del desarrollo; por
otra, precisamente porque crea dificultades, estimula un avance elevado e intensificado. La tesis central de
la defectologia actual es la siguiente: todo defecto crea los estimulos para elaborar una compensacion. Por
ello el estudio dinamico del nifio deficiente no puede limitarse a determinar el nivel y gravedad de la
insuficiencia, sino que incluye Obligatoriamente la consideracion de los procesos compensatorios, es decir,
substitutivos, sobreestructurados y niveladores, en el desarrollo y la conducta del nifio. (VIGOTSKY, 1983,
p.12). Tradugdo feita por Marieli.
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Se valorizarem as que ainda ndo foram concluidas, porém procurando
caminhos estratégicos, proporcionando situagdes para que as criangas possam
concluir tais habilidades com ajuda de seus pares e/ou dos professores, esse
encontro entre o sujeito € o outro gera inimeras formas de aprendizagem
significativas, para esse educando. Sendo este um dos momentos que necessita
de um olhar mais sensivel dos profissionais, a fim de nio tornar esse momento
em agdes mecanizado sem significado para a crianca. Promover a autonomia
das criancas com deficiéncia tem se tornado um desafio, porém para o autor as
acOes em salas de aulas devem partir das individualidades e especificidades
desses individuos, respeitando o ritmo de cada um. (RODRIGUES, 2017,
p.325)

Para Bentes (2010), os escritos de Vygotsky (1989) fazem uma interface com as
escolas inclusivas, no sentido que, sua perspectiva tedrica ndo centra na questao da
deficiéncia, e sim, no desenvolvimento. Por exemplo, no caso de uma crianga cega, o
professor ndo focara na cegueira, no seu déficit de visdo, mas em sua luta para transcender

a deficiéncia e nos elementos de compensagao.

A peculiaridade no desenvolvimento da crianga deficiente tem limites, sobre
a base do equilibrio das fungdes adaptativas, alterado pelo defeito, se
reorganiza, fundando-se em novos principios, todo o sistema de adaptagdo, que
tende a um novo equilibrio. A compensagio, como reagao da personalidade ao
defeito da inicio a novos processos indiretos de desenvolvimento, substitui,
superestruturas, nivela as funcgdes psicologicas. “Texto traduzido”
(VYGOTSKY, 1983, p. 17, tradug@o nossa)

2vygotsky (1983) demonstra que a capacidade de empregar as fungdes
psicologicas naturais e dominar as ferramentas psicologicas determina o mais essencial
tipo de desenvolvimento da crianga com deficiéncia. “O grau do primitivismo da psique
infantil, o carater do equipamento com ferramentas psicologica culturais e o modo de
empregar as proprias fungdes psicoldgicas sdo os trés momentos fundamentais que
definem o problema do desenvolvimento cultural da crianga deficiente (termo utilizado
na época) ” (idem, 1983, p.30). O primitivismo esté relacionado a uma quantidade menor
de experiéncias acumuladas, s6 se pode lutar contra o primitivismo criando novos

instrumentos culturais, cuja utilizagdo se incorporara a crianga a cultura. Os caracteres do

1 La peculiaridad en el desarrollo del nifio deficiente tiene limites. Sobre la base del equilibrio de las
funciones adaptativas, alterado por el defecto, se reorganiza, funddndose en nuevos principios, de el sistema
de adaptacion, que tiende a un nuevo equilibrio. La compensacion, como reaccion de la personalidad al
defecto da inicio a nuevos procesos indirectos de desarrollo, sustituye, sobreestructura, nivela las funciones
psicologicas. (VYGOTSKY, 1983, p.17). Tradugdo Marieli

12 La incapacida de emplear las funciones psicologicas naturales ¢ de dominar las herramientas psicologicas
determina en lo mas essencial el tipo de desarrollo cultural de un nifio deficiente... el grado de primitivismo
de la psique infantil, el carater del equioamineto con herramientas psicologicos culturales y el modo de
emplear las propias funciones psicologicas son los tres momentos fundamentales que defienen el problema
del desarrollo cultural del nifio deficiente. El primitivismo no se distingue por un volume menor de
experiencia acumulada, sino por el modo distinto (natural) de su acumulacion. Se pode luchar contra el
primitivismo creando nuevos insturmentos culturales, cuya utilizacion incorporara al nind a la cultura. Los
caracteres de L. Braille y la dactilologia son poderosisimos medios para superar el primitivismo.
(VYGOTSKY, 1983, p.30) Traducdo Marieli
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Braille e a datilografia sdo poderosissimos meios para superar o primitivismo, no caso de

criangas cegas.

Segundo Barroco el. al. (2012), a crianca com necessidades especiais apresenta
mais dificuldade em chegar ao pensamento abstrato. Nesta questdo, cabe a escola
desenvolver essa capacidade a partir dos meios possiveis, visto que, ela necessita mais
que a sem necessidades especiais. Sendo assim, “o professor deve ter como meta levar o

aluno a se apropriar de uma concepgao cientifica do mundo” (BARROCO, 2012, p. 86).

BCom frequéncia sdo necessarias formas culturais peculiares, criadas
especialmente para que se realize o desenvolvimento cultural da crianga
deficiente. A ciéncia conhece uma quantidade de sistemas culturais artificiais
que oferece interesse tedrico. A par com o alfabeto visual, que € utilizado por
toda a humanidade, se tem criado para os cegos um alfabeto manual tatil, de
caracteres pontilhados. Os processos de dominio de e utilizagdo desses
sistemas culturais auxiliares se distinguem por sua profunda peculiaridade em
comparagdo com o uso dos meios habituais da cultura. Ler com a mao, como
faz uma crianga cega, e ler com a vista sdo processos psicoldgicos diferentes,
apesar de que cumprem a mesma funcdo cultural na conduta, e tem
basicamente, um mecanismo fisiologico similar. “Texto traduzido”
(VYGOTSKY, 1983, p.27-28, “traducdo nossa).

Junto com o sistema cultural, a linguagem sonora de toda a humanidade se tem

criado a datilografia, quer dizer, o alfabeto digital e ele fala a mimica gestual dos surdo-

mudo, '* “Texto traduzido” (VYGOTSKY, 1983, p.27-28, “tradu¢io nossa).

Nesta perspectiva do desenvolvimento cultural da crianga com necessidades

especiais, Vygotsky nos lembra que:

O ponto basico do desenvolvimento cultural da crianga deficiente é a
inadequagdo a incongruéncia entre suas estruturas psicoldgica e a estrutura das
formas culturais. Faz falta criar instrumentos culturais especiais, adaptados a
estrutura psicologica dessa crianga, ou bem chegar a dominar as formas
culturais gerais com ajuda de procedimentos pedagogicos especiais, porque a
condigdo primordial e decisiva para o desenvolvimento cultural- precisamente
a capacidade de valer-se dos instrumentos psicoldgicos-esta conservada nessas

13 Con frecuencia son necesarias formas culturales peculiares, creadas especialmente para que se realice el
desarrollo cultural del nifio deficiente. La ciencia conoce una cantidad de sistemas culturales artificiales
que ofrecen interés teorico. A la par con el afecto visual, que se utilizado por toda la humanidad, se ha
creado para los ciegos un alfabeto especial tactil, de caracteres punteados. Junto con el lenguaje sonora de
toda la humanidad se ha creado la dactilologia, es decir, el alfabeto digital y el habla mimica-gestual de los
sordo-mudos. los procesos de dominio y utilizacion de estos sistemas culturales auxiliares se distinguen
por su profunda peculiaridad en comparacion con lo uso de los medios habituales de la cultura. Leer con la
mano, como hace un nifio ciego, y leer con la vista son procesos psicologicos diferentes, pese a que cumplen
la misma funcion cultural en la conducta del nifio y tienen, basicamente un mecanismo fisiologico similar.
En comparacion con lo uso de los medios habituales de la cultura. Leer con la mano, como hace un nifio
ciego, y leer con la vista son procesos psicologicos diferentes, pese a que cumplen la misma funcion cultural
en la conducta del niflo y tienen, basicamente, un mecanismo fisiologico similar. (VYGOTSKY, 1983, p.
27-28)

14 Utiliza-se apenas surdo, porque eles se comunicam utilizando a linguagem de sinais, logo ndo sdo
considerados mudos.
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criangas, seu desenvolvimento cultural, por isso, pode recorrer caminhos
distintos e €, em principio completamente possivel. (VYGOTSKY, 1983, p.
31)

Rodrigues (2017, p. 325) valendo-se de Vygotsky (1984) “refor¢ca que os
educadores precisam acolher, valorizar/observar as habilidades que esses sujeitos
desenvolvem com autonomia, e quais necessitam de intervencdes de terceiros e a partir
de entdo tracar estratégias pedagogicas individuais e diferenciadas para cada sujeito”.

Para Garcia (1999), os pressupostos vygotskianos ndo apresentam diferengas
quanto aos principios de desenvolvimento para pessoas consideradas tipicas e atipicas
pois hd uma unidade na lei de desenvolvimento. Entretanto, o autor reconhece que
existem particularidades na forma de aprender e se desenvolver, nos recursos necessarios
a aprendizagem, etc. As leis de desenvolvimento sdo as mesmas nas pessoas com ou sem
tipicidade porém a expressao desse desenvolvimento se processa de forma peculiar em
cada caso. E sobre esse aspecto que o educador precisa se debrugar, é importante que ele
compreenda cada sujeito, de maneira atenta ao diagndstico de uma deficiéncia ou
transtorno de desenvolvimento. O diagnostico ndo se constitui como o ponto central da
acdo do educador, pois € preciso ficar atento aos outros processos que constituem o
sujeito, como suas condi¢des sociais € econdmicas, € suas situacdes de aprendizagem —
do que esse aluno ja conheceu ou se apropriou. “Desta forma, tanto para fins de avaliagdo,
como no tocante a educacao dos sujeitos considerados ‘portadores de deficiéncia’, se faz
necessario caracterizar o seu desenvolvimento, ndo interessando ao educador medi-lo”

(GARCIA, 1999, p. 43).

E importante lembrar que a deficiéncia compromete alguns sentidos, vias de
acesso ao mundo exterior ou de comunicagdo do sujeito; contudo, os demais
sentidos permaneceram preservados e devem ser explorados através de
processos de ensino-aprendizagem que ndo estejam limitados as praticas de
uma pedagogia tradicional e uniformizante alheia a diversidade humana e as
modificacdes necessarias na sociedade, para garantir acessibilidade aos
diferentes. (FACANHA, p. 118)

Partindo dessa afirmativa, Dainez e Freitas (2018), chama a atencdo a
transformagao da personalidade humana. Essa estaria ligada diretamente a transformacao
da ordem social, das relagdes sociais, que seriam promotores de mudangas nos padrdes
de comportamento, valores e exigéncias. Nesse contexto, a educacdo laboral, que unifica
trabalho e ensino, participa de um processo de ancoragem das criangas a um processo
coletivo, sendo precursoras de uma série de psiquicas culturalmente mediadas. Sendo que,

as criancas com deficiéncia sdo participantes das atividades coletivas, valendo-se das
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formas elaboradas de colaboragao, elas tém condi¢des de desenvolvimento da linguagem,

pensamento, consciéncia e constroem sua personalidade.

Assim sendo, “trata-se de desenvolver nas criangas com deficiéncia a concepgao
cientifica de mundo e alimentar um modo consciente para a vida futura, efetivando meios
de cooperacdo, compreensdo da interdependéncia dos fendmenos e de criacdo do novo”

(DAINEZ E FREITAS, 2018, p. 149).

O carater ‘especial’ deveria ser retirado da educag@o especial. A educagéo
especial compreendida como parte da educacdo geral, deveria ter as mesmas
bases ¢ a mesma finalidade, utilizando-se de métodos e procedimentos
diferenciados, sempre que necessario. Desta forma, todas as criangas estariam
tendo acesso aos mesmos conhecimentos, mesmo que por vias peculiares.
Assim, o autor indica que a concep¢do de educagdo especial que defendia,
referia-se a procedimentos especificos de educacdo, porém, fazendo parte do
processo geral de educacdo, tendo os mesmos objetivos e programas.
(GARCIA, 1999)

O ideal ¢ que todos os alunos independentes de deus déficits convivessem juntos no mesmo
espaco, ou seja, nas escolas comuns. Pois, em relacdo a atividade escolar ¢ interessante destacar que

as trocas sociais entre as criangas provocam intervengoes no desenvolvimento.

Os grupos de criangas sdo sempre heterogéneos quanto ao conhecimento ja
adquirido nas diversas areas, ¢ uma crian¢a mais avangada num determinado
assunto pode contribuir para o desenvolvimento das demais. Assim como o
adulto, uma crianga também pode funcionar como uma mediadora entre uma
e outra crianca e as agdes e significados estabelecidos como relevantes no
interior da cultura. (Oliveira, 1993, p. 66)

Para Facanha (2015) ¢ necessério promover meios de compensagao na mediagao
pedagdgica, pois, como afirma Vygotsky (2012), ndo se deve atenuar as dificuldades que
derivam do defeito, mas deve-se concentrar todas as forcas para compensa-lo. Portanto,
os processos pedagogicos ndo devem ater-se sobre as limitagdes organicas derivadas das
deficiéncias, a acdo educativa precisa voltar-se para superar esses déficits, por meio da
verificacdo das inimeras possibilidades de desenvolvimento do sujeito. Nao se pode
reduzir a educagao a deficiéncia, assim como nao se pode nega-la provendo uma educacao
que ndo considere essa diferenca. A pratica pedagdgica nessa perspectiva, deve ter por
objetivo mobilizar as potencialidades intactas e estimular o surgimento de novas

habilidades e competéncias, no desenvolvimento do aluno.

A respeito dos servigos especializados, nos textos de Defectologia, Vygotsky

enfatiza sobre a importancia dos servigos especializados:

[...] a importancia dos servigos especializados, desenvolvidos por professores
capacitados quanto ao emprego de metodologias e técnicas pedagogicas
adequadas para atender as necessidades educacionais especificas dos alunos
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com deficiéncias. O emprego desses métodos e técnicas na mediagdo
pedagodgica, busca adequar as condi¢des desiguais de aprendizagem desses
alunos. Ou seja, nas estratégias de ensino-aprendizagem, modificam-se ou
adaptam-se as ferramentas e signos para que os alunos com deficiéncias
realizem a interiorizag@o cultural. Mas, a Educacdo Especial deve ser pensada
e executada no ambito de uma educagdo geral e ndo de forma segregada.
Portanto, deve ser integrante do projeto pedagodgico da escola comum, visto
que, a psique ndo se funda na deficiéncia, mas no social, a partir da convivéncia
social com os demais alunos na escola. (VYGOSTSKY, 1934 apud
FACANHA, 2015, p. 131)

Portanto, ao longo deste texto ¢ possivel compreender qual ¢ a concepcao de

pratica pedagogica inclusiva segundo a teoria de Vygotsky.

A pratica pedagdgica, na perspectiva vygotskyana, pode ser definida como
uma acdo planejada e consciente que influencia o desenvolvimento psicologico
do aluno. Desta forma, o professor faz a mediacdo entre os contetidos
curriculares ¢ o aluno, com finalidade de provocar neste o desenvolvimento
das fun¢des psicologicas superiores. Com os contetidos curriculares, busca-se
desenvolver a capacidade de abstrair, a memoria ldgica, o planejamento e
outras fungdes psicoldgicas superiores, os quais sdo adquiridos por meio das
relagdes sociais. A formacdo das funcdes psicologicas superiores (FPS) ¢
decorrente do carater mediatizado da atividade humana, e amplia as
possibilidades de compreensao e interven¢do dos homens sobre a realidade.
(BARROCO, et al, 2012, p. 85-86)

Observamos portanto que na concep¢ao de Vygotsky o professor ¢ um mediador
entre o aluno e os conhecimentos sistematicamente organizados, sua pratica pedagdgica
intencionalmente organizada tem como objetivo desenvolver as fungdes psicologicas
superiores, para tanto os conteudos curriculares possibilitam a aprendizagem dos
educandos de um conhecimento j& constituido e apropriado pelas geragdes anteriores, a
aprendizagem so ocorrera de fato se a pratica pedagogica do professor elaborada tendo

como ponto de partida as necessidades especiais dos alunos;

Procuramos indicar também que ndo ¢ qualquer trabalho pedagodgico que
orienta o desenvolvimento das pessoas em direcdo ao seu maximo
desenvolvimento. E igualmente, que um processo de veras formativo ocorre
no transcurso de um longo processo, na qual a escolarizagdo orienta a
edificagdo das fungdes psiquicas superiores e elas, concomitantemente,
sustentam de forma cada vez mais ampla e rica o proprio processo de
escolarizag@o. A pratica pedagdgica compreendida dessa maneira assenta-se
na articulagdo interna entre condi¢des objetivas de ensino e subjetivas de
aprendizagem expressas nos distintos periodos da vida. (MARTINS, 2016, p.
26)

Compreendemos, portanto, que a pratica pedagodgica atinja seu fim, que ¢ a
aprendizagem do educando, ¢ primordial levar em considera¢do as condi¢des objetivas
de ensino, ou seja, condicdes materiais, de infraestrutura e legais que possibilitam
determinada a¢do educativa. Bem como, considerar as questdes subjetivas de

aprendizagem dos educandos, ou seja, os conjuntos de experiéncias dos sujeitos.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA CRIANCAS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS INCLUSAS NO ENSINO COMUM

Neste capitulo, explora-se-ra reflexdes sobre as praticas pedagogicas vivenciadas
em uma escola do ensino comum contemplando: a valorizagdo da diversidade, formagao
continuada de professores regentes e acompanhantes, apoio da familia e para familia,

praticas pedagogicas inclusivas, adaptagdes curriculares e as avaliagdes diferenciadas.

O desenvolvimento pleno do sujeito, independentemente de suas
particularidades é o que propde a politica da inclusdo educacional. Esse
pensamento precisa ser embutido nas concepcdes e atitudes de todos os que
possuem responsabilidade para com a aprendizagem dos alunos, objetivando a
participacdo desses em todos os ambitos sociais, de acordo com suas
aspiracdes. (SILVA, 2018, p. 138)

Para o desenvolvimento do sujeito, no sistema de ensino inclusivo, as praticas
pedagbgicas podem ser orientadas levando em conta a diversidade. “A pratica
pedagdgica inclusiva € aquela em que o (a) professor (a), considera a diversidade de seus
alunos e tenta atender suas necessidades educacionais flexibilizando a¢des voltadas para

0 acesso a participacao social e ao conhecimento. (RODRIGUES, 2013, p.15)

Apenas a formacdo inicial dos professores ndo da conta de prepara-los para
lidar com a diversidade presente na escola, esse profissional somente sera
capaz de desenvolver as suas atividades educacionais pautadas na inclusdo,
através de uma politica de formagdo continuada que o leve a refletir
constantemente sobre a efetividade ou ndo de determinadas praticas de ensino.
(SILVA, 2018, p. 133)

Uma escola da rede municipal de Guarapuava/PR tem trabalhado muito bem com
a inclusdo, e escolhemos essa escola como campo de pesquisa por possuir significativo
numero de criangas incluidas, em torno de 40 criangas matriculadas em 2019, e por
desenvolver um projeto de formacdo de professores para praticas inclusivas bem
estruturado e de forma continua. Nao pretendemos aqui aprofundar-se na descricao de

cada projeto, mas apresenta-los como parte da caracterizacdo dessa escola inclusiva.

A supervisora (que estava na direcdo em 2015 quando o grupo foi idealizado)
relata que quando assumiu a dire¢do em 2015, o numero de alunos incluidos era pequeno,
mas ja havia esse publico na escola, com o passar dos anos surgiram mais criangas com
NEE e algumas dificuldades pedagdgicas. Foi assim, que a dire¢do percebeu a ansia dos
professores, os questionamentos e a angustia em ndo conseguir atender todas as criancas
com (NEE) da melhor forma possivel. Por isso, o passo seguinte foi realizar uma reunido

com os professores para saber quais eram as suas demandas. A principio foi feito um
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encontro a noite para pontuar com as professoras as dificuldades que as criangas tinham.
Essa conversa era para ver as angustias ¢ os anseios das professoras. Naquele dia se
percebeu a necessidade de mais encontros (isso ocorreu na metade do ano de 2015). A
partir daquela data ja foram realizados mais cinco encontros durante a noite. Em 2016 a
demanda da escola quase que dobrou. Ja 2018 eram 32 alunos incluidos e em 2019, esse

numero passou para 39 alunos incluidos matriculados.

Diante do crescente nimero de alunos incluidos matriculados, sentiu-se a
necessidade de estudar e buscar conhecimentos para poder estar atendendo-os. A diretora
relata saber que, “todos os momentos elas (se referindo as professoras) precisam estar
refletindo, estudando, buscando. Ndo existe receita pronta! > Por isso, a equipe
pedagdgica tem viabilizado encontros com os professores e a participagdo de palestrantes.

Acerca da participacdo dos professores nas palestras, a diretora salienta que, “as

professoras sao muito dedicadas e participativas”.

Sobre as maiores demandas da escola quanto a inclusdo, ela complementa, “o
trabalho com as criangas autistas representa a maior demanda da escola, eram 12
criangas em 2019, por mais que se estude e leia a respeito, sdo 12 criangas com
perspectivas totalmente diferentes”. Logo em seguida, a diretora explica o que acontece
na pratica pedagdgica com as criangas autistas, “as vezes é preparado algum conteudo e
aula, mas ndo da certo”, ou seja, “com uma crian¢a autista ndo da certo, mas da certo

i3

com Outros.

Sobre o desafio de incluir, a diretora expde que nao ¢ facil atender as demandas
da inclusdo compreende que: “a dificuldade ndo esta so em atender as criangas com
dificuldade, porque a escola também tem as criancas com altas habilidades e, é tdo dificil
quanto, porque esses alunos exigem dos professores. ”’ Para ela, o desafio da inclusdo €
“justamente trabalhar com criang¢as com necessidades especiais e com os outros alunos

’

considerados ‘normais”’, que ndo exigem um ajuste (adaptag¢do) necessario. ’

Quanto ao desafio de ensinar a todos juntos, a diretora relata que “a escola sempre
conversa com oS professores e os pais, na intengdo de fazer funcionar toda a engrenagem.
E é muito bom de ver que os professores da escola tém a visdo de as criangas aprendem
de forma diferente e, por isso, elas proporcionam atividades diferentes, pois existe toda

»»

uma rede de atendimento para que isso de fato acontega.
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Parece haver na equipe de professores a compreensdo do que ¢ inclusdo e como
devem agir para que ela de fato ocorra, isso pode ser o reflexo de uma formagdo

consistente, a esse respeito Rodrigues (2013, p. 64) nos lembra que:

As modificagdes mais proclamadas como necessarias a educacdo para a
diversidade dizem respeito a formacao dos (as) professores (as). Formacao que
ndo deve apenas focalizar os conteudos das disciplinas pedagogicas, mas
preparar profissionais que possam transformar a realidade e considerarem na
sua pratica pedagogica a dimensdo humana, técnica e politica. (RODRIGUES,
2013, p. 64)

Estudar também ¢ uma inquietagdo da professora que atua na sala de recursos
multifuncional, “eu queria conhecer mais sobre as particularidades de cada aluno
atendido por mim”. Nesse intuito, a professora teve a ideia de chamar a familia para
dentro da escola: “chamei as mdes que haviam matriculado seus filhos com necessidades
educacionais especiais para dialogar, conversei com cada mde para saber sobre a
concepg¢do que elas tinham dos filhos e suas expectativas em relag¢do a escola e a sala de
recursos”. Diante dessa experiéncia, a professora percebeu a necessidade de um grupo de
apoio as maes, dando suporte as familias das criancas atendidas no Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

Em cooperacdo com a direcdo no ano de 2015 iniciou-se o projeto com as maes.
O projeto foi bem aceito, pois segundo a professora: “as mdes, afinal de contas, precisam
ser mais incluidas que os proprios filhos, porque diante das vivéncias negativas que ja

tiveram em outras escolas, esse acolhimento é muito importante. ”

Inicialmente, o projeto contava com dois encontros mensais, mas no decorrer a
equipe pedagogica percebeu que as maes trabalhadoras nao conseguiam participar, por
1Ss0, 0s encontros passaram a ser realizados uma vez por més. O “encontro” recebeu o
nome de Mies Fuxicando Sonhos, nele, as maes se reuniam para fazer fuxico (um tipo

de artesanato) e falar sobre as vivéncias com seus filhos.

Em consonancia com o previsto pela Declaracdo de Salamanca, a colaboragao
entre as familias e as escolas ¢ necessaria para a efetivagdo da inclusdo. Uma vez que, a
atitude positiva por parte dos pais, favorece a inclusio escolar e social dos filhos e vice-
versa, ao favorecer apoio para os pais reconhecerem seus papéis. Assim, 0s pais passam
a ser parceiros indispensaveis da escola. Neste interim, o encontro promovido pela escola

¢ uma forma de conhecer melhor as expectativas dos pais em relacdo ao processo de
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aprendizagem de seus filhos, além de ser uma forma de conhecer cada histéria dessas

criangas com necessidades especiais, a partir do relato de suas maes.

ApOs as maes criarem vinculo com o grupo, e ele propriamente se constituir como
grupo, respectivamente, a equipe pedagogica percebeu outra demanda, a das professoras
acompanhantes dos alunos incluidos. A professora de sala de recurso multifuncional
(SRM), nos relatou que: “muitas das professoras acompanhantes chagavam na escola
sem nunca ter trabalhado com as criancas incluidas, outras nunca tinham trabalhado
era seu primeiro emprego. Percebemos a necessidade de trabalhar com elas no sentido

de trazer vivéncias e ao mesmo tempo descobertas.”

Na tentativa de instrumentalizar as professoras acompanhantes nasceu o projeto
“Acompanhantes, Vivéncias e descobertas”. A ideia do projeto era fazer as professoras
acompanhantes explorar os materiais pedagogicos e, até mesmo, propor sugestoes de
atividades para elas trabalharem em sala de aula. Segundo a professora de sala de recursos
multifuncionais, “por mais que a professora (regente) seja a responsavel pelo aluno, elas
(professores acompanhantes) ficam o tempo todo com ele. Entdo, poderiam aproveitar o
‘tempinho’ deles (alunos) trabalhando com recursos didaticos apropriados, ja que o

curriculo é adaptado. ”

O trabalho com as professoras auxiliares foi acontecendo, e apresentando bons
resultados, a professora da sala de recurso multifuncional (SRM), nos lembra que “é
desafiador ficar 4 horas com o aluno, dependendo da demanda é dificil de incluir de fato
esse aluno, porque para ser efetiva a inclusdo precisa da equipe toda trabalhando, ndo
€ 5O a professora regente, é a professora regente a acompanhante, a familia e a equipe

diretiva. ”

A professora Sol (regente de turma) que tem em sua sala criancgas incluidas afirma

que sem as professoras acompanhantes ¢ impossivel desenvolver um bom trabalho:

“Eu digo para vocé assim que elas sdo fundamentais, para que a inclusdo de certo
sem elas ndo da certo ndo da porque, é impossivel vocé trabalhar numa turma com uma
crianga autista agitada e com o restante da turma ao mesmo tempo sem uma pessoa para
te auxiliar é muito dificil vocé dar conta de trabalhar com uma turma inteira e um
deficiente intelectual grave com a mesma qualidade, alguém vai sair prejudicado na
historia entdo elas sdo importantes, porém o que que acontece eu acho que é por cunho

financeiro as meninas que vem para acompanhante sdo estagiarias estdo ainda no
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periodo de graduagdo ou tdo fazendo alguma pos ndo sei mas o que acontece é que as
meninas chegam bem inexperientes, elas também ndo sabem o que fazer e elas precisam
de toda uma orientagcdo por parte da professora regente e da equipe pedagogica, entdo
as meninas que chegam como auxiliar dos alunos incluidos, geralmente sdo meninas
inexperientes na drea muitas vezes ndo conhecem da inclusdo, muitas vezes ainda ndo
chegaram la na faculdade nas disciplinas que falam da parte das deficiéncias, da
inclusdo, da parte de psicologia, e elas chegam sem experiéncia nenhuma precisa do
cuidado e do acompanhamento da professora regente para que o trabalho de certo, mas

1

elas sdo fundamentais todas elas sem ela o trabalho ndo anda é impossivel trabalhar.’

Percebe-se, a necessidade de investir na capacitacdo dessas estagiarias que passam
muito tempo acompanhando tais criangas, mas que muitas vezes tem pouco conhecimento

sobre as especificidades da educagdo especial/inclusiva.

De maneira geral, a professora da sala de recursos multifuncional (SRM) afirma
que: “nos nunca estamos preparados e a educagdo inclusiva é eu percebo assim nesse
sentido, que é ela que nos move, ela é como se tivesse varios preguinhos na cadeira e ela
nos faz movimentar. Nos precisamos é buscar capacita¢do porque so a formagdo,
digamos académica e tal mesmo especializa¢oes ndo suprem as demandas, porque sdo
demandas assim, diversas que nos recebemos na escola, entdo a gente precisa buscar
apoio para nao digo sanar as demandas, porque é dificil, mas pelo menos amenizar entdo
para tentar dar conta. E tentar incluir esses alunos de fato. Entdo depois que montamos

o projeto”.

A partir da criagdo e desenvolvimento do projeto de acolhia “as maes e outro de
auxilio as professoras acompanhantes, percebeu-se a necessidade de elaborar um terceiro
projeto, o que capacitaria os professores regentes, surge assim o projeto “Encontro das

professoras inclusivas. ”

Primeiramente, a professora da SRM idealizadora desse novo projeto buscou
apoio de uma Faculdade onde havia cursado Psicologia, conversou com o coordenador
desse curso e, depois com uma professora do departamento de Pedagogia. Tentou
encontrar voluntarios para trabalhar nas reunides mensais ofertando palestras, minicursos
e oficinas. A professora nos relatou que, “eu falava com as pessoas que conhecia da area
de Educacdo Especial e as convidava para dirigir as palestras. Pessoas, digo

profissionais como psicologos, neurologistas e professores universitarios. Desse modo,
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varios profissionais se dispuseram, entretanto, muitos também ndo se engajaram no
. ~ 99 . «ro.

projeto por ser um trabalho ndo remunerado”, complementa dizendo, “é importante

sempre persistir”’. Alguns encontros eram organizados pela propria equipe, ela mesma

arrumava as oficinas e vivéncias. Segundo a professora idealizadora do projeto, “assim

fomos organizando os encontros durante esses cinco anos de projeto, cada profissional

vinha e dava a sua contribui¢do, isso so veio agregar mais conhecimento e experiéncia.”

As trocas entre os professores da equipe foram valiosas, na opinido da professora
idealizado do projeto, “as trocas de experiéncias permitiram cada colega perceber, como
lida com as atividades avaliativas do aluno “x”, como trabalha a alfabetiza¢do e o
letramento, a alfabetizagdo matemdtica e como explora a psicomotricidade. Foi assim,

durante varios momentos.

Com a cultura da formagdo continuada pautada na inclusdo, sera possivel
proporcionar ao professor a troca de experiéncias com seus pares, a
apropriagdo do sentimento de empatia para com os alunos ¢ a possibilidade de
realizar as adaptagdes curriculares, compreendidas aqui como a adogdo de
variados métodos de ensino, a organiza¢do do espago da sala de aula e da
escola, a utilizacdo de recursos pedagogicos diferenciados como os de
tecnologia assistiva, e a compreensdo de conceber diferentes formas para o
processo de aprendizagem, sem distin¢do. Entende-se, portanto, que essas sao
as maneiras de dotar os professores de condi¢cdes para desenvolver a
aprendizagem dos alunos com ou sem deficiéncia. (SILVA, 2018, p. 139)

A professora (SRM) deixa transparecer a teoria educacional a qual fundamenta
sua pratica, “e desde o inicio que a gente comecou a realizar os projetos penso que minha
fundamentag?o tedrica é a psicologia humanista'®. Eu fiz especializa¢io na 4rea, ento eu
sempre tentei disseminar essa visao de homem e visao de mundo para a escola de maneira
geral. Isso significa focar nas potencialidades do aluno, todos e todas as pessoas sao e tem
suas potencialidades, por isso ¢ importante evidenciar os aspectos positivos dessas

criancas. Entdo nas falas a gente, sempre vai de certa forma disseminando essa questao!”

Para a professora (SRM), “na educagdo inclusiva nos precisamos partir daquilo
que € motivador, aquilo que a crianga tem interesse para depois sanar as defasagens. Entdo

¢ importante evidenciar aquilo que a crianga sabe, e que ela se perceba como capaz, diante

15 Nessa abordagem o ensino é centrado no aluno, baseia-se no individuo e sua relagdo de constru¢io e
organizagdo pessoal da humanidade. Para Rogers a realidade ¢ um fendmeno subjetivo, pois o ser humano
reconstroi em si seu mundo interior, partindo de sua percepgao, recebendo os estimulos, as experiéncias e
atribuindo-lhes significados. A experiéncia pessoal ¢ fundamento sobre o qual o conhecimento ¢ construido.
O ensino deve ser centrado no aluno valorizando sua individualidade, criatividade e capacidade de
aprendizagem. (MIZUKAMI, 1986)
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de todos da classe, porque as vezes essa crianga dita incluida tem habilidades muito mais

2

significativas mais aparentes do que o outro dito ‘normal’.

Nessa tessitura a experiéncia do professor sera potencializada e o mesmo
poderd conduzir o processo de ensino considerando o que realmente ¢
significativo para o estudante, entendendo que cada sujeito ¢ Unico assim,
como a forma de se apropriar do conhecimento, o que exige uma variedade de
estratégias de ensino. (SILVA, 2018, p. 134)

A visdo da professora (SRM) rompe as barreiras do ensino tradicional ao deslocar
o foco para o aluno, embora o ensino tradicional ainda persista nas escolas. Em
consonancia com (RODRIGUES, 2013, p. 60), algumas ac¢des dessa concepgao de ensino
e aprendizagem se apresentam como entraves a implantagao da Educagdo Inclusiva, a
exemplo, “do foco na transmissdao do conhecimento, na individualizagao das tarefas, na
competicdo entre os (as) alunos (as) e na homogeneizagdo de respostas e

comportamentos.”

Na visdo da professora da SRM para “evidenciar aquilo que a crianga sabe, e que
ela se perceba como capaz, ¢ necessario “inovar a cada dia, adequando a sua pratica as
reais necessidades dos discentes, sejam eles com ou sem deficiéncia”, e ndo cabe mais ao
professor “a func¢ao simpléria de apenas transmitir o conhecimento pré-estabelecido numa
grade curricular, que na maioria das vezes, ndo dialoga com a realidade dos alunos,

(SILVA, 2018, p. 132) e, ainda, gera exclusdo devido ao insucesso escolar.

Sobre as praticas inclusivas realizadas antes do projeto, a diretora nos relatou que,
“antes dos encontros para as praticas inclusivas existia uma boa vontade enorme das
professoras, um acolhimento e vontade de proporcionar conhecimento a esses alunos,
porque embora a escola tenha varios fins, o pedagogico. Mesmo assim, os professores
tinham muita dificuldade de trabalhar com a inclusdo. Ndo eram feitas as flexibilizagoes

de curriculo para essas criangas, ndo existia nada formalizado em relagdo a isso.”

E notéavel a contribui¢io do projeto “Encontro das professoras inclusivas”, quando
indagada sobre os beneficios dos encontros realizados junto aos professores, a diretora
nos disse que, “hoje se faz adaptagdo para todas as criangas, inclusive para aquelas que
ndo possuem necessidades tdao evidentes, a exemplo das criangas com TDAH. Para elas
sempre esta se pensando em atendimentos diferenciados, antes do projeto, isso nao
acontecia os atendimentos, antes ndo tinha adaptagdo de curriculo, tinha uma limitag¢do
em montar avaliagoes, em pensar ‘fora da caixinha’, ndo tinha o olhar de estar vendo a

crianga diferente preparando atividades diferenciadas. Até mesmo para retirar a crian¢a
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da sala para realizar uma avalia¢do, para estar pensando em avaliar diferente, mesmos
em uma sondagem. No caso das criangas que estdo em niveis de alfabetizagdo, criangas
por exemplo ndo oralizadas, existe um movimento na escola pensando em todos os
sentidos, para estar atendendo essas criangas. Assim hoje se tem um olhar bem criterioso,
no processo de ensino aprendizagem, no processo de inclusdo, no processo de

alfabetizagdo, no processo de avaliagdo.

Para professora da SRM as formagdes serviram para desmistificar algumas coisas,
com relagdo a medicamenta¢do, em relacdo aos sintomas, entdo todas as formagdes
geraram conhecimentos e trouxeram mudancas na pratica, o que eu posso trabalhar focar
com esse aluno, tipo abrir o leque de potencialidades, afirma que l6gico que ndo podemos
achar que estd tudo otimo, maravilhoso, a gente sempre tem que buscando melhorar,
buscando aprimorar a pratica, mas o ponto inicial ¢ o comprometimento de cada um,
assim o que se pode fazer para melhorar a qualidade de vida dessa crianga dentro do
contexto escolar, e o seu rendimento académico também seu desenvolvimento de maneira

geral.

Em seu processo de desenvolvimento profissional, o (a) professor (a)
compreendera que uma das fontes de sua formagdo é sempre a sociedade. E,
concebendo a educag@o como pratica social, valorizando o /ocus escolar e as
relagdes que os sujeitos constroem e reconstroem dentro dele, com seus pares,
parte-se da pratica social para discutir a formacdo de professores, constituida
em um espaco em que se teoriza, se reflete sobre a pratica e a ela retorna-se.

(RODRIGUES, 2013, p. 65)

Sobre as praticas das professoras, a professora da SRM percebeu mudangas
significativas nas criangas com NEE, elas se demonstraram mais capazes. “As professoras
regentes também mudaram seus olhares, passando a ndo focar nas necessidades, e sim
nas habilidades — permitindo as crian¢as com NEE serem protagonista. No inicio havia
muita resisténcia em mudar o olhar, porque apenas as dificuldades e necessidades das
criangas eram percebidas. Hoje é muito diferente a visdo das professoras e funcionarios
da escola. Eu acredito que ¢ uma forma de estimular os profissionais a investirem ainda
mais nessa crianga, porque elas sdo seres capazes como qualquer outro. Entdo essa

percep¢do mudou muito, isso é bem claro! ”

No bojo das discussdes sobre a pratica docente, seu/s fazer/es, seu/s saber/es,
seu/s contexto/s, suas relagdes e inter-relagdes no cotidiano da sala de aula, da
escola, do seu entorno, outras questdes se destacam e se tornam objeto de
pesquisas e debates. Dentre elas, ressaltam-se as tematicas da diversidade e da
inclusdo, bem como a reflexdo da propria pratica, uma vez que ¢ evidente a
necessidade do (a) professor (a) se inteirar mais e se debrugar sobre essas
tematicas e outras pertinentes ao exercicio profissional da docéncia. E, para
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debrugar-se sobre a sua propria realidade, inteirar-se do assunto, € preciso que
o (a) professor (a) se mantenha em constante formagdo. (RODRIGUES, 2013,

p- 65)

Tem ocorrido uma busca constante pela qualidade da educagdao em todo o pais,
porém a elevacdo dessa qualidade tem acontecido de forma muito lenta. Os indices de
avaliacdo nacional e internacional tem apontado que a maioria dos alunos ndo tem
desenvolvido habilidades bésicas de leitura e resolu¢ao de problemas, demostrando que
a escola estd fracassando em sua missdao de promover desenvolvimento integral do
sujeito. Essa realidade pode ser explicada pela politica de educagdo inclusiva que
promoveu uma democratiza¢gdo da educag@o a uma parcela anteriormente excluida, mas
que, no entanto, as instituicdes de ensino ndo t€m conseguido garantir a educagdo ou
aprendizagem de todos esses individuos, e isso tem ocorrido porque as escolas tém
trabalhado com a diversidade sem diversificar as praticas de ensino e de concepgdo de
aprendizagem. (ORIOLI, 2017)

Branco (s/a) salienta sobre a criatividade e a apropriacdo tedrica:

E preciso além de criatividade da parte do professor, apropriagdo tedrica —
cientifica, e elaboragdes de aulas que possam ser contextualizadas com a
realidade da turma, bem como procurar novidades em sua metodologia e
interagir com os alunos, a estes ultimos, ¢ necessario também que haja
participagdo e comprometimento por parte da familia. ” (BRANCO, s/a. p. 9)

Nesta perspectiva, o trabalho pedagdgico precisa estar voltado para a
compreensdo e consideracao das necessidades de cada individuo, possuindo deficiéncia
ou nao.

Quando indagada sobre a inclusdo de criancas com necessidades educacionais
especiais no ensino comum, a Professora Sol respondeu o seguinte:

“Eu acho que é certo, é correto, as criangas independente de terem alguma necessidade
especial ou ndo, todas elas tem o direito de ter acesso ao ensino, entdo eu sou a favor
da inclusdo neste ponto, mas eu também vejo que muitas escolas ndo tem um preparo
para receber essas criangas, elas sao matriculadas nas escolas, elas vao para sala de
aula junto com as demais, elas sdo matriculadas, mas nem todas elas de fato sdo
incluidas, entdo isso é o meu modo de ver até entdo, até o que eu vi, até o momento, é
isso que nem todas as escolas tem pessoas ou tem um sistema que ajude a incluir esses

alunos.” (Professora Sol)

Diante da fala da Professora Sol, os estudos de Amaral (2016) salientam a esse
respeito:
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Prever no Projeto Politico Pedagogico, no curriculo e na avaliagdo, agdes
efetivas que de fato irdo proporcionar integragdo social e para que sejam de
fatos includentes. Isso porque muitas vezes a escola, ao invés de incluir exclui,
uma vez que incluir ndo significa matricular alunos com NEE nos espagos
escolares; incluir significa, propor formacdo de professores e dar suporte a
eles; significa ter espacos, recursos, materiais didaticos e paradidaticos, dentre
outras agdes. Quando a escola apenas matricula alunos com NEE sem pensar
no suporte necessario para que haja uma agao pedagdgica, ela apenas cria um
rétulo de inclusdo que ndo se sustenta sem essas agdes. Portanto, incluir vai
muito além de matricular alunos com NEE. (AMARAL, 2016, p. 17)

A Professora A relata que vé de forma positiva a inclusdo, mas o niumero de

criangas por turma interfere na qualidade do trabalho.

“Entdo tem os dois lados, eu penso assim que tem um lado bom que ¢ a socializag¢do que
desenvolve a afetividade é bom para eles também, mas algo que interfere é o numero de
alunos no meu caso e acho que na maioria das escolas sdo muitos alunos entdo a gente
ndo pode dar aquela atengdo que eles deveriam ter, é nos aqui ainda somos privilegiados
porque nos temos auxiliares que ficam, mas tem momentos do ano que ficam sem entdo

penso dessa forma, mas vejo de forma positiva de modo geral”. (Professora A)

Quando questionada se as criangas com necessidades educacionais especiais € as
outras de maneira geral se beneficiam do processo de inclusdo, a Professora Sol nos disse

que:

“Entdo assim, as criangas que de fato estdo em escolas que tem mesmo a preocupa¢ao
de incluir, ela enquanto aluna enquanto cidada de direito de estudar, essas criangas tdao
se beneficiando, elas se beneficiam porque elas tem acesso ao conhecimento, que é de
direito delas, elas se beneficiam porque elas tem a possibilidade de conviver com os
demais, que ndo tem as mesmas necessidades que elas, mas as vezes tem outras
diferentes, e os outros alunos que ndo sdo da inclusdo, os ditos normais, eles também se
beneficiam do processo da inclusdo, eles se beneficiam porque eles aprendem a conviver
com a diferenca, a aceitar aquela crianca as vezes que anda com dificuldade, fala com
dificuldade, as vezes ndo anda, as vezes nao fala, se comporta diferente, igual muito dos
autistas, entdo elas aprendem muito com essas criangas, a aceita¢do da diferen¢a, sabe
e as criangas que ndo sdo inclusas elas se beneficiam do processo de ensino, porque
quando vocé vai preparar a tua aula para vocé atender aquele aluno que é incluso, vocé
vai dar uma aula diferente, e as vezes aquela tua aula diferente atendeu a necessidade
de um outro aluno que vocé ndo esperava ter atendido. Entdo quando vocé prepara uma

aula melhor, as vezes supondo uma aula, mais pratica — que vai manipular bastante
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material, que vocé e o teu aluno incluso fagam uma aula manipulativa ai vocé vai

fornecer para todo mundo, assim os outros se beneficiam tanto quanto.

Entdo isso eu penso todo mundo sai ganhando, agora quando acontece o contrario que
a crianga esta em uma sala de aula que o professor ndo tem a visdo da inclusdo o aluno
vai sair prejudicado, porque ele so estd dentro de sala, as vezes ele estd dentro de sala
fazendo um desenho, ndo tem nada a ver com o conteudo dele, as vezes ele estd jogando
uma coisa que ndo tem nada a ver com o conteudo que esta sendo ensinado na sala de
aula, ou ele so esta ali, por estar dentro da sala, ele se irrita, ele fica nervoso, ele se
agita, ele atrapalha a aula, ele sai prejudicado os demais saem prejudicados também,
porque a aula desanda, a gente quando ndo tem todo um preparo, da equipe, da
professora, da professora acompanhante, quando ndo tem todo esses cuidado em vez do

aluno sair beneficiado ele sai prejudicado, ele e o restante da turma”. (Professora Sol)

Segundo o exposto pela Professora Sol, as criancas incluidas s6 se beneficiam do
processo de inclusao quando o professor tem um entendimento acerca das deficiéncias e
planeja sua pratica pedagogica de forma a atender as especificidades de cada crianga. Para
essa professora, as trocas sociais entre as criangas incluidas e as demais criangas ocorrem
naturalmente. As criangas que nao possuem deficiéncias sdo capazes de auxiliar nas
dificuldades das criancas incluidas, servindo de mediadores das demais criangas - ambas

se beneficiam, porque aprendem a conviver e respeitar as diferencas.

A Professora A acredita que a inclusdo ¢ importante para a interacdo e socializagao
da crianca com NEE, entretanto, aponta a necessidade de lhe oferecer atividades

adaptadas, garantindo o acesso ao conhecimento.

“Eu acho que sim, pela socializag¢do a interagdo que eles tém com os outros colegas,
assim, eles aprendem muito com os colegas, também, mas é importante que eles tenham
contato com atividades especificas para cada um deles, de acordo com a necessidade de

cada um também, entdo eu acho que é importante. ” Professora A.

Indagamos se as professoras se sentem preparadas para trabalhar com alunos da

inclusdo, a Professora Sol respondeu que:

“Eu digo que hoje eu ndo tenho mais medo, porque antes eu tinha medo. Meu curso é
recente, me formei em fevereiro de 2012 e assumi o concurso naquele ano. Quando a

gente estava no curso, nos fomos fazer uma visita na APAE. Conversamos com o pessoal
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da APAE, entdo a professora falou para nos sobre os alunos com deficiéncia incluidos,
de que ndo podemos ter uma expectativa tao grande, assim, que eles vdao alcangar no
mesmo tempo que os demais. Nao é assim! Entdo eu colocava na minha cabega, ndo!
Nao quero ir trabalhar assim! Porque tenho medo de ndo dar conta. Entdo quando eu
entrei trabalhar aqui (se referindo a escola) a primeira turma que eu tive que pegar no
meio do ano tinha um aluno de inclusdo. Entdo ele ndo tinha um laudo fechado assim.
Tinha dois alunos na verdade, tinha esse aluno que provavelmente tinha deficiéncia
intelectual, mas ndo tinha um laudo fechado, mas tudo levava a crer que era, e tinha um
outro aluno de baixa visdo, quase cego. Eu me assustei, porque eu ndo sabia trabalhar
com eles. Isso aconteceu a 6 ou 7 anos. Desde essa época até 2019 eu percebi que a
minha visdo esta mais aberta. Tive o apoio da equipe pedagogica, mesmo eu entrando
inexperiente aqui, caindo nessa turma que tinha alunos da inclusdo, eu tive o apoio da
equipe na época da supervisdo. Entdo isso me ajudou muito a entender um pouco como
trabalhar. Nos anos seguintes todas as turmas que tive tinham alunos incluidos. Todas
elas, tanto de manhd quanto a tarde, todas elas tinham aluno da inclusdo. ~ Professora

Sol

A fala da Professora Sol expressa a inseguranca inicial de trabalhar com a
inclusdo, por ser um trabalho que exige muito do professor e nem sempre as atividades
planejadas atingirem os resultados por ele esperado. Pode-se resumir em quatro elementos
essenciais ao professor para conseguir atender um aluno com NEE. O primeiro elemento
¢ superar o medo da frustacdo em imaginar ndo dar conta do fazer pedagogico. Outro
elemento ¢ a mudanga, ela traz muitas duvidas e um processo de adaptacdo ao novo. A
mudanga de visdo do professor em relagdo ao aluno incluso ¢ uma etapa fundamental. O
terceiro elemento ¢ o trabalho conjunto, a necessidade de um trabalho coletivo entre
professor, equipe pedagdgica e familia. Juntos se pode pensar no que € possivel planejar
e avaliar constantemente cada passo da a¢do pedagogica. Por tltimo, o quarto elemento,
diz respeito as formacdes continuadas, elas subsidiam a educacao inclusiva para que seja
de fato efetivada, principalmente no que diz respeito ao conhecimento sobre cada aluno,
0 que sabe e como aprende. Ao ponto que permite conhecer o desenvolvimento da
crianga, laudo e a bagagem que traz consigo, e ap0Os essa analise pensar nas adaptagdes
necessarias com vistas ao atendimento de suas reais necessidades educacionais para a

garantir da aprendizagem.
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“A principio quando iniciou a gente foi meia pega de surpresa assim, ndo se sentia
preparada. Hoje a gente busca muito, tem varios cursos ofertados pela prefeitura na
escola também o curso das praticas inclusivas é muito bom que ajuda bastante que a
gente compartilha conhecimento, angustia, compartilha com os colegas e aprende muito
com isso. Hoje acredito que ja ha uma preparag¢do melhor para os professores, mas ja
foi bem mais dificil no inicio assim por desconhecimento mesmo. Entdo a gente vé que
hoje tem mais incidéncias assim de criangas inclusas, aqui na nossa escola praticamente
a gente tem dois por turma, entdo é um numero bastante grande, entdo a gente se obriga

a se prepara para lidar com eles, para ajuda-los”. (Professora A)

A professora relata que de inicio as professoras foram pegas de surpresa e nao se
sentiam preparadas, atualmente por conta da demanda da escola. As professoras foram
impulsionadas a buscar formagdes para atender as necessidades de cada aluno. A
participagdo das formagdes o compartilhamento de conhecimentos e angustias auxiliou.

A respeito das formagdes continuadas:

“A formagdo das professoras inclusivas auxiliou toda a equipe da escola, entdo desde o
comecinho ali, foi chegando muito aluno de repente, tinha 2, de repente 2 virou 10, e o
10 virou 40, entdo aumentou muito. Assim num curto espago de tempo, e ndo era todo
mundo que tinha especializagdo na drea de educacdo especial, a maioria eram
professoras que ndo tinham especializa¢do na drea e fica aquele, como que eu posso
dizer, aquele ar de preocupagdo. Vocé ndo vai conseguir, ndo vai dar conta! Entdo
pensando nisso, em um dos primeiros encontros a gente participava da roda de conversa,
cada um falava sobre o que ndo dava certo, do que dava certo, como que era, como que
ndo era. Vocé ia vendo que o colega, a outra amiga estava tendo a mesma angustia que
vocé sentia. No comego foi assim, e depois que veio vindo especialistas para trabalhar
assuntos especificos da area com a gente. Isso foi ajudando bastante na minha pratica e
nas praticas das outras professoras, as que tinham a mente mais fechada para a inclusdo.

Isso ajudou bastante! ” (Professora A)

A Professora A, percebeu que as formagdes continuadas organizadas pela escola

possibilitaram novos olhares para as praticas pedagdgicas, esse trecho exemplifica isso:

[z .
Com certeza, porque vem professores preparados que fazem estudos e que nos ajudam
muito, nos auxiliam bastante, além da troca com os proprios colegas, que a gente aprende

muito porque ali a gente ja vai conhecendo os alunos que depois vdo passar pelas nossas
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mados, entdo a gente ja compartilha um pouquinho de cada um, fala sobre eles, entdo
quando eles chegam para nos a gente ja estd conhecendo, quando a gente conhece é
melhor de se trabalhar com eles, entdo a gente tem essa interagdo, a gente sempre estar
buscando, a gente tem a sala de multifuncional aqui também que também a gente vai
buscar com os professores mas na prdtica esses cursos nos ajudam muito, com certeza

tem muita valia.” (Professora A)

A partir das décadas de 1980, a escola passou a ser guiada pelos pressupostos da
pedagogia das competéncias e pelo construtivismo, o que acabou provocando um
esvaziamento no trabalho do professor. Isso ocorreu segundo a critica de BARROCO,
2012), devido ao fato da pouca valorizagdo dos conhecimentos tedricos, a énfase no
aprender a aprender propagada pelo construtivismo, o que prevaleceu sobre os
conhecimentos sistematizados mediados pelo professor. Assim ao se proporcionar uma
formagao esvaziada de conhecimento desde a formacao inicial, formou-se um professor
destituido de conhecimentos sobre o processo e¢ os conteudos de seus trabalhos, os
conhecimentos pedagogicos e especificos de cada area. O professor foi “impedido” de se
apropriar dos conhecimentos que possibilitariam dirigir de forma efetiva a relacdo de

ensino aprendizagem. (BARROCO et al, 2012)

Acerca da formagao “plena dos discentes”, (SILVA, 2018) nos ressalta que:

Conceber uma escola que busca atender os anseios da sociedade, através da
formacdo plena dos discentes independentemente de suas particularidades,
deve ser o amago de todos os envolvidos com o processo educacional,
representantes politicos, gestores escolares e professores. O caminho que ela
necessita trilhar para cumprir com a sua missao néo ¢ facil, justamente por ser
um ambiente eclético, mas ja existem muitos direcionamentos apontados por
documentos norteadores e pelo pensamento e experiéncias de importantes
autores por meio de uma vasta literatura. O que falta ser feito ¢ sair da zona de
conforto, arregagar as mangas ¢ desenvolver um trabalho onde cada um dos
envolvidos nao mega esforcos para dar o seu melhor. (SILVA, 2018, p.
131;132)

Compreendeu-se, portanto, que a qualidade da educagdo para todos sé ocorre

efetivamente numa relagao indissocidvel entre teoria e pratica:

Nessa complexa capacitacdo docente, exige-se do profissional em educacdo o
dominio de miultiplas atribuicdes que requerem, além do dominio do
conhecimento especifico do seu curso de formagdo, o desenvolvimento de
aprendizagem de ordem pessoal, social, cultural, politica, ética, estética, moral,
ambiental. Ele deve saber interpretar, reconstruir ¢ mediar o conhecimento
numa perspectiva socia historica; escolher a metodologia que provoque a
curiosidade nos estudantes, despertando-lhes, através da mediagdo logico-
historica do conteudo, desejos e motivos de aprender, atuando sobre suas
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personalidades no sentido de atender aos interesses da comunidade. (SILVA,
2018, p.8)

A respeito da busca por conhecimento, a Professora Sol nos relatou que:

“Eu sempre busco conhecimento. Entdo agora que eu assumi a sala de recursos
multifuncional na outra escola recebi um aluno com dislexia. Eu nunca me aprofundei,
porque eu nunca tive, eu vi por auto mais so, alguma coisa na pos, mas eu nunca estudei
assim a fundo, a dislexia. Agora eu tive que ir, entdo o que eu tenho que fazer eu estou
indo atras, estou lendo eu assisto entrevista de especialista na darea. Vou estudando para
ver uma forma de ajudar esse menino na alfabetizacdo. Ele esta no quarto ano vai para
o quinto, mas ele ndo consegue ler e escreve sozinho. Cada aluno que chega é uma
sindrome que ndo trabalhei, se é uma coisa que eu ndo conhecgo, eu tenho que ir atras.
Transtorno opositor eu achava que conhecia de nome nunca tinha trabalhado, esse ano
eu tive um aluno com transtorno desafiador. Entdo eu tive que estuda, porque de fato ele
é mesmo, tudo o que vocé tenta trabalhar com ele, ele bate de frente. O médico fala que
ele tem indicios de agressividade, ele tem mesmo, até com a gente se vocé vai fazer
atividade ele ndo aceita e ameaga te bater, briga, xinga e fala nome feio. Ndo existe
processo de inclusdo se o professor que estd ali ndo estudar. A gente tem que entender,

’

porque que aquele aluno se comporta daquele jeito, entdo é so estudar.’

Analisando a fala da Professora Sol, ¢ possivel perceber seus anseios de
proporcionar aos seus alunos com necessidades especiais um conhecimento que de fato
seja significativo. O trabalho com esse publico ¢ desafiador no sentido de que impulsiona
os professores a estudarem e buscarem estratégias para aprimorar as suas praticas
pedagbgicas. De fato, cada crianca ¢ unica, consequentemente, o desenvolvimento
pessoal € unico, mas conhecer algumas caracteristicas comuns a algumas deficiéncias e
sindromes, possibilitam pensar em algumas estratégias de ensino. Para isso, prestar
atencdo no comportamento do seu educando ¢ imprescindivel para entender seu

funcionamento psicologico e dirigir sua pratica de ensino.

O conhecimento a respeito dos tipos de deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢do com a conceituagdo, as caracteristicas
e as possibilidades de trabalho pedagdgico, pode ser de grande valia para os (as)
profissionais da educagdo, mas ¢ necessario que se considere sempre a dimensao do

sujeito que apresenta essas diferencas. (RODRIGUES, 2013)

A Professora Sol ainda menciona sobre a pratica de inclusao:
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«“

a prdtica a gente tem que estudar, se vocé ndo lé, se vocé ndo assistir entrevista
(siléncio) so vocé com teu diario! Vocé ndao da uma aula de qualidade, porque todo dia
chega informagdo nova, se ontem ndo tinha um método que me ajudasse a trabalhar com
aquele aluno, amanha pode ser que tenha. Entdo todo dia eu tenho que estar buscando
uma coisa nova. Ver o que que da certo para mim e adaptar, ndo so para o aluno incluso,
mas também para o restante da turma. Porque a inclusdo acontece quando todo mundo
caminha junto. Se eu tenho um aluno incluso na minha sala me dou 100% para ele! Eu
incluo o ‘fulano’ com NEE e eu excluo os outros 25? Eu penso que quando se vai fazer
inclusdo, é para fazer com o mesmo entusiasmo que vocé vai se dedicar aos outros alunos
da turma, porque todos tém direito. Tenho o mesmo olhar, ndo quer dizer que todo mundo
vai fazer a mesma atividade, mas todos que estdo ali merecem a mesma dedicagdo, se
cada um precisar de uma atividade diferente entdo vamos la sdao 10 atividades diferentes.

2

Eu tenho que ter dedica¢do e um olhar atento para todos com o mesmo direito.

A fala da Professora Sol ¢ muito pertinente, porque inclusdo se faz com todos os
alunos da sala. As criancas com necessidades educacionais especiais t€ém que aprender
por meio de praticas adequadas as suas necessidades, mas ndo podemos esquecer do
restante dos alunos que também tem seu direito a aprendizagem. Portanto, ¢ muito
importante estar estudando e buscando novos conhecimentos, assim como lutas pela
presenca de professores acompanhantes, - que a auxilie em sala e possibilite-a atender

também os demais alunos da turma.

Nessa perspectiva, essa casa (escola) precisa se adequar as novas exigéncias
da sociedade, entendendo que ndo basta abrir as suas portas para receber a
todos, € preciso dar conta de ensina-los, desenvolvendo suas potencialidades,
independente das especificidades que possuem. Isso s6 é possivel através da
adequacdo das atitudes, dos métodos de ensino, dos conteudos a realidade dos
alunos, da concepcdo da aprendizagem, dos instrumentos ¢ dos métodos de
avaliacdo. Também ¢ preciso a utiliza¢do de diferentes recursos pedagogicos
como os de tecnologia assistiva e acima de tudo promover a formagdo
continuada dos professores. Acredita-se que somente assim a institui¢ao
denominada escola cumprira de fato a sua missdo. (SILVA, 2018, p. 131)

Apenas matricular alunos na sala de aula sem rever as metodologias de ensino as
praticas pedagdgicas, os materiais utilizados, ndo garante que a escola de fato cumpra sua

func¢ao:

O maior desafio hoje das instituigdes de ensino ¢ compreender e por em pratica
a inclusdo de todos os alunos de forma que oportunize o ensino, a
aprendizagem, o desenvolvimento e a interagdo entre todos, uma vez que ¢
frequente encontrarmos instituigdes com discursos inclusivos, mas que
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apresentam concepgdes e praticas que ndo cumprem com o estabelecido nas
propostas de inclusdo escolar. (BRANCO, s/a, p. 1)

Em consonancia com (Branco, s/a), o que se percebe ¢ o ‘velho’ discurso na
“teoria ¢ uma coisa e na pratica ¢ outra” por parte dos professores, quando na escola se
produz um discurso inclusivo, mas sem adaptar-se a diversidade de fato, essa idealizacao

nao sai do papel. E preciso estar disposto a mudar, embora nao seja facil pode ser possivel.

Ao ser questionada sobre como deveria ser a pratica de uma professora inclusiva,

a Professora comentou que:

“A prdtica: eu acho que o principal é que tenha amor sabe, que tenha carinho, que
tenha afeto, que nem para todos sem afeto ndao ha aprendizado, entdo a primeira coisa
a crianga tem que se sentir acolhida, amada, respeitada, bem alimentada. As criancas
inclusas elas tém um apego e gostam muito de internet e ficam muito tempo nas redes
sociais. Entdo percebia que elas chegavam a escola com sono, uma das coisas que
prejudicava. Entdo fomos conversando com os pais, eles nos auxiliam bastante, nesse
sentido, é importante sempre conversar com os pais. Entdo conversando com os pais a
gente sente quanto que eles amam as criangas e respeitam e nos ajudaram muito. A gente
viu que a intera¢do entre escola e familia também é importante. O professor busca essa

conexdo com a familia para que haja aprendizagem da melhor forma possivel. ”

Mello e Teixeira (2012) j4 demostravam em seus estudos a importancia do

acolhimento desses alunos:

O ser humano ndo vive isolado, ele participa de diferentes ambientes. Os
grupos reunem seus integrantes em torno de um objetivo comum e as pessoas
geralmente participam desses porque se sentem acolhidas, porque percebem
que naquele grupo sua presenca ¢ importante, entdo, pode-se afirmar que a
comunicagdo cria vinculos e ¢ fundamental para que os individuos se efetivem
como ser social. (MELLO E TEIXEIRA, 2012, p. 4)

Pode-se pensar na pratica do professor como um processo que exige amor
acolhimento e conhecimento dos processos educativos, € relevante que tenha afeto, para
que haja aprendizagem. Professor e aluno devem constituir um elo de confianca, ¢é
essencial também que esse professor tenha um embasamento tedrico, ou seja, esteja

sempre estudando, pois assim sera capaz de sistematizar sua pratica pedagogica;

Com base nesse entendimento, a acdo do professor deve ser intencional,
considerar os motivos dos alunos e ter clareza das mudangas que deseja
promover na mente destes ao encaminhar a formagao do pensamento teorico-
conceitual do conteudo abordado. O professor deve ser capaz de traduzir os
contetdos de aprendizagem em procedimentos de pensamento, isto €, colocar
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os alunos em uma atividade mental, em uma sequéncia de operagdes mentais,
para que possam operar com conceitos. (SILVA, 2018, p.12)

A escola na perspectiva Historico Cultural ¢ uma institui¢do social, mas também
¢ um campo de disputas, o processo educativo se configura como assimilacdo de
experiéncias da pratica social (Silva, 2018), uma vez, o ensino deve favorecer a
apropriacdo da atividade humana prética para as criangas elaborarem conceitos

cientificos. Isso ocorre por meio da mediagao pedagogica:

Consideramos que a pratica social como ponto de chegada tem também um
carater processual e se anuncia como intencionalidade desde o ponto de partida
do trabalho pedagégico e, assim, carece de estar sobre o dominio do professor
na condicdo de projeto a se realizar. Portanto, a pratica social qualitativamente
superior, representativa do ponto de chegada, assim o serd conforme a
concretizagdo do projeto de ensino, no processo de intersec¢do entre o percurso
do aluno (aprendizagem) e o percurso do professor (ensino). Sob tais
condigdes, nas quais o professor ‘cede de empréstimo’ ao aluno aquilo que ja
conquistou -quer no que diz respeito a processos funcionais superiores, quer a
conhecimentos sistematizados-, o ato de ensinar realizar-se-4 como uma
interposicao que provoca transformagoes, ou seja, operara como media¢ao no
desenvolvimento do aluno. (MARTINS, 2016, p. 31)

Sendo assim, a aprendizagem do educando depende da qualidade da organizagao
das praticas pedagogicas:

A interiorizacdo dos conceitos cientificos requer, também, atividades de
estudo, que sdo tarefas de aprendizagem organizadas de forma que os alunos,
através da resolucdo de problemas, possam percorrer o caminho que o
pensamento cientifico de determinado conceito possui, desenvolvendo
operagdes mentais que exigem reflexdo e tomada de decisdes. O conteudo da
atividade deve manter o conhecimento tedrico que possa significar uma
combinagdo unificada da abstragdo substantiva, dos processos de
generalizagdo e, por fim, a formagdo dos conceitos teoricos.

Nesse sentido, entendemos que a mediagdo pedagogica leva a atividade de
estudo a qual estimula processos mentais, propiciando a formagdo de
conceitos, culminando na apropriacdo de conhecimentos e no desenvolvimento
mental, afetivo e moral dos alunos. O que move esse processo sdo algumas
contradi¢des como, por exemplo, as exigéncias da sociedade em seu tempo
histérico, ou a do professor frente aos contetidos de ensino e o nivel de
desenvolvimento dos alunos colocando-se o estimulo da capacidade critica, do
raciocinio e da criatividade como condicdo essencial (SILVA, 2018, p. 8)

Questionou-se sobre as historias interessantes que as professoras possam ter
vivenciado, se haveria alguma significativa para relatar-nos. A Professora Sol nos contou

que em sua vida profissional uma crianga em especial foi marcante:

e “Entdo assim, eu sempre falo que existe duas fases, uma antes do aluno X e uma
depois do X — ele foi aluno autista que eu tive, entdo quando o Fabio (nome ficticio
atribuido pela pesquisadora) chegou na escola fazia 2 anos que eu estava aqui. Ele
foi o primeiro aluno com diagnostico de autismo na escola e foi incluido na minha

turma. Eu peguei o parecer dele antes das férias, e iria recebe-lo no comego do ano.
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Entdo eu passei as férias praticamente inteira estudando sobre autismo. Quando ele
chegou era para eu ter recebido ele com a professora auxiliar em classe, mas a
professora auxiliar ndo veio. E a turma do Fabio tinha 28 alunos mais ele, entdo eram
29. Fabio estava vindo da APAE para escola, nunca tinha ido para o ensino regular,
foi muito dificil, muito dificil para ele se adaptar no comego e para a turma se adapta
com ele. Eu precisei fazer uma reunido com os pais separado da mde dele. Precisei
conversar com a turma em Separado dele, para explicar porque que ele tinha
comportamento diferente. Entdo ele andava em cima das carteiras quando estava
dando aula e na pontinha do pé. Pensava, ele vai cair a qualquer momento. Ele corria,
ele tirava toda a roupa, ele jogava a roupa para fora, para longe da carteira dele, ele
ia tomar dgua e jogava dgua nos colegas. Eu ndo tinha como trabalhar com a turma
do 2° ano o conteudo de alfabetizagdo, pois também tinha 2 alunos com TDAH e o
Fabio, sem nenhuma pessoa para auxiliar eu ndo conseguia. Entdo eu dava aula para
turma ou eu trabalhava com ele, quando eu trabalhava com ele a turma saia do eixo,
quando eu estava dando aten¢do para turma ele saia do eixo. Ele jogava o material,
ele entrava embaixo das carteiras e gente foi assim um bom tempo, e eu ia para casa
todo dia frustrada, eu ia chorando! Eu achava se ele esta dentro da sala ele estava
incluso, mas ele so estava dentro da sala, porque eu ndao conseguia fazer um trabalho
com ele da forma que eu queria. Entdo a estagidria chegou no més de outubro para
auxiliar o trabalho, isso quase no final do ano. A estagidria ndo tinha experiéncia
alguma, ela tinha aqueles comportamentos de rolar de gritar, ela fazia junto com
ele, porque ela achava que ela tinha que fazer o que ele fazia. Entdo eu tive que
ajuda-la, explicando como tinha que fazer e como deveria lidar com ele. Comecei com
as atividades do primeiro ano da ed. Infantil, conhecimento de cores, conhecimento
nogdo espacial. Eu consegui trabalhar com ele no finalzinho do primeiro ano que eu
estive com ele. No 2° ano que nos tivemos juntos, foi diferente, porque eu tive uma
professora auxiliar desde o inicio do ano, entdo eu preparava as atividades para ela
aplicar para ele e eu ficava observando ele e a turma, assim eu conseguia trabalhar
com a turma e observar o trabalho dela ou eu fazia o contrario, eu trazia as atividades
para ela trabalhar com a turma para mim e eu trabalhava as atividades de
alfabetiza¢do com ele, foi uma troca. Entdo eu pude ter, essa possibilidade de tirar ele
para fora da sala, para fazer as atividades de alfabetizacdo, contei com auxilio da
tecnologia digamos assim, porque ele era apaixonado, pelo computador, amava

computador, entdo a alfabetiza¢do dele aconteceu boa parte com jogos no
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computador, ele ndo escrevia manuscrito e ele se alfabetizou tanto a escrita como na
leitura so atraves do ludico e do computador digitado. Entdo na parte de digitar no
computador ele conseguiu se alfabetizar. No primeiro ano que eu estive ele fez um
diario de sala de aula dele, entdo todo dia eu chagava la em casa e anotava o que
que deu certo o que deu errado, porque deu errado. Eu fui anotando tudo o que nao
dava certo e fazia os didrios dele no caderno dele de sala de aula, os registros eram
todos fotogrificos, entdo ndo era ele que resolvia manuscrito as atividades eu tirava
foto do que ele fazia no concreto colava no caderno e escrevia como que aconteceu.
Entdo todo o tempo que ele estudou foi feito registro assim, no caderno tudo
fotogrdfico e avaliagdo por escrito. Entdo eu digo assim, que eu aprendi com ele a
trabalhar diferente, ele é um marco para mim, o X é um marco na minha profissdo,
sou uma antes dele e outra depois dele. Ele foi meu aluno no terceiro ano novamente
e ali a gente conseguiu concluir bem a parte de alfabetizacdo, mas eu digo que ele se
alfabetizou, mas ele ndo era um aluno letrado conhecia o codigo as palavras, mas
muitas vezes ele ndo conhecia o significado. Ele sabia codifica os signos as palavras
ele reconhecia tanto o sonoro quanto grafia ele reconhecia, mas ele ndao reconhecia

2

o significado das palavras. E ele foi assim, assim ele foi para frente.

A escola, assim como qualquer instituicdo existente, tem uma missdo a
cumprir. Nesse enfoque cabe-lhe a nobre tarefa de proporcionar aos sujeitos
que dela fazem parte a formacdo plena, nos aspectos cognitivos, criticos,
emocionais, sociais, politicos, enfim, fazer dos individuos autores da sua
propria historia, com condi¢des de agir e transformar a sociedade. Essa tarefa
imposta a escola, seria simples se ndo precisasse considerar a complexidade
dos seus individuos. Em outras palavras, a institui¢do denominada escola deve
pautar toda a sua atuagdo numa perspectiva inclusiva, caso contrario nunca
cumprira de fato com o seu papel. (SILVA, 2018, p. 128)

A respeito da tarefa imposta pela escola, a Professora A acredita que:

“Eu acredito que todos os alunos que passaram e irdo passar nas nossas maos sempre
tem algo a nos ensinar e a nos surpreender, e isso pode ajudar na nossa vida pessoal.

Porque a gente aprende muito com eles, ndo so a gente ensina, mas a gente aprende e a

gente vé muito claro o desenvolvimento de cada um. A interagdo com os colegas o

carinho que eles nos tratam, isso supera muitas dificuldades que eles tém. O afeto, o
amor o carinho é demonstrado por todos nessa escola. Estou falando da nossa realidade

é uma escola que trata muito bem todos, a inclusdo é 100 % ou até mais, porque tanto os

professores, quanto os funciondrios tem um carinho enorme por eles. E pais, a gente vé
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que Deus prepara, porque os pais das nossas criangas sao muito carinhosos, vao atras

de todos os direitos que eles tém e vdao em busca de saber, isso ajuda muito. ”

Todo e qualquer individuo tem a capacidade de aprender, o que vai interferir
no seu desenvolvimento cognitivo, ndo ¢ a sua possibilidade de aprendizagem
e sim a maneira como ocorre o processo de ensino. Essa afirmativa descende
da educagdo especial e inclusiva, pois de maneira subjetiva, orienta que o
processo de ensino seja adaptado as necessidades do aluno para que esses
tenham melhores condi¢des de desenvolver aprendizagem. (SILVA, 2018, p.
128).

A Professora (SRM) relatou que “a escola toda ganhou com a inclusdo, porque
antes a escola tinha um aluno, ndao havia demanda. Mas, todos os participantes da escola
ganharam ao conviver dia-a-dia com as diferencas, ao ponto que despertou a
sensibilidade e empatia. Tudo isso enriquece! As criangas demonstraram um
enriquecimento enquanto pessoa, enquanto formagdo de conceitos, entdo eles (as
criangas que ndo possuem deficiéncias) conseguiram perceber-se também como
limitados que somos. Perceber que temos falhas e também temos habilidades, as vezes
mais que as deles. A parte mais linda da inclusdo é as relagoes interpessoais, essas
relagoes inter e intrapessoal das criangas conviverem com as diferengas e se perceberem
como diferentes. No sentido de que todos tém as suas particularidades, habilidades e

necessidades. E as professoras sempre tem que ir melhorando, aprimorando.” Professora

(SRM)

A mesma professora, também relatou que o projeto “Encontro das professoras
inclusivas” desenvolveu em 2019 encontros sobre enriquecimento curricular, tematica
pertinente as criangas com altas habilidades, mas também possivel de ser realizado para
todas. Para ela, “a escola toda ganha, quando se envolve e participa. E muito importante
esses encontros que estimulam a espontaneidade e a criatividade das criangas, isso é
inerente a todos os seres humanos. Muitas vezes as criangas com ou sem atipicidade ndo
sabem do que gostam, do que sdo capazes, e tais encontros ajudam os professores a

refletirem, trazendo beneficios a todos. ~ Professora (SRM)

Percebeu-se, nas falas dos professores e da supervisora participante desta
pesquisa, o quanto ¢ desafiador o trabalho com as criangas com necessidades educacionais
especiais. Que por isso, € preciso que o professor conheca cada aluno e, constantemente,
reflita sobre a sua pratica pedagogica, fazendo uma caminhada conjunta entre a teoria e a

pratica. De modo, a buscar incansavelmente nas pesquisas e estudos subsidios para o
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processo de ensino e aprendizagem. As trocas de experiéncias com os colegas e as

formagdes continuadas promovidas pela escola sdo de grande valia para a inclusao real.
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5 DIA A DIA DE UMA PROFESSORA INCLUSIVA

Neste capitulo vamos conhecer um pouco sobre o dia-a-dia de uma professora
inclusiva, seus maiores desafios profissionais diante da inclusdo de alunos com NEE no
ensino comum, logo que a inclusdo se constitui a passos lentos e enfrenta algumas
‘armadilhas’ do sistema capitalista, embora, politicas publicas inclusivas tenham sido
postas para serem cumpridas e garantirem o direito de todos a educagdo publica e de

qualidade.

Foram realizadas observagdes em uma turma de 3° ano do Ensino fundamental I,
com respectivamente um total de 30 alunos e 2 alunos incluidos (I com Sindrome de
Down e outro com Autismo). A aluna autista foi matriculada na escola em 2016 na
Educagao Infantil e o aluno com Sindrome de Down veio da APAE em 2018. Nesta turma,

além da professora havia uma estagiaria para auxiliar o trabalho pedagdgico.

Ao observar o dia-a-dia escolar, constatou-se questdes que influenciam a
elaboracdo do trabalho pedagdgico e as praticas pedagdgicas inclusivas, a exemplo do
numero elevado de criangas por turma, a adaptacdo curricular, - mesmo se fazendo
adaptacdes necessarias, ainda persiste em nossas institui¢des educacionais um sistema de
ensino tradicional, esse tem limitado a a¢do do professor na hora de escolher os materiais
e metodologias diferenciadas, outro resquicio sdo as avaliagdes tradicionais, - que ndo
comtemplam a diversidade apresentada pelos alunos. Além disso, existe ainda, uma

limita¢do na comunicagdo entre os alunos, dificultado a formagdo de vinculos afetivos.

Iniciamos nossa abordagem pelo item - nimero de alunos na turma. Com 30
alunos a turma era numerosa, muitas vezes foi possivel perceber a dificuldade da
professora em trabalhar com as particularidades de cada aluno, embora o trabalho de
inclusdo exigisse isso, além de, mais tempo e dedicagio por parte da professora. E muito
dificil de se fazer a inclusdo devido ao numero de alunos na turma. A atual Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdao de 1996 (BRASIL, 19996), nao dispdem de nenhuma
norma referente ao nimero de alunos por turma no ensino Fundamental 1, apenas a Lei n°

9.394 (Brasil, 1996) estabelece, no artigo 25 que:

(...) cabera as autoridades responsaveis alcancar relagdo adequada entre o
numero de alunos e o professor, a carga hordria e as condigdes materiais de
estabelecimento.
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Nesse viés, reflete-se sobre o significado de rela¢do adequada, considerando o
quantitativo elevado de alunos nas classes comuns, impossibilitando ao professor e aos
alunos uma relagdo mais proxima, que viabilize o ato pedagogico (a aprendizagem

socialmente relevante) e a pratica da educagdo inclusiva. (BARROS E COSTA, 2015, p.
1)

O trabalho em salas com mais de 25 criangas ¢ dificil, notou-se que, a professora
acaba trabalhando os contetidos com o restante da turma e a estagidria com os alunos
incluidos. Parece haver um certo distanciamento da professora regente e os alunos
incluidos, o que pode dificultar a criagdo de vinculo afetivo entre ambos. Nas observacdes
de campo, notou-se a identificagdo dos alunos incluidos com as professoras auxiliares,
verificou-se, um elo de confianga e parceria, ao ponto de fazé-los recusar-se em fazer as

atividades que a professora regente propunha.

Diante da filosofia de inclusdo como um movimento mundial, impulsionada
sobretudo pela Convengdo de Salamanca, as escolas de todo o mundo tiveram
que dar conta de incluir criancas que precisavam de ajuda em classes ja
existentes, muitas vezes com grande niimero de alunos e professores, cuja
formacdo ndo havia se preocupado com esses aspectos. Neste momento, a
opgdo para muitos foi colocar um profissional especializado na sala de aula, a
fim de acompanhar uma crianca ou adolescente em parceria com o professor
de classe. Com o crescimento e propagagdo da ideia do mediador escolar.
(MOUSINHO et. al. 2010, p. 1)

No caso da escola investigada, a acompanhante desses alunos ¢ uma estagiaria em
inicio de carreira com pouca experiéncia e formacgdo inicial em desenvolvimento.
Reconhece-se que sem a estagiaria, o trabalho seria muito mais dificil e por vez

impossivel.

A Professora A relata algumas dificuldades que apresentou em seu percurso como
professora inclusiva. Ela conta sobre o caso da aluna com autismo e depois sobre o caso

do aluno com Sindrome de Down.

A Professora A nos relatou suas experiéncias vividas com Manuela (nome ficticio

por noés atribuido), a aluna com autismo:

“Hoje Manuela esta no terceiro ano, mas eu conheci ela na Ed. Infantil. Quando
ela entrou aqui na escola ndo parava dentro da sala, parecia que tinha desespero em sair
para fora da sala. A maior dificuldade dela estava na comunicag¢do verbal, por ndo ser
compreendida ficava muito agitada e nervosa e batia com as mdos na cabe¢a. Hoje

nossa! E outra crianga, a gente pode perceber assim claro que as vezes vocé vé ela
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andando pela sala e tal, se for comparar ela com ela mesmo, é uma evolugdo enorme.
Ela tinha apego, 5o ficava com um spray andando pela sala, se ndo desse aquele spray
para ela entdo ficava desesperada. Hoje ela tem intera¢do com os colegas é carinhosa
esta alfabetizada apesar de ndo se comunicar é uma caracteristica do autismo essa
dificuldade de comunicagdo, mas ela é muito afetiva. Eu acredito que o carinho que os
colegas tém com ela é fruto da interagdo e a forma que ela é tratada, isso supera muitas

dificuldades. Ela possui uma excelente memoria fotogradfica. ”

Durante as observagdes realizadas na sala da Professora A, Manoela se dirigiu ao
quadro e comegou a escrever os nomes dos colegas que estavam fazendo bagunca na sala,

demonstrando estar alfabetizada.

O trabalho com o aluno com Sindrome de Down, Jodo (nome ficticio por nos
atribuido) envolveu o desenvolvimento da sua capacidade de memorizacao, raciocinio,
coordenagao motora, autonomia e socializagao. No inicio percebemos que ele reconhecia
algumas cores, se comunica por meio de gestos ou mimicas, assim conseguindo encenar
fatos de seu cotidiano como: viajar de moto; cortar a grama com uma rogadeira; fazer
uma ligagdo; ir ao banheiro e tomar banho. Ele apresentou resisténcia em realizar as
atividades propostas na sala comum. Era inquieto ndo permanecia no lugar para fazer as
atividades propostas, parecia ter liberdade para caminhava pela sala e escolher a atividade

do seu agrado.

De certa forma, o comportamento apresentado pelo aluno com Sindrome de Down
pode estar relacionado as experiéncias elaboradas na APAE. Por isso, a adaptacao a nova
escola lhe exigiu uma reelaboracdo do conceito de escola e internalizagdao (Vygotsky,
1983), visto o ambiente da escola comum lhe transparecer com regras e organizagao

distinta (Quadro 1).

Quadro 1 - Queixas em relacao aos alunos incluidos e os dados observados.

ALUNOS E QUEIXAS DE DADOS OBSERVADOS CARACTERISTICAS

DIAGNOSTICOS PARTIDA DOS ALUNOS

Dificuldade na fala e Interage com o Afetuosa

e interagdo alguns colegas e Dedicada
Aluna A: especificos. e  Comprometida
Diagnoéstico * Lépequenas
autismo frases.

e Escreve com
auxilio de um
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colega ou
educador.
E comprometida
com a atividade.

Aluno D: Dificuldades na Nao fala, Descomprometido
. o coordenagao entretanto se com a atividade
Diagnéstico motora, raciocinio, comunica por Afetuoso
Sindrome de memorizggﬁo, gestos ¢ mimicas. Sociavel
Down autgnqm1a~ S Nao escreve.
socializagao. Reconhece

algumas cores.
e Apresenta
desmotivacdo e
resisténcia em
realizar as
atividades
propostas.

Elaborado pela autora (2020).

O quadro 1, sintetiza as queixas de partida dos alunos incluidos Manoela e Jodo,

suas caracteristicas e dados coletados durante as observagdes da pesquisadora.

Para a Professora A, a sua maior dificuldade ao trabalhar com Manoela e Jodo foi
a auséncia de fala, em ambas as criangas, “isso ¢ um desafio constante no seu dia-a-dia.”
Para Vygotsky (1924/1991b, p. 44 apud Venancio, 2017, p. 109), o desenvolvimento do

pensamento na crianga ¢ determinado pela linguagem:

(...) isto ¢, pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crianga. Neste sentido, “o desenvolvimento da logica na
crianga (...) é uma funcdo direta de sua fala socializada. O crescimento
intelectual da crianca depende de seu dominio dos meios sociais do
pensamento, isto ¢, da linguagem. (VYGOTSKY, 1924/1991b, p. 44 apud
VENANCIO, 2017, p. 109)

Se o desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela linguagem, “o
crescimento intelectual depende do dominio dos meios sociais do pensamento”, assim as
interagdes e situagdes vivenciadas nos diferentes ambientes de convivio, fazem surgir os
motivos sociais do comportamento humano e propiciam o desenvolvimento psicologico
superior. Entretanto, esse processo ndo ¢ espontdneo somente ocorre por meio da
mediacao qualificada. Isto €, “a passagem de fungdes elementares para as superiores se
da pela mediag@o proporcionada pela linguagem”, de tal modo que, a linguagem permite
a comunicagdo, organiza a conduta, bem como expressa o pensamento e ressalta a

importancia reguladora dos fatores culturais existentes nas relagdes sociais

(VYGOTSKY, 1924/1991b, p. 44 apud VENANCIO, 2017, p. 109). Portanto, o
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desenvolvimento ocorre a partir de relagdes intra e interpessoais e de trocas com o meio,

a partir da mediacdo e com o uso da linguagem.

Nos estudos de Vygotsky nota-se a importancia atribuida ao papel da linguagem
para o desenvolvimento do pensamento nas criangas. Assim se faz necessario pensar em
uma pratica pedagdgica mediadora que possibilite aos alunos que ndo apresentam fala
como forma de comunicagao desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores. Isso pode
ser feito por meio da Comunicagdo Suplementar alternativa, segundo (SARTORETTO &
BERSCH, 2020).

A érea da tecnologia assistiva que se destina especificamente a ampliagdo de
habilidades de comunicagdo ¢ denominada de Comunica¢do Alternativa
(CA) [grifo nosso]. (SARTORETTO & BERSCH (2020).

A comunicacgao alternativa, destina-se a pessoas sem fala ou sem escrita funcional
ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa ¢ sua habilidade de falar e/ou
escrever (SARTORETTO & BERSCH, 2020). A CA pode acontecer sem auxilios
externos e, neste caso, ela valoriza a expressdo do sujeito, a partir de outros canais de
comunica¢do diferentes da fala: gestos, sons, expressdes faciais e corporais. Sa@o
utilizados ¢ identificados socialmente para manifestar desejos, necessidades, opinides,
posicionamentos, tais como: sim, ndo, old, tchau, banheiro, estou bem, sinto dor,
quero (determinada coisa para a qual estou apontando), estou com fome e outros

conteuidos de comunicagao necessarios no cotidiano.

O objetivo do CA ¢ “ampliar ainda mais o repertdrio comunicativo que envolve
habilidades de expressdo e compreensao, sdo organizados e construidos auxilios externos
como cartdes de comunicagdo, pranchas de comunicagdo, pranchas alfabéticas e de
palavras, vocalizadores ou o proprio computador que, por meio de software especifico,
pode tornar-se uma ferramenta poderosa de voz e comunicacdo. Os recursos de
comunicagdo de cada pessoa sdo construidos de forma totalmente personalizada e levam
em consideracdo vdrias caracteristicas que atendem as necessidades deste usudrio.

(SARTORETTO & BERSCH, 2020, p. 1)

A partir dos estudos de Sartoreto e Besch (2020) foi elaborado o quadro 2,
contendo algumas estratégias metodoldgicas e recursos didaticos de comunicagdo
alternativa para uso do professor durante o processo de letramento de criangas com

dificuldades na area de comunicacao.
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Quadro 2 — Materiais pedagogicos de comunicagao alternativa.

Cartdes de comunicacao

A imagem apresenta varios cartdes de comunicagdo com simbolos
graficos representativos de mensagens. Os cartdes estdo organizados
por categorias de simbolos e cada categoria se distingue por apresentar
uma cor de moldura diferente: cor de rosa sdo os cumprimentos e demais
expressoes sociais, (visualiza-se o simbolo "tchau"); amarelo sdo os
sujeitos, (visualiza-se o simbolo "méae"); verde sdo os verbos (visualiza-
se o simbolo "desenhar"); laranja sdo os substantivos (visualiza-se o
simbolo "perna"), azuis sdo os adjetivos (visualiza-se o simbolo
"gostoso") e branco sdo simbolos diversos que ndo se enquadram nas

categorias anteriormente citadas (visualiza-se o simbolo "fora").

Prancha de comunicacdo com
simbolos, fotos ou figuras

Uma pasta do tipo arquivo, contendo varias paginas de sacos plasticos
transparentes esta sobre o colo de um usuario de CA. Cada pagina
representa uma prancha de comunicagdo tematica e na imagem

visualiza-se a prancha com o tema "animais".

Prancha de
alfabética

comunicagao

Sobre uma mesa estd uma pasta de comunicagao e nela, ha uma prancha
que contém as letras do alfabeto e os niimeros. O usudrio esta apontando

o dedo indicador na letra "X".

Simbolos de
Pictoérica

Comunicagao

ol

—3
BO

PODES
AJUDAR?

¥

OBRIGADO

E=

Visualiza-se aqui uma prancha de comunica¢do com dezoito simbolos
graficos PCS cujas mensagens servirdo para escolher alimentos e
bebidas. Os simbolos PCS estdo organizados por cores nas
categorias social (Oi, podes ajudar? Obrigada); pessoas (eu, vocg,
noés); verbos (quero, comer, beber); substantivos (bolo, sorvete, fruta,

leite, suco de maga e suco de laranja) e adjetivos (quente, frio e gostoso).
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Fonte: Adaptado de Sartoreto e Besch (2020) pela autora.

De acordo com quadro 2, verifica-se algumas sugestoes de atividades de
comunicagdo alternativa que podem ser utilizadas pelos professores de criancas que
apresentam dificuldade na comunicacdo, a exemplos dos alunos Manoela e Jodo relatados

pela Professora A anteriormente.

Conforme as observagdes realizadas na turma dos participantes desta pesquisa,
ndo foi possivel perceber a utilizacdo de metodologias diferenciadas, a exemplo das
expostas no quadro 2. Porém, constatou-se a professora e a auxiliar da turma utilizando
um “portfolio” contendo atividades adaptadas de associagdo de figuras aos nomes,
atividades de pontilhado e as atividades silabicas. Percebeu-se ainda, o maior interesse e
interacao dos alunos nas aulas em que a professora utilizou historias e videos no notebook,
o mesmo ocorreu quando eles brincaram livremente como as pecinhas de montar ¢ a
massinha de modelar. Uma das experiéncias vivenciadas pelos alunos de forma
significativa foi proporcionada pela atividade da vela. Nessa atividade, a professora
explicava aos alunos sobre o ar. A experiéncia consistia em acender uma vela e colocar
um copo em cima dela, com o objetivo de demostrar que a vela apaga na auséncia do

oxigénio.

Percebeu-se que a escola possui uma caracteristica inclusiva, mas em algumas
vezes, as atividades propostas na sala de aula ndo tém despertando o interesse dos alunos
incluidos. Até porque cada aluno incluido tem suas peculiaridades, uma forma diferente
de se relacionar com o mundo e com o conhecimento na escola. No caso dos alunos
Manoela e Jodo, em consonancia com Silva e Arruda (2014, p. 08) e Alves Ferreira,
Ferreira & Oliveira (2010) acredita-se que, o desempenho das criangas com Sindrome de
Down melhora quando “as instrugdes sao visuais”, por isso na sala de aula o professor
precisa repetir as orientagdes para que o aluno compreenda. E importante reforgar os
comandos, solicitagdes e tarefas com modelos que eles possam ver e de preferéncia com
grandes e chamativas ilustragdes. A linguagem verbal deve ser simples por que uma das
dificuldades do aluno com Sindrome de Down ¢ cumprir regras. Quando se sente isolado
do grupo demonstra pouca importancia nos seus trabalhos e na rotina escolar, o mesmo
adota atitudes reativas, como desinteresse, descumprimento das regras, € provocagdes.
No caso de criangas com autismo, os autores salientam que, “é preciso ter paciéncia”,

pois a agressividades pode se manifestar, € preciso que o professor avise a familia e vice-
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versa quando a rotina mudar, pois as alteragdes ndo sdo bem-vindas, para minimizar a
dificuldade de relacionamento, procure criar situacdes que possibilitem a interagdo. As

instrucdes devem ser claras evitando discursos longos.

Em consonancia com o expostos por Silva e Arruda (2014, p. 08), “a escola nao
deve ser vista como o local para incluir e sim o lugar que ira apoiar as pessoas com
deficiéncia”, ajudando a desenvolver cada uma dentro do limite de cada deficiéncia, ¢ de
extrema importancia que o “AEE possa assumir um compromisso nao s6 com essas
pessoas, mas com o sistema educacional e principalmente com a sua vida profissional”,
enfim, nem a escola, nem a professora e a auxiliar devem ser as Unicas responsaveis pelo

sucesso educacional dos alunos com deficiéncia.

Nesta perspectiva, varios sdo os interferes sociais que podem interferir na
aprendizagem, impossibilitando o desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores
das criancas incluidas. Por isso, a adaptagdo das atividades e do espaco educativo requer
um olhar amplo das professoras regente e da auxiliar. Por mais que, a Professora A tenha-
nos dito que, “os alunos inclusos tém capacidades de aprender, apesar das dificuldades
que apresentem. A inclusdo ndo acontece em um més ou um semestre, e sim, todos os
dias, para isso, cabe ao professor assumir um compromisso de planejar para todos sem
qualquer distingdo”, concorda-se com o exposto por Silva e Arruda (2014, p. 09) “o
professor por mais inclusivo que ele seja ele ndo consegue incluir o aluno sozinho, a
participacdo de todos ¢ fundamental para um melhor desenvolvimento dentro da

comunidade. ”

Nesse sentido, ¢ importante também que se fagam as flexibilizagdes curriculares
necessarias para que esses alunos com necessidades educacionais especiais se apropriem
dos conhecimentos sistematizados, essas flexibilizagdes devem ser feitas de forma
coletiva pensando nas especificidades de cada estudante. Na escola investigada essas
flexibilizagdes sdao feitas em colaboracdo entre a professora regente e a equipe
pedagogica.

Tal adequagdo pode ser definida como ajustes educacionais que subsidiam a
metodologia do professor no intuito de atender as singularidades de cada aluno
buscando atenuar ao maximo as dificuldades de aprendizagem. Dessa maneira,
¢ possivel, e em determinadas situagdes, totalmente aconselhavel, que o
professor adeque ndo somente a sua maneira de mediar o conhecimento, mas

também a forma como apresenta os contetidos curriculares, os instrumentos de
avaliacdo, a organizacdo do espago da sala de aula e a sua forma de conceber
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a aprendizagem dos alunos. Evidencia-se, portanto, que a partir da realizagao
das adaptagdes curriculares, os alunos com ou sem deficiéncia serdo
respeitados em suas especificidades, passando a serem contemplados com
métodos de ensino condizentes e dindmicos, recursos pedagodgicos e
linguisticos diferenciados, tecnologia assistiva, variados instrumentos de
avaliacdo, enfim, terdo as possibilidades de se desenvolver plenamente como
sujeitos capazes de participar e atuar na sociedade. (SILVA, 2018, p. 138)

As adaptagdes curriculares sdo de grande valia para orientar a pratica do

professor/a, o curriculo inclusivo: “Desenvolvera nos educandos habilidades e

competéncias cognitivas, relacionais, afetivas e politicas (...) contém em si mesmo, a

aposta de que todos podem aprender, ainda que com ritmos e estilos de aprendizagens

diferentes e que exercitam cidadanias nas escolas. ” (CARVALHO, 2008, p.104)

Por meio das adaptagdes é possivel orientar a aprendizagem do educando de

acordo com as suas necessidades,

As adaptacdes curriculares consistem em modificagdes espontaneamente
realizadas pelos professores e, também, em todas as estratégias que sdo
intencionalmente organizadas para dar respostas as necessidades de cada
aluno, particularmente dos que apresentam dificuldades na aprendizagem (...)
Em reconhecimento as caracteristicas e necessidades dos aprendizes e
motivados pela crenca na possibilidade de desenvolver suas potencialidades é
que devemos adequar a proposta curricular adotada para que nenhum aluno
seja excluido do direito de aprender e participar. (CARVALHO, 2008, p. 105)

A autora acima citada define dois tipos de adaptagdes curriculares, primeiramente,

as de pequeno porte:

a. Relacionais: envolvem as interagdes: entre o aluno e seu professor, este
precisa conhecer o sistema de comunicagdo usados por seus aprendizes;
dos alunos entre si, o que pode ser alcangado por meio de trabalhos em
grupos ¢ entre os professores que devem ter um calendario para se
reunirem para troca de experiéncias e avalia¢do das atividades propostas
no PPP.

b. Aspectos materiais e organizativos: implicam na organizagdo do espaco
fisico da sala de aula de modo a facilitar a autonomia dos alunos, trabalhos
em grupo, as pesquisas, etc. mobiliario e recursos didaticos, estes
diversificados segundo a matéria a ser ensinada e a organizacao do tempo.
(CARVALHO, 2008, p.117)

E as Adaptagdes curriculares significativas ou de grande porte: sdo recomendadas

para severas dificuldades de aprendizagem.

a. Introdugdo de novos assuntos em substitui¢do a outros e a eliminagdo de
alguns contetdos, considerados além das possibilidades de aprendizagem
de determinados alunos.

b. Modificacdo na metodologia para aqueles casos que o professor precisa

utilizar-se de mediagdes altamente especializadas, seja por meio de
recursos instrucionais, seja pelas estratégias adotadas para levar os alunos
a manterem relagées com o saber.

73



c. Adaptagdo na avaliagdo que devem estar estreitamente relacionadas com
os objetivos e os conteudos estabelecidos, modificando-se os instrumentos
utilizados para ndo prejudicar o aluno.

d. Adaptacdo no tempo destinado as atividades, sem preocupag¢do com o
desenvolvimento do curriculo integralmente, e sim, com aprendizagem
dos alunos (CARVALHO, 2018, p. 118-119)

Outro ponto relevante € que nao basta apenas modificar o curriculo em si, se faz

necessario:

[...] apresentar as adaptacdes de acesso ao curriculo que se referem aos
recursos técnicos, materiais, de comunicagdo e a remog¢ao de barreiras
arquitetonicas para que os (as) alunos (as) possam desenvolver sua autonomia
e participar das atividades pedagdgicas. As adaptagdes de acesso ao curriculo
também vao diferir de aluno (a) para aluno (a) considerando o tipo de
deficiéncia que apresentar. Assim, o (a) aluno (a) cego (a) precisara de acesso
ao Braile para leitura e escrita; o (a) aluno (a) surdo (a) demandara o (a)
intérprete de Libras ¢ o que apresentar limitagcdes acentuadas para se comunicar
podera fazer uso da comunicagdo alternativa ¢ ampliada. As pessoas com
limitagdes motoras vdo necessitar de modificagcdes no prédio escolar, como
banheiros adaptados e alargamento de portas, bem como mobilidrio adequado:
carteiras, mesas e cadeiras. E preciso lembrar que em uma sociedade inclusiva,
essas adaptagdes sdo para toda a comunidade escolar: profissionais, pais e
estudantes. (RODRIGUES, 2013, p. 72-73)

Tais elementos sdo primordiais para a aprendizagem dos estudantes e devem estar
comtemplados na pratica pedagdgica do professor. Mas, no caso da escola observada,
percebeu-se um esfor¢o dos professores/as em adaptar o conteudo, apesar disso, ainda ¢
se faz necessario ultrapassar o uso do lapis e papel. H4 uma dicotomia no processo de
inclusdo, por um lado, sabe-se que “os professores devem modificar a sua pratica para
atender as necessidades desses alunos”, por outro lado, as disciplinas para os alunos com
necessidades educacionais especiais sao as mesmas sO que adaptadas a necessidade de
cada um” (Silva e Arruda, 2014, p. 09). Ou seja, ndo existe uma revisdo curricular e
reorganizac¢ao dos contetidos significativos para cada ano escolar, mantem-se um volume
exacerbado de contetidos e poucos sdo significativos aos alunos. Muito embora, o
proposto e recomendado pelo Ministério da Educagdo desde 2006, seja “uma
reestruturacdo da escola que beneficie a todos os alunos”, isso perpassa pela “organizagdo
da escola”, prevendo “o acesso a escolarizagdo e o atendimento as necessidades

educacionais especiais. ” (MEC, 2006)

Conforme o estudo realizado por Silva e Arruda (2014) junto a professores que
atuam com criangas em processo de inclusdo, constatou-se que eles possuem
conhecimento sobre como se d4 a inclusdo. A conclusdo dessa pesquisa, aponta que nao

ha teoria sem pratica e nem tampouco pratica sem teoria.

74



Outro exemplo de procedimento pedagdgico adotado pela Professora A ¢ a
possibilidade dada por ela aos alunos incluidos de sentar-se proximos aos outros colegas
da turma. O que permitia aos colegas da turma os auxiliarem na realizagdo de tarefas.
Para a Professora A “as trocas sociais contribuem para a aprendizagem dos alunos”,
uma vez que, ‘“‘as trocas sdo importantes para ambos os envolvidos, as criangas que ndo
possuem NEE mediam conhecimentos aos alunos com NEE e ao mesmo tempo
desenvolvem empatia, solidariedade e respeito. O amor e o respeito sdo importantes

nessa relacdo de troca, nada adianta todo o conhecimento do mundo se o ser humano

»”

ndo amar e respeitar seu semelhante.

Para Bayer (2019), as criangas ditas ‘normais’ também se beneficiam de situagdes
escolares no aspecto socio afetivo e moral. Muitas delas tém apreendido a construir ¢ a

praticar atitudes de tolerancia, aceitacdo e colaboragdo com as criangas com deficiéncia.

A escola ¢ para todos, sendo um equivoco, supor que o paradigma da inclusao
se destina, exclusivamente, ao alunado da educagdo especial, (que apresentam
deficiéncias ou sindromes) (...) A proposta inclusiva diz respeito a uma escola
de qualidade para todos, uma escola que ndo segregue, ndo rotule e ndo
“expulse” alunos com “problemas”, uma escola que enfrente, sem adiamento,
a grave questdo do fracasso escolar que atenda a diversidade de caracteristicas
de seu alunado. (CARVALHO, 2008, p. 98)

As trocas sociais, portanto, devem estar comtempladas na organizacdo pedagogica

em uma escola diversa, pois,

A interacdo tem papel fundamental no desenvolvimento da mente. A partir da
interagdo entre diferentes sujeitos se estabelecem processos de aprendizagem
e, por consequéncia, o aprimoramento de suas estruturas mentais existentes
desde o nascimento. Neste processo, o ser humano necessita estabelecer uma
rede de contatos com outros seres humanos para incrementar e construir novos
conceitos. O outro social, se torna altamente significativo para as criangas que
estdo no auge do seu desenvolvimento, uma vez que assume o papel de meio
de verificacao das diferencgas entre as suas competéncias e as dos demais, para,
a partir deste processo, formular hipéteses e sintetizar ideias acerca desses
lagos constituidos, tornando um processo interpessoal, num processo
intrapessoal (MELLO & TEIXEIRA, 2012, p. 3)

Estudos desenvolvidos por Selau (2010) e Carvalho (2018) ja apontam para a

possibilidade do trabalho em grupo com vista a favorecer a troca de aprendizagem,

Trabalhos em grupo: em grupos nos quais qualquer um pode exibir suas
potencialidades, nesta ou naquela manifestagdo das multiplas inteligéncias,
todos se sentem incluidos e influentes. Nesses grupos sdo reconhecidas as
dificuldades existentes, sem julgamentos ou criticas pejorativas, do mesmo
modo que sdo enaltecidas as capacidades de cada um de seus membros.
(CARVALHO, 2008, p. 66)

Trabalhar em grupo possibilita a troca de ideias entre os alunos, isso suscita novos

conhecimentos (Carvalho, 2008), desse modo, os alunos sdo considerados valiosos
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instrumentos de mediagcdo, logo que, eles apresentam uma fonte inesgotavel de
experiéncias e inspira¢do para o professor/a que se dispde a ouvi-los. Assim, os alunos
manifestam seus conhecimentos prévios sobre determinados assuntos e seus desejos de
saber mais, de tal modo, quando se trabalha nos grupos desenvolvendo projetos se supera
0 ensino transmissivo e se investe em uma pedagogia dialdgica e interativa. Tal pratica
pedagdgica permite ao professor valorizar os estudantes como sendo os proprios recursos
de aprendizagem, reconhecendo que a aprendizagem extrapola o individual € um processo
social, além de contribuir para a melhoria de sua prépria pratica. Uma vez que, a reflexao
permite que o professor ouse nas estratégias mais modernas mais condizentes com os
interesses e necessidades dos alunos, permitindo-lhes trabalhar com a diversidade na sala

de aula, na medida que considere e reconheca a diferenga.

Outro processo que tem causado muitas inquietagdes nos professores tem sido a

questdo da avaliag@o para os alunos com NEE, sabe-se que:

Avaliar ¢ antes de tudo averiguar as potencialidades de cada aluno. Avaliar o
aluno com NEE precisa de varios fatores para que ao invés de incluir, ela ndo
seja excludente. Por isso, a avaliacdo de alunos com NEE deve ser diagnostica
considerando todas as situacdes de aprendizagem, respeitando as limitagdes
desses alunos. Assim sendo, avaliar o aluno com NEE da forma tradicional ou
sem critérios, fara com que ele se sinta excluido, pois essa forma de avaliar ndo
leva em conta suas limitagdes. (AMARAL, 2016, p. 32).

Mas, na pratica ndo ¢ isso que acontece, segundo os relatos da supervisora da
escola investigada, pois ainda prevalece um modelo avaliativo de mensuracgao de nota e,

nao o desenvolvimento de maneira geral:

“E muito dificil, porque se cai na questdo da nota. E algo que nos aflige muito,
porque por mais que se pense em uma avaliagdo diferenciada no 3°, 4°e 5° anos eles (as
criangas com NEE) precisam de nota. O ideal seria que em alguns casos, a avalia¢do
fosse feita por meio de parecer, mas isso ndo é permitido fazer por ndo ter amparo legal”.

(Supervisora da Escola)

Avaliar ¢ muito mais que dar nota, a avaliagdo do aluno com NEE precisa ser
diagndstica e holistica, pois o intuito € incluir e ndo excluir o aluno e, incluir
significa ofertar Educacdo de qualidade e individualizada para que haja
realmente a a¢do/reflexdo/agdo daquilo que esta sendo ensinado e daquilo que
esta sendo aprendido. (AMARAL, 2016, p. 33)

Entretanto, segundo Anjos (2013) sdo condi¢cdes de uma rede excludente a
padronizacao da formacao, a auséncia de controle do processo de retencao/aprovagao, e
desconhecimento especifico de aprendizagem dos educandos e a incongruéncia nos

modelos vigentes de avaliacdes pedagogicas, parece evidente que o modelo avaliativo
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ndo serve para alunos com deficiéncia, mas essa constata¢do ndo avanga para uma critica
aos modelos em si. Esse autor acredita que a conclusdo 6bvia para esse problema se situa
fora do modelo, ou seja, a culpa foi atribuida aos proprios alunos, em suas limitagdes, ou
no professor, em seu despreparo. Por outro lado, criou-se uma crenga ingénua de que
manter um aluno numa sequéncia formal de anos cria nele a ilusdo de progressao,
entretanto, oculta-se o fato de que as criangas percebem quando fracassam, ele avanca de

ano, mas nao necessariamente se apropriou dos conceitos necessarios.

O desconhecimento dos processos especificos de aprendizagem construidos
por esses alunos, na relagdo com os modos tradicionais de ensinar, fazia com
que as praticas fossem repetitivas, na expectativa de que as diferengas entre os
alunos fossem questdo apenas de ritmo e de tempo. Percebemos que, embora
importante, o reconhecimento das diferengas ndo bastava, sendo necessario o
conhecimento das especificidades, para a promogdo da aprendizagem. Nossa
compreensdo, nio se traduz em conhecer como aprende um cego, um surdo,
por exemplo, mas como, em determinadas circunstancias, usando
determinadas ferramentas, a partir de determinadas crengas e limitag¢des, pondo
em acdo determinados potenciais e na interagdo com determinado grupo, uma
pessoa aprende. Isso implica superar a individualiza¢do e a padronizagdo da
formacdo, as quais limitam a experimenta¢do e¢ impedem a valoriza¢do de
experiéncias locais, singulares, diversas. (ANJOS, 2013, p. 500, 501)

Percebeu-se, portanto, como ¢ complexa a questao da avaliagdo, existe um sistema
de avalia¢do legalmente aceito para a progressao dos alunos de um ano para a outro, mas
geralmente, esse sistema ndo comtempla a diversidade dos alunos, e as avaliagdes por
meio de pareceres e portfolios ndo € aceito para aplicacdao de nota, concorda-se com Silva
(2018, p. 30), “a escola e o professor sdo partes integrantes de sistema econdmico e
social” que atuam de forma institucionalizada com objetivo de manutengdo de capital,
por isso, “se vé nas escolas uma preocupagdo acentuada com as notas, formar um aluno
util ao capital, tem-se, portanto, deixado de lado a missdao principal da educagdo a

instru¢ao das criangas.”

Ao abordar os conteudos escolares, o professor atua na formagao de conceitos,
procedimentos l6gicos do pensamento. Segundo a teoria Historico Cultural
(THC), a atividade de ensino deve ser organizada no sentido de promover a
formacao de conceitos teorico-cientificos 0s quais sdo
internalizados/apropriados em conhecimento, isto €, compreende-se a sua
esséncia. (SILVA, 2018, p. 5)

Nao se pode esquecer, portanto, a importancia da mediagdo e as interagdes, pois
elas geram e promovem a construcdo, organizagdo, reelaboracdo de conhecimentos e as
praticas permanentes. Assim, a relagdo entre o ambiente e os seres humanos, mediadas
por significados culturais como signos e artefatos, permite conhecer e compreender a
forma de ser, sentir e agir, sobre e no espago social, assim a mediagdo move-se do plano

externo para o interno, as pessoas conseguem assim, internalizar a linguagem, teorias,
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técnicas, normas e outras formas de cultura. E o educador tem papel fundamental nessa

mediagdo ele ¢ a ponte entre contetido e os educandos.

E nesse sentido que insistimos que a inclusdo depende de boa vontade e aceitagio
para ser implementada, logo que ¢ muito desafiadora e exige dos educadores praticas
pedagbgicas diferenciadas, investigar escolas que tem trabalhado com a inclusdo e
demostrado resultados positivos ¢ importante para motivar os professores e gestores a

trilhar esse caminho.
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6. CONCLUSOES

Nesta pesquisa nos propusemos a compreender a partir da perspectiva historico
cultural as praticas pedagogicas desenvolvidas por professores de alunos incluidos do
ensino fundamental, verificando se essas praticas permitem tornar a escola de fato

inclusiva.

A partir de nossas analises, foi possivel inferir que com o passar do tempo ¢ a
crenca na modificabilidade cognitiva as criangas com deficiéncia foram adquirindo
direitos de aprender juntos nas escolas comuns, a Declara¢do de Educagdo para Todos de
1990 e a Declaragdo de Salamanca de 1994 certamente tiveram papel importante nas
discussoes acerca de um ensino democratico para todos. No Brasil a LDB 1996, o ECA,
a Convengao sobre os direitos da pessoa com deficiéncia e as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na educacdo basica, sio documentos norteadores e de fundamental

importancia para construir uma escola inclusiva.

Apesar do avango das politicas afirmativas no campo da Educagdo Especial e
Inclusiva, alguns professores ainda sdo aversivos as leis, por entenderem que elas sdo
imposigoes que vem “de cima para baixo” (deliberadas pelo governo) e ndo comtemplam
as particularidades das escolas; e as leis “s6 funcionam na teoria”. Ou seja, existe ainda,
professores resistentes a aceitar a inclusao e justificam a falta de formagao, falta de apoio
e de estruturas do governo. Ao contrario desses professores, que refletem os resultados
da maioria dos estudos ja publicados frutos de dissertacdes e teses analisadas por nds
nesta pesquisa, os professores da escola investigada, concordam na sua maioria que as
leis “ndo foram feitas para ficarem trancadas em um armario”, elas “devem servir de
suporte para a constituicao de praticas inclusivas”; ora, “as leis ja estdo postas e devem
ser seguidas”, o que “basta, ¢ querer fazer inclusdo! ” Portanto, na escola investigada
existe uma preocupacao excessiva com o cumprimento do aparato legal, que regulamenta

0 ensino para e na educacdo inclusiva.

Possivelmente, a preocupacdo em se fazer cumprir as leis tem levado a escola
investigada a seguir as recomendacdes no que tange: a matricula dos alunos incluidos no
ensino comum e no atendimento educacional especializado (AEE); a realizagdo constante
de reunides com a familia; a execu¢do de projeto especiais destinados as familias das

criangas incluidas, professores regentes e auxiliares, bem como a equipe pedagdgica; a
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organiza¢do de materiais adaptados e flexibiliza¢des curriculares; além de proporcionar

a socializa¢do da crianga incluida na sala de aula.

O resultado destes cinco anos, aproximadamente, de reorganizagdo escolar para a

inclusdo, resulta nas praticas pedagogicas dos professores engajados neste trabalho

coletivo, a andlise dos relatos desses professores, nos permitiu elaborar um rol de

elementos necessarios para uma escola ser considerada inclusiva:

Compreensao da lei - Por meio das leis podemos fazer cumprir todos os direitos
da pessoa com deficiéncia, ao ter conhecimento das mesmas se pode lutar pela
efetivacao das politicas.

Estudo - Cada crianca tem seu jeito proprio de aprender, mas algumas sindromes e
deficiéncias apresentam caracteristicas comuns, e o estudo pode ajudar o professor
na elaboracao de praticas pedagogicas significativas.

Trabalho coletivo - o planejamento pedagogico realizado pelo professor regente
deve ocorrer juntamente com a equipe pedagdgica. A professora da sala de recursos
multifuncional, o terapeuta ocupacional, o fonoaudidlogo, o psicologo e demais
profissionais que atendem a criancga incluida fora do ambiente escolar também sao
ouvidos.

Socializacio da crianca incluida - as criancas com NEE se socializam
naturalmente com as demais, sempre contam com o auxilio dos colegas e das
professoras na realizagdo das tarefas. A equipe pedagogica colabora na socializagdao
ao respeitar as caracteristicas de cada crianga incluida, promovendo o respeito as
diversidades e a solidariedade.

Adaptacao de atividades — de acordo com a necessidade educacional de cada
crianca e da flexibilizacdo curricular, organizam-se as atividades. As atividades sao
pensadas individualmente, ou seja, cada crianca recebe uma atencao especial. Os
recursos didaticos escolhidos para o desenvolvimento das atividades dependem do
objetivo a ser alcancado e da possibilidade de execucao pela crianca incluida.
Flexibilizacao curricular — a partir da matricula da crianca com NEE na escola, a
equipe pedagodgica se organiza para realizar encontros de estudo sobre as
necessidades especiais da crianga, verificando o que serd necessario flexibilizar no
curriculo e quais conteudos serdo trabalhados em sala, visando o sucesso escolar.
Avaliacdo adaptada - a elaboracdo de portfolios, os pareceres descritivos, 0s

registros em didrios e as fotografias feitas durante a execugdo das atividades, sdo
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elementos da avaliagdo acumulativa e individual de cada crianga. Por meio da forma
de avaliar, o desempenho escolar de cada crianga pode ser acompanhado pela
equipe pedagogica. Devido ao sistema numérico adotado nas escolas brasileiras, o
processo de avaliagdo acumulativo realizado com os alunos incluidos precisa ser
traduzido em registro numérico, para ser incluido e aceito pelo sistema de registro

de notas.

Portanto, as praticas pedagogicas que permitem considerar uma escola inclusiva
sdo as que possibilitam o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores,
elaboradas por meio de metodologias significativas, adaptadas as necessidades dos alunos
e serem motivadoras. A escola em questdo apresenta caracteristicas de uma escola
inclusiva, pois demostra significativa preocupacdo com a inclusdo, - quanto as praticas
pedagogicas significativas, a organizacao das mesmas se dara a medida que os professores
continuarem participando das formacgdes continuadas e discutindo as suas proprias

praticas, num movimento espiral conduzido pela equipe pedagdgica.

Portanto, o dia-a-dia o professor inclusivo ¢ dificil, demanda conhecimento,
metodologias adequadas, materiais diferenciados, flexibiliza¢des curriculares, avaliagdes

diferenciadas, isso demanda um esforgo excessivo e coletivo.

Nesta pesquisa uma das maiores dificuldades encontradas foi o tempo de
observa¢do, uma vez que, o tempo para a realizacdo de uma pesquisa no mestrado € curto,
acaba-se por fazer uma observacao aligeiradas. O ideal seria aprofundar ainda mais essa
pesquisa, observando ao menos duas salas de aula, durante o ano letivo. Porém, com a
demora da avalia¢io do trabalho pelo Comité de Etica, a coleta de dados teve que ser feita

em apenas seis meses.

Indicamos que mais pesquisas sejam desenvolvidas em relacdo as praticas
pedagodgicas inclusivas, devido ao numero reduzido de pesquisas sobre experiéncias

vivéncias significativas, como a que realizamos.
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PROJETO: “MAES FUXICANDO SONHOS"

PROFESSORAS PROPONENTES: Cétia Marla Souza de Aratijo
Tarozinha Adriana D'Oliveira Custodio

OBJETIVO GERAL: promover um espago de escuta/acolhimento 4s maes dos
alunos matriculados na Sala de Recursos da Fscola Municipal Dom Beosco,

bem como, proporcionar momentos de interacao e troca de experiéncias

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
« Integrar as maes dos alunos matriculados na Sala de Recursos da

Escola Municipal Dom Bosco;

« Possibilitar troca de experiéncias entre as maes;

« Debater tematicas referente a Inclusao Escolar;

« Disponibilizar momentos de acolhimento e escuta qualificada as maes
(individualmente);

« Proporcionar momentos de descontragao entre as participantes,

« Propor oficinas de artesanato entre as maes.

JUSTIFICATIVA: Os desafios de promover uma escola inclusiva e de
qualidade sdo diversos, pensando nisso, este projeto tem como principal
justificativa a promogdo da parceria familia e escola, a qual & de suma
importancia para a efetivagdo da Inclusdo Escolar, bem como, valorizagado e
respeito a diversidade, direito a igualdade de oportunidades e condigdes para 0
exercicio da cidadania.

Diante disso, a realizagdo de encontros entre as maes dos alunos
matriculados na Sala de Recursos Multifuncional possibilita troca de
experiéncias entre as miaes dos alunos que estao iniciando a vida académica e
as daqueles que ja estdo h4 mais tempo inseridos no contexto escolar, bem
como, as participantes tém a oportunidade de refutar sobre suas concepgdes
acerca da Inclusdo e as potencialidades de seus filhos, pois receberdo
ferramentas (orientagdes, pesquisas cientificos, entre outros) que contribuirdo
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para o rompimento de paradigma e adogfio e um olhar holistico acerca de cada

aluno da Sala de Recursos.
Nesse processo de Inclusdo, além do apoio da familia, busca-se

desenvolver um conjunto de conhecimentos, recursos humanos, estratégias e

materiais que, postos pedagogicamente a servigo do sistema educacional,

possam responder de forma eficaz as necessidades educacionais que qualquer
aluno possa apresentar nos processos do ensinar e do aprender. Portanto,

inclusdo significa o aluno estar na escola, participando, aprendendo e

desenvolvendo suas potencialidades e € nisso que o professor da Sala de
Recursos pauta sua atuagdo e intervengdo pedagobgica, de maneira
individualizada, pois cada aluno precisa ser compreendido na sua
subjetividade, descobrindo preferencias e habilidades e sendo auxiliado a
superar as limitagdes e obter melhor qualidade de vida e maior desempenho no

ambito escolar.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:
Encontros quinzenais entre as participantes, nas sextas-feiras, com

duragao de 1 hora (08:00 — 09:00), previamente organizados, iniciando-se com
breve Leitura Reflexiva, seguindo da Tematica do dia e momentos de
compartilhar experiéncias, para finalizar o encontro sera feito um fechamento e
feedback ao grupo.

O primeiro encontro sera estruturado da maneira descrita
posteriormente, ja os proximos terdo participagao mais ativa das maes, como
sugestdo de tematicas a serem abordadas e até mesmo pessoas a ser
convidadas para esclarecimentos de davidas.

Participaréo do grupo maes de alunos matriculados na Sala de Recursos
da Escola Municipal Dom Bosco, todas serdo convidadas, mas sera pontuado
que é opcional, somente participa quem desejar. Quem direcionara os
encontros serdo as professoras da Sala de Recursos Multifuncional da Escola
Municipal Dom Bosco, esporadicamente serdo convidadas profissionais e
pessoas da comunidade que tenham algo a contribuir com o grupo. A equipe
pedagégica participara na medida do possivel.
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Como este ndo & um projeto definitivo, alteragdes serdo realizadas no
decorrer de seu desenvolvimento, pois precisa-se conhecer melhor a demanda
das participantes e a partir disso, buscar estratégias para que as maes sintam-
se acolhidas para compartilhar aquilo que sonham e esperam para seus filhos
e motivadas a serem as préprias lapidadoras de suas “joias”, auxiliando assim,

seus filhos a desenvolverem suas potencialidades.

CRONOGRAMA:

ENCONTRO|

TEMA: Parceria familia X escola— A familia é a parceira essencial no

processo de inclusdo da crianga na escola.

A sustentagdo de um projeto escolar inclusivo implica necessariamente
mudangas na proposta educacional e em uma organizagéo curricular idealizada
e executada pelos seus professores, equipe pedagégica, pais, alunos, e todos
os que se interessam pela educagdo na comunidade em que a escola se
insere.

Dinamica de apresentagdo das participantes: cada participante fala seu
nome, o que o motiva estar ali e o que espera do grupo. O tempo sera
delimitado previamente por um pedago de papel higiénico recortado do rolo

pelo préprio participante, ai a pessoa vai falando e rasgando o papel.

SUGESTAO TEMA II: Da interagdo a inclusio

REFERENCIAS BIBLlpGRAFICAS:
Declaragdo de Salamanca Linha de agdo sobre Necessidades Educativas

Especiais. Brasilia: MAS/CORDE, 1994.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Uma Escola de todos, para todos e com
todos: O Mote da Inclusdo e a Educagdo Especial no Brasil: Da Exclusdo

a Incluséo.

Ministério da Educagéo e Desporto-Secretaria'de Educacao -
Especial Parametros Curriculares Nacionais: Brasilia, 1999.

MRENCH, Leny Magalhaes (Universidade de Sao Paulo)- A Educagao
Especial no Brasil. R
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SASSAKI,R K. Construindo uma sociedade para todos.Rio de Janeiro;
WVA, 1997, Revista Nova Escola.

STAINBAK, S. Inclusdo: um guia para Educadores: Tradugdo- Magda
Franga Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas.
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PROJETO: “ACOMPANHANTES: VIVENCIAS E DESCOBERTAS”

PROFESSORAS PROPONENTES: Catia Maria Souza de Aralijo
Ménica Cristina Menon Follador

Terezinha Adriana D'Oliveira Custodio

w

OBJETIVO GERAL: promover um €spago de escuta/acolhimentc 2

(14]

professoras acompanhantes dos alunos inclusos matriculados na Sala ¢
Recursos da Escola Municipal Dom Bosco, bem como, proporcionar momentcs

de interagdo, troca de experiéncias, estudo e formagéo continuada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Integrar as acompanhantes dos alunos inclusos matriculados na Sala ¢z
Recursos da Eséola Municipal Dom Bosco;

« Possibilitar troca de experiéncias entre as acompanhantes;

o Debater tematicas referente a Educac3o Inclusiva no contexto escolar;

« Disponibilizar momentos de acolhimento e escuta qualificada as
acompanhantes (em grupo & individualmente);

« Proporcionar momentos de descontragdo entre as participantes;

e Estudar e discutir metodologias diferenciadas de ensino;

» Propor oficinas de jogos voltados para a alfabetizagéo.

JUSTIFICATIVA: Os desafios de promover uma escola inclusiva & C=
qualidade sdo diversos, pensando nisso, este projeto tem como principa!
justificativa a promogao da parceria entre professoras da Sala de Recurses
Multifuncional e acompanhantes dos alunos inclusos, a qual & de sumz
importancia para a efetivagdo da Inclus@o Escolar, bem como, valorizagéc €
respeito ao trabalho realizado pelas acompanhantes junto aos alunos incluscs.

Diante disso, a realizagdo de encontros mensais possibilita troca ==

experiéncias entre professoras da Sala de Recursos e acompanhantes, send

R
-t -

assim, as participantes tém a oportunidade de refutar sobre suas
acerca da Inclusdo e as potencialidades dos alunos, bem como. .2
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suas
(orientagdes, metodologias alternativas, sug
adaptados, entre outras “ferramentas’ para a exe
contribuira com © rompimento de paradigmas € adogdo e um olhar holistico

intewengﬁes“réaliiédas em sala, pois serao instrumentalizadas
estdes de jogos de materiais

cugdo do trabalho), o que

para com cada aluno incluso.
Nesse processo de Inclusdo, além do apoio as acompanhantes, busca-

se desenvolver um conjunto de conhecimentos, recursos humanos, estratégias
e materiais que, postos pedagogicamente a servico do sistema educacional,
possam responder de forma eficaz as necessidades educacionais que qualquer
aluno possa apresentar nos processos do ensinar e do aprender.

Portanto, inclus@o significa o aluno estar na escola, participando,
aprendendo e desenvolvendo suas potencialidades e é nisso que o professor
da Sala de Recursos pauta sua atuagéo e intervengao pedagogica, trabalhando
em parceria com a familia, com a equipe pedagogica, professores regentes e
com professores acompanhantes dos alunos inclusos, contribuindo com
melhorias na efetivagdo da Educagdo Inclusiva, conseguentemente melhor
desempenho do aluno incluso.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

Encontros mensais entre as participantes, nas sextas-feiras, com
duragdo de 2 horas (13:00 — 15:00), previamente organizados, iniciando-se
com breve Leitura Reflexiva, seguindo da Temética do dia, momentos de

compartilhar experiéncias, bem como, dinamicas de grupo, vivéncias, oficinas e'

jogos, para finalizar o encontro sera feito um fechamento e feedback ao grupo.

Participardo do grupo as acompanhantes de alunos inclusos
matriculados na Sala de Recursos da Escola Municipal Dom Bosco, todas
serdo convidadas. Quem direcionara os encontros serdo as professoras da
Sala de Recursos Multifuncional da Escola Municipal Dom Bosco,
esporadicamente serdio convidadas profissionais que tenham algo a contribuir
com o grupo. A equipe pedagdgica participara na medida do possivel.

Como este ndo é um projeto definitivo, alteragbes serdo realizadas no
decorrer de seu desenvolvimento, pois precisa-se conhecer melhor a demanda
das participantes e a partir disso, buscar estratégias para que as
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acompanhantes sintam-se acolhidas e compartilhem seus anseios e a.._’ - =
rofissionais da educagao, auxiliando assim, seus @.res

almejam enquanto p
encialidades.

conhecerem suas habilidades e desenvolverem suas pot

it

Declaragio de Salamanca Linha de agao sobre Necessidades Educativas

' Especiais. Brasilia: MAS/CORDE, 1994.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Uma Escola de todos, para todos e com

" todos: O Mote da Inclusdo e a Educagdo Especial no Brasil: Da Exclus@o
- aInclusdo.

~ Ministério da Educagdo e Deéporto-Secretaﬁa de Educagéo -

Especial Parametros Curriculares Nacionais: Brasilia, 1999.

MRENCH, Leny Magalhaes (Universidade de S&o Paulo)- A Educacéo
Especial no Brasil.

CRONOGRAMA:
- I
ENCONTRO/DATA TEMATICA
I———
| - 20/03 PRECONCEITO E PAPEL DA
ESCOLA NO CONTEXTO DA
INCLUSAO
Il - 07/04 JOGOS PEDAGOGICOS E
MATERIAIS ADAPTADOS
11l — 05/05
A DEFINIR
IV - 02/06
A DEFINIR
V - 07/07
A DEFINIR
' REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
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SASSAKI,R.K. Construindo uma sociedade para todos.Rio de Janeiro;

WVA, 1997, Revista Nova Escola.

STAINBAK, S. Inclusdo: um guia para Educadores: Tradugio- Magda
Franga Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas.
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1. Projeto de Pesquisa
Uma analise das Praticas pedagogicas para criangas com necessidades especials Inclusas no ensino comurm

2 Numero de Participantes da Pesquisa. 30

3 Area Tematica

4 Area do Conhecimento
Grande Area 7 Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5 Nome

Carla Luciane Blum Vestena

6 CPF 7. Endereco (Rua, n°)

014.839.239-32 ANTONIO BRIDI BONSUCESSO 29 GUARAPUAVA PARANA 85045040
8 Nacionalidade 9. Telefone 10 Outro Telefone 11 Email
BRASILEIRO (42) 3629-3792 cvestena@unicentro br

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirel os requisitos da Resolugado CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do paramProjeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao paramProjeto
devidamente assinada por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagao do mesmo

Data rl'% | I O1Y /mlﬁm

Mssnnalura

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ 14 Unidade/Orgéao
Universidade Estadual do Centro Oeste - 77.902 914/0001-72

UNICENTRO

15 Telefone 16 Outro Telefone

(42) 3629-8177

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicao ): Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigao tem condigtes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugdo

Responsavel: ( M)/Mq/ U Lﬂr\dﬂ/ CPF D?S { 56 3 . #Q@ e 5

Cargo/Fung&o: izla { ég , Lo g%ﬁg 11&21\&!5!’;{
Prof. Dr. Ale, ro,de Melo
PE!

Batni s rs N b £HEFE DO DEPAR DAGOGIA

g Ssinatur;

PATROCINADOR PRINCIPAL
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oy UNICENTRO - UNIVERSIDADE

COMFP  ESTADUAL DO CENTRO gwuto

A el OESTE ¢, CAMPUS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Uma analise das Praticas pedagoégicas para criangas com necessidades especiais
inclusas no ensino comum.

Pesquisador: Carla Luciane Blum Vestena

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 15332818.2.0000.0106

Instituigao Proponente: Universidade Estadual do Centro Oeste - UNICENTRO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3 473 933

Apresentagido do Projeto:

Trata-se da apreciacédo do projeto de pesquisa intitulado Uma analise das Praticas pedagogicas para
criangas com necessidades especiais inclusas no ensino comum, de interesse e responsabilidade da
proponente Carla Luciane Blum Vestena.

Almejamos apresentar nesta pesquisa uma analise da proposta inclusiva gue uma escola da rede municipal
do municipio de Guarapuava vem desenvolvendo, o trabalho da escola vem se fazendo notdrio pela forma
com que a escola trabalha com a incluséo.

A escola adotou um lema muito peculiar “A incluséo comega no coragéo”, uma das demandas da escola foi
oferecer ensino de qualidade a alunos com necessidades educacionais especiais matriculados no ensino
comum, a partir disso, foi organizado um grupo de estudos para que as professoras pudessem conhecer
melhor os dilemas da inclus&o e atribuirem um novo significado as suas praticas. A partir do exposto surge a
seguinte questéo, até que ponto a proposta dos encontros de professores tem determinado ou influenciado
na elaborac&o das préaticas dos professores, e no que isso tem contribuido para o desenvolvimento cognitivo
— social e emocional das criangas com necessidades educacionais especiais incluidas?

Em um primeiro momento pretende-se observar as aulas e ver os avancos dos alunos inclusos, em segundo
momento entrevista com os professores e em paralelo a essas etapas a participacdo do grupo de estudos
das professoras que ocolTe uma vez por més, os dados serdo coletados por meio de diario de campo.
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COMFEP  ESTADUAL DO CENTRO G amm mo

At el OESTE ¢, CAMPUS

Confinuacdo do Parecer: 3.473.933

Objetivo da Pesquisa:
Observacéo de aulas de classes que possuem alunos inclusos, anotagdes dos avancos dos alunos em

diario de campo, e participa¢do do grupo de estudos.

Objetivo Secundario:
Entrevista com os professores que possuem alunos inclusos e que se dispuserem a participar da pesquisa.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Segundo o (a) pesquisador (a)

Riscos: Durante a entrevista aspectos desagradaveis de seu relacionamento podem ser evocados, vocé
pode se sentir aborrecido ou cansado ao responder as questdes, desconforto, constrangimento ou alteracéo
de comportamento durante a gravac&o dos dudios, alteracéo de autoestima provocadas pela evocacéo de
memorias e reflexdes sobre sua pratica educativa. Tomaremos o devido cuidado para n&o sermos invasivos
nas questdes deixando-o (a) bem a vontade com o tema e dando-lhe a devida liberdade de responder as
questdes que se sentir confortavel. Se vocé precisar de algum tratamento, orientacéo, encaminhamento etc,
por se sentir prejudicado por causa da pesquisa, ou sofrer algum dano decorrente da mesma, o pesquisador
se responsabiliza por prestar assisténcia integral, imediata e gratuita.

Beneficias:

Ao participante espera-se que entenda que mesmo parecendo néo ter nenhum beneficio sua participacéo foi
importante para a constru¢do do conhecimento cientifico, em relac&o a escola esperamos contribuir no
sentido de promaver a visibilidade da proposta inclusiva

A escola terd um retorno quando a pesquisa for concluida

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A presente pesquisa apresenta relevancia cientifica com método adequado para atingir aos objetivos
propostos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

1) Check List anexado, totalmente preenchido.

2) Folha de rosto com campos preenchidos e com carimbo identificador e assinada por Alessandro
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