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RESUMO

Sirlei Aparecida de Lima Antoneli. Intervencdo socioambiental no contexto escolar:

desenvolvimento do jogo didatico hexagono socioambiental.

A Educacdo Ambiental (EA) é uma perspectiva de ensino que possibilita a
compreensdo do ambiente, necessaria para o enfrentamento da crise socioambiental atual, a
qual foi acelerada nas ultimas décadas, seja pela forte exploragdo dos recursos naturais, bem
como do trabalho humano e da discrepancia social. Desse modo, 0 objetivo geral desta
pesquisa foi contribuir com a insercdo da EA no contexto escolar por meio de um curso
online, uma palestra e um jogo didatico. Tal contribuicdo ocorreu com a elaboracdo do jogo
didatico sob a perspectiva da teoria critica e 0 mesmo foi validado pelos professores de uma
escola publica que participaram de reunides e palestras sobre a temética. A pesquisa adotou a
abordagem qualitativa com viés exploratorio, referente a analise de dados e interpretacdo dos
resultados. Os sujeitos da pesquisa foram 14 professores de distintas disciplinas do primeiro
ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Francisco Ramos, do Municipio de Guamiranga —
PR. A pesquisa ocorreu em quatro etapas: A reunido com a equipe pedagégica do colégio, na
qual ficaram definidos os participantes da pesquisa o local e data, bem como esclarecidos 0s
métodos, riscos e beneficios da pesquisa; Reunido com os professores e realizacdo do grupo
focal; Intervencgdes (realizacdo do curso online, através da plataforma Moodle da Unicentro e
palestra ofertada pela pesquisadora) e aplicagdo do produto educacional (jogo). Esse estudo
permitiu verificar a necessidade de trabalhar a EA de forma critica e interdisciplinar dentro do
contexto escolar no processo de ensino aprendizagem, proporcionando aos alunos o
pensamento critico e consciente acerca das questdes ambientais. Por meio do jogo didatico,
através da avaliacdo e validacdo dos professores, sujeitos dessa pesquisa foi possivel perceber
a relevancia desse recurso pedagdgico para o desenvolvimento da educacdo ambiental. Para
gue a EA se torne uma realidade no ambiente escolar é necessario incentivar e dar suporte a
formacdo continuada dos professores, uma vez que a grande maioria ndo teve EA em sua
formacgéo inicial, para que possam ter informacgfes, recursos e tempo disponivel para
discussdo e troca de conhecimentos com outros professores, sendo 0 jogo uma excelente

estratégia metodolOgica para esta pratica.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental, Perspectiva Critica, Material didatico, Utilizacdo de

Jogos.



ABSTRACT

Sirlei Aparecida de Lima Antoneli. Socio-environmental intervention in an academic context:

Development of the socioenvironmental hexagon didactic game.

The Environmental Education (EE) is a teaching perspective that enables the
comprehension of the environment, necessary to face the current socioenvironmental crisis,
which has been accelerated in the last few decades, either by the strong exploration of the
natural resources as by the human and the social discrepancy. Thus, the main goal of this
research was to contribute to the insertion of the EE in the academic context by means of an
online course, a lecture and a didactic game. Such contribution occurred with the elaboration
of the game under a perspective of a critical theory and the same was validated by the teachers
of a public school, which took part in meetings and lectures with this topic. The research
adopted the qualitative approach with exploratory bias, regarding data analysis and
interpretation of results. The individuals of the research were 14 teachers of different subjects
of the first year of high school from “Colégio Estadual Francisco Ramos” in Guamiranga
County — PR. The research occurred in four steps: The meeting with the pedagogical team of
the school, in which were defined the participants of the research, the place and date, as well
as the informed methods, risks and Interventions ( accomplishment of the online course,
through the Moodle online platform at Unicentro and the lecture offered by the researcher)
and use of the educational product (game). This study enabled verifying the need of working
the EE critically and interdisciplinary within an academic context in the learning process,
providing students a critical and conscious thinking about environmental questions. By means
of the didactic game, through the evaluation and validation of the teachers, individuals of this
research, it was possible to realize the relevance of this pedagogical resource for the
developing of environmental education. For the EE to become reality in a school environment
it is necessary to encourage and give support to the continuing teacher training, once the great
majority didn’t have EE in their original graduation, so they can have information, resource
and available time for talking and knowledge exchange with other teachers, being the game an
excellent methodological strategy for this practice.

Keywords: Environmental Education, Critical Perspective, Courseware, Use of Games.



13

1 INTRODUCAO

Os meios de comunicacdo da contemporaneidade retratam a gravidade dos problemas
socioambientais, advindos dos problemas sociais e econdmicos que moldam nossas vontades.
Entretanto, ndo ha preocupacdo em fazer a relacdo desses problemas com o modo de vida da
sociedade contemporanea e nem com o modelo de desenvolvimento econémico adotado, que
se baseia na acumulagdo de bens, trazendo consequéncias nefastas ao meio ambiente e a
sociedade. O fato é que a sociedade estd passando por uma grave crise socioambiental sem
precedentes na historia, necessitando de mudancas de paradigma para enfrenta-la (MORAES,
2010).

O sistema capitalista vigente apresenta grandes contradi¢cdes: a0 mesmo tempo em que
incentiva 0 crescimento da producdo, produz consequéncias ambientais geradas por essa
demanda incontrolavel de recursos naturais. Assim, esfor¢os dedicam-se a entender causas e
consequéncias da crise ambiental, além de alternativas para o seu enfrentamento. Dentre as
alternativas, destaca-se a Educacdo Ambiental (EA) (PINTO; ZACARIAS,2010, p.40).

Neste sentido, autores como Moraes (2010) e Morin (2015), aludem que a crise
ambiental é um fenbmeno que ultrapassa a dimensdo natural do ambiente, envolvendo
aspectos complexos e multidimensionais. Dessa forma, a crise socioambiental apresenta-se
também como uma crise do conhecimento. Nesse contexto, a EA apresenta um grande
potencial para nortear a humanidade para outros rumos ao questionar paradigmas até entéo
vigentes (PITANGA, 2016).

A EA é um campo do conhecimento que tem atitudes criticas frente aos desafios da
crise civilizatoria, comeca refletindo o modo de vida que temos e que ja ndo atende mais as
expectativas da atualidade. A EA, na perspectiva da criticidade, tem preocupacgdo concreta em
estimular o debate e a reflexdo, tornando a educacdo emancipatéria e transformadora
(LOUREIRO, 2006).

Muito pode ser feito diante dessa ampla crise, uma vez que existem inlmeras
possibilidades de se trabalhar a EA de forma critica, desde uma unidade de conservagdo até
um tema especifico. Diante dessas possibilidades, nossa preocupacdo em relagdo a crise
socioambiental é com os educadores ambientais, visto que sdo eles os formadores de opinido
publica. Portanto, é necessario verificar como esses educadores estdo trabalhando essa
tematica de tanta relevancia com seus alunos. Nosso objeto de pesquisa séo as percepgdes dos

educadores no contexto escolar, bem como, as suas praticas e seu conhecimento sobre meio
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ambiente (MA).

Essa pesquisa foi realizada em uma escola no interior no Parand com 14 professores de
diferentes areas do conhecimento, que trabalharam com o primeiro ano do Ensino Médio.

Esse trabalho buscou responder aos seguintes questionamentos: “Como os professores
do ensino médio, de diferentes disciplinas, trabalnam os contetdos referentes ao Meio
Ambiente?” ¢ “Em que medida, intervencfes com os professores podem ampliar concepgdes e
interferir na pratica do professor?”. Assim, para responder esses questionamentos a EA
precisa buscar métodos coerentes com o fundamento interdisciplinar, buscando outras
possibilidades para resolver problemas antigos e novos.

De acordo com esses questionamentos, a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) é
uma abordagem de ensino que se articulam muito bem com a EA, visto que ndo ha como
separar ensino de educacdo, segundo Morin (2015). E ainda, quando trazem questdes
ambientais, passa a utilizar a sigla CTSA, demonstrando a importancia de se contextualizar a
EA em relagdo a Ciéncia, Sociedade e Tecnologia (MARCONDES, 2009).

Para os educadores ambientais, esse fato é de suma importancia, principalmente no
que se refere a sociedade e MA. Perante a complexidade dessa crise ambiental, mesmo
utilizando a abordagem de ensino CTS, se faz necessario ampliaras possibilidades de
formacdo de sujeitos criticos. Para isso, pensou-se nas atividades ludicas e, nessa pesquisa, 0s
jogos. Os jogos podem ser uma boa estratégia como recurso educacional, pois promove a
descontracdo, a motivacdo e despertam o aluno para aprender com prazer (DOHME, 2008).

Quando o professor conhece a importancia dessas atividades para o progresso dos
adolescentes, certamente as utilizara como grandes aliadas no processo ensino-aprendizagem
(SANTOS, 1999).

Dessa forma, a dissertacdo estd organizada em fundamentacdo teorica, percurso
metodoldgico, resultados e discussdo e, finalmente, as consideracdes finais. A fundamentacdo
tedrica esta dividida em trés subitens: 1) A natureza complexa da crise socioambiental e a EA,
2) Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) e 3) A importancia dos jogos no
ensino, que visam subsidiar a reflexdo dos resultados desse trabalho. Posteriormente, adentra-
se no percurso metodolégico com abordagem qualitativa e viés exploratorio. As etapas da
pesquisa foram: Reunido com a equipe pedagogica do colégio; Reunido com os professores:
grupo focal e as Intervencgdes: realizacdo de curso online, uma palestra e a aplicagdo do
produto educacional (jogo). Finalmente, abordamos os resultados da investigacdo que foram
divididos em dois subitens relacionados: o pré intervencdo (grupo focal) e o0 questionario e

avaliacdo do jogo (poés intervencado).
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2 OBJETIVOS

Objetivo geral

Contribuir com a insercdo da EA no contexto escolar por meio de intervengdes

realizadas no espaco escolar.

Objetivos especificos:

e Investigar a concepcdo de meio ambiente e de educacdo ambiental de alguns de
professores;

e Promover intervencdo em contexto escolar, visando ampliacdo das concepcdes de EA
dos professores;

e Elaborar um material didatico para que os professores consigam aproximar seu
contetido especifico com os principios da EA, numa abordagem critica;

e Avaliar esse material didatico quanto sua utilizacéo e aplicabilidade.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A natureza complexa da crise socioambiental e a Educagdo Ambiental

A sociedade contemporanea vivencia uma severa crise socioambiental, fazendo-se
necessaria, segundo Moraes (2010), uma mudanca de paradigma, visto que a problemética
ambiental é considerada de ordem complexa (MORAES, 2010).

A midia apresenta essa probleméatica todos os dias, sem a devida reflexdo e
contextualizacdo, que permitiriam entender suas possiveis causas e solucfes. Para manter esse
mundo capitalista e atender as necessidades de acumulacgdo, surgem consequéncias para além
da extincdo de espécies e aquecimento global, como a fome, falta de moradia, saneamento
basico, entre outras. Sobre as causas, é fundamental considerar que esses problemas séo frutos
do modelo de desenvolvimento econémico adotado, tendo como base uma sociedade de
consumo e alienacdo, onde o principal objetivo é a acumulacdo do capital. Segundo Maia
(2015), essa forma de pensar € decorrente de como vemos a relagdo homem e natureza, sendo
dissociada, principalmente em EA.

Moraes (2010) explica que essa problematica vem associada aos problemas
econémicos e sociais ocasionados pela economia e a volatilidade dos mercados financeiros
atuais, com o agravante dos meios de comunicagdo, que incentivam o consumismo exagerado,
moldando desejos, vontades e relagbes humanas, tornando-as descartaveis e substituiveis,
como se fossem bens de consumo. Neste sentido, Capra (2006) afirma que, decorrente de
todos esses problemas, surge a crise ambiental, que é também uma crise de percepcdo. Nas

palavras do autor:

(...) esses problemas [a crise ambiental] precisam ser vistos, exatamente, como
diferentes facetas de uma Unica crise, que é, em grande medida, uma crise de
percepcdo. Ela deriva do fato de que a maioria de nds, e em especial nossas grandes
instituigdes sociais, concordam com os conceitos de uma visdo de mundo obsoleta,
uma percepcdo da realidade inadequada para lidarmos com nosso mundo
superpovoado e globalmente interligado (CAPRA, 2006, p. 23).

Assim, essa crise ambiental é advinda de variaveis que se interconectam e possuem
bases sociais, econdmicas, culturais e politicas, estruturalmente desiguais, que configuram a
sociedade capitalista (CARVALHO, 1995).

Conforme Moraes (2010), sdo muitos os conflitos de natureza complexa, que tém
afetado o tecido social e o dia-a-dia dos cidaddos, ndo sendo suficientemente sensiveis e

despertos para a gravidade da situacdo enfrentada por alguns paises e a vulnerabilidade com a
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qual nos deparamos. Diante dessa situacao, salienta que:

A humanidade enfrenta tempos incertos e fluidos langando méo de ferramentas
intelectuais de outras épocas, observando a realidade como se ela fosse estavel,
homogeénea e determinada. O mundo é um lugar incerto, mutante, complexo, cheio
de emergéncias que precisam de organizacBes de natureza emocional, social,
cultural e espiritual para as quais ndo estamos preparados (MORAES, 2010, p. 22).

Moraes (2010) ainda reforca a importancia da reflexdo critica e consciente sobre essa
realidade para que sejam encontradas solu¢Ges compativeis com a gravidade dos problemas.
A autora ainda destaca a necessidade de que crer que um novo mundo é possivel e se faz
urgente uma nova educacdo, além de ser necessario renovar a esperanga no ser humano.

Neste sentido, Edgar Morin e Le Moigne (2000) afirmam que precisamos avangar e
“ligar o concreto das partes a totalidade” de tal modo que seja possivel articularmos “os
principios da ordem e da desordem, da separacdo e da juncdo, da autonomia e da dependéncia,
que estdo em dialdgica (complementares, concorrentes e antagénicos) no seio do universo”
(MORIN; LE MOIGNE, 2000, p. 205). Os mesmos autores ainda dizem que um mundo
sustentavel sera viabilizado pela percepcdo complexa da realidade:

(...) hé& inadequacgdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre 0s
saberes separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas,
e, por outro lado, realidades ou problemas cada vez mais poli

disciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais,
planetarios (MORIN et.al. 2003, p. 13).

Para tanto se faz necessaria uma reforma de pensamento e mudanca de paradigma
simplista para compreender o todo, internalizando que “o desafio da globalidade é também
um desafio de complexidade” (ibid, p.14).

Morin (2003) explica que essa crise ambiental surgiu em funcdo da grande
problematica que envolve toda a existéncia planetaria e que, segundo ele, envolve ideias
lineares moldadas pela ciéncia rigida e unilateral. O autor sugere entdo, uma reforma do
pensamento, ampliando para uma visdo mais globalizada das partes com o todo.

A EA pode ser considerada uma preciosa alternativa na construcdo de novas formas de
ser, pensar e conceber um novo campo de possibilidades do conhecimento. A EA pode
realizar um papel importante na solucdo da crise ambiental, uma vez que possa funcionar
como instrumento de conscientizacdo e sensibilizacdo social, alem da transmissdo dos
conceitos e vivéncias necessarias que permitam o desenvolvimento de atitudes mais
responsaveis. A sociedade, mesmo que timidamente, vem discutindo acerca da insercdo
dessas questdes (SATO; CARVALHO, 2005).
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Em meados da década de 1970 a EA adveio como sensibilizadora da populacdo em
relacdo a crise. Como marco desse caminho pode-se citar a Conferéncia de Estocolmo que
teve como foco a critica ao crescimento econbmico em prejuizo do meio ambiente e 0
esgotamento dos recursos naturais. Em seguida, a Conferéncia de Belgrado e a Conferéncia de
Thilisi consolidaram a EA como meio fundamental na tentativa de buscar mudancas na
relacio sociedade e natureza (DIOGENES; ROCHA, 2008).

Depois de inumeros encontros e conferéncias relacionadas a EA e meio ambiente
internacional e nacional, em 1999 foi promulgada a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
aprovada pela Lei n® 9.795 de abril de 1999. Essa lei institucionalizou a EA e, a partir dela, a
sociedade adquiriu ferramenta legal para cobrar sua implementacgdo, tornando-se instrumento
de politicas puablicas, inclusive tornando a EA obrigatéria na educacdo basica. O Plano
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) entende por esse tipo de educacdo, no seu Art. 1°

da lei:

A educacdo ambiental é um processo por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Lei 9.795 de
27/04/1999).

Para Carvalho (2008):

A educacdo ambiental é concebida inicialmente como preocupacgdo dos movimentos
ecoldgicos com uma pratica de conscientizagdo capaz de chamar a atengdo para a
finitude e a ma distribuicdo no acesso aos recursos naturais e envolver os cidadaos
em acBes sociais ambientalmente apropriados. Em um segundo momento que a EA
vai se transformar em uma proposta educativa no sentido forte, isto é, que dialoga
com o campo educacional, com suas tradi¢Ges, teorias e saberes (CARVALHO,
2008, p.51 e 52).

Para entender esse ideario ecoldgico segundo Carvalho (2008), é preciso resgatar o
contexto do surgimento dos movimentos ecoldgicos, que no Brasil é resultado da jungdo de
dois contextos socioambientais: a contra cultura europeia e norte americano (internacional) e
da politica e dos movimentos sociais (nacional), sendo a EA parte do movimento ecolégico e
uma das alternativas que visam construir novas maneiras do ser humano se relacionar com o
ambiente.

No Brasil a EA ¢ orientada pelo Tratado de Educacdo Ambiental Para as Sociedades
Sustentaveis, que constitui uma nova orientagdo na perspectiva interdisciplinar para
compreendermos as questdes que afetam as relagdes do ser humano com o ambiente
(CARVALHO, 2008). A EA vem sendo paulatinamente implantada e defendida como

resposta para a minimizacdo dos problemas ambientais. Politicas e programas
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governamentais, inclusive o MEC, ONG’s, institui¢des de ensino, varios setores publicos e
privados, partidos politicos e alguns civis levantam a “bandeira” da EA, ou seja, acreditam e
lutam pelos pressupostos e fundamentos deste campo do conhecimento.

Diante disso, Carvalho (2008) diz que antes € necessaria uma consciéncia ecoldgica
que aponta para um sujeito ecoldgico de ser, com um novo estilo de vida, com modos
proprios de pensar 0 mundo. A autora destaca que esse sujeito tem que principalmente, pensar
em si e nas relagdes com outro, ser capaz de partilhar uma compreensao politica e técnica,
sendo responsavel por adotar procedimentos e instrumentos legais para mediar conflitos e
planejar acBes, além de ter uma postura ética e critica & ordem social vigente, baseada na
exploracdo dos bens ambientais, na desigualdade social e na excluséo social e ambiental.

No meio escolar, a EA vem sendo motivo de preocupacdo no que se refere as novas
tendéncias curriculares. O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), dentro dos Parametros
Curriculares Nacionais (1997), propbe o meio ambiente como um tema transversal, que
possibilita abordar o meio ambiente em todas as disciplinas da educacdo basica. Ao mesmo
tempo em que esses documentos mostram a importancia da transversalidade e a natureza
interdisciplinar, também questionam até que ponto esses professores das diversas disciplinas
possuem preparo para trabalhar esses contetidos. Assim, faz-se necessario a compreensao de
que essa EA atende a dois propdsitos: da ilusdo (visdo romantica), que acredita que ird
resolver a crise, e 0 da alienagdo (visdo sem consciéncia), formado por aqueles que se
beneficiam, justificando suas acdes/producdes, visto que nenhum dos dois consegue
efetivamente combater essa crise ambiental (DIOGENES; ROCHA, 2008).

De acordo com Loureiro (2005), é preciso entender a EA inserida em um contexto
maior, que produz e reproduz as relacbes da sociedade que para serem transformadas
necessitam de uma educacdo critica e de varias modificacBes nos planos politicos, social,
econdmico e cultural. Para o autor, a EA consiste em um dos mais nobres veiculos de
mudanca na historia, a conquista de um direito inalienavel do ser humano, mas ndo age de
forma isolada, precisa de amparo reflexivo para buscar solucGes a essas problematicas.

Assim, 0 mesmo autor explica: “Constituiu-se a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA) que, muitas vezes em um discurso ‘“harmonizante” de participacao
democratica, vem abragar os educadores menos atentos e, na ingenuidade, obscurece a
vertente critica da Educacdo Ambiental” (LOUREIRO, 2005, p. 92). Nesse sentido, sendo a
educacdo um ato politico, que constroi por meio das relagfes sociais e pedagogicas a base
instrumental, a consciéncia politica e capacidade critica para se agir na historia, na busca

permanente e dindmica da sociedade que desejamos, espera-se 0 mesmo da EA.
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Para Carvalho (2008), € fundamental que os educadores sejam preparados para
compreender o mundo, agindo nele de forma critica, cultivando ideias de sustentabilidade
ecologica em suas praticas educacionais, sendo o principio de formacdo da cidadania
ambiental. Griin (2006) afirmou que a EA consiste em uma das diversas formas de abordar as
consequéncias politicas da vida contemporanea.

A concepcdo de meio ambiente esta diretamente relacionada as formas de percepcéao
do meio, como o0 meio e visto. Para facilitar essa compreensdo, serdo descritas algumas
concepcdes de meio ambiente adotadas por alguns autores. Sauvé (2005)categorizoul5
concepcdes de meio ambiente como natureza, como recurso, como problema, como sistema,
como lugar para se viver, entre outros. Cada concepg¢do sobre EA traz implicita uma forma de
ver 0 ambiente e, dessa forma, de relacionar-se com ele.

Algumas dessas correntes sdo mais antigas, como a naturalista, a
conservacionista/recursista, a resolutiva, a sistémica, a cientifica, a humanista, e a moral/ética,
dominantes nas primeiras décadas da educacdo ambiental. Entre as mais recentes estdo a
corrente holistica, abiorregionalista, a praxica, a critica, a feminista, a etnogréfica, a da
ecoeducacdo e a da sustentabilidade.

A uma mesma corrente é possivel incorporar uma pluralidade e diversidade de
proposices. Mas, também, uma mesma proposicdo pode corresponder a duas ou trés
correntes diferentes, de acordo com o angulo sob o qual é analisada (SAUVE, 2008). As

correntes de Sauvé estdo apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1: Correntes de Educacdo Ambiental adaptado de Sauvé (2005).

CORRENTES CONCEPCOES DO OBJETIVOS DA EA
MEIO AMBIENTE
Corrente Naturalista Natureza Reconstruir uma ligagdo com
a natureza
Corrente Recurso Adotar comportamentos de
Conservacionista/Recursista conservacao (gestdo
ambiental)

Desenvolver habilidades de
resolucéo de problemas (RP):
Corrente Resolutiva Problema do diagnostico a acéo.

Corrente Sistémica Sistema Compreender as realidades
ambientais, tendo em vista
decisOes apropriadas.

Continua...



Continuacdo da Tabela 1: Correntes de Educacdo Ambiental adaptado de Sauvé (2005).

CORRENTES

CONCEPCOES DO
MEIO AMBIENTE

OBJETIVOS DA EA

Corrente Cientifica

Corrente Humanista

Concepcao Moral/ética

Corrente Holistica

Corrente Biorregionalista

Corrente Préaxica

Corrente Critica

Corrente Feminista

Objeto de estudos

Meio de Vida

Objeto de Valores
Total

Todo

O ser
Lugar de pertenca
Projeto comunitério

Cadinho de acéo/reflexao

Objeto de transformacao,
Lugar de emancipacao

Objeto de solicitude
Territorio

Adquirir conhecimentos em
ciéncias ambientais.
Desenvolver habilidades
relativas a  experiéncia
cientifica.

Conhecer seu meio de vida e
conhecer-se  melhor em
relacéo a ele.

Desenvolver um  sistema
ético. Conjunto de valores

Desenvolver um
conhecimento “orgéanico” do
mundo e um  atuar
participativo em e com o
meio ambiente

Desenvolver  competéncias

em ecodesenvolvimento
comunitario, local ou
regional

Aprender em, para e pela
acao.

Desenvolver  competéncias
de reflexdo.

Desconstruir as realidades
socioambientais visando a
transformar o que causa
problemas.

Integrar os valores feministas
a relagdo com o0 meio
ambiente

Continua...
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Continuacdo da Tabela 1: Correntes de Educacdo Ambiental adaptado de Sauvé (2005).

CORRENTES CONCEPCOES DO OBJETIVOS DA EA
MEIO AMBIENTE

Corrente etnografica Lugar de identidade Reconhecer a estreita ligacdo
Natureza/Cultura entre natureza/cultura.
Valorizar a dimensdo cultural

de sua relagédo com 0 MA

Corrente de ecoeducacao Polo de interacdo para Experimentar o meio ambiente
formacéo pessoal para experimentar-se e formar-
Cadinho de identidade se em e pelo meio ambiente.
Construir sua relacdo com o
mundo, com outros seres que
ndo sejam humanos.

Promover um

Corrente da sustentagio e Recursos_ para 0 desen_volvimento econc“)m.ic_o
desenvolvimento respeitoso dos aspectos sociais

da sustentabilidade econébmico e do meio ambiente.
Recursos compartilhados ~ Contribuir para esse

desenvolvimento.

Fonte: Antoneli (2018).

Ao analisar a tabela 1, pode-se ver que cada corrente de EA se distingue por
particularidades, porém, é possivel observar pontos em comum entre elas, integrando
caracteristicas de duas ou trés correntes de EA. Assim, é necessario saber analisar os valores
dos protagonistas de uma situacao, antes de qualquer acéo.

Apesar da existéncia de uma multiplicidade de correntes de EA, Layrargues e Lima
(2014) realizaram uma sintese das mesmas em apenas trés macrotendéncias: conservadora,
pragmatica e critica.

De acordo com os autores supracitados, a EA de cunho conservacionista estabeleceu-
se por conta de uma logica de sensibilidade humana em relacdo a natureza, a face mais
saliente da crise ambiental foi a destruicdo do meio ambiente natural e as Ciéncias que se
dedicavam a estes assuntos ndo abarcavam questdes de cunho social e seus pressupostos
foram frutos de sistemas ambientais em detrimento dos educacionais (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

A tendéncia conservacionista se relaciona com a corrente conservacionista e

naturalista proposta por Sauvé (2005). A primeira centrada na preservacdo dos recursos
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naturais e a outra relacionada ao contato e a afetividade em relagdo a natureza, sendo a
educacéo ao ar livre uma forma de se trabalhar esta corrente (SANTOS; TOSCHI, 2015).

De acordo com Layrargues e Lima (2014, p.30), a macrotendéncia conservacionista
“[...] vincula-se aos principios da ecologia, na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a
natureza e na mudanca do comportamento individual em relacdo ao ambiente baseada no
pleito por uma mudanga cultural que relativize o antropocentrismo”.

A corrente de EA hegemonica atualmente é a pragmatica, ela esta presente na midia e
é divulgada as empresas e consumidores, empregando-lhes a responsabilidade de cuidar do
meio ambiente. E permeada pela ideia de que cada um deve fazer sua parte, além de buscar
uma solucdo para a crise socioambiental (LAYRARGUES, 2012). Para Layrargues e Lima
(2014, p.30) “a macrotendéncia pragmatica, que abrange, sobretudo, as correntes da Educacéo
para 0 Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel, é expressdo do
ambientalismo de resultados, do pragmatismo contemporaneo e do ecologismo de mercado”.

Para a corrente critica, Paulo Freire € uma das principais referéncias, alimentada
também por paradigmas marxistas e neomarxistas que defendem a importancia de incluir nos
debates as ideias politico-ideoldgicas do sistema de reproducdo social e a inter-relacdo
sociocultural do ser humano com a natureza (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

De acordo com Loureiro (2006):

A perspectiva critica também se difere da conservadora por romper com a ideia de
transmissdo de contelidos estritamente bioldgicos, de condutas ecologicamente
corretas, por entender que esta se trata de uma educacdo reprodutiva das relacées de
poder da sociedade. A vertente critica, por ser complexa, necessita de varios aportes
tedricos, tais como 0s naturais, os sociais, os filoséficos, ou seja, deve estabelecer
pontes entre varios saberes, deve ser interdisciplinar.

Diante disse Loureiro (2012) continua dizendo que uma EA emancipatoria (critica) é
aquele que possibilita mudancas individuais e coletivas no ambito local e global, precisando
ser permanente, visto que 0s sujeitos precisam agir e transformar sua realidade. Nesse sentido
0 mesmo autor conclui:

[...] numa perspectiva historica e critica, a atribui¢do central da Educacdo Ambiental
é fazer com que as visdes ecoldgicas de mundo sejam discutidas, compreendidas,
problematizadas e incorporadas em todo tecido social e suas manifestacOes

simbolicas e materiais, em um processo integrador e sem imposi¢do de uma Unica
concepgdo hegemonicamente vista como verdadeira (LOUREIRO, 2012, p. 45).

Independente das correntes de EA ou macrotendéncias € senso comum para 0S

educadores ambientais que a EA deva ser trabalhada interdisciplinarmente ou até
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transdisciplinarmente. A propria legislacdo recomenda esse enfoque, no artigo trés, paragrafo
10

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) coloca que a dimensao
ambiental deve estar presente nos curriculos de formacéo de professores em todos os
niveis de ensino e em todas as disciplinas. Dessa forma, a citada politica ainda
coloca que os professores em atividade necessitam receber formagdo complementar
nas areas em que atuam, com vistas a atender de forma adequada ao cumprimento
dos principios e objetivos que a PNEA estabelece (PNEA, art. 3, § 1°).

Para resumir, poderiamos explicar interdisciplinaridade como um jeito de estruturar e
elaborar saberes, procurando integrar as diferentes dimensdes dos fen6menos estudados. Com
isso, pretende superar uma Visdo especializada e fragmentada do conhecimento em direcdo a
compreensdo da complexidade e da interdependéncia dos fendmenos da natureza e da vida.
Por isso é que podemos também nos referir a interdisciplinaridade como postura, como nova
atitude diante do ato de conhecer (CARVALHO, 1998).

A Interdisciplinaridade se constitui em requisito fundamental para o ensino relativo as
expectativas futuras, haja vista ser este o procedimento mais proximo para chegarmos a
Transdisciplinaridade, concebendo as disciplinas como instrumento para a interpretacdo dos
problemas do meio. As novas propostas pedagdgicas devem caminhar para uma pratica
educativa pautada no pensamento critico.

Para Petraglia (2012) religar os saberes consiste no caminho para superacdo da
fragmentacdo, sendo essa atitude de audacia, persisténcia e dedicacdo, que somente é possivel a
partir da discussdo nas escolas e da revisdo constante da pratica pedagdgica. Ndo consiste em
uma tarefa simples, mas de estimular reflexdes e acGes que expressem 0s principios do
pensamento complexo. Morin (2000, p. 20) afirmou: “A reforma do ensino deve levar a
reforma do pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino”. O autor
ainda diz que para se estabelecer um caminho, € necessario o desenvolvimento de estratégias,
que seriam ac¢des concretas emergentes da reflexdo.

Diante dessa necessidade, Morin (2011) relatou que a educagéo do futuro precisa ser
embasada na condicdo humana reconhecendo sua humanidade e sua diversidade cultural.
Frente a necessidade do didlogo com as questdes contemporaneas e suas implicacdes para a
pratica docente, cabe a reflexdo sobre a formacdo docente diante dos aspectos
epistemoldgicos e metodoldgicos propostos pela Complexidade de Edgar Morin. Discutir a
formagéo docente envolve aspectos da esfera politica, econémica, social e cultural, pensando
a docéncia de modo articulado e integrado.

A EA é um campo do conhecimento que tem atitudes criticas frente aos desafios da
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crise civilizatéria, comeca refletindo o modo de vida que temos, que ja ndo atende mais as
expectativas da atualidade. A EA na perspectiva da criticidade tem preocupagdo concreta em
estimular o debate e a reflexdo, tornando a educacdo emancipatéria e transformadora
(LOUREIRO, 2006).

3.2 Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA)

E importante articular a EA com abordagens de ensino que trabalhem em uma
perspectiva interdisciplinar, buscando situar a tematica ambiental em um contexto mais
amplo. As CTS demonstram a importancia de se contextualizar a tematica ambiental em
relacdo a Ciéncia, Sociedade e Tecnologia, que quando trazem questdes ambientais, passam a
utilizar a sigla CTSA (MARCONDES, 2009).

A CTSA ¢ uma abordagem de ensino que se articulam muito bem com a EA, ambas
objetivam a formacdo do cidad&o consciente de modo a ndo dissociar o ensino da educagéo
(DIAS, 2002; MORIN, 2015).

H& muito tempo os educadores ja vém sendo convocados para realizacdo de atividades
gue ampliem sua visdo. Uma das alternativas ao modelo tradicional seria a abordagem de
ensino que utiliza as Ciéncias Tecnologia e Sociedade (CTS). Essa que teve sua origem na
década de 1970, e emergiu da urgéncia da alfabetizacdo cientifica para todos com professores
gue se comprometam com a promocdo da cidadania, objetivo comum entre a Educacdo
Ambiental e o enfoque das CTS (REIS, 2004).

Para Tenreiro-Vieira e Vieira (2005), no ambito CTS é necessario explorar a
construcdo e a validacdo em conjunto —investigadores e professores — de materiais didaticos
nas acdes com professores no ensino de Ciéncias. A contextualizacdo € usada no ensino para
relacionar os conhecimentos escolares com o contexto real do aluno. O ensino ancorado nessa
perspectiva originou-se com o movimento CTS, devido ao impacto da ciéncia e da tecnologia
sobre a sociedade moderna e, também, a uma mudanca de Gtica em relacdo a natureza da
ciéncia e o seu papel na sociedade (SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

Conforme Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) o movimento CTS consegue proporcionar
mudangas curriculares e, uma vez que Vvarios paises estdo adotando e agregando adeptos a
essa pratica, Auler e Bazzo (2001) constataram que ainda precisam se esclarecer os objetivos
e contetdos existentes dentro do movimento CTS. Esses autores afirmaram que problemas
como formacgdo inadequada de professores, a falta de material didatico e a necesséria

redefinicdo dos conteldos programaticos precisam ser superados. Dessa forma, o ensino
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deveria ter preocupacfes em relacdo aos impactos sociais referentes a aplicagdo da ciéncia e
tecnologias para a formacao cidada.

Schnetzler (2002) diz que para refazer essas leituras o professor precisa ser convidado
a refletir sobre propostas inovadoras de ensino e o pesquisador deve ficar atento, ouvir e
considerar o que o professor pensa e sente sobre sua pratica pedagdgica. E preciso a
participacdo ativa do professor discutindo, explicitando e refletindo sobre suas concepgoes,
trocando ideias e experiéncias. Isso demanda orientacao, pesquisas e a¢des que 0s auxiliem na
elaboracdo de seus proprios projetos e colaboracdo conjunta na construcdo de materiais
didaticos.

O enfoque CTSA na aprendizagem, de acordo com Auler (2009), deve ter como ponto
de partida “situagdes-problemas” aplicados aos contextos reais. Delizoicov e Angotti (1991)
mencionam gque o modelo de ensino de Ciéncias esta baseado na suposi¢cdo da codificacao-
problematizacdo-decodificacdo e ainda, Freire (2002) e Auler (2001) complementam que a
integracdo entre CTSA e o ensino de Ciéncias representa uma tentativa de formar cidadaos
cientifica e tecnologicamente alfabetizados, capazes de tomar decisbes e desenvolver acoes
responsaveis, necessitando uma abordagem interdisciplinar e que ndo se reduza a uma
aproximagdo de disciplinas (AULER, 2003). A perspectiva CTSA contribui para o
desenvolvimento de capacidades e habilidades que dificilmente seriam desenvolvidas em
abordagens baseadas em modelos tradicionais de ensino (PEDROSA, 2001).

Schnetzler (2002, p.296) ainda avangou quando disse:

E importante, também, que sejam realizadas parcerias colaborativas entre estes
professores e a universidade, para que se possam superar possiveis visdes simplistas
sobre a atividade docente e sobre o distanciamento da pesquisa em ensino e sua
utilizacdo em sala de aula (SCHNETZLER, 2002, p.296).

Segundo Lorenzetti (2008), o ensino hoje ainda estd muito voltado para a preocupacéao
coma conservagdo dos recursos naturais e para a tendéncia comportamentalista, “[...] de uma
concepcao tradicional de ensino, no qual cabe ao professor discorrer sobre os problemas
ambientais e aos alunos assimilarem estes contetidos de forma acritica” e “carecendo de acdes
praticas e que tenham a participagdo ativa do educando” (LORENZETTI, 2008, p. 360).

Atualmente, sabe-se que o social e o ambiental caminham juntos, influenciam-se e
determinam-se reciprocamente. Por isso, 0s problemas enfrentados ndo sdo somente
ambientais e sim, socioambientais. Assim, & possivel perceber as origens do Movimento

Ciéncia-Tecnologia-Sociedade questionando problematicas semelhantes e buscando dar voz
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aos cidadaos diretamente afetados (CAVALCANTI, 2012).

Desta forma, reelaboragdes conceituais e evolugdo de sua pratica pedagdgica poderiam
tornar-se mais efetivas, dando ao ensino uma perspectiva de mudanca de visdo sobre a
natureza da ciéncia e o seu papel na sociedade. O ensino deveria se preocupar, além da
construcdo de conceitos, também com os impactos sociais relativos a aplicacdo da ciéncia e
tecnologias para a formacao cidada.

Nesse mesmo entendimento, Auler (2001) complementa que a integracdo entre CTSA
no ensino de Ciéncias, representa uma tentativa de formar cidaddos capazes de tomar decisdes
informadas e desenvolver acbes responsaveis. Portanto, faz-se importante a criacdo de
ambientes e momentos que possam colocar o professor em contato com a pesquisa e as
inovacOes didaticas, permitindo a ele, refletir, criar e desenvolver diferentes propostas
educativas, além de romper com o ensino focado em conteddos e adotar um ensino que insira
as dimensbes CTSA, pautado no juizo critico e sentido de responsabilidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), ao abordarem o
ensino de Biologia a partir das CTSA sugerem que: “utilizando-se a vivéncia dos alunos e 0s
fatos do dia-a-dia, busca-se construir os conhecimentos que permitam refazer essas leituras de
mundo, agora com fundamentagdo também na ciéncia” (DCNEM, 2000, p. 242).

Mesmo que esses documentos indiqguem a importancia da contextualizacdo e da
discussdo entre producdo cientifica e o contexto social, os docentes ainda trabalham de forma
tradicional, que conforme Barzano (2002) seria a forma como os docentes veem o curriculo,
sendo pouco incentivados a questionar o porqué dos contelidos vigentes e nem se estdo
adaptados a esse tipo de sociedade, fazendo com que essa visdo da ciéncia se perpetue.

Amorim (1997) discute a forma como alguns professores trabalham as relacfes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, dizendo que os professores ainda veem a ciéncia fora da
sociedade e o trabalho cientifico apenas como estimulador de melhorias, sem dar importancia
as diferencas sociais. Amorim (1999) comenta que para desfazer essa forma de pensar é
preciso colocar formas que impecgam atitudes lineares.

Diante dessa realidade, percebemos que essa abordagem ainda ndo é uma realidade na
maioria das escolas de Ensino Médio. Essa dificuldade pode estar relacionada a falta de
discuss@es na formacéo inicial e continuada que falem a respeito das CTSA no ensino. Nesse
sentido, a construcdo de materiais didaticos vem sendo defendida como uma alternativa eficaz
podendo suprir algumas lacunas deixadas na formacdo inicial e continuada, uma vez que esta
pratica pode contribuir na aproximacao do discurso do professor com a sua préatica cotidiana

(MAZZEU, 1998). Assim, os jogos dentro da EA podem ser um recurso didatico interessante
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e eficaz no processo ensino aprendizagem, podendo ser ampliado com a ajuda das CTS na
educacéo.

Pinheiro (2007) coloca a necessidade de introduzir o enfoque das CTSA no ensino,
para poder despertar no cidaddo o entendimento entre Ciéncia, Tecnologia, sociedade e
Ambiente, podendo aumentar a producéo cientifica e tecnolégica, diminuindo o consumo dos
recursos naturais e também os impactos ambientais. Além de contribuir para o enfrentamento
dos desafios atuais.

A CTSA aproxima a EA do ensino e para materializa-lo, varias estratégias podem ser
utilizadas, dentre elas os jogos que propiciam na educacao diversao e prazer, ainda exercendo
na funcéo educativa desenvolvimento afetivo, motor, cognitivo, social e moral que se articula
com a EA (KISHIMOTO, 1996). A CTSA, a EA e o0s jogos trazem a importancia de se
contextualizar o conhecimento e as competéncias, enfatizando a necessidade de se trabalhar
em conjunto, demonstrando que a responsabilidade ndo é de uma Unica disciplina, mas de

uma acdo interdisciplinar, sem que cada disciplina perca sua especificidade no ensino.

3.3 A importancia dos jogos no ensino

Para se materializar as CTSA como abordagem de ensino respeitando os principios da
EA, 0 jogo pode ser uma alternativa interessante, uma vez que ajuda a desenvolver a
criatividade, compreender obrigacdes e ainda € uma excelente ferramenta motivadora que se
articula com a EA, trazendo participacdo, motivacdao, entre outros.

Para incentivar maior inclusdo e entendimento dos individuos com o0 MA, uma opgao
seria desenvolver recursos didaticos alternativos como jogos e atividades ludicas que
estimulem a transformacdo do individuo, na comunidade e no MA. Essas transformacdes sdo
condicdes basicas para e preparar o individuo para atuar na sociedade, compreendendo seus
aspectos sociais, culturais e politicos, possibilitando melhor seu entendimento e mudangas de
concepcdes (JACOBI, 2003).

Cordazzo e Vieira (2007) demonstram algumas diferencas entre acdes ludicas e jogos,
sendo consideradas agdes ludicas as brincadeiras, aquela que tem um aspecto livre, nédo
organizada e representativa e jogo como aquele que possui uma organizacao pratica, com
regras pre-estabelecidas e relacionadas com aspectos sociais, morais e culturais que fazem
parte da vivéncia do individuo, em concordancia com Silva (2009), Bueno (2010); Bertoldo;
Ruschel (2011) que, apesar da incerteza teérica tanto o jogo quanto a brincadeira, levam o

individuo para a socializagdo e afetividade.
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Uma das maiores dificuldades no processo de ensino aprendizagem consiste em
despertar a motivacdo dos alunos para ficarem atentos as aulas e uma das possiveis
alternativas para vencer esta dificuldade seria o desenvolvimento de atividades que envolvam

a descontracdo e integrem o conhecimento e as habilidades. Para que isso aconteca:

O trabalho ladico multidisciplinar pode ser uma possibilidade, tendo em vista que o
aprendizado ocorre por intermédio de atividades que envolvem a descontracéo, ao
mesmo tempo integra conhecimentos e habilidades, com participacdo efetiva do
aluno (aprender fazendo), aumento da motivagdo, além dos aspectos: fisico,
intelectual, afetivo, social, artistico, espiritual e ético (DOHME, 2008, p. 116).

Piaget (1975, p. 6) enunciou que “a atividade ludica ¢ o berco obrigatorio das
atividades intelectuais da crianga, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa”. Elas ndo
consistem somente em uma maneira de oferecer conforto ou divertimento para esgotar a
energia dos alunos, mas sdo meios que contribuem e enriquecem o avanco intelectual. Ele diz

que:

O jogo é, portanto, sob as suas formas essenciais de exercicio sensério-motor e de
simbolismo, uma assimilagcdo do real a atividade prdpria, fornecendo a esta seu
alimento necessario e transformando o real em funcgéo das necessidades mdaltiplas do
eu. Por isso, os métodos ativos de educacdo das criancas exigem que se fornega as
criangas um material conveniente, a fim de que, jogando elas cheguem a assimilar as
realidades intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores a inteligéncia infantil
(PIAGET, 1975, p. 6).

Para que a ludicidade e a sua aplicacdo sejam plenamente entendidas, na educacgédo e
na vivéncia do individuo, seja ele professor ou estudante, é necessario compreender o seu
significado etimologico. A palavra ludicidade, muito utilizada na educagdo, ndo existe no
dicionario da lingua portuguesa, nem tampouco em outras linguas (HUIZINGA, 2008;
LOPES, 2004). Além do que, ndao temos nenhuma outra palavra que envolva todo esse
conjunto de significados concedido a ludicidade.

Conforme Brenelli (1996), a aplicacdo do ludico no conhecimento da criangca € muito
antiga, se reporta aos gregos e romanos e, de acordo com 0s novos principios de ensino, 0
jogo deve ser empregado para ajudar no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. O ludico mostra-se relevante para o avanco fisico, intelectual e social e 0s
jogos tém deixado de ser somente um entretenimento, para configurarem-se na conexao entre
a infancia e a vida adulta.

Fortuna (2000) atentou dizendo que, apesar das criticas sobre o reducionismo do
paradigma racionalista, temos a mesma concepg¢éo sobre a ludicidade, separando o que é jogo,

do que € ludico e do que é brincadeira. Para a autora, esse obstaculo para a defini¢do do termo
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é resultado da caracteristica conflitante das atitudes ludicas. A ludicidade, trazida para o0 meio
educacional, objetiva estimular o “paradoxo e a incompletude”, proprios da atitude criativa e
ludica, a0 mesmo tempo em que propde a convivéncia com o paradoxo e a tensdo conceitual
entre 0s termos.

Atualmente, a ludicidade é incluida a vida do sujeito e deixa de ser meramente uma
“manifestagdo” para ser uma “tendéncia natural do ser humano” (LOPES, 2004, p. 11).

Segundo Lopes (2004), o ludico e a aprendizagem tem uma relacdo positiva na medida
em que se intensificam a vontade dos alunos para aprender com prazer, onde ocorre 0

encontro entre o ludico e a educac&o.

[...] a ludicidade pode funcionar como uma importante via para atingir o sucesso no
processo educativo, na medida em que [...] em todas estas manifestacfes [...] (0s
alunos) [...] vao aprendendo a conjugar vontades, a ultrapassar o desprazer que neste
prazer experienciam, a manter a face em coeréncia com o compromisso assumido e,
assim, ensaiam ,apropriam-se e reconstroem o mundo (LOPES 2004, p. 61).

Tendo em vista a relagdo entre ludicidade e educacédo, Fortuna (2000, p. 7) disse que
“a verdadeira contribui¢do que o jogo da a Educagdo ¢ ensina-la a rimar e a aprender com
prazer”. Essa rela¢ao definiu-se na naturalidade, no simbolismo e no movimento entre a
realidade externa e interna que, consiste em elemento peculiar do jogo e do ludico.

Conforme Brougére (2003) e Huizinga (2008) h& muita discussdo em relagdo aos
diversos significados da palavra jogo, agregando ao conceito de ludicidade. Sua origem
semantica vem do latim ludus, cujo significado é jogo, exercicio ou imitacdo. De acordo com
o autor: “a propria ideia que se tem de jogo varia de acordo com autores e épocas, a maneira
como ¢ utilizado e as razdes dessa utilizagdo sdo igualmente diferentes” (BROUGERE, 2003
p. 9).

Conforme Huizinga (2008, p. 10), em sua obra Homo Ludens, “ndo é possivel uma

definicdo Unica para jogo”, definindo como:

[...] uma atividade ou ocupacéo voluntaria, exercida dentro de certos e determinados
limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente concebidas, mas
absolutamente obrigatérias, dotados de um sentimento de tensdo e de alegria e de
uma consciéncia de ser diferente da —vida quotidianal (HUIZINGA, 2008, p.33).
Ainda conforme Brougére (2003), existem varias defini¢cbes para designar jogos, do
grego paidia, que faz referéncia ao brincar da crianca e as formas ludicas gerais, trazendo a
nocdo de tranquilidade e alegria. A segunda, agon, relaciona-se a0 mundo adulto das

competicdes e concursos.
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Para Breda e Picango (2011, p.5) o dicionario Michaelis de 1998, traz uma definicéo
sobre jogos em termos, como: “1) Brincadeira, divertimento, folguedo; 2) Passatempo, em
que de ordinério se arrisca dinheiro, ou outra coisa; 3) Divertimento ou exercicio de criancas,
em que elas fazem prova da sua habilidade, destreza ou astucia [...]”. Entretanto, essa
definicdo é muito basica para um conceito tdo profundo como “jogo”.

Huizinga (2008, p. 41), coloca que no latim a palavra “ludus abrange os jogos infantis,
a recreagdo, as competigdes, as representacdes liturgicas e teatrais € os jogos de azar”. O
mesmo autor retrata algumas das propriedades essenciais do jogo:ser uma atividade
espontanea, para estimular o prazer no jogador; ter orientacdo propria; ndo servida “corrente”
nem vida “real”; estar rodeada de entusiasmo e de alegria; ter seu proprio tempo e espaco
ficticio; possuir suas proprias regras (implicitas ou explicitas) essenciais para o0
desenvolvimento do jogo, mas livremente adotadas, em que a menor transgressao estraga o
jogo. Para o mesmo autor, ha um elo solido entre jogo e cultura, 0 jogo é essencial para a
civilizacdo e a partir dele surge o desenvolvimento. Deste modo, 0 jogo ainda é visto como
ancorado a certa finalidade e sua existéncia determinada por alguma razdo, que ndo o proprio
jogo.

Segundo Rizzi (2001), os procedimentos realizados pela criangca enquanto brinca
podem ser lGdicos porque o0 jogo oportuniza isto, em outras palavras, 0 jogo gera uma
circunstancia fantasiosa. Desta forma, ele pode ser apontado como um intermediério para a

evolucdo do pensar subjetivo.

E de estrema importancia que a crianga esteja inserida neste ambiente de brincar e
ao mesmo tempo buscar conjecturas, reflexdes, analise e criagdo. Podemos dizer a
palavra criacdo porque usar a imaginagdo em um jogo a crianga esta sendo criativa
também. O jogo, a partir do momento que é cobrada a imaginacdo da crianca, passa
a ajuda-la a desenvolver a sua capacidade de ndo s6 resolver problemas, mas de
também encontrar varias maneiras de resolvé-los (R1ZzI, HAYDT, 2001, p.63).

O jogo consiste em parte da natureza humana, seja na fase inicial ou adulta, sendo um
instrumento de grande valor integrador, pois proporcionam a oportunidade das pessoas
encontrarem-se, conhecerem o outro e 0 mundo.

Conforme Kishimoto (1996), o jogo na educagdo promove o equilibrio entre a funcédo
ludico (propicia diversdo e prazer) e a funcdo educativa (desenvolvimento afetivo, motor,
cognitivo, social e moral), discutindo sua utilizacdo, cuidados e limites. Ainda, € importante
enfatizar que o jogo € uma conjuntura de desenvolvimento.

Ao jogar a crianca aprecia, fantasia, percebe, constata e percebe competéncias, na qual
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sua intelectualidade e sua empatia estdo sendo expandido. Como sugeriu Kishimoto, (2001,
p.83):

Ao permitir a manifestacdo do imaginario infantil, por meio de objetos simbdlicos
dispostos intencionalmente, & funcdo pedagdgica subsidia o desenvolvimento
integral da crianca. Neste sentido, qualquer jogo empregado na escola, desde que
respeite a natureza do ato lddico, apresenta carater educativo e ode receber também
a denominacdo geral de jogo educativo (KISHIMOTO, 2001, p.83).

Assim, cada vez mais a utilizacdo dos jogos didaticos tem completado lacunas no
campo educacional, pela sua capacidade de estimular sentimento, proporcionando aos
jogadores um contentamento, que amplia o0 encorajamento e o desejo para confrontar o
contratempo apontado (GOMES; FRIEDRICH, 2001; RIEDER et al., 2004).

Os jogos tém sido utilizados com a intencdo de melhorar o desempenho escolar dos
alunos, o desenvolvimento ensino-aprendizagem, como também, a racionalidade, a integracédo
destes na sociedade, o encorajamento, entusiasmo e a imagina¢do (RIEDER et al., 2004;
ZANON et al., 2008).

O jogo como atividade preliminar amplia nas criangcas seu entendimento, sua
intelectualidade, suas vivéncias e atitudes sociais. Essas atividades lGdicas proporcionam a
crianca maior assimilacdo e interpretacdo da realidade (PIAGET, 1967). O brincar tem seu
principio no cenério imaginario produzida pela crianca que, ao realizar suas vontades, diminui
a angustia, consistindo dessa forma em uma maneira de elaborar os conflitos e frustracfes. O
gue mais importa ndo é a semelhanca do objeto com a coisa que se imagina, mas sim a atitude
de quem brinca, tornando seu significado superior a do proprio objeto. Assim, a importancia
do jogo no desenvolvimento é atribuida a ocorréncia da idealizacdo de novas conexdes entre
situacOes do pensamento e situacdes reais (VYGOTSKY, 1984).

Rizzi e Haydt (2001) afirmaram que, de acordo com Piaget, 0s jogos devem ser
organizados no modo de exercicios, simbolos e regras, acompanhando a evolucdo da
crianga neste estadgio de desenvolvimento cognitivo. Nos jogos de exercicios, estdo as
primeiras exteriorizacGes ludicas da crianca. A crianca somente observa sem modificar,
consistindo, entdo, em uma assimilagéo repetitiva.

Para 0os mesmos autores, nos jogos simbolicos, a crianga ja consegue representar um
objeto ausente. Esse tipo de jogo a crianga representa da maneira que interpreta sendo
possivel alterar sua forma. Nas regras do jogo, a crianca deixa de ser individualista e passa a
ser mais sociavel, respeitando as normas impostas pelo grupo, onde a transgresséo implica no
fim do jogo (CORDEIRO, SILVA, 2012).

As atividades ludicas adicionam a crianga um estagio de complexidade cada vez
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maior, fazendo com que os estudantes se sintam provocados e preparados para desenvolver

seus saberes. Ainda segundo os PCNs:

As situacbes ludicas, competitivas ou ndo, sdo contextos favoraveis de
aprendizagem, pois permitem o exercicio de uma ampla gama de movimentos que
solicitam a atengdo do aluno na tentativa de executd-los de forma satisfatoria e
adequada. Elas incluem, simultaneamente, a possibilidade de repeticdo para
manutengdo e por prazer funcional e a oportunidade de ter diferentes problemas a
resolver. Além disso, pelo fato de o jogo constituir um momento de interagdo social
bastante significativo, as questdes de sociabilidade constituem motivacdo suficiente
para que o interesse pela atividade seja mantido (PCNs/ MEC, BRASIL,1997,p. 28 e
29).

Conforme Vygotsky (1997) é na atividade ludica que a crianca ira encontrar o maior
nimero de normas a obedecer, consistindo em normas que ndo foram impostas por adultos. A
submissdo da crianga as normas dos jogos ndo se da porque a mesma encontra-se ameacada
de repreensdo ou teme algum fracasso ou privagdo, mas sim porque o cumprimento da regra
traz contentamento interior como o da brincadeira, pois a crianca age como parte de um
mecanismo comum construido pelo grupo que brinca.

O descumprimento das regras ameaca a brincadeira podendo leva-la ao fracasso e,
ainda, a perda do interesse mostrando-se como fator regulador bastante sélido de como o
jogador deva se comportar. Dessa forma, é possivel considerar que a brincadeira na vida da
crianca contribui para o desenvolvimento moral, baseado na compreensdo de que a mesma
estard investigando uma estabilidade entre suas atitudes e o meio social. A evolucdo do
conhecimento mental do homem acontece no percurso de sua vida, especialmente na
juventude, pois a aprendizagem € circunstancia fundamental para a vida, ja que o “meio em
que se vive ndo € natural, mas cultural, e que a cultura humana se altera a cada instante,
precisamos dar conta de viver nele, aprender permanentemente” (FREIRE, 2003, p.15).

Os autores Rizzi e Haydt (2001) apud Marcato! (2009, p.57) afirmam que “o0 jogo
manifesta quatro razdes que levam os educadores a emprega-los com regularidade™: 1- O jogo
representa o impulso natural da crianca correspondendo a um desejo interior, considerando
que o ser humano expressa uma disposi¢do ludica. 2- O procedimento do jogo mostra dois
elementos que o evidenciam: o fazer e o estimulo espontaneo, no jogo a caracteristica
sobressalente € o prazer do jogador, causando um ambiente de entusiasmo. 3- A situacdo do
jogo aciona as fungdes psicoldgicas e as operagbes mentais, estimulando o pensamento. 4- A
quarta razdo integra as varias dimensées da personalidade: afetiva, motora ‘e cognitiva, e &

proporcao que envolve o emocional, recorre para a esfera afetiva.

MARCATO, D. C. G. O design nos jogos geométricos aplicados ao ensino infantil. Bauru, 2009. p. 57.
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Santos (1997) enfatizou a necessidade do trabalho ludico nos cursos de formacao de
professores. Essa dimensdo é, segundo a autora, componente essencial para que o professor
possa integrar uma dimensao ludico-pedagogica a sua pratica. A mesma autora diz que,
qguanto mais o adulto experimentar sua ludicidade, melhor serd a oportunidade desse
profissional trabalhar com a crianca de forma agradavel. Ainda afirma que a formac&o ludica
proporciona ao educador distinguir-se como pessoa, ser capaz de enxergar outras
perspectivas, ter uma concepc¢ao clara sobre a importancia do jogo e do brinquedo para a vida
da crianca, do jovem e do adulto.

Dessa forma, faz-se necessario ensinar e comover o professor-aprendiz para que, por
meio de atividades ludicas, desperte no sujeito-aprendiz o prazer e o interesse pelo estudo. O
professor deve preparar suas atividades e determinar suas finalidades, considerando que 0s
alunos tém aspiracdes, estimulos, convicgBes e argumentos que deva ser ponderados pelo
professor.

O professor precisa antes de tudo ter o conhecimento que a construgéo dos saberes se
manifesta quando se utiliza meios licitos que possibilitem instigacdo, curiosidades, motivacao
do aluno, até que este se estabeleca a formulacdo do conhecimento. N&o basta apenas
transferir o conhecimento de modo tradicional, mas sim, proporcionar outras possibilidades
para que o aluno consiga criar e organizar o seu préprio conhecimento. Dessa forma, é
evidente que a concepgdo do conhecimento ndo pode ser transferido, mas absorvido
(FREIRE, 2003).

Quando o professor conhece a importancia das atividades ludicas para o progresso da
crianga, certamente lancard mdo dessa importante ferramenta em sua metodologia e assim,

tera um grande aliado no processo ensino aprendizagem. Como nos disse Santos (1999).

O brincar estd sendo cada vez mais utilizado na educagao construindo-se numa peca
importantissima nos dominios da inteligéncia, na evolugdo do pensamento e de todas
as funcbes superior, transformando-se num meio viavel para construgdo do
conhecimento (SANTQOS, 1999, p.115).

O professor precisa ser o0 moderador do conhecimento, a0 mesmo tempo sendo um
estimulador do interesse de seus aprendizes. Para isso, precisara produzir recursos que
auxiliem na aquisicdo do conhecimento, instiguem o aprendiz e garanta a atuacao e o fascinio
do mesmo pelo processo de ensino e aprendizagem. Ainda assim, o educador deve estar
inteirado de que poderdo acontecer fatos inesperados influenciados pela vivéncia da crianca
(SANTOS, 2010).

Consequentemente, é funcdo do educador refletir sobre o contexto educativo,



35

analisando as peculiaridades do jogo e a adequagdo ao grupo e a0 momento. Essa concepgao
de entendimento necessita ser um procedimento democréatico, onde o convivio das camadas
sociais se alicerca na aceitacdo das concepcdes e na liberdade de expressdo dos diversos
pontos de vista, tanto dos educandos como dos educadores, sendo possivel somente se inserir
a ludicidade nas suas atividades docentes a partir do seu interior (LOPES, 2004).
Experimentar a educacgdo ludica é sentir-se por inteiro como docente e proporcionar
isso aos seus alunos. Assim, o ensino ludico precisa ser acompanhado por docentes que
provem a ludicidade, para ndo ser apenas um moderador dessas atividades, considerando que
as praticas ludicas sdo mais que um meio formativo s&o perspectivas de autodesenvolvimento.
Narcizo (2009) fez uma analise sobre a importancia de se trabalhar EA nas escolas do
Brasil, citando os temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que
coloca a importancia da interdisciplinaridade e das atividades ludicas no ensino. Para a autora,
a EA ainda gera inUmeros questionamentos entre estudiosos e professores da educacédo basica,
acostumados a lidar, respectivamente, com a teoria e a pratica do tema em questdo. Bizerril e
Faria (2001, p. 61) trouxeram um relato de uma professora do Distrito Federal descrevendo

muito bem esta situacéo:

A gente v& muita resisténcia. Matérias academicamente mais importantes tém
sempre um espac¢o muito limitado para tentar ter uma discussdo coletiva na escoa.
Sinto certo bloqueio para me inserir no contexto escolar, com esta hierarquia. Eu
acho que os professores ndo estdo preparados para a interdisciplinaridade, estdo
muito fechados (BIZERRIL E FARIA, 2001).

Os autores concluiram que os motivos para esse despreparo, de acordo com 0s
professores, é que a Universidade ndo os preparou para a interdisciplinaridade, erro que ainda
persiste nos cursos de licenciatura.

Diante do quadro apresentado pela educacdo brasileira, a implementacdo dessas
orientacOes é uma tarefa complexa, pois hd uma grande desvalorizacdo do processo de ensino
e aprendizagem, com auséncia de politicas publicas de incentivo para a ocorréncia de efetivas

dessas praticas.



4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Caracterizacao da pesquisa

A pesquisa adotou a abordagem qualitativa, referente a analise de dados e
interpretacdo dos resultados. Esse tipo de pesquisa faz com que seja possivel ter uma
compreensdo detalhada dos significados apresentados pelos sujeitos entrevistados, além de
abrir espaco para a interpretacdo dos dados.

Sobre a pesquisa qualitativa, Debus (1997) afirma que a mesma se caracteriza por
buscar respostas acerca do que as pessoas pensam e sentem, atendendo o que prople a
pesquisa.

Oliveira (2002, p. 117) discorre sobre as vantagens da abordagem qualitativa:

As pesquisas que se utilizam da abordagem qualitativa possuem a facilidade de
poder descrever a complexidade de uma determinada hipotese ou problema, analisar
a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos
experimentados por grupos sociais, apresentar contribuicbes no processo de
mudanca, criagdo ou formacdo de opinides de determinado grupo e permitir, em
maior grau de profundidade, a interpretacdo das particularidades dos
comportamentos dos individuos (OLIVEIRA, 2002, p.117).

Nesse sentido, a presente pesquisa tem um viés exploratorio que segundo Gil (2008) é
mais flexivel, pois considera os variados elementos que compreendem o fenémeno
pesquisado. Assim, esse estudo buscou investigar a concep¢do de meio ambiente e as
vivéncias dos professores para, a partir deste conhecimento prévio, elaborar estratégias para a

pratica em EA.

4.2 Participantes de pesquisa

Os participantes dessa pesquisa foram 14 professores do primeiro ano do Ensino
Médio do Colégio Estadual Francisco Ramos, do Municipio de Guamiranga — PR. O motivo
da escolha é que a pesquisadora leciona nesta instituicdo de ensino e conhece o cotidiano dos
professores que fazem parte do grupo pesquisado, facilitando a coleta e compreensdo dos
dados empiricos da pesquisa. Na Tabela 2 estdo relacionados os professores que para manter o
anonimato dos participantes da pesquisa receberam as seguintes denominacdes: M1, M2, M3,
P1,P2,S1, G1, F1, H1, Q1, 11, EF1, GH1, e GE1, conforme sua area de atuacéo.
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Tabela 2: Area de atuacio e formagcéo dos participantes da pesquisa.

Participantes Quantidade Atuacio
M1, M2, M3. 3 Matematica

P1, P2. 2 Portugués

S1. 1 Sociologia

G1 1 Geografia

F1 1 Fisica

H1 1 Historia

Q1 1 Quimica

11 1 Inglés

EF1 1 Ed. Fisica

GH1 1 Geografia/Historia
GE1 1 Geografia/Ensino Religioso

Fonte: Antoneli (2017).

O Nucleo Regional de Educacdo (NRE) assim como a Secretaria de Estado de
Educagdo (SEED), foram contatados e informados sobre a realizagdo da pesquisa, e
concederam a autorizacdo para o desenvolvimento da mesma com os professores do referido
colégio.A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa (COMEP), da Universidade
Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO), e foi aprovado conforme parecer consubstanciado
de nimero 2.024.347, em 15 de dezembro de 2017.

4.3 Instrumento de pesquisa

4.3.1 Grupo focal

Um dos instrumentos utilizados foi o grupo focal, que para Kitzinger (2000), é uma
forma de entrevista com grupos, baseada na comunicacdo e na interagdo. Morgan (1997)
definiu grupos focais como uma técnica de pesquisa qualitativa, derivada das entrevistas
grupais, que coleta informagfes por meio das interacdes grupais. Segundo o supracitado, o
grupo focal, como técnica, possui uma posicao intermediaria entre a observacao participante e
as entrevistas em profundidade.

Os grupos focais podem ajustar-se a varios propositos. Conforme Fern (2001) existe
duas indicagdes: a primeira pretende confirmar as hipoteses elaboradas e a avaliacdo da teoria,
mais frequentemente preferida por académicos. A segunda tende para as finalidades préaticas.
Essas duas explicacbes podem estar combinadas em trés modalidades de grupos focais:
exploratérios, clinicos e vivenciais. Assim, nessa pesquisa, 0 grupo focal foi do tipo

exploratorio.
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Os grupos focais exploratdrios centram-se na producgdo dos temas:

A sua orientacdo teorica esta voltada para a geracao de hipéteses, o desenvolvimento
de modelos e teorias, enquanto que a pratica tem como alvo a producéo de novas
ideias, a identificagdo das necessidades e expectativas e a descoberta de outros usos
para um produto especifico (GONDIM, 2002, p.152).

Os grupos focais chamados clinicos, em sua perspectiva teorica, voltam-se para a
compreensdo das crengas, sentimentos e comportamentos, enquanto na perspectiva pratica,

procuram descobrir projecdes, identificacdes, vieses e resisténcia a persuaséo:

A premissa clinica é a de que muitos comportamentos sdo desconhecidos pela
prépria pessoa, dai a importancia do julgamento clinico e da observacdo do outro, o
que permite concluir que o aprofundamento da intersubjetividade no grupo é o fator
importante desta modalidade (GONDIM, 2002, p. 152).

Quanto aos grupos focais vivenciais, 0S processos internos ao grupo sao os pontos de
analise (GONDIM, 2002). Morgan (1997) colocou que a utilizacdo dos grupos focais pode se
associar a outras técnicas como a entrevista individual e a observacdo participante. O autor
afirma que essas combinacfes de método dependem dos objetivos que sdo buscados pela
pesquisa. O uso de grupos focais depois de entrevistas individuais, auxiliam na avaliagdo do
confronto de opiniBes, pois ha o conhecimento isolado das opiniGes das pessoas sobre
determinado tema. Também, a associacdo dos grupos focais com a observacao participante,
possibilita comparar o contetdo produzido pelo grupo com o cotidiano dos pesquisados em
seu ambiente natural.

O objetivo principal do grupo focal é a coleta de informacfes detalhadas sobre um
topico especifico (sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador do grupo) a partir
de um grupo de participantes selecionados. O moderador busca extrair informacGes que
possam permitir o entendimento de concepgdes, crengas, atitudes sobre um tema, produto ou
servicos. O grupo focal € diferente da entrevista individual por basear-se na interacdo entre as
pessoas para obter os dados necessarios a pesquisa. Sua formacdo obedece a critérios
previamente determinados pelo pesquisador, de acordo com 0s objetivos da investigacao,
cabendo a este a criacdo de um ambiente favoravel a discussao, que propicie aos participantes
manifestar suas percepcOes e pontos de vista (PATTON, 1990; MINAYO, 2000). Gaskell
(2002, p. 79) considerou que os grupos focais propiciam um debate aberto e acessivel em
torno de um tema de interesse comum aos participantes.

O grupo focal como instrumento de coleta de dados da pesquisa foi escolhido por ser
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uma forma de entrevista com grupos, baseada na comunicacdo e na interacdo. Nesse grupo
focal foi investigado como os professores trabalham a EA em sala de aula, qual abordagem
utilizam e qual a metodologia preferida por eles. As questdes que orientaram as discussdes no
grupo focal foram:
1- O que vocé entende por meio ambiente?
2- O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
3- Vocés conhecem as Politica Nacional de Educacdo Ambiental e as Diretrizes
Curriculares Nacional de Educacdo Ambiental?Escreveu por extenso?
4- Quais temas, sugestdes relevantes, de Educacdo Ambiental que gostariam de
trabalhar na escola?

5- Vocés ja tiveram alguma experiéncia com Educacdo Ambiental na escola?

4.3.2 Questionario

O questionario foi outro instrumento de coleta de informacdes utilizado, por ser uma
importante técnica de investigacdo para obter informacdes, sendo uma das ferramentas mais
utilizadas para essa finalidade. O mesmo, de acordo com Gil (1999, p. 128) é definido como
“a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas”.

Pode conter um nimero de questdes especificas que sdo apresentadas aos sujeitos,
com o intuito de obter informac6es que interessam a pesquisa (ibid, 1999). O questionario foi
composto por cinco questdes abertas, relacionadas a apreensao com as possiveis mudangas de
concepcao sobre a temética ambiental e a avaliacdo do produto pedagdgico.

1) Apos as intervencdes, vocé mudaria a forma como vem trabalhando a temaética

ambiental? Justifique.

2) Sobre seus conceitos de Meio ambiente e Educacdo Ambiental, vocé alteraria ap6s

a intervencdo? Explique.

3) Quanto a aplicabilidade do jogo, vocé usaria em suas aulas? Em caso negativo, por

qué?

4) Aspectos positivos e negativos do produto pedagdgico.

5) Voceé teria sugestdes para melhorar esse produto?
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As respostas obtidas nesses questionarios foram organizadas e transcritas para que,

juntas fossem analisadas e interpretadas, com o propdsito de selecionar as informacdes

relevantes ao foco desse estudo.

4.4 Etapas da pesquisa

A pesquisa envolveu a coleta de informagdes em diferentes momentos com diferentes

instrumentos, bem como, a intervencdo. Assim, explicamos em ordem cronoldgica as etapas

da pesquisa.

Ap0s a aprovacdo do comité de ética, iniciou-se a pesquisa, que seguiu as seguintes

etapas detalhadas na Tabela 3.

Tabela 3: Etapas da pesquisa realizada com os professores na escola em 2018.

ETAPAS

ATIVIDADE

PERIODO

12 etapa

22 etapa

32 etapa

42 etapa

Reunido com a equipe
pedagdgica do colégio, na
qual ficaram definidos o0s
participantes da pesquisa, 0
local e a data, bem como
esclarecidos 0s  métodos,
riscos e beneficios da
pesquisa.

Reunido com os professores:
grupo focal

Intervencéo:

- Realizacdo de curso online,
através da plataforma
Moodle da Unicentro

- Palestra sobre EA na escola

- Aplicacdo do
educacional: jogo

produto

Avaliacdo do produto
educacional e das
intervencgdes: questionario.

Marc¢o/18

Abril/18

Julho/18

Outubro/18

Outubro/18

Outubro/18

Fonte: Antoneli (2018).
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4.4.1 Reunido com os professores: grupo focal

Para dar inicio a pesquisa, os professores foram convidados para participarem de uma
reunido nas dependéncias da escola, onde foi apresentada a eles a pesquisa, estendendo o
convite para que participassem da mesma. Os professores que aceitaram participar do estudo
receberam as devidas informacdes e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) conforme o Anexo 1.

O objetivo do grupo focal foi coletar informagGes sobre suas concepgbes de meio

ambiente e EA, e como trabalham a EA em suas respectivas disciplinas.

4.4.2 Intervencao

Curso Online

O curso foi oferecido através da plataforma Moodle da Unicentro, o tempo de duracéo
do mesmo foi de 40 horas e foram disponibilizadas 15 vagas para os professores, do ensino
fundamental e médio de varias disciplinas, que atuam no municipio de Guamiranga-Paran4,
dos 15 professores que participaram do curso, nove fazem parte da pesquisa.

O principal objetivo do curso foi estimular a reflexdo dos professores em relacéo a EA
e a interdisciplinaridade, além de fornecer subsidios para a promo¢do de mudancas na
maneira de trabalhar essa temética com os alunos. Os instrumentos de ensino utilizados no
curso foram: foruns, textos, videos, artigos, questionarios e atividades.

O curso foi dividido em trés unidades. A unidade | objetivava aprofundar o0s
conhecimentos em relagcdo a EA, apresentando as bases tedricas da mesma; A unidade Il foi
desenvolvida para pensar a pratica e refletir sobre a atual realidade socioambiental; Na
unidade 11l foram enfatizadas as tecnologias da informacédo e comunica¢do, apontando novas

formas de aprender e ensinar (apéndice 1).

Palestra

A palestra sobre EA foi realizada na escola e apresentada aos professores. Trouxe
informacdes sobre PNEA e DCNEA e as Macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014):
conservadora, pragmatica e critica. Salientando que todas sdo importantes, mas que
atualmente a mais aceita e indicada no campo da EA ¢é a critica (socioambiental). Apds a
explanagdo, propiciaram-se momentos de conversacdo e reflexdo sobre suas praticas

pedagdgicas.
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Aplicacdo do jogo

Ap0s a palestra, os professores foram convidados atestarem o produto educacional que
foi desenvolvido como alternativa metodoldgica da EA.

Os professores jogaram o jogo de tabuleiro intitulado “Hexagono socioambiental” e
avaliaram o mesmo, dando seu parecer sobre a possibilidade de utilizarem em suas disciplinas
como material de apoio a EA. O objetivo do jogo é promover o entendimento a respeito da
EA em seus diversos aspectos (social, cultural, politica, econdémica, dentre outros), bem como
promover reflexdes a respeito das principais problematicas citadas pelos professores que
fazem parte da pesquisa, sendo elas crise hidrica, residuos solidos e agrotdxicos.

O jogo de EA foi desenvolvido dentro da interdisciplinaridade envolvendo o ambiente
natural, rural e urbano, procurando demonstrar as interligacdes entre as tematicas.

Posteriormente a aplicagdo do mesmo, os professores responderam um questionario
que versava sobre as intervencgdes, além de avaliar o jogo como alternativa metodoldgica da
EA (apéndice 11).

4.5 Produto Educacional: jogo Hexagono socioambiental

O jogo de EA foi desenvolvido procurando demonstrar as interligacbes entre o
ambiente natural, urbano e rural, além de envolver as problematicas (crise hidrica, residuos
solidos e agrotdxicos) mais citadas pelos professores no grupo focal que investigou sobre suas
concepcdes de meio ambiente e EA, e como trabalham EA em suas respectivas disciplinas.

Os professores poderdo confeccionar seu préprio jogo, utilizando material
disponibilizado pela autora no produto educacional proveniente desta pesquisa, para
impressdo em papel A4, com cartas extras em branco para que os professores possam adaptar
0 jogo a sua realidade.

As problematicas, residuos sélidos, crise hidrica e agrotdxicos foram aprofundadas,
trazendo-as sob a perspectiva critica. O jogo consiste em um tabuleiro no formato hexagonal
(Figura 1) com cartas envolvendo os problemas (Figura 2). Pode ser jogado por participantes
individuais ou em equipes, por professores de qualquer disciplina com a duragdo de 1 hora
aula, sendo a presenca do professor fundamental como mediador, com auxilio do manual (traz

possiveis respostas).
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Figura 1. Foto do Jogo de tabuleiro Hexagono Socioambiental.

Fonte: Antoneli (2018).

Figura 2. Cartas ambiente, cartas bonus e cartas titulo do jogo de tabuleiro Hexagono

Socioambiental.

Fonte: Antoneli (2018)

O jogo traz problemas que comumente sdo trabalhados de maneira pontual, mas a
partir da mecénica do jogo, tornam-se evidentes as interligacdes, contextualiza¢des historicas,
politicas e sociais, provocando os professores a aprofundarem-se e conhecerem mais sobre a
tematica. O manual do jogo encontra-se no Apéndice Il1I.

Para a validacdo do jogo utilizou-se a escala Likert, que segundo Junior e Costa
(2014), a escala Likert podem aferir a concordancia de pessoas a afirmacdes que possuem
relacdo com os temas de interesse, onde 0s entrevistados podem se posicionar de acordo com

a medida atribuida ao item.
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Segundo Mattar (2001), cada item de resposta apresentada no questionario na escala
Likert é atribuido um ndmero que representa a direcdo dos participantes em relacdo a
afirmacdo. Em cada questdo, calculou-se o Ranking Médio (RM), o qual permite mensurar o
grau de concordancia dos participantes, conforme Oliveira (2005).

Para interpretar os resultados o RM, utilizou-se a seguinte quantificacdo: valores
iguais a 3 foram considerados neutros, valores acima de 3, concordantes e abaixo de 3,
discordantes. A questdo 7 é inversa a0 comparado aos demais, por isso, para essa questdo,

valores acima de 3 sdo discordantes e abaixo de 3, concordantes.

4.6 Analise dos resultados

4.6.1 Grupo focal

Para a andlise das informacg0es, utilizou-se a analise de conteudo de Bardin (2011),
segundo a qual existe uma fase de pré-analise, em que ocorre a sistematizacdo das ideias
iniciais, de maneira a conduzir um esquema preciso de desenvolvimento. Nessa fase,
normalmente estd envolvida a leitura “flutuante”, que consiste em um primeiro contato com o
material, que serd submetido a andlise, a escolha dos mesmos, a formulacdo de hipdteses e
objetivos e tudo que orientara a preparacdo e interpretacdo do material. Tal como afirmou
Camara (2013), nessa fase escolhem-se os documentos que serdo analisados, e quanto as
entrevistas, as mesmas serao transcritas e reunidas, consistindo o corpus da pesquisa.

A segunda fase é a da exploracdo do material, em que é feita a analise propriamente
dita. Nessa fase sdo escolhidas as unidades de codificacdo, adotando procedimentos de
codificacdo, classificacdo e categorizacdo. A Ultima fase é a de tratamento dos resultados —
inferéncia e interpretacdo, para que eles se tornem significativos e validos. Nessa fase, o
pesquisador buscard tornar os resultados significativos e validos. A interpretacdo que se
realiza nesta fase, precisa ir além do conteudo que estd manifestado nas entrevistas, pois é
necessario o esclarecimento do conteldo latente, o sentido que estd por trds do que é
apresentado (CAMARA, 2013).

E importante ainda salientar que, na interpretacdo dos dados é necessario voltar
atentamente aos marcos tedricos pertinentes a investigacao, pois eles ddo o embasamento e as
perspectivas significativas para o estudo. A relacdo entre os dados obtidos e a fundamentagédo
tedrica, € que dara sentido & interpretacio (CAMARA, 2013).

Para Bardin (2006), a analise de contetdo refere-se a um conjunto de técnicas de
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andlise das comunicacles, que se utiliza de procedimentos sistematizados e objetivos de
descricdo do contetdo da comunicacdo. Desta forma, o objetivo da analise de conteudo é
inferir conhecimentos relativos as condicdes de producdo e recepcdo, que recorre a
indicadores, podendo estes serem quantitativos ou ndo. As categorias sdo “rubricas ou classes,
que rednem um grupo de elementos sob um titulo genérico, agrupamento este efetuado em
razdo dos caracteres comuns destes elementos” (BARDIN, 2004, p. 111).

Nesta pesquisa foram utilizadas as conceituacdes de correntes em EA de Sauvé (2005)
e as macrotendéncias de Layrargues (2014). Apesar de cada corrente apresentar caracteristicas
especificas que as distinguem umas das outras, elas ndo sdo mutuamente excludentes em
todos os planos, pois certas correntes compartilnam caracteristicas comuns. A sistematizacdo
das correntes consiste em uma importante ferramenta de andlise a servico da exploracdo da
diversidade de proposicdes pedagdgicas e ndo como um grilhdo que forca a classificacdo em
categorias rigidas, com risco de deformacéo da realidade (SAUVE, 2005).

Através da andlise das respostas dos professores dadas no grupo focal, exposta na
Tabela 4, emergiram seis categorias sobre concepcao de MA, gue foram elaboradas com base

em Sauvé (2005), portanto, tratam-se de categorias preconcebidas.

Tabela 4: Categorias elaboradas a partir da andlise das respostas dos professores sobre
concepcao de meio ambiente, baseada em Sauvé (2005).

CATEGORIA DESCRICAO

TOTAL Ambiente visto como um todo, visdo geral.

NATUREZA [Enfatiza a natureza, ambiente natural, solo,
arvores, rios

SISTEMA Visa compreender as a¢Ges humanas no meio

ambiente e expor 0 impacto dessas a vida

humana, almejando a conscientizacdo das

pessoas.

Entendimento de que a natureza deve ser
RECURSO conservada, correta administracdo dos recursos
para evitar seu esgotamento.

OBJETO DE VALORES Atitude de respeito para com o0 meio ambiente,
interagdo harmonica, colaborativa e cuidadosa.

MEIO DE VIDA Ligado a sustentabilidade, ambiente como
local, onde se vive e interfere.

Fonte: Antoneli (2017).
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Em relacdo a concepgdo de EA dos professores pesquisados foram identificadas, no

grupo focal, quatro categorias descritas por Sauvé (2005), de acordo com a Tabela 5:

Tabela 5: Categorias elaboradas a partir da concepc¢do dos 14 professores sobre educagédo

ambiental baseada em Sauvé (2005).

CATEGORIA

DESCRICAO

CORRENTE CONSERVACIONISTA

CORRENTE MORAL/ETICA

CORRENTE SISTEMICA

CORRENTE SUSTENTABILIDADE

Comportamentos voltados a conservagéo,
habilidades relacionadas a gestdo do meio
ambiente.

Desenvolvimento de um sistema ético, de
valores ambientais, cédigo de comportamentos.

Desenvolver o pensamento sistémico: analise e
sintese para uma visao global. Compreender as
realidades ambientais, tendo em vista decisfes
apropriadas.

Promover um desenvolvimento econémico
respeitoso dos aspectos sociais e do meio
ambiente. Contribuir para esse
desenvolvimento.

Fonte: Antoneli (2017).

A Tabela 6 apresenta o conhecimento dos professores em relacdo as PNEA e as

DCNEA e, por meio da anélise do grupo focal, emergiram trés categorias:

Tabela 6: Conhecimento dos 14 professores em relagdo as PNEA e as DCNA.

CATEGORIA

DESCRICAO

Desconhecem

Conhecimento superficial

Conhecimento aprofundado

N&o apresentam conhecimento sobre o
assunto.

Tém certo conhecimento sobre o tema,

ndo  possuem  conhecimento

necessario para aplicar ou utilizar-se deles
para abordar o assunto em sala de aula.

Conhece amplamente o assunto e aborda o
assunto em sala de aula.

Fonte: Antoneli (2017).
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Os professores foram questionados em relacdo as tematicas, sobre EA, que
consideravam importante para trabalhar na escola. As categorias emergentes nas respostas dos

professores sdo apresentadas na Tabela 7, com os critéerios de classificacao:

Tabela 7: Temas sugeridos pelos 14 professores a serem trabalhados na escola.

CATEGORIA DESCRICAO

Crise hidrica Economia de 4gua

Relacionadas ao uso de agrotdxicos na
Agrotéxico agricultura, descarte de embalagens vazias,
preservacdo do solo e rios.

Residuos Solidos Descarte incorreto de lixo

Poluicéo Relacionada & poluicdo urbana, polui¢éo do
ar, rios.

Desequilibrio ambiental Acdes humanas que trazem consequéncias

para 0 meio ambiente.

Fonte: Antoneli (2017).

As categorias foram submetidas a validacao pelo grupo de pesquisa do laboratério de
Educacdo Ambiental da UNICENTRO.

4.6.2 Intervencoes

Os resultados das intervencdes foram sistematizados em categorias que emergiram das
respostas dos participantes e organizados em: dados da entrevista ap6s curso e palestra e
dados da avaliacdo e validacdo dos professores acerca do material didatico.

4.6.2.1 Anélise da entrevista apds curso e palestra

Ap0s as intervencdes, os professores foram questionados quanto a forma como vem

trabalhando a tematica ambiental, onde emergiram trés categorias que foram elaboradas com
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base nas macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014), conforme a Tabela 8.

Tabela 8: Categorias relacionadas a pratica dos professores participantes da pesquisa em EA.

CATEGORIA DESCRICAOSINTETICA

Com base na natureza, ecologia, visao
centrada na “conservacao” dos recursos, Sem
criticidade e reflexao.

Conservadora

Pragmatica Com base na gestdo ambiental, auséncia de
reflexdo; resolucdo pontual de problemas.

Socioambiental, busca reflexdes criticas

Critica "
sobre as problematicas.

Fonte: Antoneli (2019).

Em relacdo as concepgdes de MA e EA, os professores foram interrogados se tiveram
alguma mudanca nessas concepgoes, surgindo trés categorias, apresentadas na Tabela 9:

Tabela 9: Categorias elaboradas a partir da andlise das respostas dos professores sobre

eventuais mudancas de concepcdes de MA e EA.

CATEGORIA DESCRICAO
Mudaram suas concepcdes Ampliaram sua visdo de MA e EA.
Mudaram parte das suas concepgoes Ampliaram, em partes, a visdo de MA e EA.
N&o mudaram suas concep¢oes Permaneceram com a mesma visdo de MA e
EA.

Fonte: Antoneli (2019).

4.6.2.2 Anélise da avaliacdo do material didatico

Quanto a aplicabilidade do jogo de EA, ou seja, se 0 jogo seria usado em suas aulas,
surgiram duas categorias, de acordo com a Tabela 10.
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Tabela 10: Andlise das respostas dos professores sobre aplicabilidade da ferramenta

metodoldgica de EA.

CATEGORIA

DESCRICAO

Usariam

N&o usariam

Acham a  ferramenta  metodoldgica
interessante e que pode ajudar no processo
ensino aprendizagem.

A ferramenta metodoldgica ndo ajudaria no
processo ensino aprendizagem.

Fonte: Antoneli (2019).

Os professores também foram questionados sobre 0s aspectos positivos e negativos do

Jogo, surgindo duas categorias, vista na Tabela 11:

Tabela 11: Aspectos positivos e negativos citados pelos professores pos intervencgao.

CATEGORIA DESCRICAO (adaptada)

POSITIVOS Traz, _alguma_ contribuicdo para trabalhar a
tematica ambiental.

NEGATIVOS N&o traz contribuicdes ou aspectos que

poderia ser melhorados.

Fonte: Antoneli (2019).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Grupo focal

A andlise do grupo focal apontou que a maioria dos professores concebia 0 meio
ambiente como natureza, sistema e recurso. E importante esclarecer que a concepgdo de meio
ambiente de cada professor, foi classificada em apenas uma categoria. Em segundo lugar
apareceram concepcdes de objeto de valores, meio de vida e total, conforme é apresentado na
Tabela 12.

Tabela 12: Concepcgdes de meio ambiente dos 14 professores respondentes, conforme Sauve

(2005).
PROFESSORES CONCEPQAO DE MEIO FREQUENCIA ABSOLUTA
AMBIENTE

M1, 11, EF1 Natureza 3

M3, G1, GE1 Sistema 3

H1, S1, F1 Recurso 3

P2, GH1 Né&o opinaram 2

Q1 Objeto de valores 1
1

P1 Total

M2 Meio de Vida 1

Fonte: Antoneli (2017).

Foi possivel observar que 3 dos participantes, concebem que o meio ambiente como
natureza, ou seja, dao énfase a aspectos como solo, arvores, rios, animais, sem incluir o ser
humano nessa concepg¢éo.Visto nas falas dos professores:

“E a unido da natureza com os animais e todos os seres vivos” — ML.

“E o ambiente em que vivemos a natureza em geral, o solo, as arvores, etc” — 11.

O mesmo percentual, 3 dos participantes, concebem 0 meio ambiente como recurso,
adotando um comportamento de conservagdo e outros 3 como sistema, compreendem a

realidade ambiental, como nas falas a seguir, respectivamente.
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“Todo o meio que nos usamos” — H1.

“Conjunto de condigoes naturais e modificadas onde vivemos” — Ma3.

E ainda, pode-se perceber que dois professores ndo opinaram, talvez por ndo se

sentirem a vontade para expor sua opinido. Pode-se considerar que as concepgdes natureza e

recurso relacionam-se com as macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014), conservadora e

pragmatica, ambas carentes de reflexdo e senso critico segundo o autor. J& a concepcao

sistémica, evidencia a inter-relacdo entre diversos elementos, tendendo a uma concepgdo mais

contextualizada e interdisciplinar, mas aqui ainda ndo seria possivel classificar como uma

concepcao articulada com a vertente critica.

A segunda questdo levantada foi a concepcdo dos professores sobre EA. As correntes

encontradas, com base em Sauvé (2005) foram: moral/ética, conservacionista, sistémica e

sustentabilidade, conforme Tabela 13.

Tabela 13: Concepcéo de EA dos 14 professores respondentes da pesquisa, conforme Sauvé

(2005).

CORRENTE

EXEMPLO

FREQUENCIA

ABSOLUTA

Moral/ética

Conservacionista

Sistémica

Sustentabilidade

N&o opinou

Conscientizagdo dos problemas
ambientais ligados as nossas
atitudes. Cada um entender que
influencia de maneira positiva
OuU negativa 0 meio em que
vive.

Seria a educacdo voltada para
preservacdo, conscientizagéo.

Educacéo que visa
compreender as agdes humanas
no meio ambiente e expor o
impacto dessas a vida humana,
almejando a conscientizagéo
das pessoas.

Trabalho que usa conscientizar
para preservar e explorar de
forma racional

8

Fonte: Antoneli (2017).
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A corrente mais presente nas falas dos professores foi a moral/ética. Os professores
que foram identificados nessa corrente acreditavam que a EA refere-se a educagdo e aos
comportamentos que se deve ter em relacdo a tudo que nos cerca. Sabe-se que as mudancas de
comportamento sdo muito importantes, porém elas ndo devem ser vazias de conhecimento e
de criticidade, pois sendo tem-se um adestramento ambiental (BRUGGER, 2004).Nessa
percepcao, a preservacdo do meio ambiente consiste em um dever, ou seja, com a necessidade
de um cddigo de comportamentos que sejam aceitaveis.

Segundo Sauvé (2008),alguns educadores que trabalham sob essa perspectiva, visam a
ado¢do de uma moral ambiental, realizando prescricdo de um codigo de comportamentos

socialmente desejaveis. Como se pode observar na fala do professor GH1.:

“E a forma de pensar e de agir em todos os ambientes, sempre cuidando dos mesmos”
-GHL1.

Boff (1999) nessa perspectiva, afirmava que a oposi¢do de descuido/descaso é o
cuidado. Para ele, cuidar envolve mais que uma atitude, mais que atencdo e zelo. Simboliza
um ato de ocupar, preocupar-se, de responsabilidade, envolvimento e de afeto com o outro.
Assim, sdo varios atos envolvidos em conjunto. As repostas nesta categoria demonstraram
esse cuidado enfatizado por Boff.

As outras duas correntes que mais ocorreram foram a sistémica e a conservacionista. A
corrente sisttmica compreende a realidade dos problemas ambientais, por meio da observacao
baseada por processos de analise, identificando assim, os distintos elementos e as inter-
relacbes que compdem o ambiente, bem como o proprio homem. Para Moraes(1997), o
desenvolvimento humano implica em diversas dimensGes como a cognitiva, a criatividade, a
responsabilidade social, juntamente com os componentes éticos, afetivos, fisicos e espirituais.

A corrente conservadora preocupa-se com 0s aspectos biolégicos e fisicos do ambiente
sem relacdo com os aspectos sociais. Pode ser percebida quando os professores relataram
sobre desenvolvimento de a¢des conscientes no sentido de proteger e cuidar do meio em que
se vive. Esta corrente preocupa-se em adotar comportamentos de conservagéo e reforgar o
desenvolvimento de habilidades relativas a gestdo ambiental. Também se inserem aqui, 0s
programas de EA que se centram nos trés “R” classicos: a Redu¢do, Reutilizacdo e
Reciclagem e outros centrados em gestdo ambiental e dos recursos como agua, lixo e energia,

assim como o professor relator fazer em suas aulas (SAUVE, 2008).
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Percebe-se que a educagdo ambiental como prética para “adotar comportamentos de
conservagdo, é pautada em desenvolver habilidades relativas a gestdo ambiental” (SAUVE,
2008, p. 40). O pensamento estd ligado a estratégias que adotam guias ou codigos de

comportamento, projetos de gestdo, conservagao:

A “educagdio para a conservacdo” certamente sempre foi parte integrante da
educacdo familiar ou comunitaria nos meios onde 0s recursos sdo escassos. Entre
outras, ela se desenvolveu em situagoes de guerra em meados do Ultimo século — por
exemplo, fundindo velhas panelas para fazer munigdes (triste reciclagem!) —, e ao
constatar os primeiros sinais de esgotamento dos recursos depois do “boom”
econdmico, apds a segunda guerra mundial nos paises desenvolvidos (SAUVE,
2008, p.20)

Assim, a tendéncia conservadora fundamenta-se nos principios ecolégicos e valoriza a
afetividade acerca da natureza, priorizando modificacdes individuais por meio de
adestramentos e mudancas sem reflexdes. E chamada de conservadora, pois ndo interroga a
sociedade vigente em sua totalidade, mas evidencia somente partes separadas
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Esta corrente traz proposicOes centradas na “conservac¢do” dos recursos, tanto no que
se refere a sua qualidade como a sua quantidade: “a dgua, o solo, a energia, as plantas
(principalmente as plantas comestiveis e medicinais) e os animais (pelos recursos que podem
ser obtidos deles), o patrimdnio genético, o patrimbnio construido, etc” (SAUVE, 2008, p.19).

Como notada na fala do professor a seguir:

“Sdo praticas, costumes, cultura, que resulta em acgdes conscientes no sentido de

protecdo, cuidado do meio onde vive” — F1.

Quanto a corrente sistémica, este enfoque possibilita que se conheca e compreenda
adequadamente as realidades e as probleméaticas ambientais. “A analise sistémica permite
identificar os diferentes componentes de um sistema ambiental e salientar as relagdes entre
seus componentes, como as relagfes entre os elementos biofisicos e os elementos sociais de
uma situagdo ambiental” (SAUVE, 2005, p. 22). O foco, em relagio as realidades ambientais
é de natureza cognitiva e a perspectiva é a da tomada de decisfes precisas. As habilidades
ligadas a analise e a sintese sdo necessarias. Assim, observada na fala do professor S1:

“O ramo da educagdo que visa compreender as agoes humanas no meio ambiente e
expor o impacto dessas a vida humana, almejando a conscientizagdo das pessoas” —S1.

Em uma pesquisa realizada no municipio de Guarapuava, estado do Parana, com
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental foi analisado a compreensao e a prética
da EA na escola e as nog¢des que os professores tém em relacdo aos problemas ambientais. Os
dados obtidos apontaram que a maior parte dos professores (54,5%) tem uma visao tradicional
de ensino, em que o aluno atua como expectador e executor de atividades que sdo pre-
determinadas. Entretanto, 40% descrevem a realizacdo de praticas educativas criticas e
reflexivas, o que leva a um pensamento sobre EA numa perspectiva contemporanea
(HEERDT; MOTTA, 2016).

Neste mesmo estudo, Heerdt e Motta (2016) identificaram que a maior parte dos
professores possuiam uma no¢do generalista de Meio Ambiente, ou seja, descreviam o meio
ambiente de uma forma geral e abrangente quando apresentam estratégias didaticas para
discutir as questdes ambientais. A presente pesquisa chegou a resultados semelhantes aos da
pesquisa anteriormente relatada, uma vez que a maioria dos participantes concebe a EA ainda
como flora e fauna, enfatizando somente os aspectos naturais.

Outra pesquisa foi realizada por Wollmannn, Soares e Ilha (2015) com professores das
séries finais do ensino fundamental e investigando o entendimento sobre meio ambiente.
Pode-se verificar que a maioria dos entrevistados (72,7%) possuia uma visdo de meio
ambiente que se enquadra na corrente naturalista e antropocéntrica. Em relacdo a Educacéo
Ambiental, a visdo da maioria dos professores era naturalista e conservacionista, pois existia a
énfase nos recursos encontrados na natureza e que através da conscientizago seria possivel
conserva-los para sobrevivéncia humana.

E importante salientar que a anélise dos dados da pesquisado do grupo focal, revelou
diferentemente da pesquisa de Wollmannn, Soares e Ilha (2015), que a respostas dos
professores dividiram-se em uma visdo de meio ambiente como naturalista, sisttmica e
recursista (cada categoria com 21,42%). Mesmo tendo essa diferenca, percebe-se que essas
correntes enfocam o meio ambiente como natureza, como recurso e sistema, embora busquem
mudancas, ndo possuem criticidade e percebem o meio ambiente somente como um recurso
que deve ser preservado para nao acabar, ou como um bem que deve ser protegido.

A terceira questdo analisada no grupo focal diz respeito ao conhecimento dos
professores em relagdo as PNEA e as DCNEA. Os dados apontaram que a maior parte dos
participantes possuia conhecimento superficial (8) sobre essas politicas e diretrizes, conforme

exposto na Tabela 14.
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Tabela 14: Conhecimento dos 14 professores que participaram do grupo focal em relacéo as
PNEA e as DCNEA.

CATEGORIA FREQUENCIA EXEMPLO
ABSOLUTA
Conhecimento superficial 8 Tem pouco conhecimento
sobre o0 assunto para aborda-
lo em sala
Desconhecem 6 Né&o conhece

Conhece  amplamente o
Amplo Conhecimento 0 assunto e aborda em sala de
aula

Fonte: Antoneli (2017).

Foi possivel perceber que nenhum dos professores que participaram da pesquisa
possuia conhecimento mais aprofundado em relacdo a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental, fato preocupante ja que a Lei que a institui ndo é recente. A Lei n® 9.795, de 27 de
Abril de 1999, regulamentada em 25 de Junho de 2002, instituiu a EA como componente
essencial e permanente da Educacdo Nacional, havendo a necessidade da inclusdo e
articulagdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e modalidades do sistema
educativo (BRASIL, 1999).

Esses resultados, em relacdo ao desconhecimento ou conhecimento superficial dos
professores quanto a PNEA e a DCNEA, também foram encontrados em outras pesquisas.
Fernandes, Kataoka e Affonso-Suriani (2017) realizaram uma pesquisa com professores de
Ciéncias e os resultados apontaram que 63,6% dos professores desconheciam as DCNEA e
apenas 36,4%, dos professores afirmaram conhecé-las. Em relacdo as formas de acesso ao
DCNEA, 57,2% dos professores conheceram as DCNEA por meio de “Projetos”,
desenvolvidos na escola com todos os funcionérios, outros 42,8% dos pesquisados tiveram
acesso as DCNEA por meio das formacg6es continuadas na escola.

Na pesquisa de Weber et al. (2018) os professores foram entrevistados em relacdo ao
conhecimento que tinham sobre os documentos relacionados ao tema do meio ambiente e
25% afirmaram conhecer a Agenda 21 (plano de acdo desenvolvido internacionalmente),
16,67% conheciam a Declaracdo de Estocolmo (Declaracdo da Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, proclamada em 1972) e apenas 8,33% conheciam a
Lei Federal n® 9.795/99 — PNEA.
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Em outro estudo realizado na Universidade do Rio Grande do Sul em 15 cursos de
licenciatura Costa (2009) constatou que apenas o curso de Ciéncias Bioldgicas abordava a EA
e somente os cursos de Ciéncias Biologicas e Geografia ofereciam a Disciplina
Complementar de Graduagdo EA.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) coloca que a dimensdo ambiental
deve estar presente nos curriculos de formacgéo de professores em todos os niveis de ensino e
em todas as disciplinas. Dessa forma, a citada politica ainda coloca que os professores em
atividade necessitam receber formacdo complementar nas areas em que atuam, com vistas a
atender de forma adequada ao cumprimento dos principios e objetivos que a PNEA estabelece
(BRASIL, 1999).

Tendo em vista que a politica indica que a EA deve ser trabalhada em todos os niveis
de forma integrada e interdisciplinar, a presente pesquisa demonstrou que a PNEA e a
DCNEA néo sdo conhecidas pela maioria dos professores, somente8 dos 14 entrevistados
conhecem essas politicas e ainda de forma superficial, tanto que ndo se sentem preparados
para trabalhar com elas em sala de aula. Esse fato pode ter relagdo com a auséncia da EA na
formacdo inicial dos professores, e a necessidade de uma formacdo continuada adequada aos
pressupostos da EA que supram essa necessidade.

Teixeira e Torales (2014) discorreram que o professor se vé diante de exigéncias as
quais responde com grande dificuldade, além dos cursos de licenciatura pouco ajudar para a
superacdo destas deficiéncias. Existe certo distanciamento dos professores em relacéo a EA, o
que pode ser justificada pelas condi¢bes de trabalho que trazem dificuldades para insercéo de
inovacdes e mais esforcos e pela constatacdo de que ndo ha preparo por parte dos professores
para trabalhar a EA.

Torna-se claro que existe um déficit na formacao de professores em relacdo a EA. Em
uma pesquisa realizada por Oliveira (2015), que objetivou saber dos professores se 0s
mesmos tiveram oportunidade de estudar disciplinas relacionadas a EA em sua graduacao,
40% dos entrevistados afirmaram que o tema foi abordado de forma interdisciplinar no curso
de graduacdo. Outros 10% afirmaram que a dimensdo ambiental foi abordada por uma
disciplina especifica, e 50% dos professores que participaram da pesquisa, afirmaram que a
EA néo foi contemplada em seu curso de graduacao.

Quando séo disponibilizados cursos de formacdo continuada em EA, na maioria das

vezes sdo convocados apenas os professores das disciplinas de Ciéncias e Geografia.
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Entretanto, o fato mais grave € a auséncia de formacdo dentro dessa temética. Dentre 0s
professores participantes da pesquisa de Oliveira (2015), somente 30% participaram de
alguma formacao continuada em Educacdo Ambiental. Praticas como esta tem tornado mais
dificil a concretizacdo da EA como uma perspectiva critica, inter e transdisciplinar.

Em outra pesquisa, realizada com professores, na qual se investigou se 0s professores
ja haviam participado de alguma atividade de formacgdo continuada em EA, os resultados
apontaram que mais de 60% dos professores ndo participaram efetivamente de praticas de
formacgdo continuada relacionadas a Educacdo Ambiental (VALDUGA; DAL-FARRA,
2011).

Nesta mesma investigacdo, Valduga e Dal-Farra (2011) questionaram os professores
em relacdo a qual tipo de formagdo continuada que 0os mesmos gostariam de receber em
relacdo a tematica da EA. Os mesmos apontaram como estratégias a serem utilizadas para este
processo de formacdo: oficinas, apontadas por cerca de 85% dos entrevistados e realizacdo de
saidas de campo, mencionadas por aproximadamente 57% dos professores. De acordo com 0s
participantes da pesquisa, 0s principais temas que deveriam ser abordados na formacéo
continuada deveriam ser questdes relacionadas a residuos solidos (26%), problemas causados
pelos humanos (16%), questbes referentes a agua (12%), préaticas de EA de forma geral (9%)
e abordagens relativas a natureza (9%).

Na pesquisa de Weber et al.(2018) realizado em uma escola municipal de ensino
fundamental de S8o Gabriel, RS com 12 professores, somente 16,7% tiveram alguma
abordagem sobre EA durante a graduacdo, um percentual de 25% afirmaram que este tema
ndo foi desenvolvido durante a graduacdo e 58,3% mencionaram nao recordar se este
contetdo havia ou ndo sido trabalhado durante o curso de graduacéo.

Neste sentido, Mello, Montes e Lima (2009) ressaltaram a importancia de cursos de
formacdo continuada em EA, como forma de atualizacdo dos professores, tomada de
consciéncia e (re) preparacdo dos mesmos para a sua atuacdo em sala de aula e nas acOes
praticas do cotidiano. Os autores enfatizaram a necessidade da EA de permear todas as
disciplinas, pois consiste em um tema transversal. Também ¢ necessario uma “[...] agdo
sistémica no sistema educacional incluindo gestores, professores, alunos e a comunidade do
entorno da escola é de fundamental para a construcao de préaticas de formacéo continuada que
resultem em melhorias efetivas para a educa¢ao ambiental” (VALDUGA; DAL-FARRA,

2011, p.9). Nesta perspectiva, entendemos que se faz urgente a busca de novas estratégias
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para suprir as deficiéncias apontadas, tanto na formacéo inicial como na continuada.

A quarta questdo levantada no grupo focal foi relacionada as teméticas que os
professores consideram importantes e gostariam de trabalhar em sala de aula. Os resultados
mostraram que a tematica mais salientada foi a crise hidrica e residuos solidos, seguidas por

agrotoxicos, poluicdo, desequilibrio ambiental, conforme exposto na Tabela 15.

Tabela 15: Problematicas que os 14 professores participantes do grupo focal apontaram como
importante para se trabalhar na escola.

PROBLEMATICA FREQUENCIA EXEMPLO
ABSOLUTA
Crise hidrica 4 “Construir uma cisterna,

fazer na escola um projeto
interdisciplinar e ainda
quanta agua poderia ser
economizada”.

Residuos Solidos 4 “Palestras em relacdo aos
agrotoxicos, abordagem da
tematica sobre as exigéncias
de devolucdo de embalagens
de agrotoxicos  vazias
utilizadas pelos produtores

rurais”.
Agrotoxicos 3 “Trabalhar questoes
relacionadas ao lixo,

considerando que na escola
existe a percepcdo dos
professores de que os alunos
jogam lixo”.

Poluicéo 2 “Nas cidades grandes a
quantidade de lixo e esgoto,
poluem muito mais, além das
atitudes como o wuso do
desodorante spray, e outros
tantos que poluem e nem
sabemos, até com seus
carros e as induastrias ”.

Desequilibro ambiental 1 “O desequilibrio ambiental,
porque tudo estd muito
focado na midia, exemplo de
uma enchente .

Fonte: Antoneli (2017).
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Foi possivel perceber que as tematicas mais citadas pelos professores em relacdo ao
meio ambiente sdo as mais divulgadas e debatidas pela midia, como por exemplo: lixo e agua.
Além disso, como pbdde ser observado na Tabela 15, fica clara a falta de nocdo de
interdependéncia das tematicas citada em seu contexto, além de evidenciar a caréncia de uma
visdo mais reflexiva e critica sobre causas e consequéncias, podendo ser uma das justificativas
da escolha dos professores por tais tematicas. E importante destacar que aproveitamos utilizar
as tematicas mais citadas para a elaboracdo do jogo pedagdgico, que foi planejado de forma a
contextualizar, provocar a reflexao e propiciar um enfoque mais critico.

A quinta questdo levantada pelo coordenador do grupo foi em relacdo as experiéncias
que os professores tiveram em EA na escola e as vivéncias relatadas referiam-se a préaticas por
meio de projetos, com musicas, esportes, articulando os contetdos de suas disciplinas com a
temaética.

A andlise das respostas revelou que a maioria das préaticas desenvolvidas pelos
professores referem-se a preservacdo ambiental, poluicdo do meio, e que tais acdes
apresentam um carater conservador, sendo aqui classificada como macrotendéncia
conservacionista, principalmente por enfatizar a mudancas de comportamento frente ao meio

ambiente, uma visdo mais ingénua ligada as ciéncias naturais, percebida na fala do professor:

“Na escola, apos o intervalo, todos os dias 0s alunos percorriam o patio juntando os
lixos deixados, mas logo o projeto parou, mas continuei fazendo isso em casa, ensinei 0s

filhos e empregados a juntar e separar o lixo” — ML1.

Analisando as respostas percebemos que os dados corroboram com os resultados dado
pelos professores quanto suas concep¢des de MA e EA.

Outra macrotendéncia que apareceu foi apragmatica, que de acordo com Layrargues
(2014), compreende a inovagdes tecnoldgicas como grandes aliadas ao desenvolvimento
sustentavel, justamente pela possibilidade de criar produtos menos poluentes, como forma de
resolucdo de problemas. A macrotendéncia pragmatica se adapta ao sistema capitalista de
producdo, como pode ser percebido na fala a seguir, onde enfatiza agdes praticas e pontuais

frente aos problemas:

“Gosto de trabalhar os temas que retnem as CTSA (Ciéncias, Tecnologia, Sociedade
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e Ambiente), mas voltada para tecnologias que possam utilizar para ter o mesmo efeito sem
causar tanto impacto, como energia solar, energia sustentavel, para que consigam pegar
essas novas tecnologias que as vezes nem conhecem porque ndo estdo disponiveis
comercialmente. Eles podem construir utilizando pecas de outros aparelhos e assim fazendo

aparelhos que véo causar menos impactos ambientais” — F1.

Essas duas macrotendéncias, conservacionista e pragmatica, representam dois
momentos de uma mesma linhagem de pensamento, pois ambas sdo comportamentalistas e
focalizam o individuo em detrimento da coletividade.

Foi possivel também identificar na fala do professor H1: “A temdtica do meio
ambiente quando passo conteudos sobre a Revolugdo Industrial e as guerras, e também
trabalho sobre o dia a dia dos alunos”. Um trabalho mais contextualizado e reflexivo, pois
evidencia o carater historico da temética, tendendo para a macrotendéncia critica, conforme
Layrargues e Lima (2014, p. 33), “apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos
que proporcionam a dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital,
buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injusti¢a socioambiental”.

Alguns professores enfatizaram o trabalho de EA de forma conjunta com as
disciplinas ministradas e isso aponta o carater interdisciplinar e transdisciplinar presente em

sua pratica:

“Trabalho com esportes ao ar livre, incorporo na préatica questbes referentes a
utilizar e cuidar do ambiente para as praticas esportivas e durante a semana do meio
ambiente todas as disciplinas desenvolveram alguma atividade voltada para o meio
ambiente” — EF1.

Interessante perceber nessa fala acima que, embora o professor se preocupe em
desenvolver uma EA interdisciplinar, essa parece ser desenvolvida em datas pontuais.

Na fala do professor EF1, foi possivel perceber que 0 mesmo tenta realizar uma ponte
entre a disciplina ministra Educacdo Fisica e a conservagdo ambiental, mais ainda de forma
pragmatica.

De acordo com Coimbra (2010, p. 2):

A acdo interdisciplinar estabelecera, junto das praticas ambientais e do
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desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico, a transmissao e reconstrugao dos
contetdos disciplinares, experimentando a transformag&o do diferente em relagéo ao
outro. A interdisciplinaridade ndo se trata de simples cruzamento de coisas
parecidas, trata-se, de Constituir e Construir dialogos fundamentados na diferenca,
amalgamando concretamente a riqueza da diversidade.

Para Coimbra (2010), a interacdo que deve haver ndo pode ser buscada somente em
nivel de integracdo de conteudos, mas em nivel de integracdo de conhecimentos parciais,
almejando sempre uma visao de conhecimento local e global.

Alguns professores mencionaram a dificuldade de relacionar a EA com os conteudos
da matéria, bem como com os problemas que sdo vivenciados no local onde se inserem como

no relato a sequir:

“Levei os alunos para fazerem uma visitacdo em um parreiral que ndo utilizava
produtos quimicos para ndo causar mal a salde de quem consumisse 0 vinho. Onde mais uma

Vez, reitero a dificuldade de relacionar outros assuntos de meio ambiente com a disciplina” —

M2.

“Pode trabalhar a educag¢do ambiental em alguns conteuidos como o tempo de
decomposicdo dos materiais, entretanto utilizo mais como introducdo de conteldos,

reiterando a fala do professor Al, de que é dificil a contextualizagdo” —M3.

Desenvolver uma teméatica na perspectiva da transversalidade exige maior
aprofundamento teérico nas outras areas do conhecimento. Leff (2002) ressalta que
desenvolver a EA de forma transversal exige uma integracdo de conhecimentos e
aproximacdes sistémicas, holisticas e interdisciplinares que, se limitadas a reorganizacdo do
saber disponivel, sdo insuficientes para satisfazer essa demanda de conhecimentos.

Apesar das dificuldades que encontram, na medida do possivel dentro da disciplina
ministrada por eles, os mesmos tentam abordar questfes referentes a EA.

Outras acbes mais integradas e articuladas com as disciplinas ministradas foram

evidenciadas pelos professores F1 e Q1, como nos relatos abaixo:
“Enfatizo a utilizacdo de tecnologias que possam causar menos efeitos nocivos ao

meio ambiente como, por exemplo, a energia solar e energia sustentavel. Insiro esses temas

ao trabalhar o conteudo sobre eletricidade, pois considero importante que os alunos
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conhecam estas novas tecnologias que muitas vezes sdo desconhecidas pelo fato de néo

estarem disponiveis comercialmente ” - F1.

“No contetdo gases (estados fisicos) trabalho poluicdo, ndo s6 atmosférica, mais do
solo, visual, toda poluicdo no geral. Reitero que trabalho sempre e que o livro didatico traz
em seus contetdos, citando um exemplo da cana de aglcar, que trazia quanto CO; era
eliminado na atmosfera e sugiro aos professores de matematica para calcular a quantidade

de CO,em toneladas que sera liberada” —Q1.

Ainda, segundo professor G1, o trabalho realizado é sempre de forma integrada,
fazendo com que os alunos ndo somente pensem sobre a natureza, mas que compreendam que
também sdo responsaveis pelo meio ambientes e seus recursos. O professor assinalou também
que existe uma caréncia de projetos que envolvam toda a escola, pois os alunos gostam de
participar, mas até 0 momento estes temas vém sendo trabalhados de maneira fragmentada
somente com projetos dentro da disciplina sem envolver toda a escola.

Nesse sentido, foi possivel perceber que as praticas relacionadas a EA acontecem de
diversas formas na escola. A maior parte de suas praticas ainda valoriza a EA conservadora,
sendo pontuais e fragmentadas, no entanto, foi percebido o esfor¢o de alguns professores em
praticar a temética de modo interdisciplinar, outros de forma critica, trazendo a
contextualizacdo para o aluno. Foi evidenciada também a dificuldade de se trabalhar o tema,
este fato pode justificar-se devido a formacao fragmentada do conhecimento em que a maioria
dos professores foi submetida, sendo assim, dificil extrapolar para algo interdisciplinar como
necessita a tematica ambiental. Nesse sentido, evidencia-se a importancia da formacéo
continuada para que seja estabelecida de forma a suprir com essas caréncias visualizadas.

Em uma pesquisa empreendida por Oliveira (2015), sobre a tematica da EA com
professores, 0s mesmos afirmaram que as principais dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento da EA na escola eram: a falta de recursos humanos qualificados (100%
afirmaram); a dificuldade da comunidade em compreender as questdes ambientais e o
desenvolvimento da educacdo ambiental na escola dificulta esta pratica (70%); a precariedade
dos recursos materiais (30%) e falta de integracéo entre professores e direcao (10%).

De acordo com Oliveira (2015), a insercdo da EA necessita de praticas pedagogicas

gue tornem viavel o tema MA, que deve ser abordado de forma holistica e contextualizado.
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Assim, a formacdo de educadores ambientais deve consistir em um processo continuo e
permanente, sendo que o educador deva ser capaz de assumir-se tanto como formador quanto
como formando, de forma simultdnea. Esse didlogo necessario entre as disciplinas, as
discussbes e reflexdes sobre correntes pedagodgicas, trazem contribuicdes no sentido de
romper com o modelo tradicional de ensino (conservador), que simplifica e reduz os
fendmenos da realidade.

Neste contexto, Mello, Montes e Lima (2009, p.54), afirmam que a
formacéo/educacédo continuada € de grande importancia na (re) preparacdo dos professores em
relagdo a EA, pois esses docentes atuam diretamente na educacdo formal e € justamente nesse
espaco que “devem ser discutidas e aplicadas praticas inter e multidisciplinares de ensino que
visem a formacédo de cidaddos criticos e conscientes em relacdo ao meio natural e social ao
qual estao inseridos”.

Quando se fala em trabalhar a EA em sala de aula, foi possivel perceber a dificuldade
de articulagcdo dos professores em relagdo as suas disciplinas e o tema. Muitas vezes essas
dificuldades sdo advindas do déficit na formacdo dos professores para trabalharem tematicas
como essa e, também, do desconhecimento em relacdo aos documentos, politicas e diretrizes

que regem a EA.

5.2 Intervencgdes

Neste topico serdo apresentados os resultados pds intervencdo, a primeira intervencao
dos professores com a temaética foi o curso online e, posteriormente, a realizacdo da palestra.
Para finalizar, os professores fizeram a avaliagdo do material didatico (jogo) de EA sob a
perspectiva da EA critica. Assim, apresentaremos 0s resultados destas intervencdes em duas
etapas: 12 etapa -resultados da entrevista ap0s curso e a palestra e 22 etapa - resultados da

avaliacéo dos professores acerca do material didatico.
5.2.1 Resultados da entrevista pos curso e palestra

Dos quatorze participantes do grupo focal, apenas nove participaram das intervengdes,
pois alguns estavam de licenga (por motivos de salde) e outros ndo trabalhavam mais no
colégio. A primeira parte da intervencdo ocorreu nos meses de maio e junho de 2018 e a

segunda no més de outubro de 2018. Em entrevista realizada apos o curso e palestra, os
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professores foram interrogados quanto a forma como vém trabalhando a temética ambiental,

onde é possivel notar na Tabela 16, que a maioria trabalha de forma conservacionista.

Tabela 16. Classificacdo dos 9 professores sobre a abordagem de EA adotada pelos mesmos.

Macrotendéncia EXEMPLO FREQUENCIA
ABSOLUTA
Conservacionista Achava que era somente 6

cuidar dos recursos.

Pragmatica A preservagdo dos recursos, 2
atravées  de  reciclagem,
reutilizacdo.

Critica Procurando sair do nosso 1

senso comum e despertar nos
alunos o senso critico em
relacdo a tematica abordada.

Fonte: Antoneli (2019).

Comparando os dados do grupo focal com o pés intervencdo, houve um aumento dos
dados dos professores que percebem suas praticas como conservacionistas. Este resultado néo
reflete mudancas em funcdo de ser logo apds as intervencdes, mas os resultados demonstram
uma maior clareza do professor de compreender e classificar sua pratica, bem como
demonstra uma vontade de mudancas para uma pratica mais critica.

Todos os professores relataram que suas concepcdes anteriores se ampliaram ou se
aprimoraram. De uma visdo predominantemente conservadora, (seis participantes) e
pragmatica (dois participantes) foi visualizado a vontade de mudanca da grande maioria, que

pelas falas foi ampliada para uma forma mais critica. Como o exemplo:

“Sim, procurando sair do nosso senso comum e despertar nos alunos o senso critico,

em relacdo a tematica abordada” — P1.
Apos a intervencdo houve uma ampliagdo na visdo dos professores. Os mesmos

relataram que pretendem trabalhar de forma critica para desenvolverem ages reflexivas e

mais amplas, envolvendo aspectos politico, sociais e econdmicos. Como podemos verificar
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na fala do professor:

“Sim, eu usava a pragmatica, pretendo trabalhar com a critica para desenvolver

acoes reflexivas de modo mais amplo”- 11.

Pesquisa desenvolvida por Neves, Milhomem e Simdo (2018), apresentam resultados
préximos aos da presente pesquisa, ao analisarem o perfil dos professores que trabalharam
com a tematica ambiental no desenvolvimento de projetos, em escolas pablicas da Educacao
Bésica, apoiados pelo Programa Ciéncia na Escola (FAPEAM) nos anos de 2014 e 2015.
Foram analisados 61 projetos desenvolvidos em escolas publicas da capital Manaus e em
nove municipios do Amazonas. Grande parte dos professores ainda apresentavam dificuldades
para trabalhar a tematica ambiental, abordando-a em sua maioria em uma Visdo
conservacionista e pragmatica. Ao comparar os dados das duas pesquisas verificamos grande
semelhanca nas concepcdes e dificuldades. Em ambas os professores esforcaram-se para
desenvolver acdes referentes ao meio ambiente, mesmo que de forma conservadora e pouco
critica. Alguns professores nao deixaram clara a forma como trabalham essa temaética, motivo
que pode ser deficiéncias em sua formacao inicial, pois mesmo que a EA seja obrigatoria em
todos os cursos de licenciatura, algumas instituicdes ndo oferecem e, quando oferecem, ainda
pode ser como optativa, ficando a critério do aluno fazer ou néo.

Na pesquisa realizada por Silva e Ikuta (2014) em um curso presencial de 32 horas
com 26 profissionais da educacdo em exercicio na escola, participaram dos oito encontros um
total de 7 profissionais, o que representa 25% de adesdo. Os discursos midiatico e empresarial
foram reproduzidos — de forma acritica — nas falas da maioria dos participantes. Poucos foram
0s participantes do curso que conseguiram estabelecer uma relacdo entre as discussoes
realizadas e suas praticas pedagdgicas. Estes, no entanto, logo identificaram em suas préaticas
de EA a influéncia dos discursos midiatico e empresarial, resultando em atividades pouco ou
nada criticas do ponto de vista do enfrentamento.

Em relacdo as mudancas de concep¢bes de MA e EA, todos relataram que mudaram
suas concepgdes. Apresentaram definicBes que remetem & EA como um processo de tomada

de consciéncia do ser humano em relagéo ao ambiente, conforme fala do professor H1:
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“EA vai muito além de somente reciclar materiais, mais sim educar criticamente 0s

nossos alunos”.— H1.

Pelas respostas percebemos que todos os professores manifestam vontade de mudar, o
que pode ndo significar mudancas efetivas, uma vez que as respostas podem ser devido ao
momento das intervengdes e mudancas e requerem tempo e muita reflexao.

Moraes (2010) diz que para termos mudancas € preciso reconhecer a interdependéncia
entre 0 ambiente e os seres, identificando uma cooperacdo que vai além das relacOes
cognitivas, envolvendo razdo e emocao. Portanto, é preciso buscar novos referenciais tedricos
e novas metéforas condizentes com nossa realidade atual.

Artn (2007) coloca que é preciso aproximar o cotidiano do aluno com a sala de aula
para que a transformacdo aconteca e o primeiro passo seria a transdisciplinaridade, em que 0s
protagonistas se relacionam de forma aberta e dindmica. Por fim, afirma que para mudar a
educacdo e preciso iniciar na formacéo de professores.

As respostas obtidas no grupo focal revelam que para os professores, a EA refere-se a
educacdo e aos comportamentos, colocando um codigo de comportamento, que se deve ter em
relacdo a tudo que nos cerca, de forma comportamentalista, cuja exploracdo dos mesmos
precisa se dar de forma consciente. Neste sentido, Sauvé (2008) afirma que educadores que
trabalham sob esta perspectiva visam a ado¢do de uma moral ambiental, realizando prescricao
de um cddigo de comportamentos socialmente desejaveis Essa visdo foi ampliada apos a

intervencdo para uma visao mais critica e reflexiva. Sendo retratada na fala do professor:

“Sim, a visdo sobre as diferentes percep¢bes da EA ndo eram de nosso conhecimento

e isso amplia nossa visdo ambiental - 11.

Em relacdo ainda a concepcdo de EA, a énfase foi na formacdo de consciéncia e
criticidade em relacdo aos problemas ambientais. Os professores apontaram que possuiam
uma visdo de meio ambiente como meio de subsisténcia, ou seja, de onde se tira o que é
necessario para viver. Outras foram mais generalistas, descrevendo o meio ambiente de forma
geral e abrangente.

Sobre o trabalho com EA, muitos evidenciaram a importancia da abordagem
interdisciplinar, explicitando que gostariam de trabalhar com projetos conjuntos, campanhas e

palestras conscientizadoras para a comunidade escolar, promovendo mais diadlogos entre
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alunos, professores e equipe diretiva. Comentaram ainda que falta muito didlogo entre as
disciplinas, fato que deixa claro o motivo da fragmentacé&o.

Para Paviani (2005),para o professor trabalhar de forma interdisciplinar, precisa
realmente buscar o “novo”. Sendo, seria somente um arranjo didatico. Para 0 mesmo autor, a
interdisciplinaridade é essencial numa formacdo profissional flexivel e adequada para o
exercicio de novas profissdes. A interdisciplinaridade deve ser uma estratégia para a producéao
do novo.

Nos PCN para o Ensino Médio encontra-se que:

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que
pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de
intervencdo. Nesse sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que
desafia uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios.
Explicacdo, compreensdo, intervencdo S30 processos que requerem um
conhecimento que vai além da descricdo da realidade e mobiliza competéncias
cognitivas para deduzir, tirar inferéncias ou fazer previsdes a partir do fato
observado (BRASIL, 2000, p.76).

Ja é senso comum na educacdo se entender que a interdisciplinaridade é fundamental e
alguns autores mencionam a transdisciplinaridade para ir além, como relata Suanno (2010),
quando diz que transformar essas praticas em prética transdisciplinar, leva a uma abertura de
tolerancia, com proposito do ético pelo bem comum. Isso inclui valores e compreensao que
vao além do racional, essa pratica exige sensibilidade, sentimento e tolerancia para entdo
resultar em sabedoria. Um professor transdisciplinar tem como caracteristicas ser amigavel e
acreditar no potencial do aluno, assim como ser uma pessoa melhor a cada dia, mostrando 0s
diversos caminhos a serem seguidos, tendo como passagem a ética nas relacbes humanas.
Ainda diz que, para transformar uma pratica docente tradicional em uma préatica docente
transdisciplinar, o docente precisa cultivar o tempo do ser, da reflexdo e da reforma do
pensamento.

Outro ponto importante foi em relacdo ao conhecimento da PNEA e as DCNEA e as
opiniBes que os professores puderam emitir em relacdo a essas politicas. Os professores
enfatizaram o carater norteador do ensino de EA a partir das politicas de EA, essas leis
ajudam a ampliar o debate e o aprimoramento conceituais nas escolas, oportunizando espacos
para sua insercdo no Projeto Politico Pedagogico, nos curriculos escolares, ajudando a avaliar
suas praticas acerca das questdes ambientais.

A avaliacédo dos professores sobre as intervenc@es foi proveitosa, uma vez que trouxe

informagdes ndo conhecidas por eles, salientando a necessidade de se ter esse conhecimento
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critico para poder trabalhar, deixaram claro que a maioria ndo teve EA em sua graduagéo e
nem em cursos de formacdo continuada e que os livros didaticos trazem somente de forma
conservacionista. Os mesmos enfatizaram que durante o curso e a palestra, por meio dos
foruns e discussdo, foi possivel compartilhar suas ansiedades e concepcbes, bem como
conhecer mais sobre a EA e poder trabalhar de forma interdisciplinar, além de conseguirem

perceber a forma como estavam trabalhando essa tematica e assim poder mudar suas préaticas.

5.2.2 Resultados da avaliagdo do material didatico

Em relacdo a aplicabilidade da ferramenta metodoldgica de EA (jogo), os professores
foram interrogados se usariam em suas aulas, se negativo justificar o porqué. Todos 0s
professores, ou seja, 100% dos professores afirmaram que usariam em suas aulas.

Todos afirmaram que usariam em suas aulas dizendo que facilitaria a compreenséo,
despertaria a curiosidade e, ainda, que poderia auxiliar no desenvolvimento da EA critica.

Descrito nas falas do professor EF1 e H1 respectivamente:

“Com certeza, a questdo da competicdo poderia ser explorada para aumentar os

conhecimentos sobre EA”.

“Com certeza usaria, pois o mesmo auxiliam o desenvolvimento da educagéo critica

em relacdo ao meio ambiente .

Kishimoto (1996, p.37) diz que “a utilizagdo do jogo potencializa a exploracdo e a

construcdo do conhecimento, por contar com a motivacéo interna tipica do ludico”.

O jogo atrai a atencdo pelo fato de estar competindo, e como todos 0s jogos, ou se
destréi o inimigo, ou considera o adversario como referéncia constante para o
didlogo consigo mesmo. Quando 0s jogos sdo propostos para as criangas, a reacao
mais comum entre eles é da alegria e interesse pela atividade, pelo material e pelas
regras, mas o interesse e alegria pelo jogo simplesmente ndo bastam, é preciso que
haja uma intervencéo pedagdgica a fim de que esse jogo seja Gtil na aprendizagem
de conceitos. E necessario também que essa atividade represente um desafio, que
seja capaz de gerar “conflitos cognitivos”, que segundo Jean Piaget, os conflitos
cognitivos sdo fundamentais para o desenvolvimento intelectual do sujeito (R1ZZlI,
HAYDT, 2001, p. 68).
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O jogo tem a funcdo de facilitador do ensino e aprendizagem, levando a aluno a
pensar, raciocinar, analisar e compreender melhor os processos cognitivos, como falam Rizzi
e Haydt (2001):

Nos jogos de regra, os jogadores estdo, ndo apenas um do lado do outro, mais junto.
(...) o contetdo e a dindmica do jogo ndo determinam apenas a relacdo da crianga
com o objeto, mas também suas relagcdes em face a outros participantes do jogo. (...)
Assim, 0 jogo de regras possibilita o desenvolvimento das relacBes sociais da
crianca (RIZZI; HAYDT, 2001, p. 86).

Os professores demonstraram grande interesse em jogar, interagindo entre si e
aparentemente se divertindo. Os mesmos demonstraram certo dominio dos conteddos
abordados pelo jogo e poucas dificuldades em avancar pelo tabuleiro. Durante o jogo, 0s
professores foram divididos em grupos e orientados pelo mediador, que instigava as reflexdes
em relacdo a possivel resposta e também respondendo possiveis questionamentos dos mesmos
sobre as regras do jogo e duvidas sobre as questdes.

No decorrer do jogo, foi possivel notar que a interacdo dos professores foi muito
satisfatoria, alguns até ajudavam seus colegas a pensarem e responderem as questdes,
demonstrando que se pode trabalhar coletivamente. Também foi possivel notar que o jogo
propiciou a unido, a solidariedade e o conhecimento propriamente dito.

Poderia ser o inicio de uma pratica interdisciplinar, que pode ser capaz de evoluir
para uma pratica transdisciplinar, como propde Suanno (2010), quando diz que a préatica
transdisciplinar leva a uma abertura de tolerancia, com propdsito do ético pelo bem comum,
isso incluem valores e compreensdo que vao além do racional, essa prética exige
sensibilidade, sentimento, tolerancia para entdo resultar em sabedoria.

Apesar de parecer de grande dificuldade, as questdes eram de facil entendimento, uma
vez que sao apresentadas pela midia frequentemente sem reflexdes. As questdes do jogo
envolveram as probleméticas de forma contextualizada, envolvendo os diferentes ambientes e
dimensdes.

Conforme Morin (1997), essa compreensao do mundo esta de acordo com o principio
sistémico-organizacional que explica que um sistema é uma unidade global organizada por
interrelacGes. Portanto, necessita de compreensdo do todo que o constitui, onde € preciso
conhecer as relagdes todo/partes.

Essas contextualizacbes puderam trazer a tematica ambiental para a sala de aula,
oportunizando a reflexao.

Diante dessas percepgdes, Batalloso (2012) afirma que é indispensavel o papel da
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educacdo como facilitadora e promotora de desenvolvimento da consciéncia, da vontade, da
compreensdo e do compromisso, como dimenses estratégicas da aprendizagem e do ensino
da condicdo humana. Considerando que os problemas mais importantes da vida sdo sempre
globais, contextuais e relacionais, sendo preciso buscar e encontrar estratégias que permitam
contextualizar, relacionar, conectar e religar saberes, conhecimentos e disciplinas.

Por ultimo, foi realizada a avaliacdo da material didatico de EA pelos participantes.
Todos os participantes citaram algum ponto positivo e apenas dois aspectos negativos em

relacdo ao material didatico de EA, e como demonstra a Tabela 17.

Tabela 17: Aspectos positivos e negativos do jogo, segundo os professores.

CATEGORIAS DESCRICAO FREQUENCIA
ABSOLUTA
POSITIVOS Promove interagdes 4
Instiga o raciocinio 3
Desperta o interesse 2
NEGATIVOS Material pesado para a confeccéo do 1
tabuleiro
Tempo para terminar o jogo 1

Fonte: Antoneli (2019).

Os principais pontos positivos citados foram a interacdo entre os participantes (4),
referindo-se a ampliacdo do conhecimento em relacdo as problematicas ambientais pelas
interacdes e reflexdes notada nas respostas de alguns professores:

“Promove a reflexdo acerca de assuntos do cotidiano dos alunos e principalmente

a interacgdo e troca de ideias entre eles e com 0 monitor” — EF1.

“Integracdo dos alunos, trabalho em grupo, conscientizagdo, aprendizado de uma
forma divertida - GH1.
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Outro ponto positivo citado foi que instiga o raciocinio (3), ampliando o
conhecimento acerca das problematicas, conforme fala do professor:

“O jogo instiga o raciocinio, o conhecimento critico e atualizacdo acerca das

problematicas ambientais” — Q1.

E ainda, alguns salientaram que o jogo incentiva a participacéo (2) e desperta o

interesse pela tematica, percebida nas respostas dadas:

“Desperta o interesse por ser trabalhado o tema de maneira diferente do
habitual” — 11.

“Jogo muito instrutivo, prético, criativo que com certeza desperta o gosto em
aprender do aluno”- M3.

Através dos discursos dos professores, percebemos que essa ferramenta
metodologica traz reflexfes e melhor entendimento sobre EA, uma vez que proporciona
integracdo entre os participantes, ajuda no raciocinio e na motivacao.

Neste sentido, Rizzi e Haldt (2007, p. 15) enfatizam que:

O jogo supde relagdo social, supde interacdo, por isso, a participacdo em jogos
contribui para a formagdo de atitudes sociais: respeito mutuo, solidariedade,
cooperagdo, obediéncia as regras, senso de responsabilidade, iniciativa pessoal e
grupal. E jogando que a crianca aprende o valor do grupo [...].

Quanto aos pontos negativos, a maioria ndo constatou, mas alguns mencionaram:
utilizar material reciclavel e mais leve na confec¢do do tabuleiro e falta de tempo para jogo,
devido a quantidade de contetdos que tem para trabalhar dentro da disciplina.

Em pesquisa realizada por Florentino, Oliveira e Abilio (2017),em uma escola
publica do municipio de Jodo Pessoa-PB, os dados corroboram com o0s da presente pesquisa.
Os resultados indicaram que 0 jogo teve uma avaliacdo positiva na aceitacdo e satisfacdo,
sendo uma proposta inovadora, dindmica e criativa para se trabalhar EA, pois permite que
sejam trabalhados ndo apenas questdes ambientais, mas questdes sociais, éticas, politicas,

econdmicas e culturais, sendo uma ferramenta de motivagéo e aprendizagem.
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Para finalizar, os professores foram questionados se teriam alguma sugestéo para
melhorar o jogo. As sugestdes foram de grande valia, sendo a questdo de visibilidade do jogo
a mais citada. O tabuleiro fica exposto em plano reto, sugestdo para que fique junto ao quadro

negro, proporcionando maior visibilidade. Visto nas falas dos professores:

“Desenvolver em outro material para que pudesse ser exposto junto ao quadro negro;

trazer problemas/perguntas referentes ao municipio do aluno”- S1.

“Questdo de visibilidade do jogo, talvez em forma de roleta, para pendurar no
quadro, estar sempre atualizando as questdes” — Q1.

Além de maior visibilidade, o material produzido em maior extensdo e exposto no
quadro fica acessivel ao professor, que ndo precisara elaborar muitos materiais, sendo apenas
necessario um deles para se trabalhar com uma turma inteira, 0 que por sua vez ajuda na
indisciplina porque todos precisam estar atentos ao professor e ao seu grupo para ter melhor
desempenho no jogo. Outra sugestdo importante foi a utilizacdo de um material mais leve, o
que ja havia sido usado no prototipo (papeldo): “material mais leve, algo mais prdtico” — P1.

Isso também contribui para a acessibilidade do material, tanto do ponto de vista de
facilitar o transporte, como para a aquisicdo, pois tem um custo mais acessivel.

Diante das sugestdes dos professores,foi desenvolvido um modelo para ser
confeccionado no papeldo, com design para ser impresso em folha A4, bem como, cartas e
regras todos confeccionados para impressdo em folha A4. O professor que desejar podera
imprimir e montar seu préprio jogo. As perguntas podem ser adequadas ao contexto

socioeconodmico e cultural de cada realidade.

5.2.3 Validacao do jogo: Hexagono Socioambiental

A validacdo do jogo € importante porque confere credibilidade ao recurso didatico
(jogo), possibilitando maior seguranca a quem for usar.

Para validar o jogo Hexagono socioambiental, logo em seguida do questionario de pos
intervencdo 0s participantes da pesquisa, responderam outro questionario relativo ao
funcionamento e metodologia do jogo, composto de 9 questdes, com uma escala de 1 a 5 para

cada questao.
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Devido ao numero reduzido de participante da pesquisa (9 professores), optou-se por
utilizar a escala de Likert. Esta escala pode ser usada para estimar a motivacdo no
aprendizado e a concordancia sobre uma afirmacéo.

Segundo Costa (2011) a vantagem dessa escala é que ela facilita ao pesquisador emitir
com confiabilidade o grau de satisfacdo sobre o tema, no caso o0 jogo.

Os dados obtidos no questionario seguem na Tabela 18.

Tabela 18: Dados obtidos no questionario respondido pelos 9 professores, sobre a

funcionalidade e metodologia do jogo.

Pergunta P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 RM
1. Ojogo apresentaregras 5 5 5 5 5 5 5 5 5
claras?

2. EpossivelensinarEA, 5 5 5 5 5 5 5 5 5.
utilizando o jogo
didatico?

3. Quanto a aplicabilidade 5 5 5 5 5 5 5 5 5
do material didatico.
\Vocé usaria em suas

aulas?

4. O jogo promove a 5 5 5 5 5 5 5 5 5
cooperagao entre 0s
alunos?

5. O jogo desperta o 5 5 5 5 5 5 5 4 4,875

interesse dos alunos?

6. O jogo instiga a 5 5 5 5 5 5 5 5 5
criticidade dos alunos?

7. Vocé prefere trabalhar 1 1 1 1 1 3 1 1 1,25
EA de forma tradicional
('slides, quadro, livros)?

8. Vocé considera o jogo 5 5 5 5 5 5 5 5 5
atrativo?
9. Vocé ja utilizou outros 5 3 3 1 5 1 1 1 2,5

jogos didaticos?

Fonte: Antoneli (2019)
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De acordo com o RM, todos os participantes concordam que 0 jogo apresenta regras
claras, bem como, é um jogo possivel de aplicar e ensinar a tematica ambiental. A maioria dos
professores concordam que 0 jogo promove a cooperacdo entre os alunos, bem como, 0s
instiga a criticidade e desperta o interesse

Quando questionados sobre a forma de trabalhar a EA, a maioria dos participantes
concordou que jogo é mais atrativo que o método tradicional, mais mesmo assim poucos
professor estiveram contato com jogos didaticos antes dessa experiéncia.

A avaliacdo extremamente satisfatoria conforme Tabela 18, pode nédo representar uma
verdade absoluta uma vez que os participantes conhecem a pesquisadora e podem néo se
sentir a vontade para expressar sua verdadeira opiniao.

Também € importante destacar, a escassez de trabalhos que relacionem jogos com uma
faixa etaria mais elevada. O que pode ser visto na pesquisa realizada por Malaquias et. al.
(2012) que avaliou a estrutura e a adequacdo dos 42 jogos catalogados, no periodo de 2008 a
2011. Nesta pesquisa contatou que 0 maior nimero de jogos contempla apenas criancas de até

6 anos de idade e que somente 8% ¢ destinado a adolescentes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo permitiu contribuir para que os professores desenvolvam um pensamento
mais critico em relagdo as questfes ambientais. Sendo necessario ficarem atentos as propostas
politicos-pedagdgicas desta tematica, uma vez que é sabido que temos um longo caminho a
ser percorrido, devido ao pouco conhecimento a respeito do tema.

Para que a EA aconteca, é preciso levar os alunos a refletir sobre os problemas que
afetam sua vida e o mundo, dentro de um contexto social, politico e cultural, e assim,
sensibilizar para uma mudanca de comportamento, que s6 acontece se estiver relacionada ao
seu cotidiano. Portanto, para modificar essa situacdo, faz-se necessario superar esse
individualismo e essa fragmentagédo que estamos vivendo.

Neste contexto, a EA critica vem para ajudar os professores a refletirem suas
concepgdes e ajudar no trabalho interdisciplinar, podendo analisar todo o0 contexto,
principalmente sua préatica pedagdgica.

Pelos relatos dos professores sobre suas concepcdes, ficaram claras as caracteristicas
de mais de uma corrente de EA e ainda, contradi¢cdes entre suas concepcdes e praticas. Os
professores demonstraram vontade de mudar a forma com que vém trabalhando a EA na
escola, mas talvez por falta de conhecimento ou, por ainda acreditarem que a EA é somente
reciclar, cuidar, economizar, trabalnham somente em datas pontuais e ainda sentem-se
inseguros em abordar o tema. Apds a intervencdo, foi possivel perceber que os professores
tomaram consciéncia da forma como vinham trabalhando a EA de forma conservacionista,
adquirindo uma percep¢do importante, uma vez que essa seria 0 primeiro passo para se
trabalhar de forma mais critica essa tematica.

Outro fato foi a forma como descreveram a importancia do dialogo entre eles, dizendo
que gostariam de trabalhar juntos e desenvolver projetos que envolvam toda a escola,
demonstrando a vontade de colocar esses projetos no Projeto Politico Pedagdgico da escola,
agora embasado na PNEA e DCNA.

Diante desta constatacdo a EA podera se tornar uma realidade no ambiente escolar,
ndo esquecendo ainda que, se faz necessario dar suporte e incentivo a formacdo continuada
dos professores, uma vez que a grande maioria ndo teve EA em sua formacao inicial, para que
possam ter informagdes, recursos e tempo disponivel para discussao e troca de conhecimentos

entre os professores.
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Quanto a avaliacdo da ferramenta metodoldgica (jogo) consideramos que foi bem
sucedida, pois facilitou a compreensdo da EA propiciando aos professores mais uma
alternativa para se trabalhar a tematica ambiental, com material atrativo que desperte a
curiosidade e a vontade de aprender de forma motivadora.

A aplicacdo do jogo demonstrou ser um recurso didatico adequado a consolidagdo de
conhecimentos, sendo mais uma estratégia eficaz no aprendizado da EA, proporcionando o
debate e a construcdo contextualizada do conhecimento. Ainda, percebeu-se que através do
jogo, a interacdo, o raciocinio e a motivacdo aumentaram, oportunizando reflexfes sobre a
acdo de cada um e a importancia para o meio ambiente.

A EA deve ser permeada por atividades praticas e ludicas com foco na transformacéo
social, e a atuacdo do professor é fundamental na concep¢do de metodologias alternativas a

fim de motivar o aluno, levando-o as reflexdes socioambientais.

76



REFERENCIAS

ACEVEDO, J. A. D. Reflexiones Sobre las Finalidades de La Ensefianza de las Ciencias:
Educacién Cientifica para La Ciudadania. Revista Eureka sobre Ensefianza y Divulgacion
de I&s Ciencias, vol. 1, n° 1, p. 3-16, 2004.

AMORIM, A. C. R. O ensino de Dbiologia e as relagdes entre
Ciéncia/Tecnologia/Sociedade: o que dizem os professores e o curriculo do ensino
médio? Coletanea do VI Encontro “Perspectivas do Ensino de Biologia” (p. 74-77). Séo
Paulo: FEUSP/EDUSP, 1997.

AMORIM, A. C. R. Avaliar e redimensionar a pratica cientifica e tecnoldgica na nossa
sociedade: contexto para aulas de ciéncias. Anais IV Escola de Verdo (p. 67-75).
Uberlandia: UFU, 1999.

ALVES, R. Palavra para desatar nés. Sao Paulo: Papirus, 2011.

ARAUJO, F. D. M.; SANTOS, E. D. C.Educacdo ambiental e a pratica da
transversalidade na formacéo de professores: Reflexos no ensino basico. Disponivel em:
<http://posgrad.fae.ufmg.br/posgrad/viienpec/pdfs/686.pdf>. Acesso em: 27 ago. 2018.

AULER, D. Alfabetizacdo cientifico-tecnologica: Um novo ‘paradigma’?Ensaio - Pesquisa e
Educacdo em Ciéncia. v. 5, n.1, p.1-16, 2003.

AULER, D.; BAZZO, W. A. ReflexGes para a implementacdo do movimento CTS no
contexto educacional brasileiro. Ciéncia & Educagéo, v.7, n.1, p.1-13, 2001.

BARDIN, L. Analise do contetdo. 70. ed. Lisboa: Edi¢6es 70, 1977.

BARZANO, M. A. L. O contetdo de ensino nas disciplinas do curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas. Coletanea do 8° Encontro Perspectivas do Ensino de Biologia. Séo
Paulo: FEUSP/EDUSP, 2002. CD-ROM.

BATALLOSO, J. M. Educacéo e condi¢cdo humana. In: MORAES, C.M.; ALMEIDA, M.C,;
MORIN, E. (Org). Os sete saberes necessarios a educacdo do presente. Editora: WAK,
2012,

BAZZO, W. A. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: e o contexto da educacdo tecnolégica,
Floriandpolis: Ed. Da UFSC, 1998.

BEHRENS, M. A. et al.O paradigma emergente e a pratica pedagodgica. Curitiba:
Champagnat, 1999.

BERTOLDO, J. V.; RUSCHEL, M. A. M. Jogo, Brinquedo e Brincadeira: uma
revisdo conceitual. Laboratério de Brinquedos e Jogos. 10p. 2011. Disponivel em:
<http://www.hani.com.br/img/uploads/artigos/08092011_11032090.pdf.> Acesso em:
20/03/19

7



BRASIL. Resolucéo n° 2 de 15 de junho de 2012. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, p. 1-
7, 2012. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental. Conselho
Nacional de Educacéo.

BRASIL. Lei 9795. Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Diario Oficial da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 27 abr. 1999.

BRASIL. Parametros curriculares Nacionais. Ciéncias Naturais. Ministério da Educacao e
Cultura. Brasilia: MEC/ SEF, 2001.136p.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos - temas
transversais. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. 436p.

BRENELLI, R. P.O Jogo como Espaco para Pensar. A Construcdo de Nogdes Logicas e
Aritméticas. Campinas, SP: Papirus, 1996.

BRENELLI, R. P. Uma Proposta Psicopedagdgica com Jogo de Regras. In: SISTO, Fermino
Fernandes et.al. Atuacdo Psicopedagdgia e Aprendizagem Escolar. Petrdpolis, RJ: Vozes,
1996.

BROUGERE, G. Jogo e educac&o. Porto Alegre: Artmed, 2003.

BRUGER, P.Educagdo ou adestramento Ambiental?Floriandpolis: Editora Letras
Contemporaneas, 1999.

BUENO, E. Jogos e Brincadeiras na Educacdo Infantil - Ensino de Forma Ludica. 43p.
Londrina/PR. 2010. Disponivel em:
<http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/ELIZANGELA%20BUENO.pdf> Acesso
em: 12/03/19.

CAMARA, R. H. Andlise de contetdo: da teoria a pratica em pesquisas sociais aplicadas as
organizacOes. Gerais, Rev. Interinst. Psicol.,, Belo Horizonte , v. 6,n. 2,p. 179-
191, jul. 2013.

CAPRA, F. A teia da vida: Uma nova compreensao cientifica dos sistemas vivos. Sao
Paulo: Cultrix, 2006.

CAPRA, F. A teia da vida. Sao Paulo: Editora Pensamento-Cultrix,1996.
CORDAZZO, S. T. D.; VIEIRA, M. L. A brincadeira e Suas Implicacbes nos

Processos de Aprendizagem e de Desenvolvimento. Estudo pesquisa psicologica v.7 n°1.
Rio de Janeiro. Jun. 2007. pp. 0-0. |ISSN 1808-4281. Disponivel em

78



<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?pid=5180842812007000100009&script=sci_arttext>
Acesso em: 01/03/ 2019.

CARVALHO, A. F. Ecologia profunda ou ambientalismo superficial?. In. CAMARGO, L.
O. L. (Org). Perspectivas e resultados de pesquisa em Educacdo Ambiental. p. 31-56. Sao
Paulo: Colecao Estudos Académicos, 1999.

CARVALHO, |.; SCOTTO, G. Conflitos socio ambientais no Brasil. Rio de Janeiro:
IBASE, 1995.

CARVALHO, I. C. M. “Territorialidades em luta: uma analise dos discursos ecoldgicos”.
Série Registros, n® 9, p. 1-56, Sdo Paulo: Instituto Florestal, Secretaria do Meio Ambiente,
1991.

CARVALHO, I. C. M. “Movimentos sociais e politicas de meio ambiente. A educacio
ambiental aonde fica?” In: SORRENTINO, M.; TRAJBER, R.;BRAGA, T. (Orgs.).
Cadernos do 11l Forum de educagdo ambiental. Sdo Paulo: Gaia, p. 58-62, 1995.

CARVALHO, I. C. D. M.Educacédo Ambiental: a formac&o do sujeito ecoldgico. 4 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

CASTRO, G. D; CARVALHO, E. D A.; ALMEIDA, Maria da Conceicdo de (Org.). Ensaios
de Complexidade. 4. ed. Porto Alegre: Sulina, 2006.

COIMBRA, A. S. Interdisciplinaridade e educacdo ambiental: integrando seus principios
necessarios. UFJF, 2010.

COSTA, R. G. A. Um olhar critico sobre a educacdo ambiental na formacdo de professores
em uma instituicdo de ensino superior gaucha. Revista Eletrénica do Mestrado em
Educacdo Ambiental, v. 22, p. 177-187, jan-jul 2009. Disponivel em:
<https://www.seer.furg.br/remea/article/view/2824/1591>. Acesso em: 12/03/109.

DIAS, A. P.; COSTA, A. A. A perspectiva do jogo em sala de aula: uma analise
psicopedagdgica. Rev. Psicopedagogia. 2009.

DIAS, G. F. Iniciacdo a temética ambiental. Sdo Paulo: Gaia, 2002. MARTINS, I. P.
Problemas e perspectivas sobre a integragdo CTS no sistema educativo portugués. Revista
Electronica de Ensefianza de las Ciencias, v. 1, n. 1, p. 1-13, 2002.

DIOGENES, K.; ROCHA, C. Educacdo Ambiental: Mais uma expressdo de interesses? X
Coloquio Internacional de Geocritica, 2008.

79



DOHME, V. Atividades Ludicas na educacdo: o caminho de tijolos amarelos do
aprendizado. 4 ed. Petropolis: Vozes, 2008.

FEM. E. F. Advanced focus group research. California: Thousand Oaks, 2001.

FERNANDES, R. M.; KATAOKA, A. M.; AFFONSO, A. L. S. Investigacdo do
conhecimento de professores da educacdo bésica sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacdo Ambiental. XVI Encontro Paranaense de Educacdo Ambiental.
UFPR. Parané: 2017.

FIGUEIREDO, P. B. Formagdo e atuacao de professores em educacdo ambiental. Dissertacdo
de Mestrado - Faculdade de Ciéncias, UNESP — Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, 2014.

FLORENTINO, H. S.; OLIVEIRA, L. A.; ABILIO, F. J. P. Jogos Cooperativos: uma
proposta inovadora para o ensino da Educacdo Ambiental. Pesquisa e Ensino em Ciéncias
Exatas e da Natureza, p. 166-178, 2017.

FORTUNA, T. R. Sala de aula é lugar de brincar? In: XAVIER, M. L. M; DALLA ZEN, M.
I. H. (Org.). Planejamento em destaque: analises menos convencionais, Porto Alegre:
Mediagéo, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. 27 ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2003.

GOMES, R. R.; FRIEDRICH, M. A.Contribui¢do dos jogos didaticos na aprendizagem de
contetidos de Ciéncias e Biologia. In: EREBIO, Rio de Janeiro, 2001, p.389-92.

GONDIM, S. M. G. Grupos focais como técnica de investigacdo qualitativa: desafios
metodoldgicos. Paidéia, Ribeirdo Preto, v. 12, n. 24, p. 149-161, 2002 .

GRUN, M. A Outridade da Natureza na Educacdo Ambiental. In:CARVALHO, I. C. M.;
GRUN, M.; TRAIBE, R.Pensar o Ambiente: bases filosoficas para a Educacéo
Ambiental. Brasilia: Edi¢do Eletrénica, 2006. p. 181-190.

GRUN, M. Etica e educacdo ambiental: a conexdo necessaria. Campinas, SP: Papirus,
1996.

HEERDT, B.; MOTTA, R. A. Educacdo Ambiental e Meio Ambiente: noc¢des de professores
do Ensino Fundamental. Ensino & Pesquisa, nov. 2016. ISSN 2359-4381.

HUIZINGA, J. Homo ludens. Sdo Paulo: Perspectiva, 2008.

JACOBI Pedro. Educagdo Ambiental, Cidadania e Sustentabilidade. Cadernos de Pesquisa,
n. 118, margo/ 2003 Cadernos de Pesquisa, n. 118, p. 189-205, marco/ 2003.

JUNIOR, S. D. S.; COSTA, F. J. Mensuracdo e escalas de verificacdo: uma analise

80



comparativa das Escalas de Likert e Phrasecomparation. Revista Brasileira de Pesquisa e
Marketing, Opini&o e Midia. (ISSN 2317-0123), S&o Paulo, v. 15p 1-16, outubro, 2014.

KISHIMOTO, T. M. O jogo e a educagdo infantil: in: Kishimoto, Tizuco Morchida. Jogo,
Brinquedo e a Educacdo. Sao Paulo. Cortez, 1996.

LAYRARGUES, P.; COSTA LIMA, P.; FERREIRA, G. As macrotendéncias politico-
pedagdgicas da educacdo ambiental brasileira. Ambiente & Sociedade, v. 17. n. 1, 2014.

LEFF, E. Epistemologia Ambiental. Sdo Paulo: Ed. Cortez, 2002.

LOPES, M. C. Ludicidade humana: contributos para a busca dos sentidos do humano.
Aveiro: Universidade de Aveiro, 2004.

LOUREIRO, C. F. Trajetéria e fundamentos da educacdo ambiental. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

MAIA, J. S. S. Educacdo ambiental critica e formacao de professores. 1.ed. Curitiba,
Appris, 2015.

MAGALHAES, S. I. R.; TENREIRO-VIEIRA, C.Educacio em Ciéncia para uma articulacéo
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Pensamento Critico. Um programa de formacdo de
professores. Revista Portuguesa de Educacdo. 19(2), p. 85-110, 2006.

MARCATO, D. C. G. O design nos jogos geométricos aplicados ao ensino infantil. Bauru,
2009.

MARCONDES, M. E. R. et al. Materiais Instrucionais numa perspectiva CTSA: Uma analise
de unidades didaticas produzidas por professores de Quimica em formacdo continuada.
InvestigacOes em Ensino de Ciéncias, v.14, v,2, p.281-298, 2009.

MARIOTTI, H. As paixfes do ego: complexidade, politica e solidariedade. S&o Paulo:
Palas Antenas, 2000.

MATTAR, F. N. Pesquisa de Marketing. Edicdo compacta, 3 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001.

MAZZEU, F. J. C. Uma proposta metodoldgica para a formacdo continuada de professores na
perspectiva historico-social. Caderno Cedes, v. 44, p. 59-72, 1998.

MEC. Secretaria de Educacdo Basica. Orientacdes curriculares para o ensino médio: Ciéncias
da natureza, Matematica e suas tecnologias, vol. 2. Brasilia, MEC/SEB, 2006.

MELLO, A. S.; MONTES, S, R,; LIMA, L. D. Educagdo Ambiental em curso de formacéo

continuada para docentes do ensino basico — Uberlandia (MG). Em Extensdo, Uberlandia, v.
8,n. 1, p.48-59, jan./jul. 2009.

81



MINAYO, M. C. S. (Org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Rio de Janeiro:
Vozes, 2001.

MORAES, M. C. Ambientes de aprendizagem como expressdo de convivéncia e
transformacdo. In. MORAES, M. C; NAVAS, J. M. B. (Org.). Complexidade e
transdisciplinaridade em educacdo: teoria e préatica docente. Rio de Janeiro: Wak Editora,
2010.

MORAES, M. C.; VALENTE, J. A. Como pesquisar em educacdo a partir da
complexidade e da transdisciplinaridade? S&o Paulo: Paulus, 2008.

MORAES, M. C. Ecologia dos saberes: Complexidade, transdisciplinaridade e educacéo.
Antakarana/ProLibera, Sdo Paulo, 2008.

MORAES, M. C. Ecologia dos saberes: complexidade, transdisciplinaridade e educacao —
novos fundamentos para iluminar novas praticas educacionais. S&o Paulo:
Antakarana/WHH — Willis Harman House, 2008.

MORAES, M. C.; VALENTE, J. A. Como pesquisar em educacdo a partir da
complexidade e da transdisciplinaridade? S&o Paulo: Paulus, 2008.

MORAES. O Paradigma Educacional Emergente, Campinas, SP: Papirus, 1997.

MORIN, E.;LE MOIGNE, J. A inteligéncia da complexidade. Sdo Paulo: Peirdpolis; 2000.
MORIN, E. O método 4: as ideias. Porto Alegre: Sulina; 1998.
MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sao Paulo: Cortez; 2011.

MORIN, E. Introducéo ao pensamento complexo, 5.ed. -. Porto Alegre: Sulina; 2015.

MORIN, E. Liberdade e Complexidade. Ensaios Thot, Sdo Paulo: Associacdo Palas Athena:
1998.

MORIN, E. Complexidade e ética da solidariedade. In: CASTRO, Gustavo de. CARVALHO,
Edgard de Assis. ALMEIDA, Maria da Conceicdo de. (org.). Ensaios de complexidade. 2ed.
Porto Alegre: Sulinas, 2002.

MORIN, E. O Pensamento Complexo: Edgar Morin e a crise da modernidade. In: PENA-
VEGA, A. ALMEIDA, E. P. (Org.). Sociologia do conhecimento.Rio de janeiro: Garamond,
2010.

82



MORIN, E. O método 1. A natureza da Natureza. 3.ed. Portugal: Publicacdes Europa-
América Lda., 1997.

MORIN, E. A cabeca bem-feita. Traducdo Eloa Jacobina. 5. ed.Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2001.

MORIN, E. A religacdo dos saberes: o desafio do século XXI. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2001.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

MORIN, Edgar. Educagdo e complexidade: os sete saberes e outros ensaios. S&o Paulo:
Cortez,2002.

MORIN, E.; KERN, A. B. Terra-Patria. 2. ed. Lisboa: Instituto Piaget, 2001.

MORIN, E.; ROGER,C.; MOTTA, E.;RAUL, D. D. Educar na era planetaria: O
pensamento complexo como método de aprendizagem pelo erro e incerteza humana. Sao
Paulo: Cortez e UNESCO, 2003.

MOZZATO, A. R.; GRZYBOVSKI, D. Analise de conteido como técnica de analise de
dados qualitativos no campo da Administracdo: potencial e desafios. Revista de
Administracdo Contemporanea, v. 15, n. 4, p. 731-747, 2011.

NARCIZO, K. R. D. S. Uma analise sobre a importancia de trabalhar educacdo ambiental nas
escolas. Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental, Rio Grande, v. 22,
p.86-94, Jan a Jun.. 2009. Semestral. ISSN1517-1256.

NEVES, G. P. et al. Perfil dos professores que desenvolvem projetos com a temaética
ambiental em escolas publicas do Amazonas: o programa Ciéncia na Escola. 15°
Congresso Nacional de Meio Ambiente. Pogos de Caldas, 2018.

NICOLESCU, B. O manifesto da transdisciplinaridade. Sdo Paulo: TRION, 1999.
OLIVEIRA, L. H. Exemplos de Calculos de Ranking Médio para Likert. Metodologia
Cientifica e Técnicas de Pesquisas em Administracdo. Mestrado em Administracdo e
Desenvolvimento Organizacional. Varginha, 2005.

OLIVEIRA, M. A. N. (Re) Pensando A Formacdo De Professores Em Educagdo Ambiental.
Revista Monografias Ambientais. Santa Maria, Edi¢do Especial Curso de Especializacdo em
Educacdo Ambiental, p. 08—16, 2015.

PAVIANI, J. Interdisciplinaridade: conceito e distin¢des. Porto Alegre: Edi¢Ges Pyr, 2005.

PERUZZA, F. M. P. Elaboracdo de jogos como ferramenta de educacdo ambiental. In: 14°
Congresso Nacional de Meio Ambiente, 26 a 29 set. 2013, Pocos de Calda. 2° Simpdsio de

83



Aguas Termais, Minerais e Naturais de Pocos de Calda, v. 00, p. 01 — 04, Pocos de Calda,
2013.

PETRAGLIA, |. Educacdo e complexidade - Os sete saberes na pratica pedagogica. In:
MORAES, M. C.; ALMEIDA, M. C. (Org.). Os sete saberes necessarios a educacdo do
presente. Rio de Janeiro: Wak, 2012.

PIAGET, J. A formag&o do simbolo na crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.
PIAGET, J. A psicologia da inteligéncia. Lisboa: Fundo de Cultura, 1967.

PINHEIRO, F. D. L. et al. Na Trilha do Pampa: Um jogo para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental no Contexto do Pampa Gaucho. Metropolitana de Sustentabilidade,
Sédo Paulo, v. 8, n. 1, p.132-142, 2018.

PINHEIRO, N. A. M.; MATOS, E. A. S. A,; BAZZO, W. A., Refletindo acerca da ciéncia,
tecnologia e sociedade: enfocando o ensino medio. Revista Iberoamericana de Educacéo. n.
44, p. 147-165, 2007.

PINTO, V. P. D. S.; ZACARIAS, R. Crise ambiental: adaptar ou transformar? As diferentes
concepcodes de educacdo ambiental diante deste dilema. Educ. foco, Juiz de Fora, v. 14, n. 2,
p. 39-54, set 2009/fev 2010.

PITANGA, A. F. Crise da modernidade, educacio ambiental, educacio para o
desenvolvimento sustentivel e educagdo em quimica verde: (re)pensando paradigmas. Ens.
Pesqui. Educ. Ciénc. (Belo Horizonte), Belo Horizonte, v. 18,n. 3,p. 141
159, Dez. 2016.

REIS, P. G. R. Controvérsias socio cientificas: discutir ou ndo discutir: Percursos da
aprendizagem da disciplina de ciéncias da terra e da vida. Tese, Departamento de
Educacao, Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa, Lisboa, 2004.

RIEDER, R.; ZANELATO, E. M.; BRANCHER, J. D. Observacdo e andlise da aplicacdo de
jogos educacionais bidimensionais em um ambiente aberto. IX Taller Internacional de
Software Educativo, p. 61-66, 2004.

RIZZ|, Leonor, HAYDT, Regina Calia C. Atividades ludicas na educacéo da crianca. Séo
Paulo: Editora Atica,2001.

RIZZI, L.; HAYDT, R. C. C. Atividades ludicas na educagdo infantil: subsidios praticos
para o trabalho na pré-escola e nas séries iniciam do 1° grau.7 Ed. Séo Paulo: Atica, 2007.

RODRIGUES, S. et al. Pratica pedagogica na Educacdo Ambiental: Estudo de
caso. Educacdo Ambiental em Acgdo, Novo Hamburgo, Rs, v. , n. 37, p.01-03, 19 fev. 2018.
Trimestral. ISSN 1678-0701. Disponivel em:
<http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=1102>. Acesso em: 31 mar. 2018.

84



SAHEB, D.; LIMA, J. F. Complexidade e transdisciplinaridade na formacédo de
professores, Didatica e Pratica de Ensino na relacdo com a Sociedade. Disponivel em
http://www.uece.br/endipe2014/ebooks/livro3/147%20COMPLEXIDADE%20E%20TRANS
DISCIPLINARIDADE%20NA%20FORMA%C3%87%C3%830%20DE%20PROFESSORE
S.pdf. Acesso em: 04 de nov. 2018.

SAHEB, D. Os saberes socioambientais e a formacédo do educador ambiental sob o foco
da complexidade. Curitiba, 2013.

SALES, M. D. O. Jogos Textuais Interativos na escola: efeitos dos Role Playing Games na
sala de aula. 2013. 115.f. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Pernambuco,
Recife, 2013.

SANCHEZ, K. F. et al. Reflexdes sobre o conceito de “valor” na visdo complexa e a
interferéncia da educacdo ambiental. In: CALLONI, Humberto (Org.). Educacdo ambiental
e complexidade: ensaios - tomo 1. [recurso eletronico]. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2017.

SANTOS, D. A.; BOMFIM, A. M. Educacdo Ambiental Critica e Midia: o discurso da
sustentabilidade na propaganda “Casa Ecologica”. In: ENCONTRO NACIONAL
DEPESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, 8, 2011, Campinas. Anais eletronicos.
Campinas: UNICAMP, 2011. Disponivel
em:<http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R0096-1.pdf>. Acesso em: 27
jun.2017.

SANTOS, S. M. P. D.O ludico na formacdo do Educador. 6 ed. Petropolis, RJ: Vozes,
1997.

SANTOS, W. Educacdo Cientifica Humanistica em Uma Perspectiva Freireana:
Resgatando a Funcéo do Ensino de CTS. Alexandria Revista de Educagdo em Ciéncia e
Tecnologia, 1 (1), 109-131, 2008.

SANTOS, W.;SCHNETZLER, R. P. Educacdo em Quimica: Compromisso com a
cidadania. 3% ed. ljui: Ed. Unijui, 2003.

SATO, M.; CARVALHO, I. Educacdo Ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre:
Artmed, 2005.

SAUVE, L. A Educacio Ambiental e desenvolvimento sustentavel: uma anélise complexa.
Revista de Educacdo Publica, Cuiaba, UFMT, v.6, n.10, jul./dez.1997. Disponivel
em:<http://www.serrano.neves.nom.br/MBA_GY N/edsoc10.pdf> Acesso: em 22 de jun.
2017.

SAUVE, L. Educacdo Ambiental: possibilidades e limitacdes. Educagio e Pesquisa, S&0
Paulo, v.31, n.2, p.317-322, maio/ago. 2005. Disponivel em:

85


http://www.uece.br/endipe2014/ebooks/livro3/147%20COMPLEXIDADE%20E%20TRANSDISCIPLINARIDADE%20NA%20FORMA%C3%87%C3%83O%20DE%20PROFESSORES.pdf
http://www.uece.br/endipe2014/ebooks/livro3/147%20COMPLEXIDADE%20E%20TRANSDISCIPLINARIDADE%20NA%20FORMA%C3%87%C3%83O%20DE%20PROFESSORES.pdf
http://www.uece.br/endipe2014/ebooks/livro3/147%20COMPLEXIDADE%20E%20TRANSDISCIPLINARIDADE%20NA%20FORMA%C3%87%C3%83O%20DE%20PROFESSORES.pdf

<http://www.scielo.br/pdf/ep/v31n2/al2v31n2.pdf> Acesso em 22 de jun. 2017,

SAUVE, L. Uma cartografia das correntes em educacdo ambiental. In: SATO, M;
CARVALHO; I. C. M. (e colaboradores). Educacdo Ambiental: pesquisa e desafios. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

SAUVE, L. Uma cartografia das correntes em educagdo ambiental. In: SATO, Michele;
CARVALHO, Isabel (Orgs.). Educacdo ambiental: Pesquisa e desafios, p.17-45. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

SCHNETZLER, R. P. Concepcdes e Alertas sobre a Formacao Continuada de Professores de
Quimica. Quimica Nova na Escola. n° 16, 2002, p. 15-19.

SILVA, A. L,; OLIVEIRA CAMILLO, S. A educacao em enfermagem a luz do paradigma da
complexidade. Revista da Escola de Enfermagem da USP, v. 41, n. 3, p. 403-410, 2007.

SILVA, F. F. Jogos de Tabuleiro e Capacidade de Concentracdo. Governo do Parana - PR.,
2009. 10p.

STRAPASON, L. P. R. O uso de jogos como estratégia de ensino e aprendizagem da
matematica no 1° ano do ensino médio. 2011. 194.f. Dissertacdo (Mestrado)- Centro
Universitario Franciscano (UNIFRA). Santa Maria - RS,2011.

SUANNO, J. H. Préticas inovadoras em educacdo: uma visdo complexa, transdisciplinar e
humanistica. In: MORAES, M. C.; BATALLOSO NAVAS, J. M. Complexidade e
transdisciplinaridade em educacdo: teoria e préatica docente. Rio de Janeiro: Wak, 2010.

SUANNO, J. Praticas inovadoras em educacdo: uma visdo complexa, transdisciplinar e
humanistica. In: TAVARES, M. R. A relacdo entre as emocdes e 0s processos cognitivos na
aprendizagem a luz do pensamento complexo. The ESPecialist, v. 35, n. 1, 2014.

TEIXEIRA, C.; TORALES, M. A. A questdo ambiental e a formacdo de professores para a
educacdo basica: um olhar sobre as licenciaturas. Educar em Revista. Curitiba, Brasil,
Edicdo Especial n. 3/2014, p. 127-144. Editora UFPR.

VALDUGA, M.; DAL-FARRA, R. A. Formacdo Docente Continuada e Educacao
Ambiental: construindo praticas compartilhadas. VIII ENPEC — Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. ABRAPEC: Campinas, 2011.

VERRI, J. B.; ENDLICH, A. M. A utilizacdo de jogos aplicados no ensino de
geografia. Percurso - NEMO, Maring4, v. 1, n. 1, p.65-83, 01 mar. 2009.

VYGOTSKY, L. S. Formagcéo Social da Mente. 7 ed., Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

86



WEBER, M. A. Atuacdo e concepcdes sobre educacdo ambiental de professores do ensino
fundamental: um estudo de caso em S&o Gabriel/RS. Educa¢cdo Ambiental em Ac¢édo. n.63,
ano XVI, margo-junho de 2018.

WILSON, E. O. Biodiversidade. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1997.

WOLLMANN, E. M.; SOARES, F. A. A.; ILHA, P. V. As percepcOes de Educacgéo
Ambiental e Meio ambiente de professoras das séries finais e a influéncia destas em suas
préaticas docentes. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. v. 15, n.2,
2015.

ZANON, D. A. V.; GUERREIRO, M. A. S.; OLIVEIRA; R. C. Jogo didatico Ludo Quimico
para 0 ensino de nomenclatura dos compostos organicos: projeto, producdo, aplicacdo e
avaliacdo. Revista Ciéncias e Cognicao, v.13, p. 72-81, 2008.

87



APENDICE |
Curso online

e (207 n3o lidos) - sirantoneli@yal X S Sinénimo de Descrevem - Sinoni X T Curso: Educagdo ambiental na X + = X

L 2 Cc 0O & https://moodle.unicentro.br/cours

ag. Inicial UNICENTRO  Aluno Online

=15079 oA @

view.php?id

Grad. Pres. EXTENSAO NE CONTATO Portugués - Brasil (pt.

Péagina inicial Meus cursos Educacdo ambiental na Interdisciplinaridade Ativar edicdo
ACESSIBILIDADE q A ULTIMOS AVISOS =
B Sl EDUCACAO AMBIENTAL NA B
A- A+
& INTERDISCIPLINARIDADE e
LA E Ela
N&o ha nenhum evento proximo
Ir para o calendario...
NAVEGACAO 8@
Pagina inicial
%> Painel ATIVIDADE RECENTE

b Paginas do site
¥ Meus cursos
) Tecnologias Assistivas
. Educacdo ambiental na
Interdisciplinaridade
b Participantes
¥ Emblemas
A Competéncias
B Notas
EDUCACAO AMBIENTAL NA
INTERDISCIPLINARIDADE
Unidade | - Aprofundar: bases
tedricas da EA
. UNIDADE Il — Pensar a pratica;

H o Digite aqui para pesquisar

v

i (207 ndo lidos) - sirantoneli@yal X S Sindnimo de Descrevem - Sinén: X Th Curso: Educagao ambiental na x +

Atividade desde quarta, 13 mar 2019,
12:08
Relatorio completo da atividade recente.
Nenhuma atividade recente

<« C (0 & httpsy/moodleunicentro.br/course/view.php?id=15079 X ® :

Pag. Inicial UNICENTRO  Aluno Online

Grad. Pres. EXTENSAO NEAD/UAB CONTATO Portugués - Brasil

da aprendiza...

USUARIOS ONLINE [olal

1 usudrio online ((ltimos 5 minutos)
& sirlei Aparecida de Lima Antoneli

ADMINISTRAGAO Ela]

w Administracdo do curso
# Editar configuractes
#° Ativar edicéo
P Usuérios
Y Fitros
b Relatérios
# Configuragdo do Livro de Notas
b Emblemas
) Backup
%, Restaurar
% Importar
£ Reconfigurar
» Banco de questdes
= Repositorios
I3 Download instructor files

TICIDANTES =

H"O Digite aqui para pesquisar

-
&Y Ola cursistas!

Nesta primeira parte estdo inclusas as atividades introdutdrias do curso: forum de
duvidas e noticias, pré-teste e forum de apresentacdo. A seguir tem-se as unidades
1, 2 & 3, as quais tratam sobre Educacdo Ambiental, enfoques conservador e
critico. Recomenda-se que vocés tirem proveito do material disponibilizado e
procurem participar do férum em forma de didlogo, bem como realizar as

demais atividades propostas.

Sejam 10dos bem vindos € eSperamos que POSSamos aprender juntos através de
escritos académicos e da propria experiéncia. Também, que pessamos tomnar esse
ambiente mais dindmico e convidativo.

Nos colocames a disposicdo para mediar as discussdes e promover o
esclarecimento de dlvidas.

Alenciosamente:

Prof. Sirlei, Daniele € Emanuele

L7I,_,__l‘l Férum de Apresentacdo
Lﬁ,__ll Avisos
La Férum davidas

ﬁ Plangjamento

Pre-teste

Oculto para estudantes

88



i (207 ndo lidos) - sirantoneli@yzl X S Sindnimo de Descrevem - Sindn X Th Curse: Educagdo ambiental na x

< C (Y @ hitps//moodleunicentrobr/course/view.php?id=15079 *

Pag. Inicial UNICENTR(

18 Participantes
Unidade | - Aprofundar: bases tedricas da EA

ATIVIDADES Slal Esta unidade tem como objetivo promover a interacéo e discusséo por meio de
3 Chats textos, videos e discussdes a realidade educacional ambiental.
W= Féruns
/| Questionarios
Recursos Atividades Obrigatorias
&l Tarefas

@ | ENTREVISTA: DCNEA
PESQUISAR NOS FORUNS BE
- h CORRENTES CONSERVACIONISTA E CRITICA
ai
@ | Curta-Metragem | liha das Flores
Pesquisa Avancada (%)
@ | Obsolescéncia programada

e
B Condigdo Humana de René Magritti
MEUS CURSOS Sla)

¥ Tecnologias Assistivas " B

%* Educacdo ambiental na

Interdisciplinaridade Material Complementar

LabTICs - 2017

* Repensando a pratica docente a partir ’h Artigo “Teoria do fazer” em educagdo ambiental critica
da aprendizagem significativa critica

‘h Artigo: Politicas Publicas em EA na contemporaneidade: uma analise critica sobre
Todos 0s Cursos ... PNEA.

H O Digite aqui para pesquisar

+ = x

e (207 nac lidos) - sirantoneli@yal X S Sindnimo de Descrevem - Sindni X i Curso: Educagao ambiental na x

< C (¢ & htps//moodleunicentro.br/course/view.php?id=15079 Y a ® :

Pag_ Inicial UNICENTRO Aluno O L CONTATO Portugués - Brasi

UNIDADE Il - Pensar a pratica: reflexdes sobre a
realidade educacional ambiental.

Objetivo: Refletir sobre as necessidades de mudancas, possibilitando aos professores
repensarem suas praticas para um carater interdisciplinar.

Atividades Obrigatdrias

’h Texto: "Buscando a Formacéo de Educadores Ambientais
’h Texto: Interdisciplinaridade

& | Video Histdria das Coisas

Oculto para estudantes

Material Complementar

ﬁ Artigo: Interdisciplinaridade e Ciéncia da Informag3o: de caracteristica a critério
delineador de seu nicleo principal

ﬁ Um sujeito ecoldgico em formacgdo

Unidade Ill - Techologias da informagéao e

ﬂ O Digite aqui para pesquisar

89



& (207 ndo lidos) - sirantoneli@yal X

S Sindnimo de Descrevem - Sinén. X Th Curse: Educagdo ambiental na x + - X

s C (Y @ https//moodleunicentra.br/course/view.php?id=15079 oA @

Pag. Inicial ~ uNIcENT

ONTAT Portugués - Brasi

H O Digite aqui para pesquisar

Unidade Il - Tecnologias da informacgéao e
comunicagdo: novas formas de aprender e ensinar.

Objetivo: Possibilitar a compreenséo em se trabalhar EA na interdisciplinaridade
utilizando as tecnologias

Atividades Obrigatérias

@ | Vvideo: tecnologias na educacdo
’h O que € Tecnologia Educacional
&2 | Tecnologias em sala de aula

@ | Trecho da palestra de Leandro Karnal - © mundae que nos formou esta obsoleto?

Oculto para estudantes

Material complementar

’h Artigo - Educacdo Ambiental e as Novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo;

& | Ponte ciéncia

& | Manual do mundo

& (207 nso lidos) - sirantoneli@yat X%

€« CcC 1O @ https://moodle.unicentro.br/course/view.php?id=15079 w aQ Q H

S Sindnimo de Descrevem - Sinén: X T Curso: Educacdo ambiental na X + - X

Pag_ Inicial UNICENTRO Aluno Online Grad. Pres. EXTENSAO NEAD/UAB CONTATO Portugués - Brasil (pt_br)

ite aqui para pesquisar

@ | Sitio Educar para crescer

Conclusao

Caro cursista chegamos ao fim do curso de Educagdo Ambiental,
esperamos que o curso tenha contribuido na sua vida pessoal e
profissional, pois a EA esta presente em nosso cotidiano.

SUCESsO!!

" Lembre - se, vocé pode chegar onde quiser, basta querer”!

Oculto para estudantes

(© Documentac&o de Moodle relativa a esta pagina

Vocé acessou como Sirlei Aparecida de Lima Antoneli (Sair)
Pagina inicial
Obter o aplicativo para dispositivos moveis

90



APENDICE 11

Professores jogando o jogo Hexagono socioambiental
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APENDICE Il

Manual do Jogo

Objetivo

O jogo tem como objetivo ampliar o conhecimento e promover a reflexdo sobre a
probleméatica ambiental em seus diversos aspectos (social, cultural, politica, econémica,
dentre outros), além de relacionar com o cotidiano dos educandos. O jogo propicia 0 uso de

estratégia e da interatividade entre jogadores para suas relacfes in-game.

Materiais necessarios
Tabuleiro
Dado de 6 lados

Marcadores de casas

CartOes perguntas

Cartoes de titulo

Cartbes Bonus

Cartdes extras

Modos de jogo
¢ Individual: Permite que 3 a 6 jogadores joguem, sendo cada um responsavel pelos seus
movimentos e respostas.

Grupo: Permite de 3 a 6 equipes de jogadores, sendo necessario um representante para

mover e anunciar os movimentos feitos no tabuleiro. Qualquer membro do grupo
poderéa responder perguntas dirigidas ao mesmo.

Cada jogador ou representante da equipe jogam o dado para ver a ordem com que 0S

jogadores irdo jogar.

Cada jogador ou representante do grupo sorteia o tipo de ambiente com que vai
comecar e seleciona em qual pista ird comecar

E entregue para cada jogador uma carta bonus que permitira rotacionar o tabuleiro ou

criar aliancas (explicado posteriormente)

Na vez de cada jogador sera sorteada uma pergunta ligada ao ambiente o qual foi

escolhido anteriormente, é permitida entdo uma tentativa de resposta. Caso a resposta
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dada esteja correta, o jogador recebe o cartdo pergunta como recompensa e avanca
para o préximo nivel da pista onde estd. Caso erre, a pergunta ira para o final do monte
dos cartdes perguntas.

Apo0s todos os jogadores jogarem € encerrado o turno e prepara-se para iniciar outro
seguindo a mesma regra de pergunta-resposta descrita anteriormente.

Todos os movimentos bonus devem ser definidos antes do inicio de um turno novo,
independente da ordem escolhida inicialmente, pois sdo mudancas de tabuleiro ou
aliangas entre jogadores.

Os turnos de perguntas e respostas segue até que os jogadores completem trés cartas
de um mesmo ambiente acumuladas. Sendo assim eles trocam as trés cartas pelo titulo
de consciéncia do ambiente o qual é usado para determinar o score final do jogo. Junto
a isso recebe um cartdo bonus extra e escolhe se ird jogar na pista/ambiente da direita
ou da esquerda.

O movimento do jogador para as pistas laterais é necessario para que ele possa coletar
cartdes respostas do novo ambiente. Caso o jogador possua algum desse ambiente, ele
adquirird o nivel igual ao numero de cartas-respostas adquiridas daquele ambiente
tendo como méximo 3, onde ele adquire o titulo.

Caso 0 jogador se movimente para a pista lateral na qual ja possua titulo, é possivel
troca-la, entretanto tal movimento s6 podera ser feito no proximo turno e nao

concederé o direito de retirar um cartdo resposta para o jogador.

Aliancas e Rotacgdes

e Cada carta bénus possuem 2 efeitos possiveis, um que favorece aliangas e outro

que instiga a competitividade.

Alianca

e O movimento de alianca deve ser feito no inicio do turno, antes que se
comecem as jogadas e os dois jogadores devem aceitar a parceria.

e Os jogadores envolvidos na alianga tém 20 segundos para conversar entre Si
antes de responder a questdo do cartdo-pergunta de cada um, mas a resposta

definitiva deve ser feita pelo jogados que esta na vez.
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Quando esse movimento é usado a resposta certa de um jogador fara com que
0s 2 avancem um nivel em suas respectivas pistas, sendo possivel, apenas por
meio desse recurso passar por 2 niveis em uma unica rodada.

Quando um dos jogadores erra a pergunta, ambos se mantém na mesma casa e
0 cartdo-pergunta vai ao final da fila de cartes-pergunta.

Quando os dois jogadores erram as suas respectivas perguntas, ambos voltam
para a casa anterior e perdem um cartdo-pergunta adquirido.

A alianca dura somente 1 turno. E necessario que outro jogador renove a
mesma para que ela dure turnos extras (recurso feito com outro cartdo bonus).
Apobs o0 uso desse recurso, a carta é inutilizada e volta ao monte de cartas

honus.

Rotagdes

O movimento de rotacdo deve ser anunciado pelo jogador no inicio do turno,
antes de qualquer movimento.

O jogador que anuncia 0 movimento pode escolher se o tabuleiro de ambientes
ird girar em sentido horario ou anti-horario. Em seguida o jogador joga um
dado para verificar quantos passos dardo (cada passo representa uma mudanca
para o ambiente vizinho).

Apds o movimento os jogadores devem reajustar 0s seus niveis no ambiente
que se encontram apo6s a rotacdo. O nivel sera definido pelo numero de cartas-
perguntas respondidas corretamente naquele ambiente.

Caso mais de um jogador queira realizar esse movimento na mesma rodada,
eles serdo feitos na ordem na qual cada um anunciou a utilizac&o de tal recurso.
Apo6s 0 uso desse recurso, a carta é inutilizada e volta ao monte de cartas

boénus.

O jogo acaba apds acabarem o0s cartdes-perguntas ou quando algum jogador

conseguir os titulos dos trés ambientes contidos no jogo. O que ocorrer primeiro.

Caso os cartdes-pergunta acabem, 0 vencedor sera quem tem o0 maior numero de

titulos, seguido de 0 maior numero de respostas certas como critério de desempate.
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1)

Dicas
e A resposta dita por um jogador pode ajudar outro em questdes futuras, ouca com
atencao.
e E recomendada uma pessoa que tenha dominio do contelido a ser trabalhado para ter
flexibilidade e precisdo ao avaliar as respostas como certas ou erradas. Para facilitar o

jogo trard um manual do jogador com as regras e possiveis respostas.

Perguntas-Respostas

Urbano

Na Politica de Residuos Solidos sdo introduzidos diversos conceitos, como a logistica
reversa, Vocé ou 0 seu grupo poderiam explicar em que consiste esse conceito?
R: Recolhimento das embalagens pela industria: instrumento de desenvolvimento econdmico
e social caracterizado por um conjunto de acgdes, procedimentos e meios destinados a
viabilizar a coleta e a restituicdo dos residuos soOlidos ao setor empresarial, para
reaproveitamento, em seu ciclo ou em outros ciclos produtivos, ou outra destinagdo final

ambientalmente adequada (Politica Nacional de Residuos Solidos PNRS).

2) Um dos fatores que interferem na problematica dos residuos sélidos sdo as politicas
publicas ineficazes, que s6 investem nos residuos cuja reciclagem é de interesse das
empresas (papel, plastico e latinhas). Nesse sentido, vocé ou o seu grupo tem como tarefa
buscar uma solucdo para essa problematica apresentada.

R: A incorporacdo da dimensdo participativa nas politicas publicas para o setor de residuos
solidos urbanos deve ser entendida ndo como simples busca da concordancia da populacdo a
modelos pré-definidos, mas como busca consequente de uma verdadeira responsabilizagdo de
todos os atores envolvidos no processo de gestdo. A dimensdo participativa deve ser
considerada como pré-requisito para a viabilidade das solucBes encontradas e para a
sustentabilidade dos procedimentos operativos e técnicos escolhidos, tendo em vista que tais
aspectos dependem basicamente da capacidade organizativa, mobilizadora e comunicativa dos

grupos sociais e instituicbes envolvidos nos mesmos.

3) Com a Politica de Residuos Solidos, ndo s6 o cidadao é responsavel pelos residuos
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produzidos, mas também as empresas. Explique qual é a responsabilidade da empresa
em relacdo a producdo de residuo sélido.

R: A responsabilidade compartilhada dos geradores de residuos: dos fabricantes,
importadores, distribuidores, comerciantes, cidaddos e titulares de servigos de manejo dos
residuos solidos urbanos na Logistica Reversa dos residuos e embalagens pds-consumo e pos-
consumo (PNRS). Sendo assim, o principio do Poluidor-Pagador dita que o responsavel direto
ou indireto por atividades degradantes do meio ambiente tem o dever de reparar 0s danos
causados ao ambiente, isto €, aquele que utiliza de forma ilicita os recursos ambientais fora

dos padrdes permitidos deve ser responsabilizado por sua conduta.

4) As grandes empresas dificilmente sdo responsabilizadas por acGes insustentaveis, as
quais muitas vezes sdo as maiores responsaveis pelos desperdicios, nesse sentido vocé ou
0 seu grupo devem formular uma justificativa para essa situacgao.

R: O interesse do sistema econdmico omite 0s reais gastos das industrias seja por desperdicios

de recursos ou descuido com os residuos gerados e cobra maiores cuidados da populacao.

5) A crise hidrica é mais evidenciada na zona urbana, quando a caréncia de 4gua surge,
por isso se torna um dos grandes problemas da atualidade, assim, quais seriam as
possiveis causas dessa escassez?

R: O desperdicio de agua vai além do uso comedido nas residéncias, demandando esforgo
publico e privado em prol da conservacao dos recursos hidricos. Ao lado de outras questfes
como a poluicdo, ele é um dos principais pivés da inutilizacdo e até esgotamento das reservas
de &gua em varios lugares e regides um grande desperdicio de agua em sistemas de
abastecimento. O problema é causado tanto pela falta de manutencdo de equipamentos
publicos quanto pelo emprego de materiais mais baratos, além da elevada pressao,

extravasamento de reservatdrios, ligagdes hidraulicas clandestinas, entre outros.

6) Discuta com os colegas por que a midia prioriza a¢cdes como: economizar no banho,
fechar as torneiras para escovar os dentes, e ndo discute o desperdicio de agua pela
industria, pela agropecuaria ou mesmo pelo consumo de carne?

R: Porque é de interesse do modelo econdmico atual capitalista no qual a agropecuéria tem
uma participacdo grande na economia do pais (apesar de favorecer poucas pessoas com isso),

de maneira que o seu uso excessivo teria uma “justificativa” como a geracdo de lucros, sem
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medir os fortes impactos por tras disso.
Exemplo: total sdo 2.393 litros de &gua usados para fazer cada hamburguer, nesse processo
inclui-se a quantidade necessaria para o crescimento do trigo com que o pdo é feito, a agua

usada para alimentar, hidratar e manter vacas para que elas produzam a carne.

7) Os efeitos nocivos dos agrotéxicos na natureza ja sao conhecidos. Nesse sentido,
discorra sobre 0s riscos e consequéncias dos agrotoxicos no organismo humano:

R: Os riscos sdo grandes e podem ocasionar problemas em curto, médio e longo prazo,
dependendo da substancia utilizada e do tempo de exposic¢éo ao produto.

No corpo humano, mesmo em doses relativamente pequenas, 0s agrotoxicos produzem sérios
efeitos sobre a saude: cancer, desordens neuroldgicas, cirrose hepéatica, mutacfes genéticas,
malformacdes congénitas e até o 6bito. Uma forma de se saber se o agricultor esta
contaminado com organofosforados, é através do teste (de sangue) da colinesterase. A
Organizagdo Mundial de Saide — OMS estima que, anualmente, 500 mil a 1 milhdo de
pessoas sofrem contaminacdes graves por agrotoxicos, das quais 5 a 10 mil sdo casos fatais.

A intoxicacgdo por agrotoxicos pode ocasionar tonturas, colicas abdominais, nauseas, vomitos,
dificuldades respiratérias, tremores, irritacdes na pele, nariz, garganta e olhos; convulsdes,

desmaios, coma e até mesmo a morte.

8) O trabalhador rural é a principal vitima dos agrotoxicos, mas isso ndo significa que o
individuo que mora na zona urbana ndo esteja sendo prejudicado de maneira indireta
pelo consumo desses alimentos. Em relacdo ao consumo, quais as medidas de
enfrentamento poderiam ser adotadas?

R: Dar preferéncia a produtos organicos, que ndo contenham agrotoxicos. E
recomendado consumir produtos da época (aqueles produzidos naquele periodo)pois contém
menos agrotoxicos e sao menos atacados por doencas e pragas.Retirar folhas mais externas,
no caso das verduras, € uma boa sugestdo, pois normalmente é onde se acumula a maior
quantidade de agrotdxicos. Retirar a casca das frutas e legumes diminui a quantidade total do

produto téxico ingerido. Outra solucdo € lavar o alimento abundantemente em agua.

O levantamento da Anvisa feito em 2010, mostra que o pimentdo, 0 morango e 0 pepino séo
os alimentos que mais contém agrotoxicos. As consequéncias dos agrotoxicos para a saude

sdo silenciosos.
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9) Em relacdo ao consumo de agrotdxicos, diversos paises buscam a inutilizacdo dessas
substancias. Nesse sentido, responda por que no Brasil ainda ha um forte incentivo ao
consumo de agrotoxicos?

R: O interesse é do agronegdcio, cujo uso de agrotdxicos na producdo € mais elevada,
desconsiderando 0s riscos que tais substancias causam ao solo, ao ambiente e as pessoas.
Além da pressdo da indlstria de agrotoxicos, cujo o interesse é 0 seu lucro e ndo a saude

humana e do meio ambiente.

10) Percebe-se que o consumismo exagerado € o principal problema relacionado aos
residuos sélidos.Nesse sentido, explique porque a midia prioriza a separacdo correta dos
residuos em detrimentos de discutir a causa, que € 0 consumismo exagerado?

R: A midia é financiada por poderosos e grandes industrias (corporagdes), portanto a sua
preocupacdo com o ser humano e com o meio ambiente é bastante limitada. O limite é
exatamente até o momento em que ndo seu lucro ndo seja comprometido. Pedir que a
populacdo consuma menos, € o mesmo que pedir que seus ganhos sejam diminuidos. Separar

o lixo seletivamente e reciclar ajuda, mas ndo é a solucéo.

11) Na sua cidade foi estabelecido a lei de separacéo dos residuos sélidos, no qual cada
cidaddo tem como obrigatoriedade destinar corretamente cada residuo que produziu,
assim, vocé ou o seu grupo precisam elencar pelo menos 4 residuos sélidos.

R: Residuos sélidos: material, substancia, objeto ou bem descartado resultante de atividades
humanas em sociedade, cuja destinacdo final se procede, se propbe proceder ou se esta
obrigado a proceder, nos estados sélido ou semissélido, bem como gases contidos em
recipientes e liquidos cujas particularidades tornem inviavel o seu langcamento na rede publica
de esgotos ou em corpos d’agua, ou exijam para isso solucdes técnica ou economicamente
invidvel em face da melhor tecnologia disponivel; (PNRS). Exemplo dleos de cozinha,
lampadas fluorescentes, pilhas, baterias, pneus, etc.

Rural

1) A lampada fluorescente que havia em sua casa queimou, passando a fazer parte do

grupo dos residuos solidos. Nesse sentido, explique a diferenca entre rejeito e reciclavel:
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R: Rejeitos: residuos sélidos que, depois de esgotadas todas as possibilidades de tratamento e
recuperacdo por processos tecnoldgicos disponiveis e economicamente vidveis, ndo
apresentem outra possibilidade que ndo seja a disposicdo final ambientalmente adequada
(PNRS).

Reciclagem: processo de transformacdo dos residuos sélidos que envolvem a alteracdo de
suas propriedades fisicas, fisico-quimicas ou biologicas, com vistas a transformacdo em
insumos ou novos produtos, observadas as condi¢Oes e 0s padrdes estabelecidos pelos érgaos
competentes do SISNAMA e, se couber, do SNVS e do Suasa (PNRS).

2) O que vocé ou seu grupo entendem por alimentos transgénicos?
R: Séo alimentos geneticamente modificados, ou s&do alimentos produzidos com base em
organismos que, atraveés das técnicas da engenharia genética, sofreram alteracdes especificas
no DNA.

3) O problema da fome no mundo nédo se deve a escassez de alimentos, ja que existem em
guantidade suficiente, entdo por qué existe tanta fome no mundo?

R: Devido a méa distribuicdo de renda, que esta ligada diretamente as desigualdades sociais.

4) Vocé percebe que em sua casa ndo ha o costume de separar os residuos; lixos
organicos ou reciclaveis. Assim, responda, quais sdo as consequéncias de misturar todos
esses residuos?

R: As implicagBes do manejo errado dos residuos sdlidos sdo enormes, entre elas: doencas,
poluicdo do solo, poluicdo do ar, poluicdo da agua, entupimento das redes de drenagem,
enchentes, degradacdo ambiental, depreciacdo imobilidria, transmissdo de doencas e

diminuicdo do tempo de uso do aterro sanitario.

5) Quando nos lembramos dos utensilios de nossos avos, percebemos que a durabilidade
era maior. Dessa forma explique a mudanca de durabilidade em relacdo aos tempos
atuais?

R: A obtencdo de maior lucro pode ser feita reduzindo o preco do material usado para se
construir um aparelho. Dessa maneira a producdo do produto € mais barata, entretanto a sua

durabilidade muitas vezes ¢ comprometida. Ainda pior do que isso, € que as industrias
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pesquisam os materiais mais bonitos e menos durdveis. Assim os aparelhos com uma vida Util
menor precisam ser constantemente renovados devido a uma necessidade criada entre os

consumidores.

6)A respeito da catéstrofe de Mariana em Bento Rodrigues (MG), a empresa havia
pedido a revalidacdo da licenca para depositar os rejeitos de minério de ferro na represa
do Fundao aprovadas pelo Conselho Estadual de Politica Ambiental (Copam). Acerca
desse acontecimento, quais foram as consequéncias ambientais e sociais?

R: Com o rompimento da barragem foram liberados 62 milhdes de metros cubicos de
rejeitos. A lama se espalhou desenfreadamente, provocando a destruicdo do subdistrito de
Bento Rodrigues em Mariana, deixando varios desabrigados e 19 mortos (sendo 13
empregados e prestadores de servico que trabalhavam nas proximidades da barragem de
Funddo e seis pessoas de comunidades préximas), seguindo até a foz do Rio Doce, onde
chegou ao Oceano Atlantico. Em seu percurso a enxurrada de lama acarretou uma crise no
abastecimento de agua de cidades do vale do Rio Doce e uma verdadeira perda ambiental
na bacia do Rio Doce, comprometendo diversos municipios nos Estados de Minas Gerais e

Espirito Santo.

7) De acordo com a Lei Federal n.° 7.802/89 os agrotdxicos sdo classificados, conforme
seu poder toxicoldgico, apresentando rotulos coloridos de adverténcia conforme a
Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS, 1997). Discuta e cite a classificacdo
toxicoldgica:

R: Classe toxicoldgica € a cor da faixa no rétulo de produto agrotoxico

Classe Cor da faixa Classificacdo do Produto

| Vermelho vivo Produto altamente perigoso ao meio
ambiente

1 Amarelo intense Produto muito perigoso ao meio
ambiente

1] Azulintense Produto perigoso ao meio ambiente

v Verde intense Produto pouco perigoso ao meio
ambiente

Fonte: Lei Federal n.° 7.802/89
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8) O trabalhador rural é a principal vitima dos agrotdxicos utilizados na lavoura, por
estar diretamente ligado ao processo. Em relacdo ao trabalhador rural, quais sdo as
medidas para o enfrentamento dessa probleméatica?

R: Ter direito a assisténcia técnica (obtendo informacdo sobre a melhor forma de aplicar e
manusear o produto, como utilizar). Acesso a equipamentos de Protecdo Individual (EPI),
apenas 22% dos produtores rurais do pais tenham assisténcia técnica. A populacdo tomar
consciéncia sobre o perigo do envenenamento.

Cuidados:

Na hora da compra: uso especifico para certo tipo de praga e momento de producéo.

Regras para o transporte: O agrotdxico deve ser transportado na cagamba de caminhonetes,
sem a presenca de outros produtos, animais e alimentos.

O momento da aplicacéo

Armazenagem e descarte

Escala de toxicidade

Existe ainda a alternativa de ndo usar o agrotoxico, que envolve técnicas de agroecologia,
permacultura, agricultura biodindmica entre outros. Alguns paises Europeus estdo
investimento para banir o agrotoxico de seu pais.

9) Atualmente, a lei 7.802/1989que rege 0 uso de agrotoxicos proibe o uso de substancias
teratogénicas, carcinogénicas ou mutagénicas (as quais provocam cancer ou alteracoes
em embrides ou no DNA). Dessa forma, vocé conhece outro método de agricultura que
ndo utiliza essas substancias? Em caso afirmativo, cite quais e explique.

A agricultura orgénica é um sistema de producdo que ndo usa fertilizantes sintéticos,
agrotoxicos, reguladores de crescimento ou aditivos sintéticos para a alimenta¢do animal. O
manejo na agricultura organica valoriza o uso eficiente dos recursos naturais ndo renovaveis,
bem como o aproveitamento dos recursos naturais renovaveis e dos processos bioldgicos
alinhados a biodiversidade, ao meio-ambiente, ao desenvolvimento econémico e a qualidade
de vida humana.

Controle Bioldgico consiste no emprego de um organismo (predador, parasita ou patdégeno)
que ataca outro, o qual esteja causando danos econdmicos as lavouras. Trata-se de uma
estratégia que pode ser utilizada em sistemas agroecoldgicos e na agricultura convencional.

No Brasil, embora o uso do controle bioldgico ndo seja uma préatica generalizada entre 0s
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agricultores, h avancos significativos em alguns cultivos.

Um exemplo de sucesso é o controle da lagarta da soja (Anticarsia gemmatallis) por meio do
Baculovirus anticarsia. Essa préatica foi lancada pelo Centro Nacional de Pesquisa da Soja em
1983 e, desde entdo, o produto foi utilizado em mais de dez milhdes de hectares,
proporcionando ao pais uma economia estimada em cem milhdes de ddlares, sem considerar
o0s beneficios ambientais resultantes da ndo-aplicacdo de mais de onze milhdes de litros desses
agrotoxicos.

Outros exemplos podem ser citados, como o virus desenvolvido no Instituto Agrondmico de
Campinas IAC, que acabou com a Tristeza do Citrus (laranja péra), doenca que prejudicou a
economia da laranja, na regido de Limeira. O controle biologico viral funcionou em um
sistema de premunizacao, isto €, foi inoculado na planta 0 mesmo virus causador da doenca,
mas enfraquecido. Isso protege a planta contra o ataque, o qual se torna semelhante ao
funcionamento de uma vacina. O controle biologico também pode ser feito por meio de

bactérias.

10) Em debate com Beto Mansur, da bancada ruralista, Nilto Tatto expds sobre o
"Pacote do Veneno™. O que é esse pacote, e como ele pode prejudicar a saude da
populacdo brasileira?

R: S8o 27 projetos de lei conhecidos como "Pacote do Veneno". O projeto é visto de forma
negativa por defensores do meio ambiente e profissionais da saude, ja que a nova legislacéo
é desenhada para facilitar o registro de novos agrotoxicos perigosos e proibidos em outros

paises. Causando multiplos prejuizos a saude.

11) O Brasil completa em 2018 seu décimo ano na lideranca do ranking de maior
consumidor de agrotoxicos do planeta tendo o glifosato herbicida como o mais usado no
mundo, o qual é conhecido como “Roundup”, antes proibido em todos o pais e
recentemente liberado pelo atual ministro da Agricultura do governo Temer. Neste
contexto, discutam por que a proibicao se torna dificil, tendo em vista os maleficios para
0s seres humanos e ao meio ambiente.

R: Porgue no préprio Congresso, sendo composto por defensores do agronegdcio, ndo abrem
mé&o da utilizacdo de veneno na producdo de alimentos, tendo em vista mais uma vez o lucro

de poucos. Por outro lado, os prejuizos sdo socializados por toda a populacdo. O ciclo se
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fecha quando sabemos que a mesma empresa que produz o agrotéxico, que prejudica a saude
humana, é a mesma que produz o remédio para recuperar a saude perdida, ou seja ela lucra
duas vezes. Essa legislacdo precisa ser revista com urgéncia, mas para tanto € preciso a
conscientizacdo da populacdo sobre esses mecanismos e pressdo de maneira organizada e

coletiva.

Natural

1) O Aquifero Guarani é uma reserva natural de 4gua que possui um volume estimado
de 45.000 km3, sendo que quase 70% da extensdo se encontra em territério brasileiro.
Com base nessas informacdes, a preocupacdo com a economia de agua ainda é
necessaria? Por qué?

R: Sim, porque apesar da grande reserva, pesquisas apontam que mesmo antes de ser

explorada ja esta sendo contaminada pela acdo humana. Exemplo: agrotdxicos, esgotos, etc.

2) A logica capitalista valoriza muito mais as grandes empresas e corporacdes do que a
populacdo e 0 meio ambiente. Nesse sentido reflita por que a légica do “comprar” se
prevalece em relacéo a logica do “cuidar”?

R: A cultura do consumismo é promovida pela midia em auxilio ao cenario capitalista que nos
cerca. Desse modo somos “instruidos” a consumir, N0S acostumando com o conforto que a
tecnologia tras por meio de bens que necessitam ser renovados com frequéncia devido a curta
durabilidade dos mesmos. A mudanca de atitudes cotidianas, como banhos mais rapidos,
reutilizacdo da dgua da maquina de lavar, o uso dgua da chuva, evitarem torneiras ligadas sem

necessidade.

4) Os povos; como os indigenas possuem em sua cultura uma grande conexdo com o
meio ambiente, ou seja, possuem sentimento de “pertenca ao meio ambiente”. Nesse
sentido o que houve no contexto histdrico brasileiro que modificou a “visdo do cuidado”
para a “visao mercadologica”?

R: O fato da perda cultural de conexdo humana com os processos bioldgicos ciclicos dos
ecossistemas repercutem na dimensdo pessoal e intersubjetiva sob a forma de um
desenraizamento fisica, emocional e mental que faz dos individuos pegas atreladas a maquina

de produzir necessidades artificiais, representada pela midia mercadologica. A perda das
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raizes ecologicas traduzem-se na insatisfacdo consumista, na identificacdo ideoldgica da
felicidade com o ter, e contamina os padrdes de sentimentos e percepgdes intersubjetivas, nas

relacBes com a familia, com o territorio, com a comunidade e com a historia.

5) No dia 5 de novembro, no povoado de Bento Rodrigues, em Mariana, ao sul de Minas
Gerais a produtora de geleia de pimenta Keila Vardeli cuidou da horta e da casa pela
ultima vez. A tarde a barragem do Fund&o se rompeu e uma avalanche com 55 milhdes
de metros cubicos de lama tdxica estava a caminho para eliminar o vilarejo do mapa.
Em relacdo a essa tragédia, quais foram os possiveis motivos que causaram esse
desastre?

R: Ministério Publico de Minas Gerais afirma que a empresa ndo tomou as medidas
necessarias para conter o acumulo excessivo de agua. Ocorrendo omissbes e falhas na

fiscalizagdo pelo Ministério Publico e pela empresa.

6) Até 2030, os cientistas estdo prevendo que havera uma lacuna de 40% entre a
qguantidade necessaria e o volume disponivel de agua, discuta quais as medidas que
podem amenizar essa situagao:

Combater o desperdicio da agua (Incentivos e multas para reduzir o consumo);

Investir na infraestrutura (o tratamento e reuso da agua);

Educar com ac0es;

7) Sabe-se que 0s agrotoxicos, como 0 proprio nome anuncia, sdo substancias que podem
causar danos ao ser humano, ao ambiente e outras formas de vida. Nesse sentido, citem
quais sdo as formas de se contaminar com essa substancia?

Falta de orientacdo;

Manuseio inadequado;

Falta de utilizac&o dos equipamentos de protecéo.

Na alimentagéo.

8) O Brasil € um dos paises que mais consomem agrotoxico da América Latina, essa é
uma das informac6es que ndo sdo transmitidas nos meios de comunicagdes. Ocorrendo
também a escassez de informac@es sobre os efeitos decorrentes da exposicdo humana a

esses compostos. Em sua opinido, por que isso acontece?
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R E incontestavel a existéncia de relagio de conflito entre o uso dos agrotoxicos e o Direito
do Consumidor. Ficando demonstrado que existe uma falta de interesse generalizada em
fiscalizar o uso de tais produtos, motivada por questfes econémicas e politicas, que acabaram
por levar a um quadro extremamente preocupante, quanto a qualidade dos produtos
consumidos, a seguranca e saude dos consumidores, produtores e trabalhadores rurais e a
conservacao do meio ambiente. E que apesar do nosso pais possuir uma legislacdo especifica,
ainda é preciso seu aprimoramento, principalmente em si tratando da autoriza¢do para novos
produtos, sua regulamentacdo, aplicacdo e fiscalizacdo dos agrotoxicos, bem como, um
monitoramento sério, através das agéncias responsaveis pelos produtos que chegam a mesa

dos consumidores.

9) A Dinamarca é um dos paises que esta se preparando para ter uma agricultura
totalmente sustentavel, 100% organica. Qual a diferenca entre a agricultura organica e

agricultura convencional?

CONVENCIONAL

Uso intensivo de adubos quimicos e
agrotoxicos, pois as plantas
selecionadas para altos rendimentos
requerem altas doses  destes

produtos

A monocultura, aliada a exigéncia

de grandes escalas de producéo

A criacdo de espécies de pragas e
doencas resistentes e a eliminagdo

de seus inimigos naturais

A degradagdo do solo e a
contaminagdo de cursos d’agua por
préticas equivocadas: monocultura,
uso intensivo de maquinas e
implementos  agricolas, baixa

cobertura do solo, entre outras

ORGANICA

Uso de adubos orgéanicos
(composto, esterco, adubo verde) e
controle alternativo de pragas e

doencas

Producdo  mais  diversificada,

aumento da biodiversidade

Manejo ecoldgico das pragas e

doencas

Uso de praticas conservacionistas

do solo e preservacdao ambiental
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A alta dependéncia externa de Busca a autosustentabilidade dos

insumos e de energia ndo renovavel sistemas de producao

A contaminacdo de trabalhadores  Producdo de alimentos livres de
rurais e consumidores por usos  contaminacdo por agrotoxicos:
indevidos de agrotdxicos e aditivos =~ mais salde para o trabalhador rural

quimicos e para o consumidor

10) O Plano Nacional de Residuos Solidos afirma que até 2014 ndo devem existir lix6es
abertos expostos no Brasil. E todos os municipios serdo obrigados a elaborar um plano
de residuos solidos, transformando os lixes em aterros sanitarios, neste sentido discuta
qual a diferenca de aterro e lixdo?

Lixdo Local - sem nenhum tipo de preparo para receber o lixo. Neles, o chorume (liquido
poluente, de cor escura e odor nauseante, originado de processos biolégicos, quimicos e
fisicos da decomposicdo de residuos organicos) pode penetrar o solo e comprometer a agua
dos lencais freaticos. Além disso, devido a exposicao dos residuos e a falta de fiscalizacdo, o
local acaba atraindo ratos, urubus e moscas, colocando em risco a salde dos catadores
informais que recolhem os materiais reciclaveis.

Aterro sanitario - € uma area previamente preparada para receber os residuos. Nela, é feita a
impermeabilizacdo do solo com materiais inertes (como mantas de polietileno e/ou argila),
impedindo a contaminacdo dos lenc¢ois freaticos pelo chorume (que muitas vezes tem sistema
que possibilita sua drenagem!). Além da preocupagcdo com o chorume, também ¢é feita a
captacdo do metano, gas liberado no processo de decomposicdo do lixo e que pode ser
utilizado para produzir energia. Muitos aterros tém até acompanhamento constante de
diversos profissionais, como ge6logos, que monitoram as possiveis falhas que possam trazer
algum dano ao meio ambiente. O problema que o aterro € muito caro e s6 pode ser destinado
0s rejeitos (tudo aquilo que ndo possui mais possibilidade de ser reciclado, sequer os residuos
organicos podem ir ao aterro, para que isso aconteca, € necessario uma alta eficiéncia na

coleta seletiva, o que envolve conscientizacdo da populacao.
11)Cite dois termos que explique um pouco da légica capitalista e de como ela é
utilizada para manter a “obsolescéncia programada e perceptivel”, explique-as para os

colegas.
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A obsolescéncia programada é quando um produto é planejado para ter uma vida Ctil
reduzida, quando quebra uma peca e ndo se encontra outra e acaba-se compensando comprar
outro ao inves de consertar.

A obsolescéncia perceptivel é aguela que nos faz jogar um produto mesmo quando ele ainda
estd em condicOes de uso, isso acontega muito em relacdo & moda, a pessoa ndo se sente bem
em ter uma roupa, sapato, celular que néo esteja mais na moda.

Ambas trazem prejuizo para o ambiente e para o consumidor, faz parte de uma estratégia de
mercado para que o consumidor fique insatisfeito com o produto e compre produtos mais

modernos. E um jogo de marketing para que o consumo se torne cada vez maior.
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1)

2)

3)

4)

5)

APENDICE IV
QUESTIONARIO: POS INTERVENCAO

ApoGs as intervengdes, vocé mudaria a forma como vem trabalhando a temaética

ambiental? Justifique.

Sobre seus conceitos de Meio ambiente e Educacdo Ambiental, vocé alteraria ap6s

a intervengéo? Explique.

Quanto a aplicabilidade do produto educacional: vocé usaria em suas aulas? Em

caso negativo, por qué?

Aspectos positivos e negativos do produto pedagdgico.

Vocé teria sugestdes para melhorar esse produto?
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APENDICE V
QUESTIONARIO: Validagéo do jogo Hexagono Socioambiental

As perguntas abaixo apresentardo respostas que variam de 1 a 5, sendo o 1 referente a
resposta ndo e o 5 referente a resposta sim; os valores intermediérios indicam o grau de
satisfacdo. Marque a alternativa correspondente:

1- O jogo apresenta regras claras?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

2- E possivel ensinar EA, utilizando o jogo didatico?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

3- Quanto a aplicabilidade do material didatico. VVocé usaria em suas aulas?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

4- O jogo promove a cooperacdo entre os alunos?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

5- O jogo desperta o interesse dos alunos?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

6- O jogo instiga a criticidade dos alunos?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

7- Vocé prefere trabalhar EA de forma tradicional (slides, quadro, livros)?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5

8- Vocé considera 0 jogo atrativo?

()1 )z ()3 ()4 ()5

9- Vocé ja utilizou outros jogos didaticos?

()1 ()2 ()3 ()4 ()5
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ANEXO |

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COMEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa PRATICAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL A PARTIR DA COMPLEXIDADE sob a responsabilidade de SIRLEI
APARECIDA DE LIMA ANTONELI. O objetivo dessa pesquisa é investigar qual, é a
concepcao de ambiente dos professores e como 0s mesmos abordam esses contedidos durante
0 ano letivo, qual a metodologia utilizada. Nessa perspectiva, ha a necessidade de buscar
novas alternativas metodoldgicas para se trabalhar EA.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo COMEP/UNICENTRO.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, COMEP-UNICENTRO

Numero do parecer 2.440.376
Data da relatoria:_ 15/12/2017

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao participar desta pesquisa vocé estara contribuindo
para se saber como e Educagdo Ambiental vem sendo trabalhada e qual a metodologia
utilizada. Além de assistir um video documentario produzido pela pesquisadora, que mostra
ser possivel trabalhar Educacdo ambiental numa visao critica, interdisciplinar, além de ofertar
algumas metodologias que poderdo ser utilizadas em sua pratica docente. Essas atividades
envolvem a coleta de dados sobre o tema escolhido, o levantamento e possiveis solu¢es dos
problemas levantados a partir dos dados provenientes da coleta de dados sobre o tema e a
andlise critica da(s) solucdo(s) encontrada(s). O desenvolvimento da entrevista sera gravado
para se conhecer a opinido do grupo ou individualmente em relacéo a atividade desenvolvida.
A gravacéo envolve a opinido dos professores sobre a atividade desenvolvida, as dificuldades
encontradas e as questfes relativas a EA e outros proporcionados pelos temas em estudo
ficando ressalvada a vontade de cada professor em participar ou ndo da gravagdo, sem
prejuizos de qualquer ordem. Lembramos que a sua participacdo é voluntaria, vocé tem a
liberdade de ndo querer participar, e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apos ter
iniciado o(a) os(as) entrevistas sem nenhum prejuizo para voce.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: O(s) procedimento(s) utilizado(s) sera conversacao
através de grupo focal, podendo trazer alguns desconfortos, como a falta de tempo para
discutir a temética ambiental e também de serem abordados assuntos ndo previstos. Esses
riscos serdo amenizados devido a uma folga na carga horaria da pesquisa e também pela
prévia organizagdo dos horarios e assuntos pela pesquisadora. Para documentar essa pesquisa
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serdo utilizados filmadora e gravador de forma a captar as falas e imagens dos locais da
entrevista. O fato de envolver a gravacdo pode haver risco de constrangimento, ao questionar
0 entrevistado sobre o assunto, pode sentir-se inseguro. Esse risco sera minimizado pelo fato
de que as gravacdes ndo contemplardo o rosto dos entrevistados e caso se sinta constrangido,
pode ndo realizar essa atividade, sem prejuizo de qualquer ordem. Pode mesmo desistir da
investigagdo sem nenhum prejuizo, caso o deseje. O risco de realizar entrevistas mesmo em
grupo, quando necessario, pode ensejar alguma forma de constrangimento por inibicdo, ou
timidez, mas ao participante fica assegurado o direito de néo realizar a atividade. Esse fato
sera levado em consideracéo pelo pesquisador, sem qualquer prejuizo ao colaborador. Se vocé
precisar de alguma orientacdo por se sentir prejudicado por causa da pesquisa, ou sofrer
algum dano decorrente da pesquisa, 0 pesquisador se responsabiliza pela assisténcia integral,
imediata e gratuita.

3. BENEFICIOS:

Os beneficios esperados com o estudo sdo no sentido de que ao desenvolver uma educacao
socioambiental na perspectiva da complexidade, juntamente com o pesquisador, o professor
colaborador adquire conhecimentos Uteis para o desenvolvimento dessa metodologia. Além
disso, busca-se o desenvolvimento do gosto e do interesse dos professores em trabalhar EA de
forma critica e integrada, partindo da vivencia diaria, e transmitido conhecimentos Gteis para
o0 desenvolvimento de seus educandos na sociedade. As atividades desenvolvidas constardo no
trabalho de dissertacdo do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matemaética da Universidade Estadual do Centro-Oeste, UNICENTRO.

4. CONFIDENCIALIDADE:

Todas as informacGes que o(a) Sr.(a) nos fornecer ou que sejam conseguidas por ou que sejam
conseguidas por observacdes e avaliacOes serdo utilizadas somente para esta pesquisa. As
respostas, dados pessoais e de imagem ficardo em seu nome e nao aparecera em lugar nenhum
dos questionarios, videos gravados, arquivo de audio e fichas de avaliacdo, nem quando o0s
resultados forem apresentados. A senhora ndo tera sua identidade revelada, utilizaremos de
pseuddnimos para nomearmos 0s participantes. Os resultados da pesquisa vao ser publicados,
mas sem identificar os educandos e profissionais que dela participaram.

5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel: Sirlei Aparecida de Lima Antoneli
Endereco: Distrito de Boa Vista

Telefone para contato: (42) 998573079

Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08:00 as 11:00 hrs.

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da pesquisa,
ndo receberd nenhuma compensacéo financeira.

7. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em participar

devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pds-esclarecido que se segue, em duas
vias, sendo que uma via ficara com vocé.
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