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“Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga
nos inferioriza; ¢ temos o direito a ser diferentes
quando nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconhega as
diferencas ¢ de uma diferenca que nao produza,
alimente ou reproduza as desigualdades”.

Boaventura de Souza Santos



RESUMO

O respeito a diversidade cultural ¢ fundamental para promover uma convivéncia
harmoniosa e democratica nas sociedades atuais. No Brasil, a mistura de diversas culturas
migratorias com os povos que aqui ja habitavam, fez com que a Constituicdo Federal
(1988), juntamente com a LDB (1996), procurassem assegurar a educacdo diferenciada a
esses grupos sociais, respeitando suas caracteristicas, historia e cultura. Entretanto, muito
da pratica educacional ainda configura um curriculo homogéneo. Sabendo que a educagdo
diferenciada frente a contextos multiculturais implica em novos desafios, o objetivo desta
pesquisa ¢ analisar como ¢ trabalhada essa modalidade de educacdo em determinada
escola, cuja marca ¢ justamente a diversidade étnica e cultural. Pretende-se argumentar
alternativas sob os auspicios da filosofia intercultural, a qual atende os requisitos para se
trabalhar os dois elementos postos aqui em destaque, a saber, educacao diferenciada e
multiculturalidade. Mediante observagao participante e entrevistas semiestruturadas junto a
professores e dirigentes da escola, a pesquisa concentra-se na metodologia utilizada pelos
professores do 6° ano para fomentar o processo de ensino-aprendizagem, confrontando-a
com os desafios intrinsecos ao perfil multiétnico do corpo discente desta escola.

Palavras-chave: Comunidade escolar; Educagdo diferenciada; Multiculturalidade;
Interculturalidade.



ABSTRACT

Respect for cultural diversity is essential to promote a harmonious and democratic
coexistence in today's societies. In Brazil, the mixture of various migratory cultures with
people already living here, made the Federal Constitution (1988), along with the LDB
(1996), seek to ensure the differentiated education to these social groups, respecting their
characteristics, history and culture. However, much of the educational practice still sets a
homogeneous curriculum. Knowing that differentiated education facing multicultural
contexts implies new challenges, the objective of this research is to analyze how is applied
this type of education in a school whose brand is precisely the ethnic and cultural diversity.
The intention is to argue alternatives under the auspices of intercultural philosophy, which
meets the requirements to work the two elements highlighted here, namely differentiated
education and multiculturalism. Through participant observation and semi-structured
interviews with teachers and school leaders, the research focuses on the methodology used
by teachers of the 6th year to promote the process of teaching and learning, comparing it
with the intrinsic challenges to the multiethnic profile of the student body of this school.

Keywords: School Community; Differentiated education; multiculturality; Interculturality.
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Introducio

Segundo o  historico Inécio Martins, obtido via pesquisa eletronica
(www.inaciomartins.pr.gov.br), ¢ situado na regido centro-sul, a 282 km da Capital do
Estado, com altitude de 1198m do nivel do mar. Sua populagao em 2014 de acordo com o
censo do IBGE (2010), ¢ de 10.943 habitantes. A principal atracao ¢ a Festa do Pinhdo, que
ocorre anualmente em junho e os rodeios de integracdo. A economia ¢ baseada na extragdo
de madeira e erva-mate. A cidade foi fundada em 1961, por imigrantes vindos de outras
regides do Estado do Parand, de outros Estados e paises. Esses imigrantes fundaram entre
outras cidades, o municipio de Inacio Martins que, na época de sua colonizagao pertencia
ao Municipio de Guarapuava, a qual era habitada por indigenas. De tal maneira que, ainda
hoje, existe no municipio uma Reserva Indigena, situada a 45 km da sede do mesmo.

A educagdo do municipio vem conquistando seu espago, as escolas municipais
atuam do 1% ao 5% ano, sendo ao todo 11 escolas em areas rurais € 4 escolas na area urbana.
Os alunos ao concluirem o quinto ano, come¢am a estudar em um dos dois Colégios da
cidade, os quais pertencem ao Nucleo Regional de Educa¢do do Estado do Parand, com sua
sede em Irati. A populagdo de Indcio Martins € constituida por povos de véarias etnias como
indigenas, poloneses, ingleses, alemaes, italianos, ucranianos e possui assentamentos de
MST (Movimentos Sem Terras), Reserva Indigena, faxinalense. Para atender essa
diversidade, a educagdo necessita organizar um ensino visando lutar contra as
desigualdades socioculturais. Buscar interpretar o modo de vida do aluno, suas crencgas
seus valores e costumes, portanto requer uma diferenciada forma de ensino-aprendizagem.
O fato dos alunos pertencerem a diferentes etnias, exige repensar as agdes pedagogicas,
garantindo a todos oportunidades iguais de aprendizagem e tratamento adequados as suas
caracteristicas pessoais.

Optamos como foco de estudo um Colégio Estadual, localizado no municipio em
questdo. A Instituicdo oferece as seguintes modalidades de ensino: Ensino Fundamental
séries finais; Ensino Médio; EJA (Educagao de Jovens, Adultos e Idosos), em turnos
vespertino, matutino e noturno. Ao todo estudam aproximadamente 1530 alunos, sendo
que, aproximadamente um ter¢o desses alunos sao moradores de diferentes localidades
rurais do municipio. Portanto, o universo da pesquisa compreendeu o espago escolar,
entendido como o ambiente cultural e também o espaco das relagdes sociais entre alunos e

professores da institui¢ao.
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Sendo a institui¢do escolar um espaco que abriga um contingente de diferentes
culturas, a pesquisa pretende discorrer sobre a possibilidade de repensar o ensino-
aprendizagem propondo uma educa¢do no contexto da filosofia intercultural, com
estratégias que promovam as identidades e o reconhecimento as diferengas. Nesse trabalho
sao abordados temas como: educac¢do, interculturalidade, multiculturalidade, filosofia
intercultural, educacdo diferenciada. Acredita-se que estes temas podem oferecer subsidios
que viabilizem uma interagdo e aprendizado mutuo, sem distingdo. Visando diminuir o
preconceito e promover a interacdo, a educagdo tem sido objeto de discussao nos ultimos
anos.

A escolha da localidade e do tema para essa pesquisa surgiu a partir de
experiéncias adquiridas na minha vida profissional como professora e coordenadora
escolar no municipio por dois anos. Essa experiéncia possibilitou conhecer um pouco da
cultura indigena Guarani e outras culturas existentes naquela localidade e permitiu
constatar a dificuldade de uma interacdo sem exclusdo. Portanto, o ensino-aprendizagem
requer estratégias que promovam as identidades e o reconhecimento as diferencas.

O reconhecimento da diferenca ¢ o ponto de partida para a convivéncia em
harmonia, portanto, ¢ imprescindivel atentar para a multiculturalidade existente na sala de

13

aula levando em consideracdo a pluralidade de ragas, géneros, religides, saberes,
culturas, linguagens e outras caracteristicas identitarias para sugerir que a sociedade ¢
multipla e que tal multiplicidade deve ser incorporada em curriculos e praticas
pedagogicas”. (CANEN, 2002, p. 94).

Sabemos que a educagdo diferenciada frente a contextos multiculturais implica em
novos desafios para o ensino, pois requer uma reflexdo sobre os mecanismos utilizados
pelos professores no processo de ensino aprendizagem. Esses elementos vém de encontro
com a filosofia intercultural, a qual propde uma articulagdo de saberes sem descaracterizar
a individualidade de cada ser humano, afastando as convencdes impostas pela cultura
homogeénea e facilitando as interagdes dos sujeitos.

Os termos, educagao diferenciada, multiculturalidade e interculturalidade serao
abordados na fundamentagdo teorica, destacando conceitos usados por diferentes autores,
que iremos problematizar face a realidade empirica. Para a educagao contribuir de forma
que valorize a diversidade cultural e busque novas possibilidades de constru¢ao do

conhecimento é necessario “superar posturas dogmadticas, que tendem a congelar as

identidades e desconhecer as diferencas no interior das proprias diferengas” (CANEN,
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2002, p. 92). Discutir as diferengas culturais nos dias atuais € trazer a tona uma politica de
igualdade, uma forma de reconhecer os costumes, as praticas sociais de cada cultura. A
Constituicao Federal no Art. 242 § 1° - “O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro”
(BRASIL, 1988). Nesse contexto, na educag¢do, vem de encontro para resgatar a identidade
e o0 modo de viver de cada cultura. Vale salientar que muitos alunos desconhecem as
origens dos colegas, e com isso a instituicdo escolar sofre com a consequéncia do
preconceito, onde um aluno considerado pelos demais como “diferente” convive com o
desrespeito. Com intuito de analisar como acontece a convivéncia entre os diferentes
grupos, acreditando que havia dificuldade na interagdo somente por parte dos educandos, a
pesquisa mostrou que essa situacao passa despercebida pelos professores.

Aprofundar a discussdo sobre a problematica da educagdo intercultural abre
espaco para refletir sobre a tensdo entre igualdade e diferenca. A abrangéncia do tema
interculturalidade, permite reconhecer a cultura do outro sem discriminagdo. A
manifestagdo cultural de cada povo ¢ assegurada por lei, porém tais direitos nem sempre
sdo respeitados ou reconhecidos dentro de um grupo social. Considerando as
especificidades das identidades culturais, propomos nesse trabalho uma educacdo no
contexto da filosofia intercultural.

A educagdo no contexto da filosofia intercultural possibilita minimizar os
preconceitos que ocorrem na instituicdo escolar. O papel da escola numa sociedade
caracterizada pela pluralidade cultural deve reivindicar autonomia contra toda forma de
homogeneizagao, afirmando a singularidade de cada etnia. A luta contra a exclusdo social
propde acdes que valorizem e simultaneamente sustentem a intera¢do de diferentes grupos
culturais. A educacdo ¢ uma pratica social onde o ser humano se apropria do
conhecimento para a construcdo de valores, com o objetivo de socializar-se. “Os
individuos humanos produzem a sociedade nas interagdes e pelas interacdes, mas a
sociedade, a medida que emerge, produz a humanidade desses individuos, fornecendo-lhes
a linguagem e a cultura.” (MORIN, 2003, p. 95). As culturas sociais trazem um desafio
para mudar a forma de pensar. Para respeitar o modo de viver do educando, sua
procedéncia, o aprendizado que ele traz do seu cotidiano, assim considerando a realidade
contextual da escola e adjacéncias.

Essa pesquisa apresentara subsidios sobre as limita¢des existentes no convivio de

diferentes culturas, considerando que a educagdo diferenciada pode amenizar a distancia
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que existe entre as mesmas. Dessa maneira, a instituicdo escolar deve desenvolver uma
metodologia de ensino buscando atender as necessidades adotadas aos alunos.

Portanto, o objetivo principal do trabalho ¢ compreender no contexto escolar os
métodos de ensino aplicados no colégio, centrados na multiculturalidade intrinseca a regido
busca num esfor¢o conjunto dos profissionais contemplar uma educacgdo diferenciada, de
acordo com o que prevé a LDB 1996, (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao). Analisando
como ¢ trabalhada essa diversidade cultural, problematizando e refletindo os
conhecimentos que podem ser incorporados no conteido escolar, portanto, esta pesquisa
analisa como o processo de aprendizagem evolui, bem como a relevancia da metodologia
de ensino utilizada pelos professores, sob a otica da diversidade do alunado presente na
institui¢ao.

Assim, também sdo os objetivos deste trabalho: a) definir o conceito de
“educagdo diferenciada” em diferentes contextos sociais a luz da legislagdo vigente,
ressaltando sua pertinéncia em ambientes multiculturais; b) avaliar o Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo, a fim de identificar se h4 ou ndo, congruéncia com os principios
da LDB no que tange a educacdo diferenciada; c) elaborar breve histérico da educacdo no
Brasil, apontando para a evolugdo de suas tendéncias pedagdgicas e metodologias de
ensino; d) analisar os aspectos que permeiam o conceito de interculturalidade nos
contextos multiculturais, conferindo especial aten¢ao aos principios da chamada “filosofia
intercultural”; e) caracterizar alguns elementos e aspectos que compdem a pratica
pedagodgica da escola para a constru¢do do conhecimento utilizada pelos professores,
comparando-a ao que preconiza a educacdo diferenciada; f) analisar que desafios e
questionamentos sdo enfrentados para se trabalhar com as diferencas no cotidiano de uma
escola com fortes caracteristicas multiculturais.

Lancamos a seguinte hipotese:

A institui¢do escolar deve promover um aprendizado que reconheca e valorize as
diferengas culturais, no sentido de formar as futuras geragdes imbuidas de respeito a
pluralidade cultural. Nao obstante o que prevé a lei, afirma-se hipoteticamente que estes
principios ndo sdao realizados a contento das idiossincrasias culturais, desencadeando
inibi¢do e faléncia do processo ensino-aprendizagem, podendo resultar no fracasso escolar.
Este trabalho buscara, através de observacdo e entrevista, levantar evidéncias que

comprovem, sustentem ou refutem a afirmativa feita na hipotese supracitada.
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Quando os individuos buscam a mesma finalidade, formam um grupo social,
passando a atuar civicamente de acordo com seus preceitos socioambientais. Nesse
sentido, a educacao formal e a informal contribuem para a constru¢do do conhecimento e
dos valores individuais e coletivos. Para conviver de forma harmoniosa com as diferencas,
o individuo precisa reconhecer primeiramente as origens e significagdes dos componentes
de determinadas culturas e suas particularidades. Essas diferencas podem ser valorizadas

de forma interativa.

O educar ocorre, portanto, todo o tempo e de maneira reciproca. Ocorre como
uma transformagdo estrutural contingente com uma historia no conviver, e o
resultado disso € que as pessoas aprendem a viver de uma maneira que se
configura de acordo com o conviver da comunidade em que vivem
(MATURANA, 2002, p. 29).

Diante do exposto, essa pesquisa justifica-se pelo fato da instituicdo escolar ser
um ambiente frequentado por uma diversidade cultural considerdvel. Os avangos
metodologicos na area se mostram cada vez mais rapidos e evidentes, denotando a
importancia de pesquisas que valorizem a educagdo diferenciada, bem como a interacdo
dos diferentes grupos sociais dentro da escola. Essa diferenca na maneira de pensar a
educacdo formal deve ser levada em conta quando da elaboracdo do projeto politico-
pedagbgico e de um plano de aula, justificando, assim, uma analise aprofundada sobre a
adaptagao dos alunos provenientes de diversas localidades.

Os professores enfrentam um desafio nas acgdes pedagdgicas para o
desenvolvimento intelectual desses educandos. Além dos fatores ja citados, deve-se levar
em conta planos de aula, refor¢o escolar, interacdo social dos alunos, interacdo alunos-
professores e respeito as particularidades de cada um. O estudo da multiculturalidade
poderd dar suportes para repensar a educacdo num contexto mais abrangente nos mais

diversos aspectos.

O trabalho ¢ composto por cinco capitulos, divididos da seguinte maneira:

Abarcamos no primeiro capitulo, consideragdes acerca do breve historico da

educagdo no Brasil, destacando a constituicao Federal de (1988) e a LDB (1996). Também

nesse capitulo discorremos sobre as principais tendéncias pedagogicas e suas influéncias
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na trajetoria da educacdo, bem como a metodologia de ensino, pois ela influencia
diretamente, de forma positiva ou negativa na aprendizagem do educando.

O segundo capitulo traz uma abordagem sobre a educagao diferenciada no Brasil,
visto que se trata de um pais com uma diversidade cultural significativa. Uma educagdo
diferenciada no contexto da educacdo inclusiva e sua trajetéria de luta contra a exclusdo.
No contexto da educagdo do campo, tema recente no pais, essa politica publica propde uma
educacdo conforme a realidade do povo que reside na area rural. No contexto da educagdo
indigena, uma educagdo que, gradativamente, vem conquistando seu espaco no cenario
educacional.

No terceiro capitulo conceituamos multiculturalidade e interculturalidade e
filosofia intercultural, sob o enfoque de autores, estudiosos do tema, assuntos muito
debatidos nos paises que congregam grupos sociais heterogéneos. Pois, questionar o
processo de construcdo das diferencas, valorizar e apreciar a pluralidade cultural no
contexto da educacdo abre novos horizontes para uma cidadania plena.

O quarto capitulo ¢ constituido de dados que utilizamos para desenvolver esse
trabalho, discorrendo sobre a instituicdo investigada, onde e como foi desenvolvida a
pesquisa, os critérios de escolha dos sujeitos envolvidos, os instrumentos metodologicos
utilizados na investigacdo. A metodologia empregada se expressara em quatro instancias, a
saber, a pesquisa bibliografica, a observacao participante, as entrevistas e uma analise de
conteudo realizada sobre os dados. O trabalho em questao foi construido através de uma
pesquisa qualitativa caracterizada como estudo de caso. Estes itens sao melhores
explicados a parte, designados para este fim, o qual antecederd andlise e discussdo dos
resultados.

No quinto capitulo foram analisadas as informagdes colhidas ao longo da
investigacao, confrontando com as respectivas leis: a Constituicao Federal (1988) e a LDB
(1996). A andlise foi desenvolvida no contexto da filosofia intercultural, a qual pode dar
suporte para repensar a educagdo nos mais diversos grupos sociais.

Nas consideracdes finais, serdo debatidos os resultados, que poderdo fornecer
feedback para a propria escola, em particular e, para o ensino em geral, na medida em que
sejam reveladas as possiveis fragilidades quando se busca aplicar a educagdo diferenciada

frente a comunidades escolares com perfil marcadamente multicultural.



1. Breve Historico da Educacio no Brasil

A educagdo ¢ um processo continuo pelo qual o ser humano ou um grupo social se
apropria do conhecimento, para a construgio de valores com o objetivo de socializar-se. E
sindonimo daquilo que somos, conhecemos, fazemos, individual e coletivamente. A
educagdo acontece em todos os lugares, comecando no meio familiar onde o individuo esta
inserido. “transmissdo sistematica da cultura de uma sociedade” (BRASIL, 2008, P. 25).
Trata-se de uma ac¢do continua desencadeada desde que nascemos e se estende por toda a
vida, transformando continuamente a visao de mundo, € o caminho para o crescimento do
ser humano. A educacao formal consiste num processo pedagdgico sistematizado, onde o
individuo adquire conhecimentos, gerando novas concepgdes da realidade. “Ela ¢
entendida como mediacdo basica da vida social de todas as comunidades humanas”.
(SEVERINO, 2000, p. 01). Portanto, a finalidade da educacdo consiste em ajudar o
individuo a desenvolver seu potencial, tornar-se um ser humano completo, assegurando a
formacao indispensavel para o exercicio da cidadania, bem como desenvolver o senso
critico, para poder enfrentar desafios da realidade social, com o necessario discernimento.

Segundo Brasil (2008), formalmente, a educagdo brasileira deu os primeiros passos
com a chegada dos Jesuitas, em 1549. Com intencdo de catequizar os indigenas que aqui
viviam, os padres implementaram um sistema educacional e, em poucos anos, criaram
cerca de dezessete colégios em terras tupiniquins. Os padres jesuitas e a sua ordem
religiosa impuseram uma sociedade hierarquizada e autoritaria com a visdo de mundo dos
europeus. Para entendermos o desenvolvimento das instituicdes educacionais, ¢

imprescindivel entender sua origem em contexto cultural, Canen (2005), diz que:

As instituicdes, seus pressupostos e suas dinamicas nao sdo ‘entidades naturais’,
mas sim constru¢des de grupos humanos, em sociedades especificas, inspiradas
por valores culturais singulares, intimamente ligados a interesses econdmicos e
politicos. (CANEN, 2005, p. 11).
Desta forma o inicio da educacdo no Brasil teve a perspectiva de moldar uma nova
realidade imposta pelos jesuitas.
Em 1759, através da Lei Portuguesa, Marqués de Pombal declara expulsos os

padres da Companhia de Jesus de Portugal e suas coldnias, retendo-lhes seus bens. Nesse

mesmo periodo, foi instituida a lingua portuguesa como lingua oficial da coldnia e criadas
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aulas régias avulsas, oferecidas para meninos, consistindo uma educacdo utilitdria e
profissional. Brasil, (2008). As praticas pedagogicas de alfabetizagdo desenvolvidos nessa

época eram rudimentares.

A educagdo escolar formal: as aulas de primeiras letras ou ensino elementar
continuam existindo de maneira insuficiente e sazonal. Eram aulas ministradas
por professores leigos, membros das ordens religiosas, professores pagos por
impostos municipais ou contratados por fazendeiros. (BRASIL, 2008, p. 30).

A educagdo na colonia era precédria e os métodos de ensino, que deveriam ser
copiados daqueles utilitarios e profissionais instituidos no reino, ndo seguiam esses
padrdes.

Segundo Gontijo (2008), com a vinda de D. Jodo VI para o Brasil, a educagao sofre
alguns avancos. Entretanto, eram os filhos dos nobres que tinham acesso a escola. Os
professores vinham da Europa ou os jovens pertencentes a nobreza iam as escolas
europeias a fim de formar-se, geralmente em Direito ou Medicina. Quem executava o
servico bracal era visto como incapaz de aprender. A finalidade da educagdo era formar
dirigentes para a administragdo publica. A metodologia de ensino utilizada nesse periodo ¢
pouco conhecida.

A primeira Constitui¢ao Federal, de 1824, foi outorgada por D. Pedro I. Em seu art.
179, § 32, determinava-se que “a instrucdo primaria ¢ gratuita a todos os cidadios”.
(BRASIL, 1824, Art. 179. §32). E valido ressaltar que, apesar do decreto, o acesso a
educagdo ainda era restrito. As escolas eram insuficientes, apresentando pouco espaco,
faltavam professores e os pais se recusavam a mandar as filhas para as escolas.

Segundo Brasil (2008), com a instalagdo da Republica no Brasil, em 1890, as leis
deveriam valer para todos, mas a classe trabalhadora tinha pouco conhecimento que a
Republica significava, entre outros, o direito a educacao publica e gratuita. “[...] durante os
primeiros anos da Republica, nosso atraso industrial era justificado pela pouca educacao
escolar. Alguns diziam que a ignorancia da populacao gerava rebelides, motins e desordem
social [...]” (BRASIL, 2008, p. 54). Rui Barbosa, entdo Ministro da Fazenda, defendia a
criacdo de um ministério voltado a educacao publica, bem como a obrigatoriedade da
frequéncia escolar e a criagdo de um museu pedagdgico, sempre salientando a importancia
do ensino publico de qualidade.

Para a maioria da populagdo, os direitos basicos estavam longe de acontecer, a

descriminacgdo e a desigualdade social eram evidentes e muitos estudantes estavam fora das
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escolas. Conforme Brasil (2008), somente nas décadas de 1920 e 1930 foi que a escolas
normais para a formacdo de professores comecam a se multiplicar pelo pais. Em 1924 foi
criada no Rio de Janeiro a ABE, (Associagdo Brasileira de Educagdo), com o objetivo de
defender a educagdo publica, acreditando que esta era redentora de todos os males sociais.

Freire, (2001), com a crise de 1929 e suas consequéncias para a economia nacional,
muitos trabalhadores migram dos campos para a cidade e torna-se necessario criar politicas
publicas que atendessem essa populagdo. No inicio da década de 1930, através da pressdo
dos militares, que acreditavam que a industrializacdo garantiria a Seguranca Nacional. O
capital que antes era investido na agricultura, agora passa a integrar o plano de
industrializacdo do Brasil e empresas como a Companhia Siderurgica Nacional, a Vale do
Rio Doce e a Usina Hidrelétrica de Paulo Afonso, sdo criadas. A nova realidade nacional
obrigava o presidente a investir em politicas voltadas a educacdo e satude, sendo criados
Ministérios proprios. Entretanto, a preocupagdo sumadria nesse periodo era com a
alfabetizagdo. A maioria das pessoas apenas aprendia a ler e escrever a fim de trabalhar nas
industrias recém implementadas.

Conforme Montalvao (2009), em 1948 foi encaminhado ao gabinete do entdo
presidente Eurico Gaspar Dutra, o projeto da Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo.
Esse era o terceiro ano apos a queda do governo Vargas e a proposta era descentralizar a
educacdo nacional. O projeto foi tachado pelo relator Gustavo Capanema como infeliz e foi
arquivado. Em 1957 ele volta ao Congresso, com visiveis emendas, ¢ ¢ sancionado em
1961, pelo entdo presidente Jodo Goulart.

A Lei 4.024, que fixa as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, regulamenta a
Constituicao democratica de 1946. Segundo o texto da lei, “a educacdo ¢ direito de todos e
serd dada no lar e na escola.” (BRASIL, 1961, Art. 2°, paragrafo Unico). Afirma que a
educacdo deve seguir principios de liberdade e solidariedade humana e compreender os
direitos e deveres do cidadao, do Estado, das familias e dos demais grupos sociais. Sabe-se
que, a liberdade de expressdo era negada, pois na época havia muita censura nos meios de
comunicagdo, portanto os direitos sociais e politicos eram restritos, a educacdo era
abordada como um instrumento de controle moral, as aulas transmitiam resignacdo e
aceitacdo de verdades absolutas. Esta foi modificada por emendas e artigos, sendo

reformada pelas leis 5.540/68 e 5.692/71, com intuito de regulamentar a profissionaliza¢ao
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da classe trabalhadora em todo o pais. No entanto, as escolas nao forneciam infraestrutura
para atender tal demanda. Essa experiéncia demonstra que € necessario partir de cada
realidade regional e cultural. Por muito tempo a educag¢do publica foi negada a classe
trabalhadora, as informagdes e a educacdao formal, s6 conquistaram seus direitos apods
muita luta. Sendo mais tarde, revogada e substituida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996).

A Lei 9394/96, regulamenta os avancos da Constituicao de 1988, normatizando a
estrutura educacional brasileira, estabelecendo no sistema de ensino, em seu Art. 2° que
”A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL,
1996, Art. 2°). A instituicdo de ensino ¢ responsavel pela formacao dos valores éticos, ¢ um
espaco de socializagdo, apropriacdo, de estabelecer relacdes e transformacdo da cultura
para a compreensao do mundo.

O direito a cidadania, ao reconhecimento de igualdade de condigdes a todos os
cidaddos, ¢ uma construcao que esta sendo conquistada no decorrer dos anos. Essa garantia
efetiva ao direito ¢ uma luta permanente, direito do cidaddao e dever do estado, que foi
incorporada no pensamento da populagdo brasileira. ”A educagdo escolar publica é um
instrumento fundamental para o desenvolvimento social, cultural, politico e econdomico do
pais, de seu povo, e garantia dos direitos basicos de cidadania, de justica social e dos
valores democraticos”, (BRASIL, 2008, p. 97). A plena conquista da cidadania depende da
acessibilidade oferecida pelo sistema de ensino, de adaptacdes curriculares favoraveis ao
desenvolvimento sociocultural, levando em consideracdo as especificidades do contexto e
exigéncias da pratica social.

O sistema de ensino tem a liberdade de adequar o seu funcionamento conforme as
especificidades da regido e dos seus educandos. Todas as atividades, desde que incluidas
na proposta pedagogica, integram-se ao curriculo e tornam-se atividades-fim, o curriculo e
conteudos podem ser adaptados conforme as peculiaridades culturais de cada localidade,
pois “a cultura compreende o actimulo de conhecimentos -cientificos, artisticos,

tecnologicos, bem como os valores de um povo”, (BRASIL, 2008, p. 25). Adotar
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estratégias de ensino, propiciar formas diversificadas de construir o conhecimento, tem o

respaldo na LDB, 9394/96, na redacao dada pela Lei n® 12.796 no artigo 26:

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).
(BRASIL, 2013).

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 20 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird
componente curricular obrigatdrio nos diversos niveis da educagdo basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. (Redagdo dada pela
Lein® 12.287, de 2010)

§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢des das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia. (BRASIL, 1996).

Planejar implica em adaptar os contetidos de ensino e promover situagdes que
garantam a aprendizagem do aluno. A metodologia de ensino deve articular o PPP (Projeto
Politico Pedagdgico) com os conteudos e o procedimento didatico vinculando com as
praticas da comunidade local como: formas de sobrevivéncia, valores e manifestagdes
artisticas culturais. A base nacional comum deixa claro que o curriculo deve ser elaborado
a partir das matérias fixadas a nivel nacional sendo: Matematica, Portugués, Ciéncias,
Historia e Geografia, pelo menos a do Brasil, Artes e Educacao Fisica. Nas matérias
existentes no curriculo da instituicao devem estar subentendidos os direitos e os deveres do
cidaddo. Fica a critério da instituicdo trabalhar temas de peculiaridade local, podendo

adapta-los nas disciplinas ja estabelecidas.

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que responder as
marcas e aos valores dessa sociedade. S6 assim ¢ que pode funcionar o processo
educativo, ora como forga estabilizadora, ora como fator de mudanga. As vezes,
preservando determinadas formas de cultura. (FREIRE, 2001, p. 10).

Conhecer a realidade de cada localidade possibilita o resgate da identidade cultural
do aluno.

Por mais de trés séculos a pedagogia permaneceu com tendéncia tradicional, onde o
aluno era preparado moral e intelectualmente para assumir seu lugar na sociedade. A
organizacdo da sala partia do pressuposto de que o aluno deveria ser protegido de

estimulos, sendo silenciosa, com paredes opacas, pois poderia desprender a atencdo a
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explicacdo do professor, que deveria tomar as iniciativas e direcionar o processo
pedagodgico. Segundo Libaneo (1985), na alfabetizagdo o professor se preocupava com o
aspecto formal da escrita. A aprendizagem acontecia de forma mecanica, com metodologia
verbal e énfase na repeti¢do e memorizagdo. “[...] sdo os conhecimentos e valores sociais
acumulados pelas geragdes adultas repassadas ao aluno como verdades [...]” (LIBANEO,
1985, P. 23). Os alunos deveriam reproduzir na integra o que lhes era repassado, sem
considerar o seu conhecimento trazido de fora da escola, nem as caracteristicas de cada
idade. Essa tendéncia de carater autoritario permaneceu até a década de 30.

A partir do inicio da década de 30 até meados da década de 60 impera a tendéncia
pedagogica da Escola Nova fundada pelo professor americano John Dewey, trazido para o
Brasil por Anisio Teixeira, um dos maiores educadores do nosso pais. Essa tendéncia
defende que a escola deveria ser um ambiente de formagdo de um novo homem, e enfatiza
a formagdo de atitudes, preocupando-se com o psicologico do aluno, valorizando o
conhecimento que ele traz. Na organizacao da sala, ao contrario da escola tradicional, as
paredes sdo cheias de cartazes coloridos, ndo existe a mesa do professor, nem carteiras
fixas, e ¢ reduzido o numero de alunos, pois nessa teoria entende-se que a crianga aprende
interagindo com outras criangas e através de estimulos e desafios do ambiente. O método ¢
baseado na facilitacdo da aprendizagem, exigindo o uso de recursos didaticos a fim de
garantir um aprendizado rapido e socialmente util. “Trata-se do sentido da cultura como
desenvolvimento das aptidoes individuais” (LUCKESI, 1994, p. 02). Essa tendéncia
acredita que a educacdo ¢ um elemento eficaz para a construcdo de uma sociedade
democriatica, respeitando a individualidade do sujeito, como ser capaz de inserir-se na
sociedade. O professor ¢ visto como um facilitador da aprendizagem. Nesse momento
histérico, aprender € modificar as percepcoes da realidade.

Durante a ditadura militar a partir de 1964 at¢ meados de 80, foi adotada a
pedagogia tecnicista, cuja tendéncia defende que o aluno tenha uma escolariza¢do formal,
mas sendo capacitado para o mercado de trabalho. A escola modela o ser humano com

técnicas especificas, para se integrarem no sistema social.

Subordina a educag¢do a sociedade, tendo como fungdo a preparacao de "recursos
humanos" (mao-de-obra para a industria). A sociedade industrial e tecnoldgica
estabelece (cientificamente) as metas econdmicas, sociais e politicas, a educagdo
treina (também cientificamente) nos alunos os comportamentos de ajustamento a
essas metas. (LUCKESI, 1994, p. 02).



22

A metodologia utilizada ¢ transmissdo e recep¢ao de informacgdes, questionamentos
sao considerados desnecessarios. As relacdes de afetividade ndo sao consideradas, o aluno
¢ apenas um ser que vem sendo preparado para o mercado de trabalho e o professor € o
técnico responsavel pela eficiéncia do ensino, um elo entre a verdade cientifica e o aluno.

Na tendéncia critico social dos conteudos, vigente nos dias atuais, a escola ¢
valorizada em sua totalidade, ¢ vista como espacgo social responsavel pela apropriagdao do
saber universal, eliminando qualquer forma de imposicao, facilitando a acdo democratica.
Os contetidos sdo indispensaveis para a compreensdo da pratica social, mas tendo uma
relacdo direta com a realidade do aluno, possibilitando a atuag¢do do sujeito no processo de

transformacdo desta realidade.

Entendida nesse sentido, a educacao ¢ "uma atividade mediadora no seio da
pratica social global", ou seja, uma das mediagdes pela qual o aluno, pela inter-
vencdo do professor e por sua propria participacdo ativa, passa de uma
experiéncia inicialmente confusa ¢ fragmentada (sincrética) a uma visdo
sintética, mais organizada e unificada. (LUCKESI, 1994, P. 10).

Nesse sentido a relagdo entre professor e aluno se da de forma interativa, o
professor direciona o processo pedagogico e cria condi¢cdes para o processo de ensino-
aprendizagem, partindo do conhecimento prévio do aluno. O método confronta os saberes
trazidos pelos alunos com o saber elaborado, pois pressupde a socializagdo do saber
produzido pelo homem. Essa tendéncia entende que a educagdo pode ser um instrumento
de conhecimento e analise critica da sociedade, podendo refletir as mudangas sociais. A
aquisicdo da leitura e escrita ¢ de forma prazerosa, também valorizando o conhecimento
que o aluno traz do seu cotidiano.

A educagdo formal ¢ uma pratica social onde o individuo adquire conhecimento,
acumulado ao longo do tempo pela humanidade, construindo valores e aprendendo
conviver socialmente. Embora seja na institui¢do escolar que acontece o aprendizado

sistematizado, a escola ¢ uma instituicdo que compde a sociedade, sendo passivel de

mudangas na medida em que a sociedade se modifica.

1.1.Metodologia de Ensino
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A aprendizagem do aluno requer, entre outros fatores, um trabalho de qualidade em
sala de aula, propiciando a aquisi¢cdo do conhecimento dentro de cada especificidade. O
planejamento do trabalho docente e sua metodologia de ensino sdo fatores que influenciam
no processo educacional. “Planejar ¢ prever, estabelecer finalidades, objetivos, metas,
prioridades” (GADOTTI, 2000, p. 180). O que fazer como fazer requer formulagdao de
novas ideias ¢ a recriagdo de outras.

A metodologia de ensino exige um constante repensar do trabalho docente, envolve
0 compromisso com organizagdo e reorganizacdo do fazer pedagogico, estabelecendo
metas a serem alcangadas, criando condigdes propicias a aprendizagem do educando e
promovendo um olhar critico e consequentemente, sua emancipagdo dentro da sociedade.

Para a elaboragdo do método, deve-se levar em consideracdo a realidade
sociocultural do aluno, da escola e a realidade em que estdo inseridos. Um dos
instrumentos que ampara os direitos do cidadd@o sdo as leis, como o Art. 11. Quanto a base

nacional comum e a parte diversificada diz que:

§ 3° Os contetdos curriculares que compdem a parte diversificada do curriculo
serdo definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de modo a
complementar e enriquecer o curriculo, assegurando a contextualizacdo dos
conhecimentos escolares em face das diferentes realidades. (BRASIL, 2010, p.
04).

O professor necessita conhecer a realidade em que esta inserido e estabelecer um
didlogo com o aluno e a comunidade, cabendo ao mesmo promover situagdes que
favorecam o desenvolvimento do aprendizado. As Diretrizes Curriculares Nacionais
afirmam no Art. 18 “O curriculo do Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duracao
exige a estrutura¢do de um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo
com os modos de ser ¢ de se desenvolver das criancas e adolescentes nos diferentes
contextos sociais”. (BRASIL, 2010, p. 06).

Estabelecer a metodologia de ensino requer articulagdo do conteudo a ser ensinado,
pois o ensino de uma disciplina ndo compreende somente passar o contetido, mas, sim,
levar em consideracdo o conhecimento e experiéncia que o individuo ja possui. Partindo da
realidade do aluno, sua vivéncia, seu modo de pensar nesse contato direto com a realidade
social, favorece estabelecimento de uma relacdo de didlogo entre professor e aluno,
levando a novos compromissos € novas praticas educativas, fundamentais para o ensino-

aprendizagem. E presente a
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Necessidade de uma vinculagdo de nossa escola com a sua realidade local,
regional ¢ nacional, de que haveria de resultar a sua organicidade e continuamos,
na pratica, a nos distanciar dessas realidades todas e a nos perderem tudo o que
signifique antididlogo, antiparticipagdo, anti-responsabilidade. Antidialogo com
nosso educando com a sua realidade. Antiparticipagdo do nosso educando no
processo de sua educagdo. Anti-responsabilidade a que se relega o nosso
educando na realizagdo de sua propria vida. De seu proprio destino. (FREIRE,
2001, p. 13).

O método ¢ um meio para constituir formas de atingir um objetivo estabelecido
pelo educador. Contudo, Gadotti (2000) ressalta que a LDB propde mudangas e avangos,
porém nao deixa claro a metodologia, nem as condi¢des necessarias para o Estado ou a
sociedade por em pratica essas mudancas. O autor defende a ideia de que o professor
precisa estar em constante formacao, mas os cursos de reciclagem dao pouco subsidio para
a atuagdo do profissional em sala de aula. A lei “Nao mostra a sua importancia para a
formacao inicial e continuada. Foi uma lacuna imperdoavel”. (GADOTTI, 2000, p. 90).
Intimeras sdo as possibilidades de se trabalhar de forma dinamica. Todas as atividades que
desenvolvemos em sala de aula sdo opgdes metodologicas, as quais por sua vez, estardo
articuladas a uma determinada visdo que temos sobre o assunto ou disciplina. A interagao
entre as disciplinas e a contextualizagdo sdo recursos positivos para o ensino
aprendizagem.

Uma metodologia ndo deve ser tomada como uma proposta fechada, mas como
uma orientacdo para a elaboracdo do ensino-aprendizagem, consideradas a historia, a
experiéncia e as peculiaridades. Uma pratica em sala de aula deve ser construida a partir de
fundamentos, que em situagdes em contato com o real e aumentem as possibilidades de se
elaborar ideias. Para a disciplina de Portugués, por exemplo, metodologicamente, seria
interessante criar situagdes de contato com visdes do real, como a producao de texto, para
que o aluno desenvolva os processos cognitivos. “O contato intenso e intimo com os
multiplos géneros textuais ¢ o modo mais produtivo para que os alunos aprendam a
reconhecer as convengdes exigidas em cada situacdo sociointerativa”. (Parana, 2010, p.
138). Colocar varios tipos de linguagens para confrontar a composi¢do, como texto
informativo, dissertativo, literario etc. leva o aluno a desenvolver a norma culta. Por outro
lado, as variedades linguisticas revelam as praticas culturais, a historia, as experiéncias de
grupos sociais € nao a incapacidade de se falar corretamente. O fato de dominar as formas
da lingua padrio ndo significa, necessariamente possuir uma boa expressdo oral. E mais

importante criar condi¢des para que o educando desenvolva um estilo proprio, particularize
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seu estilo e expresse suas ideias do que a preocupagdo em desenvolver o dominio das
estruturas da lingua padrdo. Muitas vezes confunde-se a variedade linguistica, forma de
expressao, com ndo saber falar. A linguagem ¢ uma pratica social e como tal deve servir
para articular as experiéncias sociais e historicas dos homens. Portanto, buscar uma
metodologia de ensino implica em articular o conhecimento que o educando ja possui com

a disciplina em questdao, sem menosprezar seu modo de viver.



2. Legalidade e Contexto da Educacao Diferenciada no Brasil

Podemos considerar a educagdo diferenciada uma abordagem inovadora. A melhor
forma de discutir o tema ¢é pensar o aluno com desvantagens variadas, ndo apenas os que
possuem alguma limitagdo ou deficiéncia, mas os que apresentam alguma barreira que
dificultem seu modo de compreender e interagir. Devemos considerar as diversas
concepgdes que envolvem a temdtica como a cultura, identidade, etc., dando énfase ao
desenvolvimento do aluno. A educacdo diferenciada pode ndo resolver os problemas que a
instituicao escolar enfrenta diante das desigualdades sociais e culturais, mas pode amenizar
as dificuldades das mesmas. Para promover a educagdo dos alunos em geral, deve-se
pensar na convivéncia sem preconceitos, onde cada individuo possa expressar seu modo de
ser e de viver, necessitando uma mudanga que perpassa a didatica diferenciada. As

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica de 2013 diz em que:

Trata-se, portanto, de compreender como as identidades ¢ as diferencgas sdo
construidas e que mecanismos e institui¢des estdo implicados na construcdo das
identidades, determinando a valorizagio de uns e o desprestigio de outros. E
nesse contexto que emerge a defesa de uma educagdo multicultural.

Os direitos civis, politicos e sociais focalizam, pois, direta ou indiretamente, o
tratamento igualitario, e estdo em consonancia com a tematica da igualdade
social. J& o direito a diferenca busca garantir que, em nome da igualdade, ndo se
desconsiderem as diferencas culturais, de cor/raga/etnia, género, idade,
orientagcdo sexual, entre outras. Em decorréncia, espera-se que a escola esteja
atenta a essas diferencas, a fim de que em torno delas ndo se construam
mecanismos de exclusdo que impossibilitem a concretizacdo do direito a
educagdo, que é um direito de todos. (BRASIL, 2013, p. 105).

A educagdo pode ser concretizada dentro de um contexto social e cultural para
erradicar a desigualdade entre os educandos, pois um curriculo que considera a cultura do
aluno ¢ mais eficaz para despertar o interesse do mesmo. “Trata-se de estabelecer
metodologias que permitam converter as contribuigdes étnico-culturais em contetdos
educativos”, (GADOTTI, 2000, p. 43). Uma educacao diferenciada deve ser contemplada
com atividades atrativas, envolvendo cada aluno com suas especificidades de forma
participativa, pois trabalhando suas raizes culturais, a escola incentiva o interesse para o
aprendizado, tornando-os mais seguros e atuantes. Uma metodologia envolvendo a
realidade local e abrangendo diversos temas dentro da escola ¢ de extrema importancia.

Uma forma diferente para se trabalhar um determinado conteido, um ensino que
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contemple diferentes culturas exige um trabalho dindmico, pois os alunos ensinam e
aprendem ao mesmo tempo.

A escola ¢ constituida para a transmissao do conhecimento formal historicamente
construido pela humanidade, um espacgo onde o individuo recebe formacao para bem viver
e atuar na sociedade. Cada institui¢do escolar possui objetivos a serem alcancados, acdes e
metas a serem realizadas e cumpridas, buscando o desenvolvimento ¢ uma real qualidade
de ensino, de acordo com as especificidades presentes em cada comunidade escolar. O
conjunto dessas aspiracdes e as formas para consolida-las sdo de extrema importancia para
a elaboracdo do PPP da escola, pois o mesmo estabelece diretrizes e propostas de a¢des dos
diversos segmentos da institui¢do de ensino. O PPP também define a identidade da escola e
indica caminho a ser seguido para uma pratica democratica e um ensino na perspectiva
emancipatoria.

Nesse contexto a constru¢do do PPP deve ser realizada em conjunto, entre
professores, alunos, pais, funciondrios e dire¢do, com base na realidade da escola e da
comunidade que a cerca. A diversidade de valores ¢ diagnosticada nas praticas
desenvolvidas no interior da escola, permitindo a reflexdo do movimento cotidiano, uma
troca significativa de experiéncias e a identificacdo da realidade de uma proposta
pedagogica para a escola. E a partir do dialogo coletivo sobre a prética e diagndstico de
experiéncias do cotidiano escolar que se consegue aclarar as relagdes pedagogicas na
escola. Essa producdo, fruto do trabalho coletivo, une for¢as num contexto de
transformagdo. A organizacdo do trabalho pedagogico, seus conflitos e praticas, os
caminhos a serem seguidos, possibilitam a escola, autonomia de organizar o PPP dentro da
sua realidade. Uma escola autobnoma ¢ aquela que dita suas proprias regras, que se
autogoverna, estabelece identidade propria e estas devem ser registradas no Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo. Conforme orientacdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacao Basica:

O ponto de partida para a conquista da autonomia pela instituicdo educacional
tem por base a constru¢do da identidade de cada escola, cuja manifestagdo se
expressa no seu projeto pedagdgico e no regimento escolar proprio, enquanto
manifestagdo de seu ideal de educagdo e que permite uma nova e democratica
ordenac¢do pedagogica das relacdes escolares. O projeto politico-pedagogico
deve, pois, ser assumido pela comunidade educativa, ao mesmo tempo, como sua
forca indutora do processo participativo na instituigdo e como um dos
instrumentos de conciliagdo das diferengas, de busca da construcdo de
responsabilidade compartilhada por todos os membros integrantes da
comunidade escolar, sujeitos historicos concretos, situados num cendrio



28

geopolitico preenchido por situagdes cotidianas desafiantes. (BRASIL, 2013, P.
47).

A escola ¢ uma entidade coletiva situada num contexto, com praticas, convicgoes €
saberes que se entrelagam numa historia propria em permanente mudanca. O PPP ¢
organizado com base na realidade em que a instituicdo esta inserida, o trabalho pedagogico
da escola como um todo busca melhoria da qualidade do ensino.

Segundo Gadotti (2000), a escola deve reivindicar autonomia contra toda forma de
uniformizacao, sendo imprescindivel afirmar a singularidade de cada regido. Vivemos
numa sociedade composta por uma pluralidade cultural significativa, as culturas sao tragos
marcantes das identidades dos individuos. Sendo assim, preservar cada caracteristica visa a
valorizagdo e o respeito a diversidade cultural existente na institui¢do escolar. Cada
institui¢ao de ensino pode oferecer diferentes projetos de ensino-aprendizagem. O PPP
deve estar em constante constru¢do, sendo flexivel, assimilando o saber cientifico com o
senso comum, ou seja, vincular o formal e o ndo-formal. “Construir o projeto pedagdgico
de uma escola ¢ manté-la em constante estado de reflexdo e elaboragao numa esclarecida
recorréncia as questdes relevantes de interesse comum e, historicamente, requeridos”.
(GADOTTI, 2000, p. 71). As discussdes para elaboragdo do PPP devem sustentar um
cenario considerando desde a sua estrutura, planejamento, interagdo e curriculo, efetivando
uma acdo ideoldgica presente no contexto social existente, propiciando a convivéncia
democratica com qualidade e igualdade. A escola deve estar comprometida com uma
reorganizacdo no funcionamento dentro da perspectiva multicultural, comprometendo-se
com o desenvolvimento do individuo e sua autonomia, pois estando ela em harmonia com
sua comunidade, fortalece a identidade cultural.

A educagdo sendo um processo de permanente construcdo, a qual deveria
estabelecer um vinculo entre o saber sistematizado com o conhecimento que o aluno tem
do seu cotidiano, seu modo de ser, de viver, pode transformar sua forma de pensar e agir na
sociedade. Saber interpretar esses processos educativos no projeto pedagdgico, socializar o
saber historicamente construido, interpretar e intervir na realidade sao formas de sintonizar
os saberes, os valores, a cultura e a formacdo que acontece fora da escola. Incorporar uma
metodologia dindmica supera o antagonismo entre as culturas, cujos sujeitos conhecidos
serdo respeitados, pois cada individuo tem o direito de desenvolver seu potencial, a fim de

tornar-se um ser humano pleno.
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Afirmar que todos os alunos seguem os mesmos critérios de aprendizagem ¢
homogeneizar a educagdo e no processo de ensino-aprendizagem, a caracteristica de cada
aluno deve ser considerada. ’Absurdo ensinar a mesma coisa no mesmo momento, com 0s
mesmos métodos a alunos muito diferentes”. (Perrenoud, 2000, p. 09). Diferenciar
constitui em diminuir as desigualdades, ¢ voltar o olhar que inspire a educag¢do para a

diversidade.

2.1.Educagao Diferenciada no Contexto da Inclusdo

Segundo Skliar (1997), na Idade Média (476-1453 d.c.), pessoas com deficiéncia
eram exclusas, pois por muito tempo alimentaram a concepcdo de que a deficiéncia era
castigo divino. “Na era cristd passou a ser proibido o assassinio ou a exposi¢do dos
portadores de deficiéncia e para solucionar o problema da presenca incomoda dos
deficientes na sociedade, buscou-se duas solu¢des”. (SKLIAR, 1997, p. 27). Segundo o
autor, as saidas encontradas foram: o castigo passou a ser atenuado com o confinamento e
os deficientes recebiam teto e alimentacao.

No Brasil, a preocupagdo com os portadores de necessidades especiais vem desde
1600, evoluindo gradativamente. Segundo documento elaborado pela SEED/DEE/Pr.
“Naquela época havia uma institui¢do particular, especializada na éarea de deficiéncia
fisica, junto a irmandade da Santa Casa de Misericordia, em Sao Paulo”. (PARANA, 1994,
p.- 19). Todavia, isso nao significa que tenhamos evoluido mais que outros paises no
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais, pois durante mais de
meio século, os atendimentos educacionais foram esporadicos e assistematicos. Pessoas
com necessidades eram quase inexistentes, do ponto de vista de iniciativas politicas
oficiais e educacionais. Assim ‘“criancas com diagndstico de deficiéncia mental tinham
como indicacdes os hospicios, onde eram abandonadas e completamente isoladas”
(SKLIAR, 1997, p. 30).

Na década de 30, a educagdo escolar de pessoas com necessidades especiais recebe
grande influéncia de diversos educadores. Para Decroly, a escola deveria harmonizar os
aspectos psicoldgicos e sociais da educa¢do. Maria Montessori, médica italiana, propds a
educagdao moral como abordagem de deficiéncia mental. De acordo com seu método, a
educacdo nao se restringia apenas a eficacia didatica, mas a pessoa do educando, seus

valores, seus niveis de aspiracdo, sua autoafirmacdo, sua autoestima e sua autoconsciéncia.
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Montessori via a deficiéncia, principalmente a mental, como um problema pedagogico.
Desde 1907, os métodos de Montessori passaram a ser aplicados para criangas ‘normais’
em idade pré-escolar que ndo tinham com quem ficar durante o dia. Naquele cendrio, sdo
introduzidos, ainda, também os principios da Escola Nova por Anisio Teixeira, Fernando
Azevedo, Lourenco Filho, Francisco de Campos e outros.

No Parana, em 1939, foi fundada a primeira entidade de assisténcia aos portadores de
deficiéncia visual, o Instituto Paranaense de Cegos.

Conforme destaca Lourengo (2000), em 1940, foi criada a Fazenda Rosario, outra
institui¢do voltada para a “educagdo de excepcionais”, marcada por uma orientacao
pedagogica, onde a educagdo passou a ser entendida como um direito universal, ¢ a
democracia vista como sindnimo de autogestdo educativa e de oportunidades para todos.
Essas sdo as ideias que persistem ainda, nos discursos atuais sobre democratiza¢do do
ensino e gestao democratica da educagdo. De acordo com Jover (1999), em 1942, no Brasil
j& havia 40 escolas publicas regulares que prestavam algum tipo de atendimento a
deficientes mentais e 14 que atendiam alunos com outras deficiéncias. O Instituto
Benjamin Constant que editava em Braille a Revista Brasileira para Cegos, foi o primeiro
do género do Brasil.

Com relacdo aos direitos de pessoas com necessidades educacionais especiais,
assegurados em lei, destacam-se os artigos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
elaborada no ano de 1948, que estabelece: “os principios de igualdade e dignidade
humanas, a vedagao absoluta a discriminag¢do de qualquer espécie seja em razao de raca,
sexo, lingua, religido, opinido publica ou de outra natureza nacional ou social, riqueza,
nascimento ou qualquer outra condi¢do”, (MORAES, 1998, p. 36). O ano de 1961,
constituiu-se num marco importante da Educacdo Especial no Brasil, pois a lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.° 4.024/61) declara que a educacdo dos
excepcionais deveria ser integrada a comunidade. Em seguida, surge a ‘educacdo especial’,
administrada por voluntarias e também nas escolas especiais, como centros de reabilitacdo
e oficinas de trabalhos, pois a sociedade comecava a admitir que pessoas deficientes
podiam ser produtivas se recebessem escolarizacdo e treinamento adequado. Nessa fase,
surgem classes especiais dentro das escolas comuns, visando garantir que as criancas
deficientes ndo ‘interferissem no ensino’. Segundo Carvalho (2000), até o final da década
de 70, nossos alunos eram chamados de ‘excepcionais’ incluindo-se nessa categoria os

deficientes mentais, fisicos e sensoriais, ou multideficientes, os que apresentam distirbios
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de conduta e os superdotados, expressdo que passou a ser criticada, pelo cunho pejorativo
que contém e, principalmente, porque ndo identifica, claramente, a que pessoas se referem.
A partir dos anos 70, a escola publica comega a efetivar uma nova politica de integracao,
abrindo as portas para o aluno com deficiéncia.

A integragdo em classes especiais representou o primeiro passo para o fim da
discriminacao, sendo os alunos beneficiados por um novo modelo educacional, amparado
no principio da normalizacdo que, como expde Beeny, “como filosofia de vida, significa
uma valorizagdo global da diversidade humana, incluindo aquelas pessoas que mais se
distanciam do padrao da normalidade”. (PEREZ-RAMOS, 1997, p. 12), Assim,
privilegiou-se a individualizagdo do ensino e a necessidade de se respeitar as caracteristicas
de cada pessoa no processo de aprendizagem. A normaliza¢do garante a cada pessoa com
necessidades especiais as mesmas oportunidades oferecidas aos demais alunos. Entre as
consequéncias da normalizacdo estd a reestruturacdo das Secretarias de Estado da
Educacao em decorréncia da Lei 5.692/71, sendo que o setor de atendimento aos
‘excepcionais’ passa a ser denominado Departamento de Educacdo de Deficiéncia
Auditiva, Fisica, Mental, Visual, de Altas Habilidades e mais recentemente de Condutas
Tipicas e o grupo de Apoio a Profissionalizacdo. “Nessa década o MEC assume a clientela
de educagdo especial e requer cuidados especiais no lar, na escola e na sociedade”
(JOVER, 1999, p.10).

Em 1972, houve a criagdo da CENESP — Centro Nacional de Educagdo Especial,
orgao integrante do MEC, e a Secretaria de Educacdo e Cultura, aos quais, entre outras
contribuigdes, competia acompanhar e orientar e execucdo, pela administracao federal, dos
planos, programas e medidas que se destinavam a promover a integragdo da pessoa com

deficiéncia. Nesse periodo

A Educagao Especial ganhou visibilidade ao ser caracterizada como um ‘tipo’ de
educacdo voltada ao atendimento de pessoas com deficiéncia, que requerem
cuidados clinicos e terapéuticos, em funcdo de suas alteragdes organicas e
limitagdes delas decorrentes. (PARANA, 2006, p. 24).

A década de 1970 e 1980 foi marcada por grandes transformagdes sociais e
avancos na democracia, o que passou a exigir um tratamento humanitdrio a classe
desfavorecida.

Todas as pessoas tém os mesmos direitos, sem distingdo de raga, cor, sexo,
diferengas, mas ¢ um processo de mudanga que vai se concretizando através de cada

cidaddo. “Na sociedade inclusiva, ninguém ¢ bonzinho”. (WERNECK, 1997, p. 21). Ao
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contrario, somos apenas — e isto € o suficiente — cidaddos responséaveis pela qualidade de
vida do nosso semelhante, por mais diferente que ele seja ou nos parega ser. Com isso,
cresce a politica de integragdo de pessoas com necessidades especiais no sistema de ensino
e passa a fazer parte das discussdes dos planos nacionais e internacionais de
desenvolvimento da educagdo, surgindo, no Brasil, a Coordenadoria Regional da Educacao
Especial (CORDE), criada em 29 de outubro de 1986 que, entre muitas atribuicoes,
destacou a de acompanhar e orientar a execucdo, pela administragdo federal, dos planos,
programas ¢ medidas que se destinam a promover a integragdo de pessoas com
necessidades especiais. No ano de 1986 no Brasil, a Politica Nacional de Educagao
Especial adota o termo integragao.

A Nova Constitui¢ao Brasileira (1988), inclui o artigo especifico que fundamenta a
obrigatoriedade de um ensino especializado para portadores de deficiéncia. O contetido da
Politica Nacional da Educacao Especial alicerca-se na Constituicdo Federal, na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo e no Plano Decenal de Educagao para todos, do MEC. A
Politica Nacional da Educac¢do Especial passa a estabelecer objetivos para atender as
caréncias das pessoas com necessidades especiais, condutas tipicas e altas habilidades, bem
como orientar as atividades que garantam a conquista € a manutencao dos objetivos
propostos, que priorizam a integracdo e a inclusdo, o envolvimento da familia e da
sociedade, principalmente das instituicdes da Educagdo Especial, escolas da rede regular
de ensino e seus profissionais.

Com o intuito de promover uma Educagdo para todos, ocorreu em 1994, a
Conferéncia em Salamanca, na Espanha, emergindo dai o documento mais famoso e
norteador de novos procedimentos. A Declaracdo de Salamanca, assinada em 1994, que
oficializou internacionalmente o termo Inclusdo no campo da educacao especial.

A Declaracao de Salamanca ¢ o documento que expressa os principios da politica e
da pratica da educacdo para pessoas com necessidades educacionais especiais em todo
mundo. Com esta declaragdo, ficou estabelecida a urgéncia da transformagao da realidade
educacional, para que sejam tracadas diretrizes de acdo, capazes de reconhecer as
diferengas, promover a aprendizagem e atender as necessidades individuais de cada

crianga. Ainda de acordo com a Declaragdo de Salamanca:

(...) as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criangas com deficiéncias e criangas bem dotadas, criangas que vivem
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nas ruas e que trabalham, criancas de populag¢des distantes ou ndmades, criangas
de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos ou marginalizados. (CORDE, 1994, p.17-18).

Segundo Jover (1999), uma sociedade deve educar de forma igualitaria, buscando
eliminar as barreiras da aprendizagem, pois todos tém direito a educag¢do e uma escola sem
discriminacdo que valoriza a diversidade humana, a inclusdo, ¢ um desafio destinado a
todos, envolvendo familia, alunos e comunidade.

Segundo a SEED (2006), somente em 1999 o Governo Federal publicou um
caderno intitulado ‘“Adaptagdes Curriculares dos Parametros Curriculares Nacionais-
Estratégias para a educa¢do de alunos com necessidades educacionais especiais”.
(PARANA, 2006, p. 29), com a finalidade de dar subsidios ao professor, considerando a
inclusdo de alunos com necessidades especiais.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases, Lei n.9394/96 em seus artigos 58 e 59
tratam da Educagdo Especial nos seguintes aspectos: onde deve ser oferecida, que
profissionais atuardo neste ensino, da adaptac¢do do curriculo, das metodologias, do espago
e da capacitagdo dos profissionais. De acordo com essa lei a Educagdo Especial tem como
pressuposto proporcionar meios para a realizagdo integral, além de preconizar que os
educandos portadores de necessidades especiais, que se encontram em atraso consideravel

deverdo receber tratamento especial de acordo com as normas fixadas. Segundo o artigo

58:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educag@o escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
¢ altas habilidades ou superdotagdo. (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagado especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condi¢des especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil. (BRASIL, 1996).

O artigo 59 da Lei de Diretrizes ¢ Bases dispde que os sistemas de ensino devem
assegurar: adequada organizacdo do trabalho pedagdgico para atender as necessidades

especificas, com curriculo e método (Inciso I); terminalidade especifica para os que ndo
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possam chegar ao nivel regular de conclusdo do ensino fundamental e aceleragdo aos
superdotados para que possam concluir em menor tempo o programa escolar (Inciso III);
educagdo especial para o trabalho (Inciso IV); e igualdade de acesso aos programas sociais
disponiveis no ensino regular (Inciso VI). (BRASIL, 1996). Neste mesmo ano, inicia o
processo da inclusdo na escola regular que vai avancando gradativamente.

A inclusao ¢ um tema debate em todos os niveis area educacional, passando a ser
vista de forma mais ampla, ndo se restringindo somente a educagdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais, o que significa possibilidade para critica contra toda

forma de exclusdo nas escolas.

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade
humana, social, cultural, econdmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-
se das questodes de classe, género, raca, etnia, geragdo, constituidas por categorias
que se entrelagam na vida social — pobres, mulheres, afrodescentendes,
indigenas, pessoas com deficiéncia, as populagdes do campo, os de diferentes
orientagdes sexuais, os sujeitos albergados, aqueles em situagdo de rua, em
privacao de liberdade — todos que compdem a diversidade que ¢ a sociedade
brasileira e que comecam a ser contemplados pelas politicas publicas. (BRASIL,
2013, p. 16).

A escola sendo institui¢do formadora, responsavel pela construgdo da cidadania,
deve articular as diferengcas de modo que as diversidades existentes ampliem o
conhecimento numa troca mutua, ndo alimentando o preconceito e a discriminag¢ao contra
qualquer grupo social. Para uma educacdo inclusiva, o sistema de ensino necessita
reorganizar o processo de ensino-aprendizagem, como a metodologia diferenciada. “A
escola tem, diante de si, o desafio de sua prdpria recriagao, pois tudo que a ela se refere
constitui-se como inveng¢ao: os rituais escolares sao invengdes de um determinado contexto
sociocultural em movimento”. (BRASIL, 2013, p. 16).

Portanto, a educacdo inclusiva defende um ambiente de aprendizagem diferenciado
para todos os alunos, rompendo assim, com ideias discriminatérias da educacgdo
tradicional, visando atendimento com um ensino de qualidade a todos sem distingao,
independente de suas caracteristicas e diferencas. Valorizar as competéncias dos
educandos ¢ uma forma de inser¢do. A inclusdo social ¢ um processo de implementacao
aos principios e direitos a cidadania. Portanto, o processo de inclusdo ndo se limita

somente a pessoas com deficiéncia, ela estd associada a diversos grupos socioculturais.
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2.2. No contexto da Educac¢do do Campo

Brasil (2007), os modelos escravocratas de educagao fizeram com que o trabalhador
rural ndo fosse contemplado com uma educagdo contextualizada, a exploragdo que os
mesmos sofreram pelos donos de terras, seus direitos sociais eram negados, gerando
enorme preconceito, sendo a educagdo reduzida ao treinamento de mao-de-obra. Em 1932,
com o Manifesto da Educacdo Nova, as sugestdes de politicas de educagdo buscava
oportunidades para todos na organizagdo de uma escola democratica. Nesse contexto, as
demandas do campo e da cidade eram da mesma forma considerada e contemplada dentro
de uma cultura comum a todos.

Além de perdurar essa separacdo entre a educacdo das elites e a das classes
populares, a Lei Organica de 1942 explicitou uma formacao profissional adequada aos
filhos de operarios para ingresso no trabalho e formacdo de condutores do pais as elites. Na
década de 60, com o grande fluxo de migragcdo do campo para a cidade, a lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1961, em seu art. 105, estabeleceu que: “os poderes
publicos instituirdo e ampararao servigos ¢ entidades que mantenham na zona rural escolas
capazes de favorecer a adaptagdo do homem ao meio e o estimulo de vocagdes
profissionais” Nesse mesmo periodo surgiram movimentos como partido de esquerda e
religiosos, com o objetivo de promover a participagdo politica das camadas populares,
inclusive as do campo.

No ano de 1964, com a instalagdo do governo militar, esses movimentos sofreram
um processo de repressdo, desarticulando e interrompendo vérias iniciativas.
Simultaneamente a repressao, devido a alta taxa de analfabetos no pais, o governo militar
criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — Mobral, uma campanha de alfabetizagao
desvinculada da escola. Com a resisténcia a ditadura militar na década de 1980,
organizagdes ligadas a educacdo popular com a ideia de um modelo de educagao ajustado
aos direitos sociais, as especificidades culturais e as necessidades inerentes aos
camponeses, incluiram a educa¢do do campo na pauta dos temas estratégicos para a
democratizagdo do pais. Segundo MEC (2007), nesse contexto politico, ligando
organizagdes comunitarias do campo e sindicatos de trabalhadores rurais, discentes que
resistiam a ditadura militar, associacodes e sindicatos da educagao, setores da igreja catolica
e as organizagdes ligadas a reforma agréaria, uniram-se na luta, com o objetivo de

estabelecer um sistema publico de ensino para o campo, com um principio pedagogico
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inerente as questdes culturais. “Destacam-se nesse momento as agdes educativas do
Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da Comissdao Pastoral
da Terra (CPT), da Confederagdao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG)
e do Movimento Eclesial de Base (MEB)”. (BRASIL, 2007, p. 12). Outras iniciativas
populares também se mobilizaram pela Educagao do Campo com qualidade.

A partir da mobilizacdo social, a Constituicdo Brasileira (1988), consolidou o
compromisso do Estado e da sociedade brasileira em promover educac¢ao para todos. No
seu artigo 205, a educagdo ¢ um direito de todos, ¢ um dever do Estado e da familia, com o
objetivo de promover o desenvolvimento do ser humano em todos os aspectos, preparando
0 mesmo para o exercicio da cidadania, garantindo o direito ao respeito ¢ a adequagao da
educacdo as singularidades culturais e regionais. A sociedade sofre caréncia do exercicio
da plena cidadania. Quando nos referimos a area rural, a situagdo ¢ ainda mais complexa,
sendo relegada ha muito tempo, sem politicas de educacao para sua realidade.

Segundo Silva; Netto (2011), no Brasil as escolas rurais foram construidas
tardiamente e sem apoio do Estado para seu desenvolvimento. A cultura hegemonica,
mesmo nao sendo o Unico fator, contribuiu para camuflar as especificidades do meio rural.
“Isso privou a popula¢do do campo, em especial, a classe trabalhadora, de ter acesso as
politicas e servigos publicos em geral”. (SILVA; NETTO, 2011, p. 48). Varias situagdes
historicas ocorridas, resultaram como heranga um quadro precério as escolas do campo,
pouco espacgo fisico ou sem, falta de professores e um curriculo inadequado sem considerar
a vida do povo no campo. Por varias décadas a comunidade contribuia com espago fisico
improvisado, auxiliava com recursos proprios para remunerar os professores.

Mesmo com os movimentos sociais € com direitos a politicas de educagdo
diferenciada e com a promulgacao da Constitui¢ao Federal de 1988, que garantia educacao
para todos, ministrada na cidade ndo diferenciava das zonas rurais, ou seja, as politicas
publicas ndo reconheciam a educacdo do campo como um espaco que ¢ constituido por
identidades proprias. Os curriculos eram voltados para uma educagdo homogénea, sem
reconhecimento das peculiaridades do campo como culturas e modo de viver proprios. A
Lei n® 9.394/96, estabelece uma base comum a todas as regides do pais, a ser comtemplada
pelos sistemas de ensino e recomenda, em seu artigo 28, medidas de ajuste da escola a vida

do campo, demanda que ndo estava anteriormente contemplada em sua especificidade.
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Art. 28, Na oferta da educacgdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: I — conteidos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; II — organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; III — adequagdo a
natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Nesse artigo, a LDB estabeleceu a escola rural um planejamento de acordo com a
vida da populacdo rural, considerando a riqueza de saberes produzida por experiéncias do
seu dia-a-dia, respeitando as necessidades dos alunos, porém mesmo diante das
modificagdes sugeridas pela Lei, a situagao da educagao rural pouca coisa mudou. Diante
disso, diferentes movimentos sociais € o proprio movimento sindical contribuiram para a
implementagdo de propostas de politicas de educagao diferenciada da populagdo do campo.
“Em 1998, foi criada a ‘Articulagdo Nacional por uma Educacdo do Campo’, entidade
supra organizacional que passou a promover e gerir as acdoes conjuntas pela escolarizagao
dos povos do campo em nivel nacional”. (Brasil, 2007, p. 12). Assim a educagdo vem
conquistando o atendimento a partir do reconhecimento de suas singularidades.

Segundo Brasil, (2007), em 2002 as Diretrizes Operacionais para a Educacio
Baésica nas Escolas do Campo (Resolu¢do CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002),
estabelece Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, acdes
que integram os varios sistemas de ensino. A medida representou um importante marco na
educacdo do campo, pois contempla um conjunto de preocupacdes conceituais e estruturais
presente historicamente nas reivindicagdes nos movimentos sociais. Dentre elas o
reconhecimento e valorizag¢ao da diversidade dos povos do campo, a formacao diferenciada
de professores, a possibilidade de diferentes formas de organizagdo da escola, a adequagao
dos conteudos as peculiaridades locais, o uso de praticas pedagdgicas contextualizadas, a
gestdo democratica, a consideragdo dos curriculos pedagdgicos diferenciados, a promogao,
através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econdmicos,
sociais ¢ culturais. Essas acdes devem levar em consideragdo o conhecimento ¢
experiéncias que esse povo traz de seu cotidiano, levando assim, a uma reflexdo sobre os
valores do homem do campo. Isso significou um primeiro passo para atender a
reivindica¢ao educacional.

Segundo a SEED (2008), ap6s debates e seminarios, o nome foi alterado para
Educacdo do Campo. O significado engloba um processo mais amplo, compreendendo

desde a educacao infantil até a universidade. A educacgao escolar enfrenta varios desafios e
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um deles ¢ desenvolver ou despertar no ser humano possibilidades para a formag¢ao de sua

identidade, permitindo uma compreensao da totalidade humana.

A educagdo recria o campo porque por meio dela se renovam os valores,
atitudes, conhecimentos e praticas de pertenga a terra. Ela instiga a recriagdo da
identidade dos sujeitos na luta e em luta como um direito social, porque
possibilita a reflexdo na praxis da vida e da organizagdo social do campo,
buscando saidas e alternativas ao modelo de desenvolvimento rural vigente.
(BRASIL, 2002, p. 33).

Para uma politica de educagao que busque o resgate de valores culturais do campo,

onde conceitos estereotipados sejam extintos, “Faz-se necessario romper com a visao de

, . A . . . ”
que o campo ¢ um espago atrasado, de ignorancia, sem cultura, sem vida, sem identidade”.
(SILVA, 2011, p. 53), dando lugar ao respeito e a valorizagdo do homem do campo
superando a visao homogeneizadora. O campo ¢ um lugar rico em cultura e deve ser visto
como um espago criativo e emancipatdrio, “Quando situamos a educagdo como um
processo de transformacdo humana, de emancipa¢do humana, percebemos quanto os
valores do campo fazem parte da histéria da emancipacdo humana”. (ARROYO, 1999, p.
16). Uma escolarizacdo que contemple as necessidades proprias, com programa que
estimule e apoie o fortalecimento ¢ a ampliacdo das atividades no campo, incentiva a
permanéncia dos jovens agricultores em suas localidades.

Também consta na LDB as diferencas entre as escolas rurais, no seu Art. 28. “Na
oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as
adaptacdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente’:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

IT - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola ¢ as condi¢des climaticas;

III - adequacgao a natureza do trabalho na zona rural. . (BRASIL, 1996).

Desenvolvendo sua capacidade de aprender, o individuo adquire habilidades para
formar novos valores. Segundo Arroyo (1999), muitos saberes sociais ndo estdo no saber
escolar e muitos saberes constados nos curriculos urbanos estdo desvinculados da realidade
do campo, ou seja, sdo inuteis a sua realidade. O aluno precisa sentir-se integrante pela
construgdo de um projeto de desenvolvimento que contemple a especificidade sua e do seu

contexto.
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O curriculo deve ser pensado de forma mais abrangente, vinculado aos saberes
sociais do campo, preparando o aluno para a producao e o trabalho, portanto, desenvolver
de forma flexivel com propostas voltadas para o campo, conforme o espaco fisico e a
caracteristica da regido, do meio ambiente, considerando as especificidades de cada
comunidade. “O curriculo das escolas do campo pode estruturar-se fundamentado em uma
logica de desenvolvimento que privilegie o ser humano na sua integralidade, possibilitando
a construcao da sua cidadania”. (SILVA, 2011, p. 53). Um projeto de educagdo do campo
deve ser pensado em torno da concepc¢do do ser humano, cuja formagao é necessaria para
sua propria implementacao no campo. Considerar os interesses sociais, politicos, culturais
de um determinado grupo social ¢ uma forma de recuperar os valores e a tradigdao de sua

historia.

Pensar a educacdo desde ou junto com uma concepcdo de campo significa
assumir uma visdo de totalidade dos processos sociais; significa no campo da
politica publica, por exemplo, pensar a relagcdo entre uma politica agraria e uma
politica de educacdo; entre politica agricola, politica de saude, e politica de
educagdo, e assim por diante. E na dimensdo da reflexdo pedagogica significa
discutir a arte de educar, e os processos de formacdo humana, a partir dos
pardmetros de um ser humano concreto e historicamente situado. (PARANA,
2008, p, 22).

A educagdo do campo compreende a formagdo de sujeitos que se articulem entre si
e se organizem com condicoes dignas de trabalho, reafirmando sua identidade. Segundo a
SEED (2008), a politica de educacao do campo tem o objetivo de ajudar e mobilizar os
camponeses para fortalecer sua presenca na sociedade através de movimentos sociais.

Os sujeitos sociais do campo criam suas culturas através de relagdes mediadas pelo
trabalho, compreendendo trabalho como produg¢do material e cultural de existéncia
humana. Para tanto, a educacdo do campo precisa interpretar a realidade desse povo
possibilitando a construcdo do conhecimento com estratégias nas perspectivas que

garantam a melhoria de qualidade de vida dos que vivem no campo.

A escola precisa ajudar a enraizar as pessoas em sua cultura: que pode ser
transformada, recriada a partir da interagdo com outras culturas, mas que precisa
ser conservada; porque nem ¢ possivel fazer formagdo humana sem trabalhar
com raizes e vinculos; porque sem identificar raizes ndo ha como ter projetos.
Isto quer dizer que a escola precisa trabalhar com a memoéria do grupo e com
suas raizes culturais; e isto quer dizer também que se deve ter uma
intencionalidade especifica na resisténcia a imposicdo de padrdes culturais
alienigenas e no combate a dominagao cultural. (PARANA, 2008, p. 28).
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Educar significa formar o ser humano integralmente em todas as dimensoes,
cognitivo, cultural etc., numa perspectiva de demarcar os sujeitos na formagdo e no seu
desenvolvimento, “Ela carrega consigo um conjunto de conhecimentos e praticas que
instigam as politicas a compreenderem o campo como um espago emancipatorio”
(BRASIL, 2002, p. 35). A educacao deve levar em consideragao que o sujeito do campo
possui sua identidade composta por raga, género, etnia etc. e sua historia de lutas sociais. A
construgdo da proposta pedagogica deve considerar os conhecimentos que os pais, 0S
estudantes, as liderangas das comunidades possuem sobre as diferentes temdticas a serem
trabalhadas. Apesar de o professor ter um papel importante para promover o aprendizado,
ndo serd o Unico a ter o conhecimento.

A educagdo ndo € o Unico caminho para resolver os problemas do campo ou da
sociedade. Os processos culturais garantem a propria a¢do educativa do trabalho, das
relacdes sociais, ajudando na reproducdo e na transformagdo simultaneamente. No entanto,
a politica de educagdo do campo ¢ muito recente, para sua efetivacdo € necessario um
vinculo com movimentos sociais com lutas e debates, identificando e fortificando sua
presenca na sociedade.

Conforme SEED (2008), o baixo desempenho escolar na educagao basica contribui
para o aumento do abandono e da evasdo. Uma forma de tentar melhorar o fluxo escolar
foi a politica de nucleacdo, levando esses alunos camponeses a serem atendidos em escolas
urbanas, o qual “revela a ideia subjacente a essas politicas de que as criancas e
adolescentes do campo possuem 0s mesmos interesses, motivacdes e necessidades
daqueles que vivem nas areas urbanas e que devem ser educados para uma futura vida na
cidade”. (BRASIL, 2007, p. 13). Com essa medida, muitas escolas em areas rurais foram
fechadas no Brasil, especialmente no Parana.

Segundo o levantamento do senso escolar de 2002, no Parand foram atendidos
3.557.765 (trés milhdes, quinhentos cinquenta e sete mil, setecentos sessenta e cinco)
alunos do ensino fundamental e médio, residentes na zona rural, com transporte escolar.
Destes 67% foram transportados para escolas localizadas na area urbana, somente 33%
para a area rural, SEED (2008). Essa pratica gera contradi¢cao, por um lado as politicas
publicas buscam fixar o trabalhador do campo na zona rural, assegurando a posse de terra
para aqueles que desejam cultivar, por outro o transporte escolar atua de forma contraria

levando esses alunos para os nucleos urbanos. Os alunos acabam sendo afastados de suas



41

raizes culturais para um contexto que ndo ¢ deles. Para pensar uma educacdo do campo ¢
fundamental compreender o processo de desenvolvimento do campo, valorizando e
incentivando o produtor e o produto dentro de cada especificidade, vinculando a educagao

escolar as questdes sociais intrinsecas a cultura e a luta do homem, no campo.

2.3. No contexto da Educacdo Indigena

Considerando os paradigmas que possibilitam o processo de democratizacdo da
nossa sociedade, torna-se imprescindivel compreender as questdes étnicas e suas
vinculagdes com os processos educativos. Segundo Brasil (2007), a partir de 1549, comega
a se estruturar a escola para os indios no Brasil, época em que chega a primeira missao
jesuitica enviada de Portugal por D. Jodo III. Os missionarios da Companhia de Jesus eram
chefiados pelo padre Manuel de Nobrega. O processo de catequizacao tinha por objetivo
converter os indigenas a fé crista e os jesuitas se aproximavam com inten¢do de conquistar
a confianca dos nativos e aprender suas linguas. Os primeiros contatos nem sempre eram
de forma amistosa. Os indios que resistiam as imposi¢des dos missiondrios eram Vvistos
como selvagens que precisavam ser pacificados.

As criangas eram o alvo para ensinar a ler, escrever e contar e também lhes impor a
fé cristd. Os jesuitas percorriam as aldeias para realizar os ensinamentos, pois nao tinham
lugar apropriado para o ensino. Posteriormente, foram criados os aldeamentos, que no
inicio eram comandados pelos missionarios jesuitas. Os indios passaram a viver sob
normas civis e religiosas impostas. O discurso religioso era de que os indios eram pagaos e
que os cativeiros serviriam para torna-los filhos de Deus. Os valores e culturas indigenas
eram negados. Os colonos reivindicavam a escravizacao dos indios para trabalhar nas casas
e aumentar a producao agricola. A situacao de humilhagdo e descaso perdurou por mais de
dois séculos. Essa forma de pensar e agir gerou a extingdo de muitas linguas indigenas e a
negacdo de seus conhecimentos.

Segundo Brasil (2007), no periodo imperial, em 1845 foram reintroduzidos
missionarios no Brasil para que se responsabilizassem pela catequese e civilizagdo dos
indigenas. O sistema de aldeamento voltou, pois a ideia era socializar os indios, para
conviverem com o restante da populagdo. Esses missionarios ndo tinham a mesma
autonomia que os jesuitas, ficavam a servigo do governo brasileiro, eram contratados para

prestacdo de servigos de administragdo provincial como assistentes religiosos e
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educacionais. Esses missiondrios acreditavam que o convivio desses indigenas com
cristdos como: militares, comerciantes etc. facilitaria a catequizagdo dos mesmos. Com
dificuldade de manter os indios em aldeamento, por volta de 1870 comegou o investimento
em educagdo nos internatos, onde as criangas indigenas recebiam instrugdo primaria. No
contexto geral, durante o periodo Imperial (1840 -1889) foram realizados muitos debates
sobre a educagdo primaria mantida pelo poder publico, a fim de que pudesse atender os
varios grupos marginalizados como: negros, indios e mulheres.

Idem: Na legislagdo republicana em 1910 foi criado Decreto n® 8.072, de 20 de
julho del910, que institui o Servico de Protecdo aos indios (SPI), como tomada de
consciéncia da questao indigena, contudo extinto em 1967, época em que suas fungdes
foram repassadas a Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI). Respaldado pela ONU
(Organizagdo das Nacgdes Unidas) e nas acdes de implantagdo do ensino bilingue, esse
orgao indigenista assume um papel fundamental para a sobrevivéncia e integracao do indio
a sociedade, incluindo além do ensino da leitura e escrita, o conhecimento de higiene,
saneamento, aritmética, estudos sociais, entre outros.

Na década de 1970 surgiram movimentos de apoio aos indios, ganhando forga
quando os proprios povos indigenas buscaram se articular politicamente para defender seus
direitos e a recuperacdo da autonomia, criando associagdes e organizagdes indigenas. No
contexto da educagdo, essas entidades propdem atividades de cunho educativo, que
gradativamente passaram a construir uma rede de programas educacionais para a
populagdo indigena no Brasil. Essa rede se ampara em um elemento fundamental, sendo os
projetos educacionais implantados para atender reivindicacdes dos proprios indigenas, por
uma educacdo diferenciada. Nessa mesma década, foi criada a Lei n® 6.001, de 19 de
dezembro de1973, que define o Estatuto do Indio.

A intensificacdo das politicas educacionais partem dos fundamentos legais
presentes na Constituicdo de 1988, que colocou sobre novas bases os direitos indigenas.
Nos Art. 231 e 232, respectivamente, “reconhecem aos indios sua organizag¢do social,
costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam” e que “suas comunidades e organizagdes sdao partes legitimas
para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses”. (BRASIL, 1988, Art. 231-
232). Sao respeito a diversidade cultural, o reconhecimento e a garantia de seus territorios,
organizag¢do social, producdo sociocultural, o ensino ministrado nas linguas indigenas e o

reconhecimento dos processos proprios de aprendizagem. “A escola indigena traz com
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muita €nfase, a relacdo entre sociedade, cultura e escola”. (PARANA, 2006, p. 21),
consolidando os avangos alcangados, possibilitando a reformulacdo dos parametros legais.
No inicio da década de 1990, varios Decretos descentralizam para outros orgaos,

publicos as responsabilidades de ac¢des indigenistas que até entdo pertenciam a FUNAL

O Decreto Presidencial n° 26/1991, o MEC passa a ser responsavel, em todos os
niveis e modalidades de ensino, pela defini¢do de politicas de educagdo escolar
indigena de qualidade, fundamentada nos principios constitucionais, e os Estados
e os Municipios passam a ser responsaveis pela execuc¢do desta politica
educacional. (BRASIL 2007, p. 23).

Varias medidas foram tomadas para a reforma educacional indigena, segundo
Brasil (2007), em 1991 foi estruturada a CGAEI, (Coordenacao Geral de Apoio as Escolas
Indigenas), com a finalidade de acompanhar as agdes pedagogicas das escolas indigenas.
Nesse mesmo ano foram promovidos varios encontros regionais € seminarios nacionais
para discutir o sistema de ensino. Esses encontros tiveram a participagdo de representantes
indigenas, de docentes das universidades e representantes das organizacdes nao
governamentais. A CGAEI funcionou até 2004, quando através do Decreto n° 5.159/2004,
foi transformada em ”(Coordenagdo-Geral de Educagdo Escolar Indigena) CGEEI
vinculada ao (Departamento de Educacdo para Diversidade e Cidadania) DEDC da
(Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade) SECAD”. (BRASIL 2007,
p. 24).

Dentre as legislagcdes especificas para a educacdo indigena, no ambito federal
destacam-se, a Lei n°® 9.394/96, de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, o Plano
Nacional de Educacdo — Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, o Parecer n° 14/99 do
(Conselho Nacional de Educagdo) CNE, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Escolar Indigena, regulamentadas pela Resolu¢dao n® 03/CNE/99. Ainda que ndo
se tenha alcancado a plena concretizacao das leis como foram pensadas e definidas, ndo se
pode negar o avanco.

Conforme Brasil (2007), a educacdo indigena enfrenta impasse em relacdo a
efetivagdo do que esta garantido nos textos legais e normativos. E necessario refletir sobre
a educagdo escolar indigena, criar alternativas para acelerar o desenvolvimento nos
principios do bilinguismo e da interculturalidade. Existe uma falha na regulamentagao
entre as trés esferas de governo; didlogo intercultural, na compreensao da perspectiva

indigena; problemas de gestdo faltam insumos basicos para escola indigena como material
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didatico etc. auséncia de transparéncia na aplicagdo dos recursos publicos. Entretanto, a

educagdo deveria ser revista para cumprir cada especificidade étnica.

A escola indigena ¢ definida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) como
uma categoria especifica de escola, com normas e procedimentos juridicos
proprios, e as diretrizes e os objetivos dessa modalidade de educagdo escolar tém
como foco a valorizagdo dos usos linguisticos, a interculturalidade, a
participagdo comunitaria ¢ a colaboragdo com seus projetos de auto-sustentagao.
(BRASIL 2007, p. 24).

No entanto, ainda hoje sdo feitas adaptacdes que nao satisfazem a perspectiva
sociocultural da educacao indigena.

Os povos indigenas pedem que seus educandos recebam uma formagdo pautada
nos conhecimentos tradicionais € concomitantemente o acesso as tecnologias e
conhecimentos cientificos, promovendo desenvolvimento social de acordo com seus
valores e concepgdes. Desejam uma formagdo que fortaleca e desenvolva a comunidade,
voltada para a melhoria das condi¢des de vida com afirmacdo das identidades étnicas. ”A
manifestagdo explicita de interesse por parte das comunidades, sua participacdo na
elaboracdao das propostas de cursos de licenciaturas especificas e adequagdo a realidade
social e cultural de cada povo sdo diretrizes para a apresentacdo dos projetos”. (BRASIL
2007, p. 39).

A agdo pedagobgica precisa criar e recriar a alteridade dos povos indigenas, para o
fortalecimento de suas identidades. A escola necessita recuperar as memorias, os valores,
saberes e conhecimentos tradicionais. “Novos modelos de escolas indigenas estdo
surgindo, pautados por paradigmas de respeito ao pluralismo cultural e de valoriza¢do de
identidade étnica”. (GRUPIONI, 2006, p. 45). A escola indigena propde um espaco
intercultural, onde as experiéncias dos educandos e de suas comunidades devem fazer parte
das atividades curriculares, contextualizando-as no processo de ensino-aprendizagem. Essa
troca de conhecimento contribui para fortalecer as identidades étnicas e recuperar a
memoria desses povos.

As injusticas e a exploracdo aconteciam, pois a legislagdo colonialista
fundamentada na incapacidade indigena atendia ora ao interesse dos colonos, ora aos
interesses da igreja e também aos interesses dos governantes. As caracteristicas indigenas,
suas culturas e interesses eram ignorados. Apesar de toda repressao que os povos indigenas

sofreram, existe ainda mais de 200 povos que falam diferentes linguas, com cultura
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material e espiritual diversificada. “Em nosso pais sdo 220 etnias diferentes, com linguas
diferentes, crengas diferentes, modos diferentes de estar no mundo, de atribuir sentido as
coisas do mundo”. (GRUPIONI, 2006, p. 16). Sdo indios que resistiram a todo processo de
represalia e que ainda lutam pela preservacdo de culturas e valores, identidades,
manuten¢do de seus proprios modos de viver, formas de organizar trabalhos, dividir bens,
educarem os filhos, contar histérias de vida, praticar rituais e tomar decisdes sobre a vida
coletiva. “O fator que mantém vivo um grupo ¢ sua cultura, sua mitologia, sua identidade,
aquilo que faz um grupo ser exatamente o que ¢”. (GAMBINI, 2000, 146).

A demanda por processo de educagdo diferenciada em todas as etapas vem sendo
implementada, através de politicas publicas para formagao de professores indigenas. Em
2005, foi lancado o edital para formagdo superior e licenciatura indigena. Com essa
iniciativa, o MEC apoiou cursos especificos para formagdo docente indigena. As
organizagdes indigenas militam a efetivacdo dos seus direitos culturais e politicos
fornecendo subsidios referentes as praticas indigenistas, orientando o setor publico, a fim
de fortalecer suas identidades. A implementagdo desta forma de ensino diferenciado ¢ um
grande desafio, pois exige acdes especificas voltadas as peculiaridades de cada povo
indigena. “As propostas pedagogicas e curriculares da formacdo docente devem ser
flexiveis para incorporar novos interesses, novas areas de conhecimento, conteudos e suas
conexdes interdisciplinares”. (BRASIL, 2007, p. 43). A formagdo de professores indigenas
necessita uma articulacdo com as universidades para os pesquisadores participarem do
planejamento, execugado e avaliacao da proposta pedagdgica da formagao docente.

As comunidades participando em atividade de pesquisa e elaboragdo do material
didatico ¢ um diferencial para preservacdo da riqueza do patrimdnio cultural e linguistico
dos povos indigenas, os quais devem ser expressos nos projetos societarios e identitarios de
cada comunidade. A LDB, no Artigo 79, estabelece que “os programas de provimento da
educacdo intercultural devem ser planejados com a audiéncia das comunidades indigenas™.
O Plano Nacional de Educacdo orienta para “a plena participagdo de cada comunidade
indigena nas decisdes relativas ao funcionamento da escola”. A Resolu¢dao n® 03/CEB-
CNE, de 1999, no Artigo 10, determina que “o planejamento da Educagdao Escolar
Indigena, em cada sistema de ensino, deve contar com a participacdo de representantes de
professores e de organizagdes indigenas” (BRASIL, 2007, p. 71). No entanto, a
participagdo social nas politicas de educacdo ¢ de recente implementacdo, deparando-se

ainda muitas resisténcias nos sistemas de ensino para a plena efetivacdo do diadlogo
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institucionalizado com representantes indigenas. Apesar da luta pelos seus direitos no
transcorrer dos séculos na pratica esses direitos muitas vezes sdo desrespeitados.

A valorizagdo da lingua materna ¢ uma afirmacdo das identidades indigenas,
promover educacdo escolar bilingue ¢ uma forma de considerar as questdes culturais
desses povos. O artigo 210 (Titulo VIII, Capitulo III, Secdo I), diz que “[...] O ensino
fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (BRASIL, 1988). Portanto, o texto base da legislagdo brasileira garante a
esses povos o direito de ter aulas em sua lingua de origem, além de ligdes sobre historia,
artes e cultura de seus antepassados. Segundo Grupioni (2006), as linguas indigenas
minoritarias, em sua imensa maioria, sdo desprovidas de tradi¢cdo escrita, sendo de uso
restrito as comunidades que as tem como lingua nativa, com risco de ser extinta.

Existe dificuldade para salvaguardar o legado linguistico indigena pelo reduzido
numero de falantes. Portanto, hd necessidade de ser colocada em primeiro plano no
contexto educacional, apesar do papel limitado da escola. Sao necessarios estudos e acdes
concretas se realizem para salvaguardar essas linguas, pois “o guarani, o ticuna, o makuxi,
nao sdo utilizadas por mais de 30 mil pessoas. E quase cinquenta por cento das linguas
indigenas brasileiras tém menos de 100 falantes”. (GRUPIONI, 2006, p. 134-135).
Entretanto, sabe-se que a proposta de uma educagdo escolar bilingue ¢ um processo em
construgdo. Os direitos politicos, culturais e sociais dos povos indigenas ainda recebem
uma ateng¢ao limitada. Propor uma educacao diferenciada, na perspectiva intercultural vai
além da criacdo de leis e de discursos politicos. Ha que se proceder a uma reorientacao

dentro da comunidade para que este fim seja estabelecido.
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3. A Interculturalidade em Contextos Multiculturais

A sociedade contemporinea sofre transformacdes em seu contexto histdrico,
exercendo enorme influéncia na vida dos cidaddos e das institui¢des. Por um lado o fato
traz a independéncia, por outro, acaba descentralizando as culturas. A busca pela
valorizacao de cada idiossincrasia e diversidade estd cada vez mais evidente. Os grupos
procuram satisfazer seus interesses sociais, ¢tnicos, culturais, religiosos para reafirmar sua
identidade. A epistemologia multicultural traz uma nova visdo para melhor interpretar a
sociedade.

Segundo Ortiz (2013), a cultura brasileira ¢ formada por uma miscigenagao entre o
branco, o negro ¢ o indio. Essa identidade nacional gera conflito com as identidades
particulares, surgindo a necessidade de definicdo no seu interior. O ser humano constroi
seus valores, sua identidade pela interagdo no meio em que estd inserido, “A construgdo da
identidade faz-se em contextos especificos na friccdo dos grupos sociais uns com o0s
outros”. (Ortiz, 2013, p. 626). A identidade ¢ uma construcao simbolica, referente a etnia,
regido, género, religido, lingua etc., capaz de modelar as praticas do cotidiano do
individuo, sendo ela uma representagcdo que se afirma através da interacao social, permeada
por sentimentos de pertenca, que levam a identificagdo cultural do individuo.

A cultura ¢ formada por expressdes e agdes do ser humano, movidas pelo meio que
o cerca, construida em uma determinada realidade social, sendo manifestada e mantida
através das tradi¢des. “A cultura ¢ a consciéncia coletiva que vincula os individuos uns aos
outros”. (Ortiz, 2013, p. 612). As praticas sociais reproduzidas num determinado grupo
fazem alusdo as suas raizes, sdo referéncias ao modo de organiza¢do popular,

manifestagdes tradicionais demonstradas com grande significado as coisas.

Trata-se, antes de tudo, de pensar a cultura como um conjunto de significados
partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo. A cultura ¢ ainda
uma forma de expressdo ¢ tradugdo da realidade que se faz de forma simboélica,
ou seja, admite-se que os sentidos conferidos as palavras, as coisas, as relagdes e
aos atores sociais se apresentam de forma cifrada, portanto, ja um significado e
uma apreciacgao valorativa. (PESAVENTO, 2003, p. 15).

Exemplos de manifestacdo cultural sdo as praticas religiosas, as expressoes, 0s
discursos proferidos que caracterizam o homem num determinado grupo. O fato de um

grupo pertencer a determinadas expressdes culturais, religiosas, etc. adquire seus valores
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remetendo-lhe um significado, “as relagdes de parentesco, e a ‘ancestralidade’ de suas
tradi¢des culturais. A reivindicagdo politica fundamenta-se na afirmagdo identitdrias”.
(Ortiz, 2013, p. 626). As culturas recebem influencia exterior, seja pelos meios de
comunica¢do ou pela interagdo entre os sujeitos, resultando na fragmentacdo identitarias.
Assim, a identidade do homem nao pode ser apreendida em sua esséncia, ela ¢ formada a

partir do relacionamento com o outro, reafirmando seus valores no contexto social.

Toda identidade ¢ uma constru¢do simbolica (...), o que elimina, portanto as
duvidas sobre a veracidade do que é produzido. Dito de outra forma, ndo existe
uma identidade auténtica, mas a pluralidade de identidades, construidas por
diferentes grupos sociais em diferentes momentos historicos. (ORTIZ, 2006, p.8-
9).

O homem desenvolve a habilidade ao interagir com o outro, com a troca de
informagdes, ele estard se apropriando de seus elementos culturais, legitimando-o as
situagoes. “Dizer que as culturas sdo um “patrimonio da humanidade” significa considerar
a diversidade enquanto um valor, se ndo “universal”, pelo menos, extensivo a um conjunto
amplo de individuos”. (Ortiz, 2008, p. 126). Cada cultura possui um valor, a0 mesmo
tempo em que ¢ conservadora, pode ser inovada conforme surgem novos elementos. Para
haver manifestagdo ou interagdo entre os individuos ¢ imprescindivel uma representagao
simbolica. Nessa perspectiva podemos considerar que ndo pode existir sociedade sem
cultura.

Para Luckmann e Berger (2004), a constru¢ao da identidade do homem acontece
desde que ele nasce e se difunde no decorrer de sua existéncia, sofrendo influéncia do
ambiente socio cultural em que estd inserido. O seio familiar se constitui como o primeiro
grupo social do qual o ser humano faz parte, sendo responsavel pelo desenvolvimento e
construgio da identidade. E no seio familiar que acontecem as aprendizagens basicas que
serdo determinantes para o desenvolvimento autonomo do individuo. O individuo
exterioriza seu ser no mundo social e simultaneamente, interioriza como realidade objetiva.
Nessa dialética o homem constroi sua identidade, tornado-se um produto social. Isolado,
nao produz um ambiente humano, nao recebe experiéncias, portanto, como ser humano
evolui sempre em contato com o meio em que vive. “Os homens em conjunto produzem
um ambiente humano, com a totalidade de suas formagdes socioculturais e psicologicas”

(LUCKMANN e BERGER, 2004, p. 75).
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Como bem assevera Canen (2005), mesmo que a multiculturalidade possa abrir
novos horizontes, nova forma de interpretar a diversidade cultural existente, como
poderiamos interpretar sua abrangéncia de maneira que ndo mascare a constru¢do das
identidades? Embora vivamos no século XXI, ainda convivemos em uma sociedade onde
predominam conceitos dominantes. Nesse contexto ¢ que pode apontar a ma interpretagao
das culturas, levando a preconceitos. Para expandir a visdo multicultural, podendo ser ela
dentro e fora do espago educacional, levando para uma maior compreensdao, a autora

propde o conceito de hibridizagao identitarias:

Um refinamento do conceito de identidade e uma perspectiva que incorpore as
tensdes entre suas dimensdes pode avangar na sua tradi¢ao do multiculturalismo
nos espacgos sociais e culturais. Nesse sentido, sugerimos trés dimensdes centrais
pelas quais a identidade pode ser visualizada: individual, coletiva e institucional.
A identidade individual ¢ compreendida como aquela constituida da pluralidade
de marcadores que perfazem a constituicdo dos sujeitos, eles proprios hibridos e
plurais. Assim por exemplo, ao se falar em uma identidade feminina, negra e
pobre, esta-se considerando a pluralidade dos marcadores de género, raga e
classe social, em interacdo na constru¢dao daquela identidade em questdo, com
todas as redes de significagdo a ela atribuidas. A identidade coletiva refere-se a
algum marco da identidade percebido como central na construgdo de sua historia
de vida e das relag¢des desiguais e preconceituosas que a atingem. Nesse caso, em
algum momento, por exemplo, a identidade pode se reconhecer em termos de seu
marcador racial, quando da luta pelo desafio a racismos e requisicdo de medidas
para garantir sua representagdo em espagos sociais ¢ educacionais. Nesse
sentido, argumentamos que trabalhar a tensdo entre as dimensdes individual e
coletiva torna-se central, de modo a nao se reduzir o multiculturalismo apenas a
valorizagdo da pluralidade identitdrias, como no multiculturalismo liberal ou, em
outra perspectiva, apenas a luta contra o preconceito contra os oprimidos, como
no multiculturalismo critico, sem perceber a dialética eu-outro, identidade-
diferenca, opressor-oprimido, presentes a partir do reconhecimento da
hibridizacdo identitarias. Por outro lado, denominamos identidade institucional
ao conjunto de marcadores que caracterizam um ambiente institucional, no
marco das tensdes entre as identidades individuais plurais, as identidades
coletivas e um projeto de instituicdo que se deve construir. (CANEN, 2005, p.
43).

O espago institucional deve ser organizado numa perspectiva multicultural, um
ambiente que propde oportunidade para manifestagdo de todos os participantes,
considerando as identidades individuais e coletivas como forma de combater os
preconceitos, “Uma vez compreendidos, podem adicionar valores positivos as
organizagdes sdo aqueles referentes as identidades feminina, homossexual, negra, de
religido, de linguagem e assim por diante”. (CANEN & CANEN, 2005, p. 52). O sistema
de ensino deve criar condi¢des que facilite a igualdade de oportunidade para todos que dele

fazem parte, independente de género, etnia, classe social, raca etc.
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Segundo Canen (2002), o termo multiculturalidade pode ter diferentes significados.
Torna-se necessario um olhar reflexivo sobre o mesmo, vai além de conceitos especificos
como etnia, género, raca etc. € ¢ preciso uma perspectiva voltada ao desafio para combater
preconceitos, questionar o processo de construcdo das diferengas, valorizar e apreciar a
pluralidade cultural. Discursos preconceituosos podem congelar identidades ao invés de
valorizar, a multiculturalidade numa perspectiva critico pés-modernizado ou pos-colonial:
“implica que um didlogo seja estabelecido entre valores éticos, humanos de preservagdo da
vida e de respeito a existéncia do ‘outro’ e aqueles valores plurais que sdo particulares a
grupos e identidades especificas” (CANEN, 2002, p. 103). A multiculturalidade busca
incorporar um discurso de construcao das identidades, sendo principio que defende atitudes
que vao além de tolerancia com as diferencas, busca conviver em harmonia, “ira focalizar
ndo s6 a diversidade cultural e identitarias, mas também os processos discursivos pelos
quais as identidades sdo formadas, em suas multiplas camadas”. (CANEN, 2002, p. 95). A
sociedade ¢ constituida por uma pluralidade de identidades.

A multiculturalidade estd presente em varios debates nos paises onde predomina
uma populacdo heterogénea. No Brasil, desde o principio da colonizagdo, foi imposta uma
cultura hegemonica, ideia que ainda persiste apesar de varias pesquisas apontarem para a
valorizagdo e o respeito de diferentes grupos que compdem a sociedade brasileira, como
assevera Semprini (1999), afirmando que, para entender uma sociedade constituida por
uma diversidade cultural, € preciso que a mesma seja analisada num aspecto sociopolitico,
na perspectiva pos-moderna, rompendo-se com a crenga na homogeneidade, na qual
predominava uma esséncia imutavel. A sociedade estd em constante processo de
constru¢do e reconstrucdo, “trata-se de um verdadeiro desafio de civilizacdo que nos ¢
lancado pelo multiculturalismo” (SEMPRINI, 1999, p. 173). O multiculturalismo traz nova
reflexdo sobre a sociedade onde os sujeitos reivindicam seus direitos a diferenca e
garantias de igualdade. Assim, a cultura torna-se instrumento de defini¢do de politicas de
inclusdo social.

Conforme Santos B. (2008), para compreender uma cultura torna-se imprescindivel
partir da perspectiva de que as mesmas sdao distintas internamente. Nesse contexto €
fundamental reconhecer a diversidade dentro de cada cultura da mesma forma que
reconhecemos as culturas, umas entre as outras. O processo de transformagdo causa uma
crise no conceito da modernidade, onde a sociedade era vista como estatica e poderia se

desenvolver com o acimulo de conhecimento da humanidade. ”As ciéncias sociais nao
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podem estabelecer leis universais porque os fendmenos sociais sdo historicamente
condicionados e culturalmente determinados” (SANTOS, B., 2008, p. 36). Embora,
conforme reflexdes mais recentes afirmam que a cultura organiza, nao determina.

A multiculturalidade pode abrir varias possibilidades de inovacdo e crescimento
dentro da sociedade, propiciando formacdo de geragdes livres de preconceitos e aberta a
diversidade cultural. O desenvolvimento cientifico moderno derivou mera acumulagao,
resultando num conhecimento estatico. “Sabemos hoje que a ciéncia moderna nos ensina
pouco sobre a nossa maneira de estar no mundo e que esse pouco, por mais que se amplie,
serd sempre exiguo porque a exiguidade estd inscrita na forma de conhecimento que ele
constitui”. (SANTOS B., 2008, p. 88). O autor argumenta a necessidade de um didlogo
entre as culturas, pois os saberes progridem no encontro uns dos outros, emergindo a
valorizacdo mutua. Devemos lembrar que, compreender a diferenca entre a propria cultura
em relacdo a cultura do outro, requer percepcao de si e do outro, envolvendo respeito e
troca de didlogo entre os participantes do grupo, criando novas perspectivas de
aprendizado.

Pensar sobre a diversidade cultural ¢ refletir sobre as varias identidades que
compdem a sociedade. Vale lembrar que a valorizacdo dessas identidades no espago

escolar deve ser garantida. Canen ressalta que:

A identidade ¢ percebida como construgdo, realizada nos diversos espacos
discursivos, que incluem a escola, a midia, a familia, o trabalho, a organizagao e
outros, onde narrativas e discursos presentes, explicitos e implicitos, transmitem
mensagens que contribuem para o constante ressignificar dessa identidade, seja
ela em termos raciais, de género, de sexo, de religido, de linguagem e outros
marcadores identitarios. (CANEN, 2005, p. 42).

As instituicdes de ensino sdo constituidas com uma pluralidade cultural
significativa, ndo somente com os educandos, mas também entre os educadores a
diversidade ¢ expressiva e essa complexidade traz novos desafios a igualdade de
oportunidade. Para enfrentar a problematica multicultural de seus docentes, o sistema de
ensino precisa rever a metodologia, os conteudos e os materiais, além de flexibilizar o
curriculo conforme as especificidades da comunidade escolar. As escolas devem abrir
espagos para a valorizacdo da diversidade cultural que a compde, “superar posturas
dogmaticas, que tendem a congelar as identidades e desconhecer as diferengas no interior
das proprias diferencas”. (CANEN, 2002, p. 92). A escola cala-se perante situacdes de

discriminacdo que seus alunos sofrem. Para que a educagdo supere os preconceitos, ela
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mesma precisa romper com os dogmas que existem em sua atitude. A educagdo numa
perspectiva multicultural pode constituir hoje, um componente fundamental na formagao
do ser humano.

As politicas educativas sdo definidas a nivel nacional, enquanto que a nivel local,
cabe as instituigdes adotar uma educacdo diferenciada no contexto multicultural, o que
implicaria a necessidade de flexibilizar os curriculos e investir na formagao de recursos
humanos. Em contrapartida a Resolu¢do n°® 7, no Art: 5° deixa claro que: III — “A equidade
alude a importancia de tratar de forma diferenciada o que se apresenta como desigual no
ponto de partida, com vistas a obter desenvolvimento e aprendizagens equiparaveis,
assegurando a todos a igualdade de direito a educacao”. (BRASIL, 2010).

Segundo a Lei 9394/96, ¢ garantido o acesso a educacdo e a participacdo de todos
com as mesmas oportunidades, independente das peculiaridades de cada individuo ou
grupo social. A instituicdo de ensino ¢ responsavel pela formagao dos valores éticos e
apropriacdo do conhecimento, um espago de socializagdo onde estabelece relacdes e
transformag¢do da cultura. Freire (2002) ressalta que, para haver respeito, seria necessario
uma interacdo dividindo valores e crengas, ndo apenas restringir & compreensao da cultura
do outro, mas o reconhecimento do outro, o que pressupde assumir que uma cultura nao é
melhor nem pior que a outra, maneira que permitiria atitude digna de tolerancia ao
proximo, possibilitando relagdes interculturais.

A interculturalidade pressupde um didlogo entre as culturas, onde o ser humano
seja capaz de ouvir e prestar atengdo ao diferente, respeitando-o. Uma interacao onde haja
aprendizado livre de preconceitos ¢ imprescindivel para sua compreensdo. “Uma atitude
que abre o ser humano e o impulsiona a um processo de reaprendizagem e recolocacao
cultural e contextual”. (FORMET-BETANCOURT, 2004, p. 13). Uma perspectiva que
considere os aspectos linguisticos, historicos, sociais e culturais contribui na formagdo de
pessoas integras. Freire (2002) insiste numa educa¢do que desenvolva a criticidade dos
alunos, assim sairia da dependéncia e da consciéncia alienada. Estabelecer um movimento
popular ¢ sinonimo de conscientizagdo, uma reflexdo critica, ou seja, conscientizar-se da
realidade nacional para transformé-la e criar novas formas de relagdes sociais. Estamos
lidando com conhecimentos produzidos por comunidades diferentes, por situagdes
histéricas especificas. Se a cultura dominante for valorizada e considerada a tinica capaz de

produzir conhecimento, estaremos ocultando a cultura popular. Uma perspectiva
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intercultural integra as diferentes formas de vida e agdo, conduzindo aos direitos humanos,
uma vez que os direitos ndo estdo restritos a determinada populagdo.

Para Fleuri (1999), O termo intercultural se refere a interacao de diferentes culturas
e a forma que as mesmas se manifestam € o diferencial caracteristico da interculturalidade
e da multiculturalidade. Pressupondo agdes no campo da educagdo, tanto o
multiculturalismo como o interculturalismo referem-se aos processos historicos em que

varias culturas interagem.

A primeira distingdo entre a proposta de educacdo multicultural e a de educacao
intercultural refere-se a “intencionalidade” que motiva a relagdo entre grupos
culturais diferentes. A perspectiva multicultural reconhece as diferengas étnicas,
culturais e religiosas entre grupos que coabitam no mesmo contexto. (FLEURI,
1999, p. 279).

Na 4rea da educacdo o educador precisa construir uma proposta educativa para
favorecer a relacdo de diferentes culturas, passando assim de uma perspectiva multicultural
para uma intercultural. O saber cultural modifica o modo de pensar, promovendo a
formacdo de pessoas integras. Outra distingdo que o autor apresenta sobre a
multiculturalidade, num modo geral, ¢ uma matéria a ser aprendida. “Ao contrario na
perspectiva intercultural os educadores e educandos ndo reduzem a outra cultura a um
objeto de estudo a mais, mas a consideram como um modo proprio de um grupo social ver
e interagir com a realidade”. (FLEURI, 1999, p. 279). Uma interagdo contribui para
compreender uma determinada realidade e assumir pontos de vista distintos. A terceira
distingdo € que as pessoas sao criadoras das culturas, sdo saberes histéricos como a lingua,
religido, alimentagdo etc. As pessoas sao formadas por saberes e praticas sociais em
contextos culturais determinados. “Neste sentido, a estratégia intercultural consiste antes
de tudo em promover a relagdo entre as pessoas, enquanto membros de sociedades
histéricas, caracterizadas culturalmente de modo muito variado, nas quais sdo sujeitos
ativos”. (FLEURI, 1999, p.180). Essa reciprocidade entre as pessoas promove experiéncia
e crescimento intelectual, a partir do momento que o sujeito considera a cultura do outro,
diminui o conflito.

Para Candau (2008), o reconhecimento de diferentes grupos culturais se faz cada
vez mais presente em relagdo as desigualdades, a justica. Nesse contexto, o que muitas
vezes era entendido como direito politicos, civis ou individuais, expande-se para direitos
culturais e coletivos. A reivindicagdo pela igualdade esta cada vez mais evidente, porém

estamos vivendo uma crise no novo contexto cultural, social e econdmico, assinalado pela
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globalizac¢do. A constru¢do de novas mentalidades sdo definidas por alguns autores de pos-
modernidade, ja que estamos impregnados de valores etnocéntricos da modernidade, a qual
esta em crise. Nos ultimos anos, a luta pelos direitos humanos vem se intensificando,
independentemente das origens raciais, da nacionalidade, das opgdes sexuais. E um desafio
a articulacdo entre diferentes grupos culturais, para o que Candau propde discutir
diferentes concepgdes de multiculturalismo.

O multiculturalismo nasceu de movimentos sociais, relacionados a questdes étnicas
e nao nas universidades. Para explanar melhor o assunto, a autora propde duas
abordagens, a descritiva e a prescritiva. Na perspectiva descritiva a autora configura
multiculturalismo, o qual devemos compreender o contexto historico, politico e
sociocultural em que estd inserido. A sociedade brasileira ¢ diferente da europeia, assim
enfatiza a formag¢do multicultural no contexto especifico. A prescritiva entende o
multiculturalismo como uma forma de atuar, de intervir, transformar a dinamica social.
“Trata-se de um projeto, de um modo de trabalhar as relagdes culturais numa determinada
sociedade e de conceber politicas publicas nessa direcao”. (CANDAU, 2008, p. 50). Sao
varias as concepgoes sobre multiculturalidade, a autora considera trés concepgoes
fundamentais para melhor elucidar o assunto. O multiculturalismo assimilacionista, o
multiculturalismo diferencialista ou monoculturalismo plural ¢ o multiculturalismo
interativo também denominado interculturalidade.

O enfoque assimilacionista parte do principio de que vivemos numa sociedade
multicultural no sentido descritivo, na qual nem todos t€ém as mesmas oportunidades, o
acesso a bens e alguns servicos ficando restritos a classe média e alta e com pessoas com
nivel alto de escolarizacdo. Grupos como indigenas, negros, pessoas de classes populares
etc. ndo tém as mesmas oportunidades. Na perspectiva prescritiva todos sdo favorecidos,
porém incorporados aos valores e mentalidades da cultura hegemodnica. A educagdo
universaliza uma politica monocultural e quem ndo tinha acesso a educagdo era incluido
numa cultura comum. “Essa posicdo defende o projeto de construir uma cultura comum e,
em nome dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crengas, valores ‘diferentes’,
pertencentes aos grupos subordinados, considerados inferiores, explicita ou
implicitamente”. (CANDAU, 2008, p. 50).

A abordagem do multiculturalismo diferencialista ou monocultura plural afirma
que, quando se destaca a assimilagdo, acaba se silenciando ou negando a diferenca. Esse

enfoque reconhece a diferenca e garante espaco para que as diferentes identidades possam
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se expressar, assim mantendo as matrizes de diferentes grupos socioculturais, apoiando a
formag¢do de comunidades como escolas, igrejas, bairros, associacdes etc. com suas
proprias organizagdes acabam privilegiando suas culturas. Na sociedade em que vivemos
as duas concepgoes sdo as mais desenvolvidas.

O enfoque do multiculturalismo interativo, acentua a interculturalidade, sendo esse
mais viavel para a constru¢cdo de uma sociedade justa e democratica ao articular politicas
de igualdade e identidade. Essa perspectiva tem uma caracteristica de promover a inter-
relacdo de diferentes grupos culturais numa sociedade, favorecendo a afirmacdo das
identidades, confrontando com visdes diferencialistas, assim como as assimilacionistas que
nao valorizam as diferencas culturais. Por outro lado, cada cultura tem suas raizes
historicas, ndo atém o ser humano em determinado padrdo cultural ja que estd sempre em
processo de construcdo e reconstrucdo. A terceira caracteristica ¢ que os processos de
hibridizagao na sociedade em que vivemos, supdem que as culturas nao sdo puras, um
artificio importante para considerar a dindmica dos grupos socioculturais. O ultimo
enfoque ¢ que a ndo desvinculagdo da diferenga e da desigualdade acaba conflitando as
sociedades. “A perspectiva intercultural afirma essa relagcdo, que ¢ complexa e admite
diferentes configuragdes em cada realidade, sem reduzir um polo ao outro”. (CANDAU,
2008, p. 51). Torna-se imprescindivel a valorizagdo das relagdes culturais em que os
significados sdo gerados.

Para Candau (2008), a perspectiva intercultural abre horizontes para o didlogo entre
os grupos sociais. Na educagdo, o reconhecimento do “outro”, a interagao sao dinamicas
que favorecem a construciao de um projeto comum, um intercambio em que as pessoas com
praticas e saberes diferentes sejam agregadas. Nesse aspecto, facilita a constituicdo de
uma sociedade democratica, justa, humana. “Alguns dos desafios que temos de enfrentar se
quisermos promover uma educacdo intercultural em perspectiva critica e emancipatoria,
que respeite e promova os direitos humanos e articule questdes relativas a igualdade e a
diferenga”. (CANDAU, 2008, p. 53).

Para a consolidacdo de uma educacao intercultural, a autora aponta determinados
nucleos os quais considera fundamental. Os elementos que iremos apresentar sao reflexdes
a serem feitas pela instituicdo escolar, para termos uma educacao intercultural.

O primeiro nucleo sdo as praticas e agoes educativas, as quais estdo impregnadas
por curriculos monoculturais e os etnocentrismos estdo presentes nas escolas, assunto que

deve ser questionado. Outro aspecto ¢ o preconceito e discriminagdo que grupos
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socioculturais sofrem. E necessario desconstruir esteredtipos relacionados a essa
problemadtica. O segundo nucleo ¢ a reconstru¢do do que se considera comum, a forma
monocultural da cultura na escola, ou seja, reconhecer e valorizar as diferencas culturais
em seus diversos saberes e praticas. No nivel das praticas pedagdgicas e das politicas
educativas, relacionar a articulacdo entre igualdade e diferenca. O terceiro nucleo € o
resgate das historias de vida das pessoas e dos grupos, onde as narragdes possam fazer
parte do processo educacional, assim valoriza-se as identidades culturais, destacando que,
cada aspecto da identidade deve ser considerada. Também os aspectos de hibridizacao
cultural na composi¢do de novas identidades ¢ assunto que merece especial atengdo, pois

reconhece e promove o didlogo entre os diferentes saberes, como bem assevera Candau:

E importante que se opere com um conceito dinimico e historico de cultura,
capaz de integrar as raizes histdricas e as novas configura¢des, evitando uma
visdo das culturas como universos fechados ¢ em busca do “puro”, do
“auténtico” e do “genuino”, como uma esséncia preestabelecida e um dado que
ndo esta em continuo movimento. (CANDAU, 2008, p. 53).

Cada cultura possui sua maneira propria de interpretar o mundo, a natureza e o
homem. O 1ultimo nucleo tem como base romper com qualquer tendéncia de confinagdo nas
instituigdes, promovendo experiéncias de interacdo com diferentes maneiras de viver, de se
expressar. A educacdo intercultural ndo deve ser reduzida somente a algumas situacdes,

como ressalta Candau (2008).

Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos os atores e todas as
dimensdes do processo educativo, assim como os diferentes ambitos em que ele
se desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a sele¢do curricular, a
organizagdo escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as atividades
extraclasse, o papel do/a professor/a, a relagdo com a comunidade -etc.
(CANDAU, 2008, p. 54).

Um aspecto que deve ser considerado ¢ o desenvolvimento de estratégias para
fortalecer grupos menos favorecidos, para que possam lutar pela igualdade de condigdes de
vida em sociedade. Os grupos marginalizados sofreram discriminag¢ao ao longo da historia.
Para estabelecer relagdes solidarias, ¢ imprescindivel o reconhecimento da capacidade dos
diferentes grupos sociais, superando, assim, a discriminagao ¢ as desigualdades sociais. “A
perspectiva intercultural esta orientada a constru¢ao de uma sociedade democratica, plural,
humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade”. (CANDAU,

2008, p. 54). A educacgdo intercultural requer o reconhecimento e entendimento entre os



57

diferentes grupos socioculturais. Nesse contexto, trabalhar a interculturalidade requer
enfrentamento de desafios.

A interculturalidade nao ¢ compreendida somente como um conceito ou termo novo
para referir-se ao simples contato entre diferentes culturas, mas como algo inserido numa
configura¢do conceitual que propde um giro epistémico capaz de instigar no ser humano
novos conhecimentos, sem perder de vista a propria forma de ser e viver na sociedade.
“Daria énfase ao contato, ao didlogo entre as culturas, a interagcdo e a interlocugdo, a
reciprocidade e ao confronto entre identidade e diferenca” (COLLET, 2003, p. 181). A
interculturalidade visa aversdo de uma cultura sobre a outra, pressupondo uma educagao

democratica.

3.1.Filosofia Intercultural

“Filosofia es un nombre particular que recibe una profunda experiéncia humana
comun a todas las culturas y épocas”’. (SANTOS, J. 2010, p. 90). A filosofia intercultural
propde um ponto de partida para reflexao. Trata-se de uma nova forma de pensar sobre o
outro, que abre espaco para didlogo, respeitando formas de pensar e atuar, valorizando o
conhecimento de diferentes grupos culturais. Portanto, a filosofia intercultural rebate as

convengdes impostas pelas culturas dominantes. Assim:

tratar-se-ia [...] de ndo converter nossa propria maneira de pensar no lugar do
encontro com o outro; isto ¢, ndo fazer do nosso mundo categorial o centro a
partir do qual nos “compreendemos” o outro, no sentido de defini-lo e
determina-lo a luz de nosso horizonte de compreensao. Esse “entender” assimila
e incorpora por redugdo, mas nao se cumpre como conhecimento que re-conhece
no outro uma fonte de sentido de igual originalidade e dignidade. (FORNET-
BETANCOURT, 1994, p. 18).

Um modo de vida intercultural e, por que ndo dizer, uma “educacgdo intercultural”,
parte do principio de que todas as diferentes culturas, povos e comunidades de qualquer
época historica possuem, em um /ogos proprio para ler o mundo, a natureza e a si proprio.
Este logos, enquanto “razao”, “ordem” ou “sentido” das coisas, ndo esta livre das
interferéncias culturais que permeiam os diversos grupos humanos. Em suma, cada cultura

possui o seu logos, o que significa que apresentardo entendimentos distintos sobre as coisas

! “Filosofia ¢ um nome especial para uma experiéncia humana profunda comum a todas as culturas e épocas”
. (SANTOS, J. 2010, tradug@o nossa).
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ao redor. Considerando como disseram Santos e Fornet-Betancourt acima, que a
experiéncia de filosofar ¢ comum a todos os povos, ¢ preciso entdo, flexibilizar o
entendimento que se tenha deste vocabulo, entendimento este ainda muito atrelado as
tradi¢des de ensino “eurocentradas”.

A interacao harmonica entre individuos constitui valores individuais e coletivos,
consequentemente, colabora para a constru¢cao do conhecimento, promovendo principios
culturais, socioambientais e econdmicos. No contexto da filosofia intercultural, para mudar
a forma de pensar do individuo diante da sociedade e das culturas, torna-se imprescindivel
dar abertura para refletir sobre a propria vida, uma forma de articular saberes sem

descaracterizar a individualidade de cada sujeito ou de cada etnia.

Se busca el reconocimiento de la alteridade desde una practica historica que de
cuenta de las verdades particulares de cada universo cultural y que a su vez se
puedan legitimar las subjetividades que dan origen al encuentro entre culturas. El
entendimiento con cualquier otra cultura, para que se de un proceso
comunicacional, parte de la aceptacion de las proposiciones-lenguaje y simbolos
de todas las culturas. (FERNANDEZ, 2004, p. 13)*.

Nosso pais possui uma diversidade cultural expressiva. No entanto a forma de se
construir o conhecimento ainda estd arraigada numa cultura homogénea, portadora de
conceitos sociais e histéricos que anulam a visao de outras formas de pensar e entender as
relacdes das pessoas, acentuando o desmantelamento das riquezas socioculturais. A
filosofia intercultural implica numa forma de modificar o comportamento e as relacdes
sociais, ¢ ajuda a entender a manifestagao simultanea de diversas culturas, criando um

dialogo intercultural.

La filosofia intercultural tiene como deber principal transformar el mundo,
cambiando las condiciones de la existéncia humana, sintetizando la
transformacion hermenéutica y epistemolodgica en una antropoldgica, no basta
una revoluciébn econdmica, social, ni politica, sino antropologica.
(FERNANDEZ, 2004, p. 18)°.

? Busca-se o reconhecimento da alteridade desde uma pratica historica que dé conta das verdades particulares
de cada universo cultural e que, por sua vez, possa legitimar as subjetividades que ddo origem ao encontro
entre culturas. O entendimento com qualquer outra cultura, para que se dé um processo comunicacional, parte
da aceitag@o de proposicdes da linguagem e os simbolos de todas as culturas. (FERNANDEZ, 2004, traducao
nossa).

® A filosofia intercultural tem como dever principal transformar o mundo, mudando as condi¢des da
existéncia humana, sintetizando a condi¢do hermenéutica e epistemoldgica em uma antropoldgica, ndo basta
uma revolugdo econdmica, social, nem politica, mas antropologica. (FERNANDEZ, 2004, tradugdo nossa).
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Portanto, ¢ uma nova forma de interpretar uma cultura, um povo, ¢ uma proposta
que requer diferentes formas de pensar, de criar e recriar o conhecimento. A comunidade
escolar acolhe uma diversidade cultural significativa, o multiculturalismo ¢ perceptivel no
ambiente educacional. Uma interagdo e convivéncia harmoniosa requer articulagdo de
diferentes saberes, contribuindo para estabelecer o respeito pelas particularidades de cada
sujeito ou grupo. A filosofia intercultural restabelece a reflexdo sobre as praticas culturais
de um povo, contribuindo no resgate e na preservacao de costumes de diferentes culturas.
“A alteridade do outro esta dentro, e ndo fora do nosso contexto cultural. Isso € o principio
fundamental do reconhecimento da Diversidade Cultural face a educagao”. (SIDEKUM,
2003, p. 08).

O individuo precisa reconhecer primeiramente as origens e significagdes dos
componentes de determinadas culturas e suas particularidades. Sabe-se que, ao reconhecer
as formas de vida e seus componentes em profundidade, a tendéncia do ser humano ¢ a de
respeita-las mais, ja que cria no subconsciente um sentido de pertencimento que o levara a
apreciacdo o grupo. Essas diferencas podem ser valorizadas de forma interativa,
promovendo a integracdo, e despertar o interesse pela forma de pensar e agir do outro.
Consequentemente teremos uma sociedade mais heterogénea.

A filosofia intercultural pode servir de subsidio para repensar nosso modo de agir
e pensar sobre o outro, mediar uma forma de interpretar e ser interpretado, criando um
modo proprio de abordar as diferengas, enriquecendo o didlogo. “A diversidade cultural
implica numa nova formulagao filosofica e metodoldgica da historiografia na pesquisa da
subjetividade e da formagao do éthos cultural.” (SIDEKUM, 2003, p. 6). O ser humano ¢
um animal social por natureza, assim, ele ndo pode atuar na sociedade de forma isolada. Os
sujeitos que compdem grupos sociais participam individual e coletivamente do processo de
transformagdo cultural e econdmico. A filosofia intercultural visa uma forma de
reconsiderar a diversidade cultural, em que os grupos possam conviver numa permuta de
experiéncias por eles vividas.

Segundo Sidekum (2003), a filosofia intercultural ndo surgiu para complementar as
disciplinas nas caracteristicas da filosofia tradicional. Portanto, ndo se deve confundir
como exemplo da filosofia técnica. A filosofia intercultural ndo se preocupa com a analise
das culturas, nem tampouco tem intencdo de promover a compreensdo filoséfica das

culturas. “Sua atenc¢do centra-se melhor na busca de pistas culturais que permitam a
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manifesta¢do polifonica daquilo que chamamos filosofia desde o multiverso das culturas”.
(SIDEKUM, 2003, p.5). Sendo assim, ndo ¢ um fendmeno isolado, busca articular
movimento multidisciplinar, vinculando tradi¢gdes. “Assim, ndo se deve esquecer que a
cultura se realiza no ambito dos sujeitos histdricos concretos, como sujeitos coletivos que
dao e seguem dando vida a cultura”. (SIDEKUM, 2003, p.6).

Pela visdo de alguns pensadores, estamos num processo de transicdo cientifica, o
qual requer uma nova forma de interpretacdo. Santos, B. (2008) salienta que o senso
comum foi deixado de lado como conhecimento. Existe a necessidade de nos livrarmos de
axiomas do passado, comegar a interpretar o nosso conhecimento de ser humano ligando-o

ao saber cientifico. Assim,

Estamos de novo regressados a necessidade de perguntar pelas relagdes entre a
ciéncia ¢ a virtude, pelo valor do conhecimento dito ordinario ou vulgar que nos,
sujeitos individuais ou coletivos, criamos e usamos para dar sentido as nossas
praticas e que a ciéncia teima em considerar irrelevante, ilusério e falso.
(SANTOS, B., 2008, p. 18).

A necessidade de buscar articular o principio de igualdade e da diferenca ¢
iminente a medida que abre espago para a possibilidade de se exaltar as diferengas sem, no
entanto, tornar os individuos desiguais. Portanto, devemos considerar, como ja citado que:
uma cultura ndo ¢ melhor nem pior que outra, cada uma tem suas especificidades que
contribuem para o crescimento do individuo. Essas reflexdes vém ao encontro com o
contexto da filosofia intercultural, que permite uma nova forma de interpretar as culturas,
propondo um novo fazer cientifico e apropriacdo do conhecimento, em que o senso comum
¢ resgatado e recebe o devido mérito.

Porém, quando se fala da particularidade, devemos levar em consideragdo que
cada cultura ¢ caracterizada por sua propria concep¢ao de mundo. De nossa parte, pode-se
dizer que ainda estamos impregnados com a tradicdo do pensamento homogéneo. Para
mudar as concepgdes que temos de mundo, de ciéncia, de natureza e, certamente, de
educacdo, ¢ imprescindivel langar um olhar intercultural sobre as diversas formas de
pensar e agir. “Comprender a los que parecen tan diferentes, nos lleva también a

compreendermos a nosostros mismos, a poder observamos desde perspectivas
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desconocidas”. (SANTOS, J. 2010, p. 100)*. Questionar a propria construgdo das
diferengas, significa incorporar nos discursos estes elementos, de forma que as enaltecam,
para ndo cair no preconceito ¢ desigualdade. E essencial entende-las para refletirmos sobre
nossas praticas culturais. O que para umas pessoas ¢ comum, talvez ndo o seja para outros.
No contexto educacional os discursos curriculares e as praticas discursivas tornam-se um
desafio para formar futuras geracdes livres de preconceitos, que valorizem a pluralidade

existente.

4 - . , vy g
Compreender os que parecem tdo diferentes, também nos leva a compreendermos uns aos outros, possibilita
observarmos em perspectivas desconhecidas. (SANTOS, J. 2010, tradugido nossa).
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4. Métodos

4.1.Participantes

Para a investigagdo e delimitacdo da turma, com a finalidade de conhecer o campo
que seria pesquisado, realizou-se um estudo exploratorio, de maneira informal. Com a
colaboragdo das professoras e de alguns funcionarios da escola, optou-se pela turma do
sexto ano A, do periodo vespertino. As turmas sdo divididas por seriagdo. A turma
escolhida iniciou com aproximadamente trinta e sete alunos. No decorrer do ano duas
meninas abandonaram o estudo para casar-se, duas alunas indigenas também desistiram e
alguns pediram transferéncia para outro colégio. Ao término do ano, ficaram trinta e sete
alunos, pois alguns foram remanejados para esta turma.

A turma foi selecionada por apresentar caracteristicas distintas, tanto no que tange
as etnias, como as localidades em que os alunos moram, as quais sdo muito peculiares. Ja
havia preocupagdo de nossa parte em buscar componentes étnicos. Segundo informacgdes
colhidas na secretaria do referido colégio e os alunos que estudam pela manha, mais de
noventa por cento sdo provenientes da area rural do municipio.

Na sala, focada na pesquisa especificamente, estudam seis alunos indigenas,
provenientes da Reserva Indigena Rio D’Areia, no Municipio de Indcio Martins. Dois
alunos de Assentamento MST, além de alunos Faxinalenses. Quanto ao restante dos
alunos, apresentam diversas culturas e residem em areas rurais.

Sendo nossa intengdo discutir a educagdo diferenciada no contexto da filosofia
intercultural, concordamos com Santos J. (2010), quando diz que compreender os que
parecem tdo diferentes leva-nos a compreendermos a nds mesmos. Muitas vezes,
enfocamos somente as diferencgas, se abordarmos o fato com intuito de discernimento,
podemos observar em perspectiva intercultural e aprendermos com as diferentes culturas.

Com o objetivo de definir quem seriam os sujeitos a serem entrevistados,
elaboramos um critério de observagdo em sala de aula e realizamos conversas informais
com os professores, depois estabelecemos um roteiro para as entrevistas, as quais foram
realizadas posteriormente. Durante o periodo de observagao fomos detectando, além do
comportamento dos alunos em sala de aula, o procedimento didatico utilizado pelos
professores, num total de oito, todos os quais optamos por entrevistar, envolvendo todas as

disciplinas, inclusive uma professora que ministra aulas de Historia e Ensino Religioso.
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Nessa pesquisa, ndo levamos em considera¢do a formacdo dos professores e o tempo de
atuacdo e essa variavel pouco influenciou no foco do trabalho. Para melhor especificar a
analise, achamos conveniente definir os sujeitos das entrevistas da seguinte maneira: P.

Professor; P. I; P. II; P. III; P.IV; P.V; P. VI; P.VII; P.VIIL

4.2 .Procedimentos

O primeiro contato estabelecido foi com a dire¢do da escola, o qual foi facilitado
pelo fato de eu ja ter trabalhado nessa instituicdo, formando um vinculo de amizade com a
equipe docente. Dessa maneira, a interagao foi bem sucedida. A Diregdo esclareceu as
principais duvidas e nos encaminhou a equipe pedagdgica, a fim de obtermos as
informagdes necessarias para a referida pesquisa. O universo cultural existente na escola
nos da subsidio para concentrarmos a proposta dessa pesquisa.

O consentimento dos professores foi tranquilo, alguns demonstravam um pouco
de resisténcia no inicio, porém, apds uma conversa ¢ explicagdes sobre as intencdes da
pesquisa, fomos bem acolhidos. A professora de Portugués mostrou-se bastante
interessada, deu vérias informagdes sobre o comportamento e desenvolvimento da turma.
Apds o consentimento informal, o pedido foi formalizado através de solicitacdo enviada a
instituicao. Obtivemos também, a autorizagdo através de carta de anuéncia direcionada ao
chefe do Nucleo Regional de Educacdo, ao qual o Colégio pertence. Além disso, o apoio
do setor administrativo foi imprescindivel para adquirirmos as informacdes necessarias ao
desenvolvimento da pesquisa.

Para averiguar essa area que se mostra tdo complexa, os procedimentos da
pesquisa envolveram observagdes em sala de aula e no refeitorio, com anotagdes em diario
de campo, entrevistas semiestruturadas e andlise do PPP. No periodo da observagdo, a
aproximagao com os professores regentes foi fundamental para definir alguns indicadores a
delimitag¢do das entrevistas. A leitura do PPP nos proporcionou um amplo entendimento
sobre a organizagcdo do trabalho do colégio. A observagdo nos facilitou para obtermos
informacdes empiricas no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

A obtencao de informagdes para a pesquisa foi realizada em dois periodos: a
primeira fase foi concluida no inicio do ano letivo de 2014, através da observagao
participante, da seguinte forma: durante dois meses, em dois a trés diferentes dias da

semana, a fim de se observar varios aspectos ocorridos em sala de aula, também
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observamos as atitudes dos alunos na hora do lanche. Vale ressaltar que prosseguimos com
nosso trabalho no final do ano letivo, pois achamos conveniente concluir as observacdes e
as entrevistas posteriormente. Essa medida adotada serviu para compararmos a interagao

dos alunos e o periodo de adaptacao.

4.3.Instrumentos para Obten¢do de Informagoes

Num primeiro momento, foi feito a pesquisa bibliografica para apropriacdo da
fundamentagdo tedrica, analisando conceitos de diferentes tedricos acerca do assunto.
“Chamamos teoria a um conjunto inter-relacionado de principios e defini¢des que servem
para dar organizacgdo logica a aspectos selecionados da realidade empirica”. (MINAYO,
2004, p. 91-92). Durante a pesquisa, o investigador deve ser flexivel, pois a mesma podera
ser reformulada para ampliar a compreensao do fendmeno estudado.

A fim de obter melhores resultados na investigagdo, foi realizado a pesquisa de
campo usando como procedimento, a observacao participante e entrevista semiestruturada.
A pesquisa de campo busca a compreensao de diferentes aspectos da realidade estudada, a
qual permite ao investigador um amplo leque de procedimentos e descobertas.
“Concebemos campo de pesquisa como o recorte que o pesquisador faz em termos de
espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepgdes
tedricas que fundamentam o objeto da investigacao”. (NETO, 2010, p. 53). O investigador
deve adotar uma estratégia peculiar, ou seja, conhecer o espago a ser investigado
estabelecer um bom vinculo de amizade com o grupo pesquisado com finalidade de estudar
seu comportamento e suas agdes. A pesquisa de campo permite colher informagdes de
determinada area de conhecimento, indispensavel para articular com o arcabouco tedrico.

As culturas que compdem uma comunidade estdo submetidas ao contexto
historico em que ela pertence e, tais aspectos devem ser considerados quando os individuos
ingressam na institui¢do escolar. Para uma melhor compreensao da forma de agir e pensar
dos mesmos, optamos pela observacao participante, com anotagdes em diario de campo.
Trata-se de uma investigacdo que representa a inser¢ao do investigador no fendmeno
pesquisado, com a finalidade de obter informagdes sobre a realidade pesquisada. “A
importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade de situagdes ou
fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que, observados

diretamente na propria realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na
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vida real”. (NETO, 2010, p. 50-60). Através desse instrumento, o pesquisador pode se
deparar com diversas circunstancias do fendomeno investigado, situacdo que o leva a
continua reflexdo, compreendendo mais as agdes dos sujeitos como o comportamento, as
expressOes corporais e faciais, as quais contribuem com excelentes pistas para a
investigacdo. O pesquisador deve estar bem atento sobre sua hipotese, pois a observagado
leva a diferentes pontos de vista, podendo ser imprescindivel sua reconstrucao. Apds o
levantamento de dados através das observacdes, elaborou-se um roteiro de entrevista
semiestruturada.

Com o intuito de obter informacdes consideraveis, decidiu-se entrevistar um
professor de cada disciplina, sendo que a grade curricular do sexto ano ¢ composta por
nove matérias Portugué€s, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Educagdo Fisica,
Ensino Religioso, Arte, Inglés. Porém foram entrevistados oito professores, pois uma
professora trabalha com duas disciplinas nessa turma. Para obter informagdes através das
entrevistas, foram utilizadas técnicas de gravacao em audio, todavia houve necessidade de
utilizar o didrio de campo para o registro com cinco professores, pois ao pedir autorizagao
para o uso de audio, eles sentiram-se constrangidos. A entrevista ¢ uma fonte de
informagdo que permite conhecer varios aspectos do objeto pesquisado, a qual consiste em
um procedimento mais comum no trabalho de campo. “Entrevista semi-estruturada que
combina perguntas fechadas (ou estruturadas) e abertas, onde o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto, sem respostas ou condigdes prefixadas
pelo pesquisador”. (MINAYO, 2004, p. 108). Nesse aspecto, o investigador aborda o tema
proposto sem muita restricdo. O roteiro ¢ previamente formulado conforme o individuo a
ser entrevistado. Esse procedimento permite a constru¢do de um didlogo mais interativo,
similar a uma conversa com o entrevistado, ocasido em que o entrevistador colhe material
expressivo para a analise. O roteiro de entrevista formulado, anexo I consistiu em obter
esclarecimentos inerentes a pesquisa.

Para investigar os processos culturais, como estes influenciam as praticas sociais no
ambiente escolar, culminando com interferéncias diretas no processo de ensino-
aprendizagem, optou-se pela pesquisa qualitativa, “A investigacdo qualitativa requer como
atitudes fundamentais a abertura, a flexibilidade, a capacidade de observacao e de interagao
com o grupo de investigadores € com os atores sociais envolvidos”. (MINAYO, 2004, p.
101). Na educagdo, o conhecimento ¢ dindamico ¢ mutavel, devemos lan¢ar um olhar

reflexivo sobre a institui¢do e analisar os contextos sociais, politicos e econdmicos em que
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ela é constituida. Numa busca qualitativa, preocupamo-nos menos com generalizagdes e
mais com o aprofundamento e abrangéncia da compreensdo, seja de um grupo social,
levando em consideragdo cada subjetividade e suas particularidades, seja de uma
organizagdo, de uma instituicdo, de uma politica ou de uma representacdo. Ao contrario da
pesquisa quantitativa, a qual € uma modalidade que requer uso de estatisticas, traduz tudo
aquilo que pode ser quantificavel, para entdo obter a analise dos dados e, posteriormente,
chegar a uma conclusdo. Para nossa proposta em questdo, a investigagdo qualitativa ¢ mais
adequada a fim de atingir €xito nas interpretagdes verbais, no comportamento, costumes

etc. presentes na instituicao pesquisada.

4.4.Analise

Para melhor interpretar as informagdes obtidas, optamos pela andlise de
conteudo, a qual possibilita um olhar mais aprofundado do objeto investigado permitindo *
ultrapassar o nivel do senso comum e do subjetivismo na interpreta¢do e alcangar uma
vigildncia critica frente a comunica¢do de documentos, textos literdrios, biografias,
entrevistas ou observagdo”. (MINAYO, 2004, p. 203). Essa analise consiste adentrar em
situacdes que possibilitam exteriorizar algo que esta pré-concebido, como refletir sobres as
informagdes coletadas nas observagdes e nas entrevistas. Segundo Minayo (2004), a
analise de conteudo se utiliza de técnicas com varias modalidades, para melhor explanar a
pesquisa qualitativa, dentre elas, ressaltamos a Analise de Avaliagcao ou Representacional e
a Analise Categorial, as quais estdo contempladas nesse estudo. Essas técnicas nos
permitem um detalhamento para alcancar os objetivos propostos. Entende-se que essa
forma de andlise proporcionard, no caso, resultados mais eficazes quanto ao ensino-
aprendizagem dos alunos e a expressao cultural do citado colégio.

A pesquisa tem relevancia académica, pois da continuidade aos estudos sobre uma
particularidade do sistema educacional brasileiro, priorizando o desenvolvimento
comunitario em grupos sociais bastante especificos. No contexto social, sua importancia se
revela no sentido do registro e andlise dos pressupostos metodologicos utilizados na rede
publica de ensino para acolher alunos que advém de areas rurais, assentamentos ¢ Reserva
Indigena.

Usamos como critério de inclusdo, alunos do sexto ano A. Também achamos

conveniente incluir todos os professores que ministram aulas nessa turma, pois todos
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concordaram em participar do referido estudo. Cada professor trabalha com metodologia e
dindmica diferenciada de ensino aprendizagem, possuindo sua maneira propria de ser e
pensar sobre a educacdo e a diversidade. Entende-se que para a educacdo contribuir de
forma que valorize a diversidade cultural, o individuo precisa reconhecer as origens e
significacdes dos componentes de determinadas culturas e suas particularidades. Ficaram
fora da pesquisa os alunos que moram na sede do municipio, ou que nao apresente algo
significativo a acrescentar na pesquisa. Sabemos que cada individuo possui idiossincrasia,
porém, para a realizagdo dessa pesquisa, procuramos explorar diferentes culturas. E um
campo recente de exploragdo cientifica, mas demonstra ser bastante crescente no pais. Os
avangos metodologicos na area se mostram cada vez mais fundamentados, denotando a

importancia de pesquisas que valorizem a educacao diferenciada.
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5. Analise e Discussao dos Resultados

5.1.Atendimento Educacional Diferenciado

Nos primeiros dias de observacao no inicio do ano letivo, pudemos constatar a
caracterizacdo da escola, com diversidade cultural significativa, bem como, diferencas
marcantes no comportamento dos alunos. Vale mencionar que, alguns dos professores
investigados mostravam-se desinteressados em relacdo ao conteudo académico. A
professora Il passou uma atividade de seguinte aspecto: os alunos deveriam escrever um
texto discorrendo sobre sua historia de vida, com a finalidade de se conhecerem melhor.
Em seguida, realizou uma dindmica, a qual os alunos posicionaram-se em circulo passando
um objeto para o colega ao lado. Ao sinal da professora o aluno que estava com o objeto
teria que ler a sua histéria ao grupo. Apos varios alunos terem contado sua historia de vida,
onde vivem, o que gostam, etc. o objeto parou em uma aluna indigena, a qual deveria ler
sua producdo do texto. Notou-se que ela ficou visivelmente irritada, jogou o objeto no
chdo, depois pegou e colocou na carteira do colega indigena. Entretanto, nenhum dos trés
alunos indigenas iniciantes na escola regular, desejaram ler sua historia. A professora ficou
desapontada diante da reacdo do menino e a colega indigena “repetente”, se manifestou
para ler sua histéria. Escreveu que gosta de respeitar e ser respeitada e ndo gosta de
apelidos, foi bastante aplaudida. Percebeu-se uma satisfacao por parte dos outros alunos
indigenas em relacdo a atitude da mesma.

No contexto da filosofia intercultural, para que haja um didlogo entre as culturas ¢
necessario conhecer e interpretar cada cultura em todos os aspectos. “Es necesario articular
la situacion historica de cada cultura entre si y con las otras”, (FERNANDEZ;
FERNANDEZ, 2004, p. 15).° O conhecimento intercultural favorece o reconhecimento de
diferentes culturas, possibilitando uma convivéncia harmoniosa entre os alunos. Julgamos
o texto abaixo, escrito por uma aluna e exposto para a turma bastante pertinente. Por esse
motivo, decidimos compartilhar o mesmo, conforme segue.

“Meu nome é ... eu tenho 13 anos eu ja estudei e reprovei no 6° B eu tinha desistido de
estudar, agora eu ‘“vol” melhorar “vol” me esforgar, eu gosto estudar mas tem “ums”

dias que eu fico com preguica, eu ndo gosto que alguém fica me incomodando, na hora

> E necessario articular a situagdo histérica de cada cultura, em si mesma e com as outras. (FERNANDEZ;
FERNANDEZ, 2004, tradugdo nossa).
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que eu estou escrevendo ou fazendo a prova sou assim eu ndo gosto de apelidar os outro,
eu gosto de respeitar os outro e ndo gosto que os outro me desrespeite. Eu acordo 5,10 h e
a avan vem sempre 5,20 ou um pouco mais “sedo” eu moro na “aria’ indigena Rio da
Areia. Meu pai e ... de ... meus pais sdo separados eu moro com a minha mde Antes eu
morava com meu pai eu ‘“‘estudi” no turvo na vila Jaine o nome da Escola Municipal
Frida Rickilim Naivarte eu gosto mais de historia e geografia”. Infelizmente, essa aluna
desistiu de estudar pelo segundo ano consecutivo. Percebe-se que no inicio do ano comeca
empolgada, mas por algum motivo acaba abandonando.

Durante as entrevistas, ao serem questionados sobre a educacao diferenciada, os
professores demonstraram inconsciéncia no objetivo da pergunta, acarretando digressao
das respostas. Esse dado inesperado evidencia a necessidade de conscientizagdo dos
professores no que se refere a educacdo diferenciada. Uma professora assim comentou:
“Ndo é algo impossivel, mas é necessario continuar refletindo, discutindo sobre cada
realidade, é possivel acoes para cada realidade”, (Entrevista P. 1V, 2014). A educadora
referiu-se a questdo de politicas publicas, porém, além de ndo atuarem com educacdo
diferenciada a contento, percebemos certa desinformacgao sobre o assunto.

Analisando o procedimento dos alunos e o texto da aluna indigena, podemos
afirmar que a aluna usou o texto escrito como uma forma de expressar o que estava
sentindo, percebeu-se claramente o descontentamento sobre seus colegas, o que se
confirmou quando a mesma abandonou a escola no més de agosto de 2014. No contexto da
filosofia intercultural, ao reconhecer as formas de vida e seus componentes em
profundidade, os individuos tendem a respeitd-los mais, ja que criam subconscientemente,
um sentido de pertencimento que os levard a valorizar o grupo. E necessario que os
professores busquem estratégias para estimular a mudanga de comportamento em sala de
aula, somente a teoria, torna-se insuficiente. Cabe a escola promover a integragdo e
despertar o interesse do aluno para a educagdo intercultural, para consequentemente,
conquistar uma sociedade mais justa. A aluna indigena afirma que ndo gosta quando alguns
a incomodam, que iria melhorar nos estudos, a maneira como a mesma referiu-se aos
colegas, indica certo distanciamento entre os indigenas e outros alunos. O documento da
escola diz que: “Precisamos também enfatizar a importancia do respeito as ‘diferencas’ [...]
propondo atividades diversificadas” (PPP, 2011, p. 18). O documento ressalta o respeito e
atendimento pedagogico especializado aos alunos com varios transtornos, porém nada

consta sobre as leis que regulamentam a educagdo diferenciada para alunos provenientes de
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areas rurais ou reserva indigena. A LDB (1996), em seu Art. 26A. Diz que: torna-se
obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena nos estabelecimentos de

ensino, caracterizando assim, a formac¢do da populagao brasileira.

5.2.Norteadores para Estratégia do Ensino e Aprendizagem

Sabemos que o PPP constitui um documento que serve para nortear o processo de
ensino aprendizagem de uma institui¢do escolar. Também contém todo o funcionamento
do estabelecimento de ensino. Vale ressaltar que sua elaboragdo deve ter a participagao de
todos os segmentos da comunidade escolar. Ao avaliar o PPP da escola, percebemos certa
discrepancia, no que se refere a teoria e pratica educacional. No documento constam varios
artigos da LDB, como por exemplo: “A Lei 11.645/2008 coloca que devem ser trabalhados
os conteudos referentes a historia e cultura dos povos indigenas do Brasil, principalmente
na area de arte e literatura”. (PPP, 2011, p. 09). Nessa turma, a cultura indigena ¢
trabalhada apenas conforme consta nos livros didaticos. Alguns professores, talvez
inconscientemente, relutam em aproveitar exemplos de cultura indigena existente na sala,
afinal, todos os alunos convivem com os indigenas no cotidiano escolar. Quanto a
participagdo da comunidade escolar na elaboragdo ou reformulagdo do PPP, obtivemos
resultados negativos. Alguns professores afirmaram nas entrevistas que participam, porém
grande parte deles ndo compartilham desse momento, pois sdo professores contratados e
comegam a trabalhar depois do inicio do ano letivo.

Segundo o PPP (2011), a SEED-Pr instituiu como uma a¢ao, onde supostamente
foram discutidos os problemas especificos da escola, bem como, a reformulagdo do
curriculo, o qual deve ser construido por pessoas da instituicao, que vivem no determinado
contexto historico e social. Entre os principios adotados, consta no documento: “o trabalho
coletivo e a gestdo democratica em todos os niveis institucionais e o atendimento as
diferengas e a diversidade cultural”. (PPP, 2011, p. 11). No mesmo documento consta
sobre a dificuldade em trabalhar alguns temas na pratica, como por exemplo, a diversidade.
Existe barreira entre a teoria e a pratica, torna-se inviavel, devido as salas superlotadas,
falta de material didatico, ambiente apropriado, padroes minimos de qualidade de ensino
etc. Consta ainda o artigo 2° da LDB (1996), segundo o qual “a educacdo ¢ dever da
familia e do Estado inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade

humana...”. (PPP, 2011, p. 11). Apesar de demonstrar consciéncia de que, a escola tem
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como objetivo o ensino de qualidade, onde haja ligacdo com a sociedade em que o aluno
estd inserido, tais procedimentos ndo sao adotados no seu cotidiano. O comprometimento
com a educacdo diferenciada requer uma visao mais aprofundada, com algumas adaptagdes
para que realmente acontega.

O PPP sendo um norteador, deve ser examinado e renovado todo ano pela equipe,
depois de reflexdes sobre o que deu certo na pratica pedagodgica e o que precisa ser revisto.
Ao solicitar o devido documento para leitura, fomos surpreendidos com a desatualizagdo
do documento. Verificou-se que a ultima reformulacao foi no ano de 2011. No momento
em que os professores foram entrevistados, afirmaram colaborar através de estudos,
reflexdo e discussao para ver o que tem de mudar. Alguns confirmaram ndo participar das
reunides para reformula¢do do documento: “Por enquanto ndo, pois peguei as aulas mais
tarde, a elaboracdo ja havia passado”. (Entrevista, P.V, 2014). “No geral ndo, nos ndo
participamos, em cada tempo precisa refazer, mas ainda ndo foi revisto”. (Entrevista, P.V,
2014). Torna-se importante salientar que, devido ao fato de a escola depender do Nucleo
Regional de Educagdo para enviar-lhes professores pelo sistema de contrato temporario,
pois o quadro efetivo ndo contenta a demanda do colégio, a contratagdo nem sempre se faz
a tempo de todos participarem da semana pedagogica. Assim, nao compartilham da

elaborac¢dao do PPP, o que pode interferir no desenvolvimento do trabalho pedagogico.

5.3. A Realidade no Cotidiano dos Educandos (Situagoes adversas)

As dificuldades enfrentadas pelos alunos da area rural sdo grandes, as casas entre os
moradores sdo muito afastadas umas das outras, e as proprias comunidades sdo muito
extensas. Para apanhar o transporte escolar, muitos alunos andam a pé até o ponto de
onibus “estrada grande”, outros tém condugdo intermediaria que os leva até o Onibus
escolar. Para chegar ao ponto de Onibus no horario previsto, alguns alunos precisam
levantar muito cedo, dependem de dois meios de transporte para chegar a escola. “Temos
alunos que moram distante, acordam muito cedo e chegam na escola cansados, alguns
acordam quatro horas da manhd, saem muito cedo”. (Entrevista, P. I, 2014). Além de
percorrer muitos quildmetros para chegar a escola, alguns, mais de quarenta quilometros,
os alunos enfrentam outras adversidades como dias de chuva, devido as estradas ndo terem

pavimenta¢do ficam intransitaveis. “O problema quando chove ndo tem condigcoes de
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trafegar pelas estradas, os alunos faltam as aulas”. (Entrevista, P. 1, 2014). Essas
adversidades que os educandos enfrentam no dia-a-dia poderiam ser compartilhadas em
sala de aula. Além de haver a troca de experiéncias, a oportunidade poderia contribuir para
articular as disciplinas de Geografia, Ciéncias, Historia, etc.

Segundo Freire (2001), quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Os professores poderiam abordar a situagdo enfrentada pelos alunos e levar ao
conhecimento de todos, ao mesmo tempo conciliar o contetido académico com o dia-a-dia
do educando, aprendendo com os alunos e, desta forma ampliando seu conhecimento, além
de contribuir para a interacao entre diferentes realidades. A filosofia intercultural propde
uma nova forma de repensar a diversidade cultural, em que os grupos possam conviver em
um contexto de troca de experiéncias por eles vividas. Essa troca de experiéncia estaria
oferecendo elementos para o desenvolvimento intercultural do educando, sem, no entanto,
descaracterizar sua propria identidade.

Alguns professores mencionaram que a condi¢do social, o conflito familiar que os
alunos enfrentam, podem interferir no processo ensino aprendizagem. A familia
desestruturada, pais separados, alunos com caréncia afetiva e financeira, muitos pais que
precisam deslocar-se a outras cidades em busca de trabalho para o sustento da familia,
acabam se mudando muito. Como bem cita um professor: “Atribuo uma série de fatores
que fogem da mdo do professor, a desestrutura familiar, mercado de trabalho, a cidade
ndo abriga mercado de trabalho para todos”. (Entrevista, P. IV, 2014). “ndo tem
perspectiva de vida”. (Entrevista, P. III, 2014). Alguns professores, em seus depoimentos
atribuiram aos alunos as dificuldades enfrentadas em sala de aula. No entanto, o que nos
chamou a aten¢@o, mesmo com todas as adversidades, foi o fato de que varios alunos se
destacam realizando as atividades, fazem perguntas para sanar as duvidas e concluir o

contetido proposto, havendo um aprendizado mais profundo.

5.4.0 Processo de Ensino-Aprendizagem Desenvolvido pelos Educadores

A metodologia adotada pelos professores revela certo distanciamento entre a
realidade dos alunos e a proposta curricular da instituicdlo. Em nossa observacao
constatamos que, em sua aula a P. I. iniciou fazendo uma breve observacao sobre o novo
livro didatico que os alunos receberam. Apds folhear o livro e ler alguns trechos fez

comentarios sobre o mesmo. Explanou sobre a mudanga que ocorre na humanidade, que
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estamos em constante transformagdo, porém que muitas coisas sdo preservadas, por
exemplo, as construgdes na cidade em Salvador, capital da Bahia. Discorreu sobre o
proprio colégio que ¢ tombado pelo patrimonio historico, sem mais explicagcdes. Como ¢
feita a historia que alguns historiadores desenterram 0ssos ou pegas ao passar um produto,
sabem a que época o objeto pertence. No livro didatico constavam fatos sobre a cultura
indigena os Yanomami, porém a professora ignorou, desconsiderando a oportunidade de
interagir, fazer comentarios e comparar com os alunos indigenas que frequentam o colégio.

No mesmo dia, em outra aula, a P. II procedeu da mesma forma lendo trechos do
livro e fazendo comentérios sobre a importancia de aprender a escrita € a pronuncia
correta. Partindo dessa questdo, poderia aproveitar a oportunidade de incluir na aula
exemplos da lingua guarani, englobando outras etnias existentes. Expds sobre os dialetos
de cada localidade, explanando sobre o Rio Grande do Sul, Mallet Parana, Bahia,
“nordestino”, porém nada mencionou sobre as localidades do municipio. No livro continha
trechos sobre historia em quadrinhos:

- A fala do Chico Bento e como o Cebolinha troca o R pelo L,

A professora indicou a pagina 220, trés alunas indigenas ndo conseguiram
encontrar. Em seguida ela falou: pagina 155, e as meninas conseguiram localizar, porém
sem muito interesse de interagir ou prestar atengdo. Cada aluno leu um trecho do livro, os
alunos indigenas estavam alheios se mexiam na carteira, mas nem olhavam no livro, “duas
olhavam sem prestar atencao”. As atividades eram através do livro, mas duas alunas nao
entenderam e o guardaram. Posteriormente, pegaram, porém ndo concluiram as atividades.

Ao serem questionados sobre metodologias em suas praticas pedagdgicas, para
atender a diversidade cultural, os professores afirmaram usar metodologias diferenciadas,
mas nao houve respostas a contento. A P. VI afirma levar em consideragdo a oralidade de
um determinado aluno, visto que o mesmo encontra dificuldade na escrita. Os comentarios
dos professores foram de que: “ndo tem como fazer trabalho em grupo. O livro didatico
deixa a desejar, falta gramatica”; “Ndo ha metodologia especifica, mas procuro utilizar
mais de uma”. (P. 11, 2014); Tento ensinar sem fazer distingdo, atendo a todos. Os que tém
mais dificuldade fornego livrinho com historinha, para que o aluno conhega a historia e
saiba mais, cada dia mudo para solucionar o problema. Os alunos indigenas sentem-se
constrangidos, com cuidado pe¢o que leiam um pequeno trecho do livro, “expoem suas
ideias com cuidado”. (P. 1, 2014); “Nos proporcionamos diversos tipos de metodologias

para recuperar o aluno”. (P. 1, 2014). “Conhecer a realidade de cada um, tirando a
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questdo indigena, acho que a realidade cultural é homogénea”. (P. VIII, 2014). Durante as
entrevistas todos os professores afirmaram usar metodologias diferenciadas para alunos
com dificuldades de aprendizagem. Percebe-se certa desinformagdo sobre o aspecto
“diversidade cultural”. Alguns discorrem sobre a cultura indigena, no entanto, apresentam
certa apreensdao de questionar e debater sobre costumes ¢ o modo de viver do povo
Guarani.

Analisando o procedimento metodologico dos professores, em nossas observagoes
verificamos que a realidade ndo condiz com resultados das entrevistas, havendo certa
divergéncia. Cabe destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), deixam claro
que os estudantes em desenvolvimento tenham como motivacdo os processos culturais e
humanos respeitados, expandindo as relagdes com os demais colegas que compdem o
coletivo, perspectiva essa consolida-se a inclusdo social e o processo de ensino
aprendizagem.

As praticas culturais desenvolvidas sdo uma maneira de preservar a tradi¢gdo de um
povo, e também a constru¢do do vinculo de pertencimento ao grupo. “A visdo da
Diversidade Cultural e da interculturalidade implicard numa qualidade da afirmacao do ser
humano como ser histdrico, que se manifesta nos espacos ¢ etapas das diferentes culturas.”
(SIDEKUM; 2004, p. 10). Quando a professora I falou sobre a preservacao cultural,
poderia dar como exemplo a histdria de vida do cotidiano dos alunos indigenas e de areas
rurais, o que teria se configurado com uma forma de legitimar a identidade das
comunidades. Também poderia ter destacado que os indigenas apds quinhentos anos, ainda
permanecem preservando seus costumes e cultura. O PPP da escola deve contemplar tais
premissas, favorecer o resgate da identidade dos sujeitos e de seus valores, saberes e
praticas, a qual propicia oportunidades e incentiva para que os alunos assumam a condi¢do
de cidadao com sua maneira propria de ser. Esse modo de pensar implicaria na preservacao
e, principalmente, no resgate das culturas, combatendo o prejuizo de toda sorte de atitudes
que ndo enxergam o valor intrinseco das diferencas culturais. “Nao hd, portanto, valores
absolutos, de validez supra-historica. O que ha, sdo valores historicos, isto ¢, valores de
validez relativa, valores dependentes das valoragdes humanas e da perpétua transmutagao
que estas sofrem” (FORNET-BETANCOURT, 1993, p. 108).

No aspecto ensino aprendizagem, a pratica pedagogica dos professores contém
caracteristica tradicional, com agdes separadas, sem abordagem apropriada as

especificidades dos educandos. As aulas sdo desenvolvidas, em sua maior parte, através de
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leituras dos livros didaticos e atividades do mesmo. Mais de cinquenta por cento dos
professores mencionaram os livros didaticos afirmando: “[...] os quais sdo muito bons;
ajudam muito, contemplam um pouco. Trés, dos oito professores entrevistados estabelecem
metas de agdo, proporcionam aulas dinamicas, facilitando a aprendizagem do aluno.
“Atividade foi a produgdo de uma capa de livro, o que vai na capa da frente como: nome
do autor, ano, titulo, ilustra¢do. O que vai a parte de tras do livro, alguns fizeram desenho
bem bonito, também foi explanado sobre a importancia da coluna no livro”. (Entrevista P.
VI, 2014). Sabe-se que, ensinar na pratica ¢ muito mais relevante que apenas na teoria,
porém somente um ter¢o dos professores utilizam tais estratégias, denotamos certa
deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem.

Analisando o esquema das aulas, percebe-se que a pratica pedagogica da escola ¢
voltada a um curriculo homogéneo, por mais de cinquenta por cento dos professores, os
quais fazem discursos voltados a padrdoes da cultura dominante. As praticas nado
contemplam a diversidade cultural, os saberes do campo ou mesmo indigena, sendo
relevante desenvolver curriculo e programas educacionais especificos e neles incluir
contetidos culturais peculiares & comunidade. Como consta na LDB (1996), em seu Art.
26, para orientar a educagdo nacional, destaca a importancia de praticas pedagogicas
voltadas as caracteristicas da regido, envolvendo aspectos significativos para os alunos,
como economia e cultura da localidade.

O PPP da instituicdo nao contempla uma educagdo voltada para a realidade do
campo, como dispde As Diretrizes Curriculares Nacionais, em seu Art. 35, inciso I —
“conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
estudantes da zona rural”. (BRASIL, 2013, p. 73). Para que a aprendizagem seja
complacente, torna-se imprescindivel a criacdo de um ambiente motivador, inclusive o

dialogo e as relagdes interpessoais sao fundamentais.

5.5. Os Diferentes grupos Sociais e o Saber Sistematizado

Outro aspecto percebido na pesquisa foi que, ao questionar sobre os conteudos
aplicados, buscando saber se sdo condizentes com os interesses das diferengas sociais,
étnicas e culturais em sala de aula, alguns docentes apontaram em suas respostas,
inconsciéncia das diferengas presentes em classe, desviando bastante o objetivo da

entrevista. Grande parte dos professores seguem um padrdo de ensino, no qual procuram



76

dar conta dos contetidos propostos na grade curricular. Desenvolvem suas aulas através de
leitura e atividades contidas nos livros didaticos, sem buscar outras estratégias.

Analisando as agdes dos professores, percebe-se auséncia da valorizagdo sobre os
aspectos culturais presentes na sala, ndo sendo detectada uma percepg¢do mais consciente
sobre as origens €tnicas. Promover a compreensdo do legado cultural do outro, significa
incluir socialmente a oportunidade de interagdo com os alunos indigenas, do assentamento
ou de outra comunidade rural. Essa acdo foi coibida, pois os mesmos poderiam dar
valiosos exemplos de suas culturas, lingua, etc. A P II apenas perguntou: “como é bom dia
em guarani’? Um aluno respondeu com voz baixa, ndo houve comentario. Alguns alunos
indigenas, devido ao dialeto, ndo compreendem a fala da professora, detalhe que passa
despercebido por parte de alguns docentes. Um exemplo percebido foi que uma aluna
esperou os colegas iniciarem as atividades, depois pergunta sobre o assunto ou guarda o
livro sem resolvé-la.

Se lancarmos a reflexdo no contexto da filosofia intercultural, afastamos as
convengdes 1impostas pela cultura dominante, abrindo espago para apreciarmos
experiéncias de todos os grupos culturais. “A alteridade do outro estd dentro, e ndo fora do
nosso contexto cultural. Isso ¢ o principio fundamental do reconhecimento da Diversidade
Cultural face a educacdo”. (SIDEKUM, 2003, p. 08). Para se trabalhar com a
interculturalidade, ¢ imprescindivel considerar a epistemologia cultural dos alunos, essas
diferencas podem ser valorizadas de forma interativa. As culturas e suas caracteristicas nas
relagdes sociais trazem um desafio para mudar a forma de pensar a educagao.

Vale destacar que um terco dos professores tem consciéncia da diversidade cultural,
étnica e social em sala de aula. Esses docentes assumem o papel de mediadores do
conhecimento, possibilitam a troca de conhecimento, motivam os alunos a participar em
diversas atividades, como relata a professora... “Percebo que em todas as atividades do
municipio a educagdo esta presente, a escola participa. Isso mostra que estamos fazendo a
diferenga. Um exemplo é a semana cultural, no terceiro bimestre, a qual envolveu varios
temas, foi uma troca muito boa”. (Entrevista P. 1V, 2014). “A4 arte ajuda, nos trabalhamos
sobre os povos, os indigenas por exemplo trabalhamos sua cultura, costumes, a confecg¢do
do balaio”. (Entrevista P. VII, 2014). Esses professores utilizam estratégias de ensino e
aprendizagem relevantes para que o aluno sinta-se motivado a expor suas origens,
costumes, numa troca mutua... “Trabalhamos sobre a desigualdade, a pobreza, vemos que

muitos alunos ndo tem apoio de casa, quando os pais vém pra escola e cobram dos filhos,
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eles melhoram, por outro lado, vemos que tem pais que ndo se preocupam’. (Entrevista P.
VII, 2014). O procedimento desses professores, ainda que, desenvolvam aulas mais
dindmicas, carece aquisicdo de conhecimento sobre os varios grupos como 0s

assentamentos, area rural e assim desenvolver um aprendizado mutuo.

5.6. A Educagdo e a Epistemologia Cultural da Regido

Em relacdo as varias origens dos alunos, ndo detectamos discriminacdo mais
acentuada no que se refere as expressoes regionais. No decorrer do ano letivo, verificou-se
que a procedéncia, a questdo sociocultural, tende a ser mais rejeitadas pelos colegas. Os
professores, em sua grande maioria, admitiram ndo trabalhar com a educagao diferenciada
no que se refere as questdes regionais como citam: “Para trabalhar com a diversidade,
precisamos ter mais tempo para discutir com outros professores”. (Entrevista P. 11, 2014).
“Eu comparo as diferengas de outras regioes com a nossa” (Entrevista P.VIIIL, 2014). Fica
evidente que, a questdo da diversidade cultural existente em sala de aula ¢ pouco
considerada pelos professores que, em sua maioria, ndo demonstram consciéncia da
realidade sociocultural existente. Alguns professores referem-se a realidade indigena, por
se tratar de cultura “diferente”, porém deixam de trabalhar a interagao e os valores entre os
alunos. Assim expressou-se um deles... “O interessante ¢ como a comunidade indigena
aceita rdapido, absorvem a outra cultura, roupa, maquiagem”, (Entrevista, P. II, 2014).
“Um exemplo sdo os indigenas, procuro explorar sua cultura, os alunos dos assentamentos
trabalho da mesma forma”, (Entrevista P. 1. 2014). “Em nossa cidade somos muito
diversificados, temos a comunidade indigena”, (Entrevista P. II, 2014). “Nos fazemos
atividades respeitando as diferencas, nos sempre trabalhamos respeitando cada cultura,
suas diferencas”, (Entrevista P. III, 2014). “Sim, na verdade tudo depende da regido de
cada professor, precisa existir, nem todos os meios sdo iguais, aqui em Inacio Martins
temos os povos indigenas, pessoas do interior, assentamentos, da cidade, entdo é uma
mistura”, (Entrevista P. V, 2014). “Temos alunos que nunca sairam daqui, ndo conhecem”,
(Entrevista P. VI, 2014). “E trabalhado praticamente todas as etnias, a cultura indigena
nos trabalhamos com a realidade que temos no nosso municipio, pois é mais facil
recorrermos ao pessoal que trabalha la na reserva”, (Entrevista P. VII, 2014). O que mais

chamou aten¢ao ¢ que, em varios depoimentos, os educadores mencionaram apenas 0 povo
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indigena como cultura diferente. Os resultados revelaram certa faléncia no que se refere a
educacdo diferenciada, os professores demonstraram muita desinformacdo sobre a
legislagdo. A LDB (1996) diz que os estabelecimentos de ensino devem contemplar em
seus curriculos de ensino, a historia e cultura que caracterizam a formagao da populagao
brasileira. Contextualizando as Diretrizes Curriculares Nacionais contemplam o seguinte

parccer:

A articulag@o entre a base nacional comum ¢ a parte diversificada do curriculo
do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais amplos de
formagdo basica do cidaddo com a realidade local, as necessidades dos alunos, as
caracteristicas regionais da sociedade, da cultura ¢ da economia ¢ perpassa todo
o curriculo. (BRASIL, 2013, p. 113).

Vale salientar que, na escola, a educagao diferenciada ¢ pouco conhecida e a reflexao
sobre a especificidade do campo estd ausente em sala de aula. Concordamos com Arroyo;
Fernandes (1999), quando diz que o povo do campo interpreta seu modo de viver,
comunicam-se através de gestos, rituais e todas as formas de expressdo sdo educativas.
Organizar esses processos educativos num projeto pedagogico seria privilegiar a educagao
em seus aspectos culturais e preservar a situagao histérica de cada comunidade. A escola ¢
um direito de todos como bem cita a LDB em seu Art. 1°, § 2°: “A educagao escolar devera
vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social”. (Brasil, 1996, p. 09). Porém os
processos educativos precisam estar sintonizados com valores e saberes que estdo fora da
escola. Pensar uma proposta de educacdo que reconheca as especificidades regionais

favoreceria as expectativas e os anseios da comunidade escolar.

5.7. Somos Iguais ou Somos Diferentes? A Cultura Indigena

Para entender uma determinada cultura devemos levar em consideragdo nao
somente 0 momento historico e geografico, mas também levar em conta que cada cultura
possui um /ogos proprio. Um exemplo ¢ a cultura indigena. A escola da comunidade Rio
D’Areia atende somente os alunos indigenas, que estudam até o quinto ano, a alfabetizacao
¢ na lingua guarani e a maneira de trabalhar os contetidos ¢ através da pratica. A lingua
materna guarani ¢ utilizada no convivio familiar, situagdo que permite a preservagdo da
cultura étnica na comunidade. H4 compreensdo dos professores a respeito da preservagao
linguistica. “fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada comunidade

indigena; “(Art. 79 Titulo VIII da LDB/96; Inciso I). As criangas aprendem primeiro o



79

Guarani, e alguns aprendem o portugués somente na escola. Esses educandos sdo retirados
do seu contexto para estudar na cidade, afastados de suas raizes culturais, de sua
identidade. Ao ingressarem no colégio na cidade, o “choque” cultural faz com que esses
alunos muitas vezes fiquem alheios a explicagdo dos professores, pois ndo assimilam o
contetido académico. Por outro lado, a unido entre os indigenas se acentua, convivem em
harmonia, se ajudam mutuamente.

Uma situacdo que chama atencao ¢ que apesar das diferencas culturais, os indigenas
procuram conviver de forma pacifica, tentam se adaptar a situagdo do cotidiano escolar,
sendo valido ressaltar que enfrentam dificuldades no ensino regular. Ao realizar uma
atividade de arte, figuras geométricas com uso da régua, os alunos nao compreendem a
explicagdo do professor, cada aluno olha o trabalho do colega para entender, situacdao que
ocorreu despercebida aos olhos do mesmo. Uma aluna pediu para a colega corrigir suas
figuras, a colega revisou uma a uma, estavam corretas. Eles se ajudam muito, sentam
sempre proximos. Também em uma atividade valendo nota, uma menina indigena nao
levou o livro, mas a colega falou com a professora, pedindo para apoiar a colega.

Geralmente nos acostumamos a ficar sabendo de culturas indigenas que foram
influenciadas ou sofreram algum tipo de interferéncia de outras culturas, especialmente a
branca-ocidental. Se levarmos as propostas da filosofia intercultural a sério, poderiamos
inverter este “paradigma”, admitindo a hipdtese de que a nossa cultura seja passivel de
sofrer influéncia ou interferéncia de algum tipo advinda de uma ou mais culturas indigenas,
por exemplo. “Desde la perspectiva intercultural la visualizamos como una forma de
interpretar el mundo que parte de principios diferentes a los nuestros y que da como
resultado una vision distinta de lo que nos rodea”. (SANTOS, J. 2010, p. 94)°. Pois em
filosofia intercultural, a meta nao ¢ apenas a de relativizar todas as culturas e valores, como
¢ de praxe na antropologia. Aqui, o foco reside na troca, na permuta, na muatua curiosidade

de culturas que podem aprender umas com as outras.

5.8. Exclusdao ou Desconhecimento

No transcorrer de nossas observacdes, percebemos que a interagdo nem sempre se

faz presente. Verificamos que varios alunos adentravam na sala inibidos, retraidos, com

® A partir da perspectiva intercultural visualizarmos uma forma de interpretar o mundo partindo dos
principios diferentes dos nossos e que da como resultado uma visdo diferente ao que nos rodeia. (SANTOS,
J. 2010, tradugao nossa).
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vergonha de falar com os professores ou mesmo com os proprios colegas, era visivel o
descontentamento de alguns alunos. Embora constando no PPP que o estabelecimento de
ensino deve promover a socializacdo do individuo, contribuindo para sua transformacao e
aperfeicoamento, no inicio do ano letivo tais atitudes ndo se consolidam. A mesma
situacdo foi conferida, através de depoimentos por alguns professores, como segue: ’No
inicio do ano eles ficam acanhados de se misturar, depois entre eles fazem bullying, se um
aluno é um pouco gordo, se sente mal, pois os colegas acabam desrespeitando”.
(Entrevista, P.I, 2014). No decorrer do ano percebemos que os alunos interagiam mais,
porém em algumas situacdes dirigiam-se ao colega de forma desrespeitosa. “Eu ndo tinha
percebido, eu achava que estava tudo ok, mas fora da sala tinha discriminag¢do”.
(Entrevista, P. 11, 2014). “rela¢do aluno-aluno ainda falta respeito, um ndo aceita a
opinido do outro”. (Entrevista, P.III, 2014). “4 falta de respeito com o professor que
planeja a aula, com o colega, comeg¢am a se cutucar, precisamos parar a aula, lembrar os
valores, pois temos alunos interessados e os que ndo estdo interessados”. (Entrevista,
P.IV, 2014). A falta de limites acaba interferindo no processo ensino-aprendizagem, “Entre
eles acho que se tratam muito mal, ndo respeitam as diferencas, fazem bullyng com os
colegas, se xingam”. (Entrevista, P.VI, 2014). Essas informag¢des corroboram com a
observagao anterior, no que tange a falta de interagdo por parte dos alunos.

Em relagdo ao ambiente constatamos que existe uma pequena consciéncia étnica
quanto a origem indigena. No entanto, o fato que chamou mais atencdo, foi que, os
professores ndo abrangem todas as culturas de forma interativa, com finalidade de
aprendizado reciproco. Em relacdo aos indigenas, alguns professores questionam sobre
alguns costumes da comunidade, porém, sem maiores comentarios. Uma aluna do interior
conversava com as alunas da Reserva, perguntando sobre confeccao de pulseiras, lingua
guarani etc. “curiosidades”. Apenas a origem indigena foi “notada” por todos, talvez por
seu modo proprio de ser. Em relacdo a outros grupos, assentamentos e alunos de areas
rurais, um ter¢o dos professores mencionaram essas realidades, mas em sala de aula
constatou-se que nenhum deles trabalha com tais diferencas. Portanto, os contetdos, as
atividades propostas, a pratica docente ndo condizem com as caracteristicas regionais,
locais, e culturais da localidade onde a escola esta inserida. Concordamos com as
Diretrizes Curriculares Nacionais, quando determinam: — “consideracao sobre a inclusao, a
valorizacdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural,

resgatando e respeitando os direitos humanos, individuais e coletivos e as varias
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manifestagdes de cada comunidade”; (BRASIL, 2013, p. 22). Observamos que os alunos,
mesmo de culturas diferentes, sem mencionar as quais pertenciam, participavam do grande
grupo mostrando a necessidade de sentir-se incluidos.

Teremos alcangado didlogo intercultural quando o individuo desenvolver uma
atitude aberta em relacdo a outras culturas. Nesse aspecto, a filosofia intercultural pode
favorecer a educagao, no sentido de repensar uma metodologia que busque inter-relacao
com as diferengas culturais. Propondo um ponto de partida para reflexdo, isso pode
acontecer a medida que as discussdes sobre as varias formas de agir e pensar dos

individuos sejam aprofundadas e aplicadas a pratica.

La filosofia intercultural tiene como deber principal transformar el mundo,
cambiando las condiciones de la existéncia humana, sintetizando la
transformacion hermenéutica y epistemologica en una antropologica, no basta
una revoluciéon econdémica, social, ni politica, sino antropoldgica.
(FERNANDEZ, 2004, p. 18)’.

Analisando a convivéncia dos alunos, salientamos que cabe a institui¢cdo escolar
fortalecer os vinculos de amizade, e promover estratégias de interagdo entre os alunos.
Essas estratégias estimulariam o didlogo do grupo, assim facilitando o trabalho de
valorizacdo das diferengas e a convivéncia harmoniosa entre os educandos. A construgdo
do conhecimento partiria do conhecimento prévio do aluno, levando em consideragao nao
somente a sua historia, mas a sua origem. Essa maneira de conduzir o ensino poderia
explicitar o conhecimento empirico e confrontd-lo com o saber sistematizado, assim
afastando as conveng¢des impostas pelas culturas dominantes. Cada professor poderia
organizar um trabalho diferenciado conforme a disciplina e as especificidades,
promovendo a valorizacao e inclusdo de todos os alunos.

Retomando a hipétese da nossa pesquisa, corroboramos que a mesma foi
confirmada parcialmente. A diversidade cultural, proveniente de diferentes origens étnicas,
diferentes concepcdes de mundo foi comprovada. Os alunos, na escola, t€ém consciéncia de
suas diferengas, porém encontram dificuldades em trabalhar essa concepg¢dao. Apds o
processo de analise presente nas amostras colhidas ao longo do estudo, deparamos com
novo dado inesperado: ndo era previsto que mais de cinquenta por cento dos professores

nao respondessem as entrevistas a contento, talvez por desmotivagao ou desconhecimento.

7 A filosofia intercultural tem como dever principal transformar o mundo, mudando as condi¢des da
existéncia humana, sintetizando a condigdo hermenéutica ¢ epistemologica em uma antropoldgica, ndo basta
uma revolugdo econdmica, social, nem politica, mas antropologica. (FERNANDEZ, 2004, tradugdo. nossa).
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Neste resultado pode-se perceber que € baixa a porcentagem de professores conscientes de
que a valorizagdo das diferengas culturais pode formar futuras geragdes livres de
preconceitos. A educacdo intercultural, trabalhada de forma adequada, facilita a
aprendizagem dos alunos em relacdo ao conteudo académico. A cultura valorizada,
percebida como predominante do ser humano, pode influenciar na autoestima,
procedimento este que podera minimizar o fracasso escolar. Consideramos que a pratica
educacional deve ser reavaliada em seus diferentes aspectos. Tais premissas estao baseadas
em principios das Diretrizes Curriculares Nacionais, (2013) e nas Leis de Diretrizes ¢ Base
da Educagdo Nacional, (1996). Por outro lado, sera que os professores estdo preparados
para absorver o teor dessas leis?

Quando olhamos para o indio ou qualquer outro grupo que ndo aquele do qual ja
fazemos parte, ndo devemos enxergar uma cultura menor nem maior, melhor nem pior,
mais evoluida nem mais primitiva. Entende esta nova forma de se pensar as culturas
protagonizada pela filosofia intercultural que a tonica ndo deve ser a comparagdo
etnocéntrica, mas o didlogo entre as diferencas, de um modo que promova, no minimo,

aprendizados mutuos.
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Consideracoes finais

Diante das reflexdes apresentadas ao longo deste trabalho, considerando o objetivo
de conhecer, através da observacao participante e entrevistas, como acontece a interagao
com as diferencas culturais no cotidiano escolar e, como ¢ o processo de ensino
aprendizagem na institui¢do, evidenciamos que a interagao harmoniosa nem sempre se faz
presente, uma vez que, os resultados apontaram certa inabilidade dos professores para
trabalhar com as diferencas.

Para que a educacdo intercultural realmente se concretize, concordamos com
Gadotti (2000), o qual diz que as metodologias de ensino devem envolver as questdes
étnico-culturais, transformando-as em contetidos educativos. Portanto, os resultados
revelaram que ha necessidade de repensar as praticas pedagogicas e, também a necessidade
de uma maior conscientizagdo em trabalhar as diferencas, por parte dos profissionais da
educacao.

O desenvolvimento das aulas ainda ¢ centrado num modelo em que predominam
mais os aspectos de uma so cultura, ou seja, voltada para um curriculo homogéneo, sem
considerar a forma de pensar de cada um. Evidencia-se a necessidade de conscientizacdo
dos professores quanto as diferentes culturas existentes na sala, par poder desenvolver
aulas dinamicas envolvendo o saber sistematizado com o cotidiano dos educandos. O
discurso, as atuagdes e a conduta de alguns professores em sua pratica pedagogica,
apresentam mesmo num momento de grande incidéncia de discussdes sobre a lingua e a
cultura Guarani, ponderagdes baseadas em conhecimentos empiricos, o que leva os
profissionais que ali trabalham a homogeneizarem sua conduta frente a diversidade,
minimizando as praticas pedagogicas.

Embora a instituicdo receba um contingente consideravel de diferentes culturas
detectamos que ndo foi uma variavel suficiente para a sensibiliza¢do dos profissionais da
educacdo para o reconhecimento das diferencas na escola. Uma educacdo diferenciada no
contexto epistemologico da filosofia intercultural poderia articular experiéncias do
cotidiano do educando com os contetidos académicos.

Ficando claro que os processos comportamentais podem refletir de forma negativa,
interferindo no ensino-aprendizagem e na socializa¢ao dos alunos, levando ao desinteresse.
A interagdo social ¢ fundamental para evitar a exclusdo do sujeito pelo grupo. Por outro

lado, a preservagdo da identidade cultural ¢ de suma importancia a fim de garantir uma
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convivéncia com valores que motivam o desenvolvimento sociocultural dos seres
humanos. Torna-se fundamental compreender as diversidades e conviver com as
diferencas, com respeito e tolerancia em relagdo as formas de pensar e de ser de cada um,
favorecendo uma vivéncia mais enriquecedora.

Apesar de as politicas publicas contemplarem uma educacao sustentada em
principios de respeito as diferencas étnicas e culturais, como ¢ o caso das Diretrizes
Curriculares Nacionais ¢ a LDB, inferimos em nossa pesquisa que, na realidade tais
condi¢des ndo sdo suficientes para se colocar em pratica no cotidiano escolar, ou seja, ndo
esta sendo realizado a contento do que prevé as leis. A realizacao deste trabalho serviu para
nos alertar de que a criagdo das leis, bem como o seu cumprimento formal, ndo ¢ o
suficiente para a garantia dos direitos dos educandos no sentido em que entende a
interculturalidade. O contato entre culturas é um fenomeno inevitavel; entdo o ato de
interagir, relacionar-se, € mais do que simplesmente assegurar os direitos da cultura alheia.

Um episodio que chama atencao ¢ que apesar da cultura indigena Guarani ser muito
peculiar, esses alunos sdo muito acessiveis, conversam, trocam ideias. Existe certa
cumplicidade por parte deles, procuram conviver de forma tranquila, acolhem as
“diferengas” sem discriminagdo, enquanto nos, somos e ficamos restritos em nosso
“mundo”. A institui¢do escolar oportuniza a aprendermos efetivamente a dialogar com as
diferengas de outras culturas.

A filosofia intercultural propde um ponto de partida para reflexdo, afastando as
convengdes locais impostas pelas culturas dominantes. Nao existe exclusdo da cultura do
outro e sim, uma nova forma de didlogo, que visa acabar com o etnocentrismo e que abre
espaco a legitimar, valorizando a experiéncia de todos os grupos culturais, respeitando
diferengas étnicas, maneiras de pensar e atuar. A filosofia intercultural ¢ uma corrente de
reflexdo que pode, portanto, enfraquecer a resisténcia de formas de pensamento da cultura
dominante. No entanto, esta pratica requer certo esfor¢o: o de se abrir a0 mundo livrando a
percepcao de normas e valores proprios.

Analisando o comportamento e a manifestagdo dos alunos indigenas, percebemos
que eles estdo mais abertos ao didlogo e interagdo. Sabendo que a escola ¢ um reflexo da
sociedade, podemos admitir o fato de que € um espago onde ¢ possivel aprender a resolver
conflitos e a conviver com a diferenga, buscando superar os preconceitos, embora este

processo possa acontecer de forma lenta, passando por avangos e retrocessos. No entanto,
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seria imprescindivel alterar as praticas educativas. Assim sendo, ha um longo caminho a
percorrer.

Nao temos a intencdo de solucionar os problemas existentes nas instituigdes
escolares, nem tampouco temos a presuncdo de darmos respostas definitivas. Contudo,
destacamos a importancia da continuidade de pesquisas que possam desmistificar esse
assunto tao complexo. A diversidade cultural sempre existiu e vai continuar cada vez mais
evidente. Cabe aos profissionais da educacdo buscar meios eficazes para amenizar, na
medida do possivel as diferencas em sala de aula.

Acreditamos e ressaltamos ser possivel a implantagdo da interculturalidade na
institui¢ao escolar, pois ressignificar os valores e culturas de diferentes grupos sao
elementos fundamentais para o aprendizado e desenvolvimento do ser humano. No

entanto, tais atitudes requerem em uma reestruturagdo na educagao.
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ANEXO 1 — Roteiro de Entrevistas



Roteiro

1. Como vocé avalia a educacdo nos dias atuais? (relagdo aluno-professor; relacao

aluno-aluno).

2. Vocé participa na elaboracao do PPP dessa instituicao?

3. Que dificuldades sao enfrentadas por vocés, educadores, nessa instituicao?

4. Qual ¢ a metodologia utilizada para atender a diversidade cultural?

5. Poderia fazer um esquema do desenvolvimento da sua aula de hoje?

6. Os conteudos interferem ou influenciam os interesses de diferentes grupos sociais,

étnicos, culturais?

7. E possivel uma educagdo diferenciada, coerente com a LDB, no que se refere as

expressoes regionais?
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