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RESUMO

ANTOSZCZYSZEN, Samuel. O que pensam os professores e profissionais da equipe de
avaliacdo sobre o diagndstico e as praticas de alfabetizacdo de criancas com TDAH.
2016. 116 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual do Centro-Oeste,
Guarapuava, 2014.

As especificidades dos escolares durante o processo de alfabetizacdo sempre conduziram
pesquisadores a analisar os aspectos envolvidos na aprendizagem da leitura e da escrita. Ao
se tratar do perfil especifico do escolar com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), muitas indagacOes surgem. AO Se pensar como ocorre a
alfabetizacdo destes estudantes torna-se imperativo conhecé-los, de modo particular, assim
como todo e qualquer aluno. Desse modo, é necessario compreender como ocorre a avaliacdo
e o diagnostico do Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), quem
participa dessa avaliagdo, como ela é feita e qual a sua significacéo para os envolvidos. Nessa
direcdo, esta pesquisa buscou compreender o que os professores e profissionais da equipe de
avaliacdo relatam sobre o diagnoéstico e as praticas de alfabetizacdo de criancas com TDAH
em um municipio do interior do Estado do Parana. O problema de pesquisa foi abordado de
maneira qualitativa, a partir de um estudo do tipo descritivo e exploratério, no qual foram
utilizadas as técnicas de entrevista e aplicacdo de questionario, durante a coleta de dados. Os
relatos obtidos foram transcritos de acordo com Manzini (2006) e analisados a partir de seu
conteddo, de acordo com Bardin (2011), de modo a estabelecer duas categorias tematicas:
Como os professores e a equipe multidisciplinar dizem fazer ou auxiliar o diagndstico de
TDAMH e Préticas pedagdgicas dos professores com seus escolares que possuem diagnostico
de TDAH. Os resultados apontaram que o diagnostico dos alunos é elaborado muitas vezes
motivados por fatores comportamentais dos quais as dificuldades aparentemente sdo
consequéncias ndo sdo a causa, apontou-se ainda que a maior dificuldade é o despreparo
profissional aliado a grande necessidade pratica para um bom desempenho no atendimento
ao TDAH. Os dados obtidos nessa pesquisa permitiram concluir que o processo do
diagnostico é realizado de maneira isolada pelas profissionais e baseado em modelos
burocraticos que tornam o mesmo estressante aos profissionais envolvidos e a familia dos
estudantes e ndo buscam propriamente a qualidade no atendimento do educando mas sim
uma forma de adequa-lo a padrbes de comportamento e justificar possiveis falhas em seu
atendimento. Sugerimos para futuras pesquisas que se voltem a interessante tematica que
busca compreender a melhor forma de atender estudantes com distarbios de aprendizagem,
mais especificadamente, o Transtorno de déficit de atencéo.

PALAVRAS-CHAVE: diagnostico; praticas de alfabetizacdo; TDAH.



ABSTRACT

ANTOSZCZYSZEN, Samuel. What do the teachers and evaluation team professionals
think about the diagnosis and literacy practices of children with ADHD. 2016. 116 p.
Dissertation (Master of Education) —Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava ,
2014 .

The specificities of schoolers during the literacy process always led researchers to analyze
the aspects involved in the reading and writing learning. When dealing with specific school
profile with Attention Deficit Disorder and Hyperactivity Disorder (ADHD), many
questions arise. When you think how does the literacy of these students becomes imperative
to know them, in particular, as well as any student. Thus, it is necessary to understand how
does the evaluation and diagnosis of Attention Deficit Disorder and Hyperactivity Disorder
(ADHD), who participates in this evaluation, how it is made and what is its significance for
those involved. In this sense, this research sought to understand what teachers and evaluation
team of professionals report on the diagnosis of children with ADHD literacy practices in a
city in the interior of Parana. The research problem was approached in a qualitative way,
from a study of descriptive and exploratory, in which we used the interview techniques and
questionnaire for data collection. The obtained reports were transcribed according to
Manzini (2006) and analyzed from its content, according to Bardin (2011), in order to
establish two thematic categories: How teachers and the multidisciplinary team say make or
assist diagnosis ADHD and pedagogical practices of teachers with their students who have
ADHD diagnosis. The results showed that the diagnosis of students is drawn often motivated
by behavioral factors of which the difficulties are apparently consequences are not the cause,
it was pointed out also that the greatest difficulty is the professional unpreparedness
combined with great practical need for a good performance in compliance with ADHD. The
data obtained in this research showed that the process of diagnosis is done in isolation by
professionals and based on bureaucratic models that make it stressful for professionals
involved and the family of the students and not really look for quality in the student's
attendance, but a way to adapt it to standards of behavior and justify possible failures in their
care. We suggest for future research that they turn to the interesting theme that seeks to
understand the best way to meet students with learning disorders, more specifically, attention
deficit disorder.

Keywords: diagnosis; literacy practices; ADHD



SUMARIO

INTRODUGAD ..ottt ettt sttt en sttt 11
CAPITULO L oottt 17
REFLETINDO SOBRE O TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO...................... 17
1.1 Consideragdes gerais SODre 0 TDAH. .......ccoiiiiiiiiiiee e, 17
1.2 Sobre os métodos diagnosticos e psicodiagnosticos de TDAH..........ccccvveieiieenn. 19
1.3 Das estatisticas 0 TDAH ......cvoieieece e 24
CAPITULOD 2 ottt 26
PENSANDO A LINGUAGEM ESCRITA ..ottt 26
2.1 Da LiNQUAGEM ESCITA .....ecuiiieieieeiti ittt 26
2.2 Alfabetizagéo: aprendizagem da leitura € da eSCrita ...........ccoovvverereieneneneseeeeee, 28
2.3MetalinQUISLICA € TEITUIA ......c.eiveiei e 31
2.4 Das estratégias pertinentes para estimulacéo da aten¢do com foco na aquisi¢édo das

linguagens oral e escrita com foco em escolares com TDAH ........cccccooeiiiiiiinesiee 34
CAPITULOD 3 ottt 40
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA .......coovevieeeceeieesveesese e 40
3.1 ASPECIOS BLICOS ..vevveveeie ettt et s e et e e e st e et et e e te et e sreente e re e e nreeteeneenneas 40
3.2 CaracterizaGao A0 ESTUAO ........ccueeiiiie et 40
3.3 LOCAl A PESOUISA ....c.veeuvieeieiieeie ettt ettt ettt s ste e reeeeeneenneas 41
3.4 Participantes € Critérios para SEIECAD ........cccveieeiueiiieie et 42
3.5 Procedimentos para coleta de dados..........c.eiveieiieiiciicc e 42
Primeiro Momento - Analise dos dados da Secretaria da EJucagao ............ccccevvevvvennenne. 42
Segundo Momento - Entrevistas com os profissionais da equipe de avaliacdo na secretaria
e entrevistas e aplicacdo de questionarios nas escolas selecionadas..............ccccceevvvrveennn. 42
Terceiro Momento:Analise de conteldo dos relatos transcritos..........coceeevevervnveieeninnnn. 44
CAPITULO 4 .o 46
RESULTADOS E DISCUSSAD .....cooovieeeeereieeeseeessiesie e esisss s asnen st 46
CONSIDERAGOES FINAIS .......oovieeeeeeeeeeeveeeee ettt ss s st nes s ssnes s, 69
REFERENCIAS ..ottt 71
APENDICES ...ttt 80
APENDICE A- REVISAO DE LITERATURA ..ottt 80

APENDICE B — DADOS DAS ESCOLAS DO MUNICIPIO PESQUISADO. ................. 90



APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES SECRETARIA

DE EDUCAGAD. ...ttt 91
APENDICE D- ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES E EQUIPE DA
SECRETARIA DE EDUCAGAD ..ottt st 94
APENDICE E - AUTORIZACAO DA INSTITUICAO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA ..ottt e et et et e e s s et ee et et s e en e et s et en et en e e, 98
APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES ..ottt et e et e e e e e e e s et e e e er e s et e e e e e s et et e e e eses e e e e erer e 99
AUTORIZACAD ..ottt ettt sttt neenes s 100
APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA 0S
P LS oottt ettt ettt et e et er et e e e e et et et e e et et et e e e enns 101
AUTORIZACAD ..ottt ettt ettt 102
ANEXO H- TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS NA INTEGRA.........cccovveeirenans 103
ANEXOS ..o e e e e e e et e e e r et et ettt e et r ettt erar e, 117

ANEXO A- APROVACAO DO CEP ..ottt 117



INTRODUCAO

Os diversos perfis cognitivos encontrados nos escolares durante o processo de
alfabetizac&o sempre instigaram pesquisadores a observar a aquisicao da leitura e da escrita
com criangas com perfis diferenciados e com dificuldades nesse processo, como no caso de
criancas com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH).

Os avancos cientificos nessa area indicam cada vez mais os beneficios de uma
alfabetizacdo centrada na estrutura da lingua. Por outro lado, também observa-se cada vez
mais, o fracasso de uma alfabetizacdo que ndo possui sua base voltada para o sistema
alfabético.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de
2010, o Brasil apresenta uma populacdo de aproximadamente 90,17% de individuos
alfabetizados na faixa etéria entre cinco anos de idade ou mais. A taxa historica de
analfabetismo de criangas entre cinco e seis anos em 2011 era de 1,98%; de sete anos 0,35%
de oito e nove anos 0,25% e de dez a catorze anos 0,18%.

Nesse contexto, ndo faltam evidéncias de atrasos de leitura, produgdes escritas
insatisfatorias ou incoerentes com as séries nos cotidianos escolares, nos niveis fundamentais
da educacdo até os niveis avancados. Tem-se que considerar que leitura e escrita ndo é
somente um juntar de palavras e letras, mas sim uma interpretacdo de uma mensagem que
deve ser contextualizada.

Diante disso, um primeiro questionamento suscitado dessas observacoes, é: as bases
para uma aprendizagem satisfatdria poderiam ser afetadas por algum motivo ou uma causa
que coibisse a aquisicdo da leitura e da escrita? Ao deparar-se com criancas com TDAH,
nota-se que elas, devido a sua estrutura cognitiva e seus déficits, ndo conseguem acompanhar
ou desenvolver sua capacidade de linguagem com uma estratégia regular, afinal eles ndo sdo
“regulares” Assim, aparecem as primeiras indagacBes sobre a relacdo entre TDAH e
linguagem: Quais sdo as variaveis que contribuiram e contribuem para o desenvolvimento
de um processo de leitura e escrita nestes estudantes? A debilidade ocorre por lacunas nas
praticas pedagogicas utilizadas ou porque os alunos tém um perfil cognitivo que nao

possibilita uma aquisicao dessas linguagens de maneira plena?

1 Entende-se que estes estudantes tém caracteristicas especificas, distintas dos outros estudantes.
Dessa forma, acredito que ndo possam ser observados a partir de uma visdo padronizada,
tradicionalmente, como tem sido feito no Ensino Regular.
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Nunca o tema TDAH esteve tdo vigente como agora, € nunca se compreendeu tao
pouco sobre esse transtorno, principalmente nos meios escolares. Sabe-se que a atencdo
serve para selecionar, voluntaria e involuntariamente, os dados que o cérebro vai se ater,
ignorando os estimulos irrelevantes. Em outras palavras, para que a selecdo de informacdes
seja util devemos ser capazes de focalizar a aten¢do nos principais estimulos durante tempo
suficiente para poder analisa-las, tirar conclusGes. Decidir como agir, considerar os dados
secundarios, recorrer a nossa memaria em busca de dados similares. A atencao € necessaria
para ser conscientes das sensacdes, pensamentos, afetos, além de ser fundamental para
memorizar e, por conseguinte, para aprender. Essas afirmacdes deram base a essa dissertacao
e, a partir delas, surgiram as primeiras perguntas. A capacidade da crianga de compreender
0 mundo que a rodeia e o conjunto de recursos com o qual conta para enfrentar eventuais
desafios depende muito da atencdo, e para aquisicdo da linguagem oral e escrita ndo é
diferente.

Se considerar 0 ano de 1789 como o marco fundamental da associagdo duradoura
entre alfabetizagéo e a escola, comemora-se, em 1989, 200 anos de éxitos e fracassos que
marcaram a trajetdria da escola nos seus propositos de garantir a todos, indiscriminadamente,
0 acesso a cultura escrita. Nesse sentido, 1789 € apenas o0 marco inicial, pois é a escola de
Jules Ferry (década de 1880) é que concretiza 0 modelo escolar de alfabetizacéo tal qual o
concebe até hoje.

A questdo da aprendizagem da leitura e da escrita é a discussao dos meios através
dos quais o individuo pode construir seu proprio conhecimento, pois, sabendo ler e escrever,
ele se torna capaz de atuar sobre o acervo de conhecimento acumulado pela humanidade
através da escrita e, desse modo, produzir, ele também, um conhecimento (BARBOSA,
2008). Sendo assim, um problema que visa investigar neste estudo é: como ocorrem 0s
processos de avaliacdo, diagnostico e encaminhamento dos alunos indicados com TDAH, na
visdo da equipe multidisciplinar dos professores das escolas de um municipio pesquisado?
Além disso, como esses profissionais trabalham aspectos de alfabetizacdo com essas
criangas, apos esse diagnostico?

Nessa tematica, a literatura aponta as mais distintas pesquisas realizadas sobre o
TDAH e que consideram, igualmente, pontos diversos. Essas pesquisas salientam que o
diagnostico do Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) seja decorrente
de uma avaliacdo clinica, geralmente baseada nos critérios operacionais de sistemas

classificatérios como o0 DSM-1V (e, mais recentemente 0 DSM-5) e o CID-10, envolvendo
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diferentes profissionais (SANTOS; VASCONCELOS, 2010; COUTO et al.,, 2010;
AMARAL, 2009; GRAEFF; VAZ, 2008). Sendo ainda que esta avaliagdo deve considerar a
historia do sujeito, para Graeff e Vaz (2008), mesmo considerando a diversidade de
protocolos e escalas de avaliacdo existentes (AMARAL, (2009).

Santos e Vasconcelos (2010) apontam que futuras pesquisas precisam considerar 0s
contextos familiares e seus padrdes de comportamento, assim como Crestani e Vendruscolo
(2012) reafirmaram a importéncia do trabalho e acdo junto as familias. Para Szymanski e
Elias (2014) a articulacdo das proposicdes legais com a aprendizagem decorre da falta de
organicidade do trabalho docente. Portanto, esse deve ser um ponto importante de partida
dos futuros estudos, ou seja: compreender e intervir na pratica docente e de equipes
envolvidas com esse diagndstico. Nesse sentido, Noléta e Navarro (2013) reforgcam que os
escolares com TDAH necessitam de atendimento especializado.

Silva (2014) compreende o ato de ler e escrever como um procedimento complexo,
enquanto que os estudos de Gongalves (2012) e Cunha et al., (2013) confirmaram o
desempenho inferior de escolares com TDAH em relagdo a leitura e escrita. Nesse caso,
Andrade, Andrade e Capellini (2013) afirmaram que o prejuizo na consciéncia fonoldgica
se da pela falta de leitura, muito mais do que por outras funcGes cognitivas. Para Zorzi e
Ciasca (2009) as dificuldades presentes na linguagem escrita sdo de natureza ortogréafica.
Nesse caso, Deuschle-Araujo e Souza (s/d) e Nicolielo e Hage (2011) concluiram que ha
diferengas estatisticas nas categorias textuais, aceitabilidade e progressdao ao comparar o
desempenho textual e compreensao leitora, o que talvez decorra, segundo Oliveira et al.,
(2011) pelo comprometimento entre 0s processamentos visuais, linguisticos, atencionais e
auditivos nos escolares com TDAH, pois apresentam alteragdes na funcéo executiva. Estes
resultados confirmam a necessidade de atendimento especializado voltado a esse publico e
citado anteriormente.

Tratando-se do processo de alfabetizacdo e TDAH, o estudo de Seno (2010) e de
Oliveira e Natal (2012) denota que os professores possuem caréncias de conhecimentos
tedricos sobre TDAH e também é importante a mediacgdo psicopedagdgica para o tratamento
e intervencdes. Nesse interim, atividades pedagodgicas foram analisadas por Andrade,
Andrade e Capellini (2013). Considera-se também que os estudos realizados denotam
caréncias em pesquisas que sejam capazes de capazes de observar, analisar, levantar
hipbteses e adaptar procedimentos especificos para o publico com TDAH, principalmente
voltados aos professores, ou seja: mais uma vez indica-se a necessidade de trabalhos que

fornecam suporte a pratica pedagogica, a partir da compreensdo e assessoria a essa pratica.
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A partir de uma abordagem neuropsicologica, sabe-se que 0 processamento das
informacdes que vem do mundo externo envolve processos cognitivos de ordem geral, tais
como a capacidade de analise, e de sintese para planejar e para interferir, bem como
processos especificos, como a decodificacdo fonoldgica e busca lexical. O processamento
dessas informacdes (extraindo, recrutando e integrando informacdes de outros sistemas
cerebrais perceptivos, linguisticos, mnemonicos e emocionais), regula a fungdo executiva
que capacita o escolar para a a¢do voluntaria, autbnoma, auto- organizada e orientada para
fins especificos, nas tarefas de rotina ou na resolucao de solucdes novas.

Uma alteracdo nos processos cognitivos, como atengdo, concentracdo consciéncia,
podem interferir significativamente no processo de aquisic¢ao da linguagem, interferindo por
sua vez, na socializagdo, aprendizagem e escolarizagdo, de modo geral. Em casos
especificos, como o do Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), esses
processos psiquicos estdo limitados ou ndo efetuam seu papel integral na relacdo de
aprendizagem o que deturpa proporcionalmente a capacidade linguistica da crianca e,
consequentemente, a sua capacidade de entender, compreender e relatar fatos ou narrativas.
Isso implica uma necessidade de avaliacdo constante e de instrumentos pedagdgicos que

suplantem a necessidade especifica desses escolares no dia-a-dia de aprendizagem.

Como apontou-se anteriormente, um dos transtornos que aparecem em uma relagdo
estreita com a dificuldade da aquisicdo das linguagens oral e escrita € o TDAH. Apesar da
prevaléncia do TDAH variar mundialmente dependendo da amostra populacional, da idade
e dos critérios de avaliacdo utilizados, trabalhos com instrumentos adequados, usando
estratégias psicométricas associadas a abordagem clinica, documentam uma prevaléncia
aproximada entre 3 a 7 em cada 100 criancas (GOODMAN et. al. 2005), e na fase adulta
entre 3 a 4 em cada 100 individuos (BARKLEY, 1998; GOODMAN et. al. 2005;
BIEDERMAN 2001). No Brasil, em uma pesquisa com1013 adolescentes foi encontrada
uma prevaléncia de 5.8% (RHODE et al 1999). Em pesquisas recentes, como o estudo de
Mattos et al (2012) o percentual de criancas e adolescentes com prevaléncia de TDAH ¢é de

0,9% de toda a populagéo brasileira.

Esforcos tém surgido de distintos lugares para atender estes estudantes, inclusive do
meio juridico. Desde o0 ano de 2010, tramita na Camara dos Deputados o Projeto de Lei n°
7.081 que dispde sobre o diagnostico e tratamento do TDAH e Dislexia na rede publica de

Educacdo Baésica, que se encontra aprovado nas trés comissdes do Senado e encontra-se na
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Céamara aguardando votacdo na Comissdo de Educacdo. Esta lei trard beneficios ao

atendimento destes estudantes e garantias na especificidade de seu atendimento.

Entretanto, para que o aluno chegue a esse atendimento especifico faz-se necessario
uma criteriosa avaliagdo psicoeducacional, através de uma equipe multidisciplinar
(professores, pedagogos, psicologos, fonoaudidlogos, dentre outros) comprometida com o
ensino e a aprendizagem, visando a compreensdo deste diagndstico para que realmente
aconteca integracao do ensino e da aprendizagem escolar. O processo de avaliacao do aluno
é essencial para que os professores busquem estratégias que respeitem as habilidades e
limitacdes dos alunos e faca uso dessas estratégias especificas.

Nesse contexto e, especialmente, considerando a base do processo de alfabetizacao,
ndo se pode deixar de analisar como ocorrem essas praticas no ambiente escolar. Embora
n&o seja o foco principal deste trabalho, ao questionar sobre 0s instrumentos e procedimentos
adotados no processo de ensino-aprendizagem das criangas com TDAH, é possivel que
outros temas emerjam na fala dos professores, especialmente, ao serem abordados aspectos
de alfabetizacédo.

Considera-se esses topicos brevemente comentados: avaliagdo, diagnéstico do
TDAH e aquisicdo da leitura e da escrita, bem como sua relagdo com o processo de
alfabetizacdo, como focos dessa dissertacao.

Dentro desse contexto, e para definir a problematizacdo desta pesquisa, algumas das
perguntas que guiaram foram: como tem sido feito o diagnéstico do TDAH no municipio
pesquisado? Para os professores ou para a equipe que faz este diagndstico, todos os alunos
diagnosticados com TDAH tem atraso na aquisi¢cdo da leitura e da escrita? Como é
mensurado o atraso desses alunos com TDAH? Quais os tipos de ferramentas pedagdgicas
ou psicopedagdgicas os professores da rede municipal usam no acompanhamento dos alunos
que possuem este diagndstico e apresentam atraso no processo de alfabetizacdo? Nao tem-
se a pretensdo de responder a todas essas questfes, porém, foram elas que guiaram essa
pesquisa, nessa dissertacao.

Considerando isso, a pesquisa tem como objetivo geral analisar, a partir das
concepcdes da equipe multiprofissional e de professores, como é elaborado o diagnéstico do
Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) e como tem sido o trabalho com
estes alunos, nas séries iniciais do ensino fundamental.

Tem como estopim e norte a afirmagdo de que a partir do momento em que

compreende-se melhor como ocorre o diagnostico de TDAH e estudam-se as estratégias de
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ensino da leitura e da escrita com essas criancgas, ampliam-se as possibilidades cognitivas da
crianga e suas estratégias internas de assimilacdo de contetidos essenciais durante 0s anos
iniciais escolares.

Pretende-se também, contribuir com as investigac@es relacionadas aos processos de
avaliacdo e intervencdes no contexto escolar, voltados para o Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Além disso, espera-se também ampliar a compreensdo
cientifica desse processo de diagnostico.

Esta pesquisa esta dividida em quatro capitulos. No capitulo 1 aborda-se a temaética
acerca de processos diagnosticos do Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade,
dados estatisticos mundiais, nacionais e do municipio pesquisado. O capitulo 2 aborda sobre
0s conceitos linguagem escrita, alfabetizacdo, metalinguistica. No capitulo 3 descrevem-se
os procedimentos metodoldgicos da pesquisa e por fim, no capitulo 4, sistematiza 0s
resultados e apresentam-se para finalmente, realizar as consideragdes finais, apontando

possibilidades de trabalhos futuros e implicacGes da pesquisa para 0 campo educacional.
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CAPITULO 1
REFLETINDO SOBRE O TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO

1.1 Considerac0es gerais sobre o TDAH

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) é um dos mais
frequentes distarbios que ocorrem em criancas (MATTOS, 2011). No entanto, é preciso
fazer uma critica inicial, em relacdo a essa frequéncia, tendo em vista que nem sempre o
diagnostico destes e de outros transtornos séo realizados de maneira rigorosa e cuidadosa,
considerando aspectos individuais e ambientais, envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

A hiperatividade é um descontrole motor acentuado, que faz com que a crianca tenha
movimentos bruscos e inadequados, mudancas de humor e instabilidade afetiva. O déficit de
atencdo é uma alteracdo do desenvolvimento da atencdo gque se inicia nos primeiros anos do
desenvolvimento, é significantemente cronica e permanente na sua natureza (BONET,
SORIANO, SOLANO, 2009). A crianga com TDAH tem dificuldade de concentrar-se e
distrai-se com facilidade, esquece seus compromissos, perde ou esquece objetos, tem
dificuldade em seguir instrucbes, se organizar; fala excessivamente, interrompe, nao
consegue esperar sua vez, respondendo a perguntas antes mesmo de serem formuladas
(ROHDE; BENCZIK, 1999).

Né&o existe uma unica forma de TDAH e com o tempo seus sintomas podem sofrer
alteracdes imprevisiveis, relacionadas as particularidades de desenvolvimento humano.
Afeta a crianga na escola, em casa e na comunidade em geral, muitas vezes, prejudicando
seu relacionamento com professores, colegas e familiares. Este transtorno, segundo Rhode
e Benczik (1999) e Goldstein e Goldstein (2002) apresenta trés caracteristicas basicas: a
desatencdo, a agitacdo e a impulsividade.

O TDAH também ¢ denominado “desordem de déficit de atengdo™ e se baseia nos
sintomas de desatencdo (pessoa muito distraida) e hiperatividade (pessoa muito ativa,
agitada além do comum). Para ser possivel um diagndstico desse transtorno, € necessario
analisar se os sintomas interferem significativamente na vida da crianga num comportamento
crénico, que tenha duracdo de no minimo seis meses e se estas caracteristicas estejam em
mais de um ambiente (MACHADO; CEZAR, 2008).

A literatura aponta correlacdo importante entre o diagnostico de TDAH e a

ocorréncia do baixo rendimento escolar, distirbios de aprendizagem e disturbios de
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linguagem, (CORMIER, 2008; GOLDSTEIN, GOLDSTEIN, 1998; SPIRA, FISCHEL,
2005). Em um estudo epidemioldgico, usando testes padronizados de linguagem, o autor
sugere que os problemas de linguagem co-ocorrem entre 35% a 50% nas criangas com
TDAH (REDMOND, 2004).

Os distarbios da linguagem oral e escrita associados ao TDAH sdo objetos de
numerosas pesquisas clinicas e neurobioldgicas. A qualidade dos disturbios da linguagem,
oral e escrita e aprendizagem nas criangas com TDAH é muito heterogénea e a significativa
proporcdo mostra baixo rendimento nos testes de vocabulario, sintaxe, fluéncia, meméria
operacional, discurso narrativo (com falhas na coesdo e manutencdo) e dificuldades
associadas a pragmatica (KIM, KAISER, 2000; REDMOND, 2004).Precisamos estar
atentos ao fato de a linguagem estar associada, fortemente, aos fatores sociolinguisticos e,
consequentemente, muitas dessas caracteristicas serem decorrentes de seu complexo
desenvolvimento.

E frequentemente salientado o déficit na competéncia comunicativa dessas criancas,
que tendem a falar muito e de forma acelerada. Ressalta-se ainda sobre as mesmas néo
permanecerem nos topicos tratados ou responderem impulsivamente antes da formulacéo
das perguntas. Também se citam as dificuldades para planejar e estruturar relatos orais ou
recontar historias. Criancas com TDAH também apresentam problemas especificos no
desenvolvimento da linguagem e baixo desempenho médio nos testes de fluéncia verbal.
(CLARK, 2000).

Rhode e Mattos (2003) relataram diversas alteracdes da fala em associacdo ao
TDAH: atraso na aquisicdo da linguagem, alteracdo da linguagem receptiva e expressiva,
bem como distrbios da competéncia comunicativa. As deficiéncias na pragmatica
(competéncia comunicativa), provavelmente representam a maior parte seguida pelos
problemas de linguagem receptivo-expressiva.

O uso competente da linguagem possibilita o desempenho social do individuo.
Segundo Monola (2006), desde o nascimento a crianca estd submetida a um sistema de
linguagem verbal que lhe proporcionard, gradativamente, organizar seu pensamento e
construir, no percurso do seu desenvolvimento, diversas formas de linguagem.

Segundo Albuquerque e Lima citados em Rhode e Mattos (2003), a producéo e a
compreensdo da linguagem sdo meios mentais que operam com representacdes de diferentes
tipos, como, por exemplo, representacdes fonologicas, sintaticas, semanticas, ortograficas e
lexicais, dentre outras, que constituem o conjunto de competéncias do falante e que se

encontram armazenadas pelo sistema de memorias. Os sistemas de memdrias sdo essenciais
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para o0 processamento da linguagem, pois é principalmente a memdria operacional, que
viabiliza as operagfes linguisticas, ja que essas tém carater de linearidade, ou seja,
transcorrem no tempo, mas sSd0 processadas sucessiva e paralelamente no modo
computacional, precisando, portanto, ser mantidas pelo tempo necesséario para sua analise
(compreensdo) ou formulacdo (producdo). Dessa forma, explica-se o alto indice de
problemas de linguagem em criangas com TDAH.

Assim, podemos entender o TDAH como um transtorno com manifestagoes
heterogéneas, que provoca amplo prejuizo no funcionamento cognitivo e interpessoal, tendo
como queixas principais: alteracbes de comportamento e baixo rendimento escolar
(ALLOWAY, GATHERCOLE, ELLIOT, 2010).

O método de aprendizagem supfe uma série de operagfes cujo objetivo é a
acumulacdo de dados a longo prazo para que possam ser usados novamente. Esse método
depende basicamente do fendmeno da atencdo, que permitem passar os dados da experiéncia
para a memoria (input) e da memdria para a aplicacao no contexto de aprendizagem (output),
admitindo que os alunos portadores de TDAH estdo desfavorecidos com a sua capacidade
atencional, temos que concordar que a tarefa de aquisicdo da linguagem seja ela oral ou

escrita sera dificultosa se comparada a uma crianga sem esse transtorno.

1.2 Sobre os métodos diagndsticos e psicodiagnosticos de TDAH

Atualmente o TDAH parece ser um diagnostico muito presente nas discussdes entre
professores, que atribuem o mesmo grande nimero de criangas que em constantes estimulos
sonoros e visuais, aparentam estar desconectadas, ou ao contrario, sao ageis, falam rapido,
intrometem-se nas conversas e acabam por perturbando a concentracdo de todos ao redor.
Consomem ainda a paciéncia dos professores e sdo em muitos casos vistas como
desagradaveis por seu comportamento ndo estar condizente ao padrao esperado. Por isso,
antes de adentrarmos um pouco mais especificamente no diagnéstico de TDAH é necessario
que se esclareca o que é o diagnostico ou psicodiagnostico.

Segundo Cunha (2002), diagndstico pode ser entendido como um método cientifico,
delimitado temporalmente, que utiliza técnicas e testes (inputs), individualmente ou néo,
para compreender problemas a luz de pressupostos tedricos, identificar e avaliar aspectos
especificos, comunicando os resultados (outputs), na base dos quais sdo propostas solugdes,
caso necessario. Um problema é identificado quando sdo encontradas e reconhecidas

alteracdes dos padrdes de comportamento comum, que podem ser percebidas como sendo
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de natureza quantitativa ou qualitativa. Fala-se em sintoma quando é possivel atribuir ao
problema uma significacdo mais clinica baseada na observacdo ndo regular do
comportamento. Nesse caso, cabe a equipe multidisciplinar, e ndo somente ao psicologo,
examinar as circunstancias que precedem o inicio das avaliacdes, avaliar as diferentes
maneiras de perceber o problema buscando informacdes na casa do aluno, junto aos pais,
nos anos anteriores que o aluno cursou, e nos diversos tipos de testes aplicados por diferentes
profissionais, com o intuito de atribuir aos sinais e sintomas sua significagédo adequada.

Normalmente, é apenas quando a crianca esta iniciando o regime de escolarizagdo
que os sintomas manifestos do TDAH passam a ser verificados e confrontados (SILVA,
2006).

No do espaco escolar, participam distintos sujeitos, com modos de aprender
especificos. Em alguns casos, as subjetividades da aprendizagem podem ser interpretadas
como problemas de aprendizagem ou mesmo de linguagem (oral e escrita). Em muitos casos
estes problemas sdo temporarios, com caracteristicas visivelmente identificaveis, superaveis,
mas outros demandam um estudo mais aprofundado, como no caso do TDAH. Até a
atualidade ndo encontramos nenhum exame capaz de comprovar sua presenca, e 0 Seu
diagnostico exige observacdo clinica especializada. Esta se torna a dificuldade inicial das
escolas em operar diagnésticos corretos e pontuais. O comportamento peculiar do aluno em
relagdo ao comportamento de outros colegas passa a ser evidenciado pela escola, que em
geral solicita aos pais uma avaliacdo médica. A familia acaba pela procura de um
profissional. Se a via de acesso a este profissional foro servico publico de saude, os pais, ou
a propria escola, primeiramente agendam uma consulta com um médico clinico geral em um
posto de saude de seu bairro. Este clinico geral ir4 avaliar a crianca para s6 depois ela ser
encaminhada ao especialista. A procura pelo especialista é em geral maior que a demanda
de atendimento, o que gera uma fila que conduz a uma excessiva demora. Durante este
periodo, a escola prossegue o curriculo, sem enfocar as dificuldades do aluno. Ao finalmente
ser atendida pelo especialista médico, esse necessita também de dados sobre o
comportamento e aprendizagem da crianc¢a, 0 que despendera mais tempo para elaboragéo
de relatdrios de desempenho escolar e questionarios sobre o padrdo relacional apresentado.
(SILVA, 2006)

Buscando sanar esta dificuldade, os esforcos surgem em diversos setores da
sociedade. Muitas escolas buscam qualificar profissionais para melhor compreender e
intervir nas dificuldades encontradas pelos alunos. Muitas familias procuram atendimentos

especializados para as dificuldades dos filhos. A ciéncia utiliza tecnologia da tecnologia
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(industria farmacéutica), para propor drogas que sejam capazes de minimizar os sintomas do
TDAH e que se estabelecem como prejudiciais a aprendizagem dos alunos. A pesquisa
cientifica questiona o fendbmeno em suas diferentes manifestagdes (SILVA, 2006).

O TDAH envolve tipos variados de deficits de habilidades. Assim, muitas vezes é
necessario o uso de multiplos tipos de intervencdo que abrange todo o espectro de
dificuldades a ele associadas. O desenvolvimento de uma formulagdo permite a selecdo das
estratégias de tratamento adequadas para cada individuo.

A avaliacdo neuropsicoldgica é um instrumento essencial para auxiliar no
diagnostico. Alem dos déficits muito conhecidos os portadores de TDAH podem apresentar
dificuldades com a memodria (dificuldades na recuperacdo de material recente, como nomes,
datas, fatos e remoto) e dificuldades com a linguagem (APA, 2014; ASHA, 2005), e
abordaremos mais profundamente no préximo capitulo essa relagéo.

A avaliacdo neuropsicoldgica permite avaliar estas e as demais funcbes cognitivas
(como as funcBes executivas), determinando-se assim, quais estdo intactas e podem servir
de apoio para as estratégias de tratamento e de melhora no desenvolvimento da aquisicao da
linguagem. A avaliagdo inclui testes especificos para medir atencdo como o STROOP,
DigitSpan, o teste de trilhas e teste de atencdo visual (TAVIS2-R) os quais permitem
identificar os comportamentos especificos da atencdo que estdo deficitarios (CONNERS,
2000), entre outros testes mais simples como 0 SNAP-IV, que pode ser utilizado inclusive
pelos professores em sala de aula na ajuda pelo levantamento de hipéteses sobre os
comportamentos e sintomas dos alunos (MATTOS, 2011).

A repercussdo do déficit atentivo nas habilidades de vida diaria do sujeito é
significativa e também deve ser considerada, ou seja, deve ser feita uma avaliacdo de quais
comportamentos indicadores do déficit na vida diaria e o grau de comprometimento
funcional. Isto pode ser obtido em um trabalho conjunto de pais, professores e o historico
escolar do aluno nos anos anteriores.

Outras dificuldades existentes podem contribuir para o desempenho inadequado da
linguagem na crianca e estas dificuldades devem ser avaliadas. Como exemplo, pais que séo
flexiveis quanto as regras e limites estipulados ou ainda com postura inadequada; situagdes
em que prosperam alto nivel de ansiedade e ainda comorbidade.

De acordo com 0 DSM- 5 (APA-2014) para que seja realizado um diagnéstico em
criancas, seis ou mais dos seguintes sintomas de desatencdo devem estar presentes,
persistindo por mais de seis meses e que resultem em impacto negativo nas atividades

sociais, académicas e profissionais:
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a. Frequentemente ndo presta atencdo em detalhes ou comete erros por descuido
em tarefas escolares, no trabalho ou durante outras atividades (p. ex., negligencia
ou deixa passar detalhes, o trabalho é impreciso).

b. Frequentemente tem dificuldade de manter a atencdo em tarefas ou atividades
ludicas (p.ex., dificuldade de manter o foco durante aulas, conversas ou leituras
prolongadas).

c. Frequentemente parece ndo escutar quando alguém lhe dirige a palavra
diretamente (p. ex., parece estar com a cabeca longe, mesmo na auséncia de
qualquer distragdo Gbvia).

d. Frequentemente nao segue instrugdes até o fim e ndo consegue terminar
trabalhos escolares, tarefas ou deveres no local de trabalho (p. ex., comeca as
tarefas, mas rapidamente perde o foco e facilmente perde o rumo).

e. Frequentemente tem dificuldade para organizar tarefas e atividades (p. ex.,
dificuldade em gerenciar tarefas sequenciais; dificuldade em manter materiais e
objetos pessoais em ordem; trabalho desorganizado e desleixado; mau
gerenciamento do tempo; dificuldade em cumprir prazos).

f. Frequentemente evita, ndo gosta ou reluta em se envolver em tarefas que exijam
esforco mental prolongado (p. ex., trabalhos escolares ou licBes de casa; para
adolescentes mais velhos e adultos, preparo de relatérios, preenchimento de
formulérios, revisao de trabalhos longos).

g. Frequentemente perde coisas necessarias para tarefas ou atividades (p. ex.,
materiais escolares, lapis, livros, instrumentos, carteiras, chaves, documentos,
o6culos, celular).

h. Com frequéncia € facilmente distraido por estimulos externos (para
adolescentes mais velhos e adultos, pode incluir pensamentos nédo relacionados).
i. Com frequéncia € esquecido em relacéo a atividades cotidianas (p. ex., realizar
tarefas, obrigagOes; para adolescentes mais velhos e adultos, retornar ligagoes,
pagar contas, manter horarios agendados).(APA, 2014, p. 59).

Ainda de acordo com o DSM-5 (APA, 2014) para caracterizar a presenca de

hiperatividade e impulsividade é necessario a presenca de seis (ou mais) sintomas

persistentes por um periodo de seis meses e visivelmente tenham impacto negativo na

qualidade de vida do sujeito. Estes sintomas ndo podem ser compreendidos manifestacdes

de comportamento:

a. Frequentemente remexe ou batuca as mdos ou 0s pés ou se contorce na cadeira.
b. Frequentemente levanta da cadeira em situacdes em que se espera que
permaneca sentado (p. ex., sai do seu lugar em sala de aula, no escritério ou em
outro local de trabalho ou em outras situagdes que exijam que se permanega em
um mesmo lugar).

c. Frequentemente corre ou sobe nas coisas em situacdes em que isso é
inapropriado. (Nota: Em adolescentes ou adultos, pode se limitar a sensac@es de
inquietude.)

d. Com frequéncia é incapaz de brincar ou se envolver em atividades de lazer
calmamente.

e. Com frequéncia “ndo para”, agindo como se estivesse “com o motor ligado” (p.
ex., ndo consegue ou se sente desconfortavel em ficar parado por muito tempo,
como em restaurantes, reunides; outros podem ver o individuo como inquieto ou
dificil de acompanhar).

f. Frequentemente fala demais.

g. Frequentemente deixa escapar uma resposta antes que a pergunta tenha sido
concluida (p. ex., termina frases dos outros, ndo consegue aguardar a vez de falar).
h. Frequentemente tem dificuldade para esperar a sua vez (p. ex., aguardar em uma
fila).
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i. Frequentemente interrompe ou se intromete (p. ex., mete-se nas conversas, jogos
ou atividades; pode comecar a usar as coisas de outras pessoas sem pedir ou
receber permissdo; para adolescentes e adultos, pode intrometer-se em ou assumir
o controle sobre o que outros estdo fazendo). (APA, 2014, p.60).

O DSM-5 trouxe diferentes compreensdes no que se referia ao DSM-IV para o
TDAH. Segundo esta nova compreensao, a data para demonstrar o inicio dos sintomas
passou a ser de doze anos (anteriormente era sete). Esta mudanca foi necessaria pois havia
dificuldades em diagnosticar adultos devido aos problemas em relembrar a idade de sete
anos, tanto para os adultos que estavam sendo identificados como para seus pais. Os
“subtipos” foram removidos do manual e se optou por utilizar “apresentag¢do”, ressaltando a
possibilidade de os sintomas modificarem com o passar do tempo. O termo ‘“‘subtipo”
permitia uma interpretacdo que possibilitava fixar “subcategorias” estaveis. Estas
apresentacdes mantém as divisdes dos antigos subtipos: com predominio de desatencdo, com
predominio de hiperatividade-impulsividade e apresentagdo combinada. Também apresenta
a opcao de TDAH com Remissao Parcial, empregada nos casos onde houve diagnostico
pleno de TDAH anteriormente, contudo com um ndmero reduzido dos sintomas atuais. O
manual também apresenta a possibilidade de se classificar o TDAH em Leve, Moderado e
Grave, de acordo com o grau de comprometimento que os sintomas causam na vida do
individuo (APA,2014).

De acordo com os critérios diagndsticos de Wender e colaboradores (1995), além de
uma historia de TDAH infantil com déficits de atencéo e hiperatividade motora, sdo comuns
também labilidade de humor, superexcitacdo, ataques de raiva, intolerancia ao estresse,
desorganizacdo e impulsividade. Conners (2000) ressaltou as dificuldades de organizacéo,
de se motivar para rotinas diarias, de manter um nivel consistente de energia e esforco nas
tarefas, particularmente as mondtonas (levando a cansagos mentais, episodios de “sonhos
acordados” excessivos durante o dia, além de sonoléncia diurna). Também cita uma
hipersensibilidade a critica e rancor exagerado.

O TDAH parece associar-se a um significativo comprometimento funcional, o que
pode ser resumido em: estresse parental e comprometimento das relacdes familiares;
dificuldades significativas no relacionamento interpessoal; dificuldades académicas;
aumento da prevaléncia de acidentes e dificuldades de ambito geral como irritabilidade sem

motivo.
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1.3 Das estatisticas do TDAH

Muitas pesquisas sobre 0o TDAH vém sendo empreendidas em diferentes continentes.
Guardiola (citado por ROTTA, 2006) sup6em que o TDAH possa ocorrer em 3% e 10% das
criancas. Para Rotta (2006) esta estimativa passa a ser de 3% e 30% nas crian¢as em idade
escolar. Golfeto e Barbosa (2003), ao aproximam os indices de prevaléncia apontados em
estudos realizados em diferentes paises, e destacam que grande variacdo é visivel neste
padrdo. Acreditam que tal discrepancia seja devida as desigualdades metodoldgicas na
realizagdo dos estudos. Contudo, a opinido de pesquisadores ¢ a de que “...quando se usam
critérios diagndsticos cuidadosos e diagndstico clinico, as pesquisas apontam mais
semelhancas do que diferencas, nos estudos realizados. ” (RHODE, citado por GOLFETO;
BARBOSA, 2003).

Os indices apontados pelo Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
- DSM-5 (APA, 2014) sao de 3% a 7%, entre escolares, enquanto que Golstein e Goldstein
(2002) referem indices de 3% a 6% na populacao escolar e de 3% a 5% na populacéao geral,
durante toda a vida. No Brasil, um estudo realizado no Hospital de Clinicas do Rio Grande
do Sul, em uma populacdo de 1.013 adolescentes entre 12 e 14 anos, encontrou uma
prevaléncia de 5,8% (GOLFETO; BARBOSA, 2003). O TDAH pode ser considerado como
uma manifestacdo isolada, mas pode também estar presente em um mesmo individuo a
outros transtornos comportamentais. Nesses casos, utiliza-se a terminologia comorbidade
pela literatura especializada, para descrever e caracterizar tais ocorréncias. De acordo com
Riesgo (2006), a comorbidade ndo é um fenémeno raro, podendo ser mais rara a sua
auséncia.

Na tabela destaca-ses uma estimativa de como o TDAH vem sendo subtratado no
Brasil. Este calculo é realizado observando os dados presentes no IBGE (2010) e
considerando a estimativa de menos prevaléncia percebida em um estudo epidemiolégico
brasileiro (0,9%) (GOODMAN et al, 2005). Ressalta-se que, apesar de recentes meta-
analises feitas mundialmente com taxas de TDAH de aproximadamente 5,3% para jovens e
2,5% para adultos (POLANCZYK et al., 2007; SIMON et al., 2009), as estimativas em
nosso pais sdo relevantemente conservadoras. Segundo estas estimativas pelo menos

924,732 pessoas sdo afetadas pelo TDAH no Brasil:
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Tabela 1- Namero de pacientes em tratamento continuo de TDAH em 2009-2010 no pais e 0
namero estimado de individuos com TDAH baseado na prevaléncia das estimativas

Faixa Etaria Populacao Prevaléncia NUmero NUmero NUmero
Brasileira estimada do estimado de estimado de estimado de
TDAH individuos individuos individuos
com TDAH com TDAH com TDAH
no Brasil sob sob
tratamento tratamento
em 2009 em 2010
5a 19 anos 49.127.006 0,9% 442.143 - -
20 a 59 anos 107.242.035 0,45% 482.589 - -
60 anos ou 20.590.599 NA - - -
mais
TOTAL 924.732 149.937 184.481

Fonte: Dados do IBGE (www.ibge.gov.br), 2010.

No municipio pesquisado, 0s numeros sdo consideravelmente pequenos se
comparados a média nacional e mundial. Colocamos na Tabela 2, a seguir, 0 nimero de
matriculados no ensino fundamental anos iniciais no periodo de 2013, por escola e 0 nimero

de alunos com TDAH nesse mesmo ano.

Tabela 2 - Numero de alunos matriculados em 2013 no ensino fundamental séries iniciais na cidade

pesquisada e nimero de alunos diagnosticados com TDAH neste mesmo ano.

Escola Numero de alunos Numero de alunos Percentual de alunos
matriculados 2013 com TDAH com TDAH
ERP 419 4 0,95%
LEK 234 2 0,85%
SJO 293 2 0,68%
DIV 131 2 1,15%
Total 1077 10 0,92%

Fonte: dados da Secretaria de Educacéo da cidade pesquisada, 2015.

Os numeros apontados na tabela 2 sdo para casos ja diagnosticados, sendo que
segundo a Secretaria de Educacdo da cidade, ainda outros cinco escolares estdo no método
de diagndstico. Além disso, adiante, serd possivel notar que, durante as entrevistas, muitos
professores alegaram que a quantidade de criangas com déficit atencional e hiperatividade é
bem maior do que relatado nos nimeros oficiais, mas por causa da lentiddo do diagnostico,
muitos casos acabam sendo abandonados ou menosprezados tanto pela Secretaria como

pelos professores.
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CAPITULO 2
PENSANDO A LINGUAGEM ESCRITA

2.1 Da Linguagem Escrita

Acredita-se que a escrita seja construida a partir de um sistema simbdlico que foi
elaborado pelas culturas humanas e que para ser concebido pela crianca, necessita que a
mesma tenha desenvolvido funcBes psicoldgicas superiores, principalmente a abstracao,

Luria (2008, p.313) destaca que a escrita:

Trata-se de uma linguagem sem seu aspecto musical, expressivo, em suma,
sonoro. E uma linguagem de pensamento, de representacdo, mas uma
linguagem desprovida do traco substancial da fala — o som material. (Idem,
p. 313).

Desse modo, pode-se conceber que a linguagem escrita tenha muito mais abstracéo
que a linguagem falada:

E uma linguagem sem interlocutor, produzida em uma situagao totalmente
inusitada para a conversa infantil. A situacdo da escrita € uma situagdo em
gue o destinatario da linguagem ou esta totalmente ausente ou ndo esta em
contato com aquele que escreve. (LURIA, 2012, p. 34).

Luria afirma ainda que:

O momento em que uma Crianga comega a escrever seus primeiros
exercicios escolares ndo é, na realidade, o primeiro estagio do
desenvolvimento da escrita. [...] podemos até mesmo dizer que quando
uma crianca entra na escola, ela ja adquiriu um patriménio de habilidades
e destrezas que a habilitara a aprender a escrever [...]. (1975, p. 143).

Escrever, assim, demanda uma acdo analitica voluntaria por parte da crianca,
estabelece que ela reflita sobre a linguagem, que seus pensamentos sejam monitorados, o
gue chamamos de metacognicdo (GOMBERT, 2003; OLIVEIRA e BRAGA, 2012;
SPINILLO, 2013; MALUF e GUIMARAES, 2008). Ao falar, tanto criancas quanto adultos,
ndo apresentam uma reflexdo sobre estar utilizando palavras, e que as palavras sao formadas
a partir de unidades menores. Nesse aspecto se estabelece que aprende linguagem escrita
demanda na tomada de consciéncia de fatores linguisticos. Apenas internalizando signos e
significados é que a crianca desenvolvera a escrita.

Quando inicia seu periodo escolar, a crianga tem amplo dominio da fala e consegue
se expressar de maneira organizada (LURIA, 2012), mesmo que ainda ndo compreenda
como isso correrd em sua escrita. Torna-se necessario que ocorra na escola espagos de

interacdo entre a crianga e o professor para que se efetive a aprendizagem. Neste momento,
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professor necessita apresentar ordenadamente os conteldo e intermediar atividades as
criangas para que as mesmas se apropriem da leitura e da escrita.

A aprendizagem da leitura e da escrita é considerada como uma segunda etapa do
desenvolvimento da linguagem. Em uma primeira etapa, se compreende que a crianc¢a tenha
recebido as informac@es da linguagem para depois expressa-las. (FONSECA, 1995). Nesta
segunda etapa se a linguagem passa a se configurar como a funcdo de transmitir a
comunicagao entre os pares, onde ndo mais se necessita da presenca fisica dos interlocutores
e a mensagem pode ser transmitida pela forma de texto, diferenciando-se neste aspecto da
linguagem oral.

Obviamente, sdo necessarios que 0s conhecimentos sejam organizados e certas
capacidades sejam elaboradas. Lemle (2003) elenca cinco capacidades que julga serem
imprescindiveis a alfabetizacéo:

a) a consciéncia de que o codigo escrito € um simbolo convencional para
representar a fala;

b) capacidade para discriminar a forma das letras;

c) capacidade para discriminar os sons da fala;

d) consciéncia da unidade da palavra;

e) compreensdo da organizagdo espacial da pagina escrita. (LEMLE, 2003,
p.13).

Segundo Lemle (2003) ao dominar estes saberes basicos, inicia-se fase de
aprendizagens com a construcdo da leitura e escrita das palavras. Para Nunes (1992) esta
fase ocorre quando se aperfei¢oa a concepcao alfabética. Zorzi (1998, p. 87) considera ser a
mesma uma: “(...) etapa de substituicdo da hipotese de escrita fonética por uma hipotese
ortografica”.

No entanto, conforme aponta Luria (2012), “a habilidade para escrever nao significa
necessariamente que a crianga compreenda o método da escrita”. Para isso a crianca deve
pensar 0 seu proprio modo de escrever e sua estrutura, ou seja, deve significar o que esta
escrevendo, pois, um signo grafico primario nao diferenciado ndo é um signo simbdlico que
desvende o significado do que foi anotado. Por isso que em um momento inicial do método
de ensino da leitura e da escrita a crianca ndo domina conscientemente o significado
funcional das palavras, e por isso o0 ato de escrever pode ser dissociado de forma completa

da sentenca ditada. Com seus experimentos Luria (2012, pg. 154) relata:

N&o obstante, em um primeiro estagio, a crianga ndo apreende ainda o
sentido e a fungdo da escrita, sabe que o adulto escreve, e quando recebe a
tarefa de anotar uma sentenca, tenta reproduzir, ainda que apenas em sua
forma exterior, a escrita adulta, com a qual esta familiarizada. E claro que
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um signo gréafico primario ndo-diferenciado ndo é um signo simbdlico que
desvende o significado do que foi anotado.

Para explicar o método psicolégico consciente, Luria (2012) escreve que a
consciéncia possui uma semantica complexa e uma estrutura baseada em um sistema. A
consciéncia da linguagem escrita conforme Spinillo e Simdes (2003) citadas em Oliveira e
Braga (2012) é chamada de metalinguistica e entendida “como uma fun¢do secundaria da
linguagem e, portanto, a atencdo é voltada para o exame da producdo verbal, objetivando
fundamentalmente, identificar a presenca de indicadores no uso da linguagem para referir-
se a ela mesma”. Assim 0 escolar analisa a linguagem a partir do que ele mesmo produziu.
Para isso necessita de sua atencdo focada e memoria de trabalho nesse método. Escrever de
forma consciente exige mais do aluno e dos professores e explica-se a seguir, como a

aprendizagem da leitura e da escrita acontece e porque pode falhar nas criancas com TDAH.

2.2 Alfabetizacéo: aprendizagem da leitura e da escrita

Diversas pesquisas sobre a alfabetizacdo, oriundas de distintas fontes e areas do
conhecimento como a Fonoaudiologia, a Psicologia, a Pedagogia e outras tem trazido
resultados pouco significativos ao tentar explicar os fracassos na alfabetizacdo. Aponta-se
ainda que os dados obtidos ndo consideram sentido holistico desta temética e procurem
apontar explicacGes para problemas, ou seja, ndo se mostrem como uma busca por solugdes,
mas um espaco em busca de centralizar os problemas.

Por outro lado, muitas pesquisas na area de alfabetizacdo permitiram avancos atuais
capazes de explicar o fenémeno da leitura, em uma concepcao de ciéncia como Maluf (2005)
que destaca a relacéo entre consciéncia fonémica e compreensao do principio alfabético. Em
contrapartida, o desempenho dos estudantes na leitura de palavras e na compreensdo da
leitura, as escolhas propostas de métodos que reforgcam o ensino sistematico das interacdes
entre as unidades graficas do alfabeto e suas correspondentes unidades fonolégicas (sons),
necessarias para sintetizar esta especificidade e estabelecer a leitura.

Maluf (2010) salienta também que, ao contrario da fala que se estabelece no ser
humano de maneira natural e espontanea para a comunicagdo prépria destes, a escrita é
observada como forma de anélise e reflexdo que ocorre de maneira consciente, ou seja, torna-
se imperativo “manipular diretamente as unidades linguisticas que sdo as palavras e as partes
que as compdem” (Maluf, 2010, p.18) e, pode-se enfocar esta capacidade como

metalinguistica.
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A alfabetizacdo, observada do ponto de vista linguistico, pode ser concebida como
um meio de alteragdo da “sequéncia temporal da fala para sequéncia espaco-direcional da
escrita” (SILVA, 1974, p.32). Sendo que a segunda transferéncia seja a aprendizagem da
leitura e da escrita propriamente dita, ou seja, um processo no qual se estabelecem relacbes
entre sons e simbolos graficos, ou entre fonemas e grafemas.

Lembrando que ndo ha na lingua portuguesa, correspondéncia univoca entre o
sistema fonoldgico e o sistema ortografico, a alfabetizacdo passa a ter um significado, do
ponto de vista linguistico, de constante dominio de regularidades e irregularidades da lingua.
Para Lemle (2003, p.41):

[...] deveria obedecer as etapas que se definissem, por um lado, a partir de
uma descricdo das relagdes entre sistemas fonoldgicos e ortograficos da
lingua portuguesa, e por outro, a partir dos processos cognitivos que a
crianga utiliza para superar as barreiras da transferéncia, para o sistema
ortografico.

Aprender requer elementos da cognicdo, conforme relatado em capitulos anteriores,
tais como atencdo, percep¢do, memoria, elaboracdo, capacidade de responder e comunicar
sdo 0s recursos particulares do sujeito. O desejo, a vontade e a motivacdo para algo
dificilmente sdo intrinsecos a pessoa; em geral sdo elaborados a partir de contextos
individuais entre sujeitos e das necessidades que emergem destas relacfes. Assim, a inter-
relagdo com o outro, se mostra como um fator motivador. Consta-se ainda o desafio da
compreensdo do cddigo escrito, que apesar de ser semelhante ao falado, também é distinto.
Coordenar estes elementos nos locais onde ocorre a aprendizagem, como a escola, por
exemplo, também se pontua como despertar de novos desafios.

Distintos estudos ressaltam a diversidade de aspectos presentes na aquisi¢do da
leitura e da escrita. As consideraces feitas por Soares (2008) se instituem como importante
ponto de reflexdo. Para a autora o fenbmeno alfabetizacdo abrange uma serie de aspectos,
sendo que estes, a mesma constitui em trés categorias: “o conceito de alfabetizagdo, a
natureza do processo de alfabetizagdo” aspectos psicologicos, psicolinguisticos,
sociolinguisticos e linguisticos) e os fatores condicionantes (sociais, culturais e politicos)
(SOARES, 1998, p. 21).

Soares (1998) destaca que a abordagem cognitiva relaciona o fracasso da
alfabetizacdo ao estagio da compreensdo alcancado pela crianga na natureza simbolica da
escrita. Equipara a psicologia cognitiva a psicolinguistica, quando esta objetiva caracterizar
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a maturidade linguistica da crianca para a aprendizagem da leitura e da escrita, relacionando
a linguagem e memodria, analisando suas interacdes entre informacao visual e ndo visual no
método de leitura e determinando quanto de informacdo visual é analisada durante a
realizacédo da leitura.

A sociolinguistica, vertente tedrica que procura relacionar a alfabetizacdo com 0s
usos sociais da lingua, principalmente ao que se refere as diferencas dialetais, coopera com
a alfabetizacédo ao esclarecer dificuldades que emergem nesse meio com causas notadamente
sociais. A linguagem coloquial do aluno ndo é proxima da norma padrdo da escrita, 0 que
exige uma particular abordagem para que a aprendizagem ocorra. Na linguagem escrita,
ocorrem “(...) a transferéncia da sequéncia temporal da fala para a sequéncia espago-
direcional da escrita e transferéncia da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita”
(SOARES, 2008).

Para que a aprendizagem ocorra com sucesso € necessario que o aluno adquira
dominio ao identificar as relac@es existentes entre o0s sons (fonemas) e os simbolos graficos
(grafemas), utilizando recursos cognitivos para memorizar as regularidades e irregularidades
presentes nessa representacao (SOARES, 2008).

Mas ndo basta ser um leitor passivo, a leitura e a escrita exigem mais para serem
consideradas acabadas. A alfabetizacdo com consciéncia metalinguistica vem corroborar
essa ideia. SPINILLO (2013) diz que as relagdes entre a alfabetizacdo e a metalinguagem
tém se materializado em sala de aula nas atividades que envolvem relagcdes som-grafia e séo
exploradas com o objetivo de levar a crian¢a a dominar a natureza representacional da
escrita. Spinillo esta respaldada por outros pesquisadores BRADEY; BRIANT (1985),
CAPOVILLA (2008), CARDOSO-MARTINS (1995), GOMBERT (2003), GUIMARAES
(2003), MOTA et al (2009). Os resultados dessas pesquisas levam a conclusao de que para
progredir na leitura (escrita), sobretudo na decodificacdo que é a base da compreensdo
leitora, o escolar precisa alcancar certo nivel de consciéncia fonoldgica. GOMBERT (2003),
MALUF (2010), evidenciam que a alfabetizagéo contribui para o progresso da consciéncia
fonoldgica, havendo uma influéncia mutua entre os dois fatores.

Neste longo percurso da alfabetizacdo, é necessario que a crianga desenvolva
competéncias metalinguisticas diversas além da consciéncia fonoldgica, como por exemplo,
a consciéncia morfossintatica (BRADEY; BRIANT, 1985). A competéncia linguistica do
individuo deve ser considerada muito além da palavra, da frase, devendo abranger tipos mais
amplos de enunciados. Pesquisas no ambito da psicologia do desenvolvimento cognitivo

procuram mostrar a relacdo entre as condi¢des de producdo, as caracteristicas de géneros e
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0S meios de apropriacdo dessas caracteristicas que devem estar presentes, tanto na forma
como no produto final da producdo. A lingua escrita, por exemplo, € muito mais que um
mero codigo de transcricdo grafica, é na verdade um sistema de representacdo, e como todo
sistema de representacdo vai requerer do aprendiz ndo s6é o dominio dos aspectos
pragmaticos relacionados ao seu uso, mas também o conhecimento das convengdes proprias

ao sistema.

2.3Metalinguistica e leitura

Observa-se que 0 método de reflexdo sobre a leitura e a escrita se faz necessario ao
longo do processo de alfabetizacdo. O didlogo interno do aluno durante a leitura e a escrita
faz parte de um meio de aquisicdo da linguagem oral e escrita através de criagdo da
consciéncia metalinguistica. A consciéncia metalinguistica esta relacionada as atividades
gue envolvem a atencdo consciente aos aspectos formais da linguagem, em que algumas
unidades linguisticas podem ser adotadas para reflexdo. 1sso é o que define os diferentes
tipos de habilidades metalinguisticas. Desse modo, na consciéncia fonologica, por exemplo,
a unidade linguistica de analise é o fonema; na consciéncia morfologica é a palavra; na
consciéncia sintatica é a frase e, na consciéncia pragmatica € a relacdo entre o sistema
linguistico e o contexto no qual a linguagem estd inserida (TUNMER; PRATT;
HERRIMAN, 1984; GARTON; PRATT, 1988).

As atividades metalinguisticas estdo relacionadas aquelas préaticas ditas mais
sistematizadas. Assim, na consciéncia metatextual em que o individuo reflete sobre o texto
sd0 necessarias habilidades para estes aspectos, para que essas habilidades sejam coerentes,
aspectos cognitivos como atencdo sdo indispensaveis. Os aspectos macrolinguisticos se
voltam para a habilidade do individuo em refletir acerca da organizacdo geral do texto, para
os portadores de TDAH esses dois aspectos estdo comprometidos uma vez que esses
métodos dependem de aten¢do, concentracdo, memaria de trabalho e das funcGes executivas,
todas comprometidas devido ao transtorno, o que pode se tornar um problema.

Analisando o “problema” a partir das colocacoes de Flavell (1976), pode-se apontar
que ao buscar a resolucdo de um problema é necessario que se entenda e contextualize a
definicédo deste problema (DAVIDSON, DEUSER, STERNBERG, 1994).
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Para que se compreenda o0 que € um problema, € imperioso que se sinta necessidade
de atingir um objetivo, mesmo sem saber de que forma isto seja possivel. Para Pozzo (1998,
p.15) problema pode ser definido como:

[...] uma situacdo que um individuo ou um grupo quer ou precisa resolver
e para a qual ndo dispGe de um caminho rapido e direto que o leve a
solucdo, (...) um problema é, de certa forma, uma situacdo nova ou
diferente do que ja foi aprendido, que requer a utilizagdo estratégica de
técnicas ja conhecidas.

Para Pozzo (1998) tais especificidades explicam a diferenca entre problema e
exercicio. O exercicio se define como uma situacdo em que ha um objetivo a ser alcangado,
no entanto existem caminhos conhecidos até que isto seja possivel. A funcao do exercicio é
entdo basicamente treinar habilidades e técnicas, que s6 serdo novamente utilizadas quando
ja dominadas o suficiente para se adaptarem em distintas situacdes de conflito.

Quanto ao problema também é imperativo que se compreenda que sua resolugdo
requer a utilizacdo de estratégias, reflexdes e tomada de decisdo. Envolve calcular distintos
passos que se desencadeiam desde a identificacdo do problema, da construcéo de estratégias,
da organizacdo das informacdes disponiveis, do reconhecimento dos recursos e tempo
necessarios até avaliacdo dos resultados alcancados (STERNBERG, 2000).

Solucionar problemas demanda reflexdo sobre como de que forma se pensa sobre
este problema. Apenas deste modo se evidencia a possibilidade de dominar conscientemente
as habilidades, empregando-as de forma organizada e controlada, inclusive quando
necessario, emprega-las em contextos especificos. (BRUNER, 1973). Destacam-se neste
ponto os aspectos voltados a leitura.

Spinillo (2013), discorrendo sobre alfabetizacdo e consciéncia metalinguistica,
coloca que, ler vai além da decodificacdo e do reconhecimento de letras e palavras,
envolvendo necessariamente a compreensdo de textos de forma mais ampla. Na realidade a
leitura se constitui de duas instancias: a decodificacdo e a compreensdo. Leitores iniciantes
dependem amplamente da habilidade de decodificacdo, enquanto com o0 avanco na
escolaridade a habilidade da leitura depende mais da compreensdo dos leitores que ja
automatizaram as relacdes som-grafia, podendo atribui significado ao que leem, e assim,
relacionar o conteudo do texto ao seu conhecimento de mundo de modo mais apropriado.
Em outras palavras os efeitos da decodificagcdo sobre o desempenho da leitura diminuem
com o aumento da escolaridade, dando lugar para atribui¢do de significados, que se torna

cada vez mais decisiva sobre o desempenho da leitura.
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Para Luria (1990), a linguagem que medeia a percepc¢do humana, resulta de operacdes
altamente complexas, a anélise e a sintese das informagdes recebidas, a ordenacédo perceptual
do mundo e o enquadramento das impressdes em sistemas. Assim, as palavras, unidades
linguisticas basicas, carregam além do seu significado, também as unidades fundamentais
da consciéncia que refletem o mundo exterior.

Bosse (2004, p.08) considera que:

O conhecimento metacognitivo da crianca é constituido de concepcdes,
gue ela mesma constroi, a partir de sua interacdo com o meio, das quais vai
tomando consciéncia, progressivamente. No tocante ao processo de
alfabetizacdo, essas concepcdes se referem a propria tarefa de aprender ler
e escrever, as estratégias que podem favorecer esse aprendizado e a
avaliacdo que a crianga faz de suas facilidades e limitacfes pessoais para
aprender.

De certo modo, toda crianca apresenta conhecimentos prévios a aprendizagem da
lingua escrita, oriundos de suas intera¢des sociais com adultos ou outras criangas, em meios
de escolarizagdo. A convivéncia familiar oportunizada pelos pais também permite estes
conhecimentos prévios, por exemplo, pais que ao conduzir seus filhos a escola associam este
momento como inicio da aprendizagem da leitura e da escrita. Muitos pais costumam
descrever o ambiente escolar a seus filhos, inclusive descrevendo a expectativa que tém de
seus filhos.

Bosse (2004) coloca que estas interacdes possibilitam que mesmo antes de ingressar
a escola a inicie um método de reflexdo sobre a alfabetizacéo:

Se aprender ler e escrever é algo facil ou dificil, quais as etapas a serem
vencidas, por quais motivos se aprende ler e escrever, ou como proceder
para obter éxito nesse aprendizado, sdo algumas das questdes que,
imagina-se, devem estar presentes na mente infantil, de forma mais ou
menos consciente, quando a crianca chega pela primeira vez a sala de aula.
(BOSSE, 2004, p. 09).

Considerando-se que a aprendizagem da leitura e da escrita esta na base da piramide
de aprendizagens que a crianga devera construir ao ingressar na escola, € muito provavel que
haja uma estreita relacdo entre a aquisicdo da linguagem escrita pela crianca e o
desenvolvimento de suas habilidades metacognitivas, relacdo esta que sera investigada no
ambito desta pesquisa. De fato, como argumenta Solé (1998), ao aprender a ler e a escrever,
ndo basta que a crianga seja capaz de utilizar bem a linguagem oral. Mais do que isso, ela
necessita refletir sobre o codigo que a representa, sendo capaz de pensar em uma palavra, no
som que ela produz, isolar e diferenciar esses fonemas e identificar os simbolos graficos que

0s representam. Em outras palavras, a crianga necessita ter alcancado uma certa consciéncia
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metalinguistica, que lhe permitira compreender e manipular o método de codificacdo da
linguagem.

A autora acredita que desde muito cedo as criangas “ndo s80 apenas habeis usuarias
da linguagem, mas também podem efetuar reflexdes espontaneas, conscientes sobre ela. (...)
Assim, consciéncia metalinguistica e alfabetizacdo estdo intimamente relacionadas e
podemos dizer que cada uma delas se beneficia com a outra ao longo da aprendizagem”
(SOLE, 1998). Tunmer et al (1988) consideram que as habilidades metalinguisticas da
crianca sejam resultado do desenvolvimento de uma capacidade cognitiva mais geral,
responsavel pelo monitoramento consciente do sujeito sobre seu sistema de processamento
de informacBes. Analisando a interacdo entre estratégias cognitivas e metacognitivas
envolvidas na leitura, KATO (1986) conclui que mais do que uma questdo de auséncia ou
presenca de comportamento metacognitivo no leitor iniciante, 0 que se observa é um
continuo de desenvolvimento desse comportamento, podendo-se entdo falar de diferentes
niveis de maturidade alcangados pela crianca.

Nessa perspectiva, tanto uma crianga que estd em pleno processo de alfabetizagdo
pode monitorar seu comportamento para o reconhecimento de uma palavra, quanto um leitor
adulto experiente pode monitorar a compreensdo de um texto que lé. Comparando as
préprias criangas iniciantes na leitura também seria possivel identificar diferentes graus de
maturidade, pois entre aquela crianga que Ié errado e ndo se corrige, e a crianga que pode
fazé-lo, sem duvida esta Gltima demonstra maior maturidade, sendo capaz de detectar uma
falha em sua propria atividade (KATO, 1986). Terzi (2001) verificou que criancas pequenas
jamonitoram sua compreensao de um texto, enquanto um adulto I€ para elas, interrompendo-
0 e solicitando esclarecimentos, para confirmar ou retificar sua interpretagdo. Assim, mesmo
estando impossibilitadas de recorrer a releitura, as criangas mostram-se ouvintes ativos
diante da leitura de um texto, o que “talvez explique, em parte, a necessidade que criangas
em fase pré-escolar tém de ouvir varias vezes a mesma estoria”. Segundo a autora, o
monitoramento da compreensdo permite que a crianga va aos poucos identificando as

préprias estratégias que utiliza para compreender o texto.

2.4 Das estratégias pertinentes para estimulacéo da aten¢ao com foco na aquisi¢ao

das linguagens oral e escrita com foco em escolares com TDAH

Considerando 0s prejuizos neuropsicolégicos provocados pela condicéo

neurobioldgica em que se encontram os escolares com TDAH, e também considerando o
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meio de enriquecimento cognitivo como um método sistémico, podemos concluir que séo
necessarias intervencbes no ambiente escolar visando minimizar suas dificuldades
académicas e maximizar os métodos cognitivos, pois as dificuldades do TDAH sdo
visivelmente individuais e o contexto escolar é coletivo.

Objetiva-se diminuir os déficits atentivos associados ao TDAH por meio de
exercicios que estimulem a funcdo atentiva, essa uma vez melhorada, proporcionard ao
escolar a possibilidade de maior foco na leitura e na escrita. Seria um treinamento da
capacidade atentiva por meio da administracdo repetida de varios tipos de tarefas
(HALLOWELL E RATEY, 1999; WEISS, 1994; WENDER, 1995).

Um exemplo de tarefa €, por meio de um computador, apresentar ao escolar um
conjunto de estimulos em sequéncia e fazé-lo responder seletivamente a um deles. Por
exemplo, o computador apresenta varias letras sucessivamente e o escolar deve apertar
seletivamente 0 mouse toda vez que aparecer a letra-alvo, previamente determinada. A
medida que o desempenho do escolar melhorar, as tarefas tornam-se mais dificeis. Isto pode
ser feito de diversas formas: aumentando o nimero de estimulos-alvo aos quais ele deve
atentar, modificando frequentemente o estimulo que servira de alvo, ou aumentando o tempo
durante o qual ele deve manter-se continuamente atento (WEISS, 1994). Alguns autores
sugerem o uso de exercicios para a habilidade de reflexdo, ou aumento da consciéncia
metatextual, no caso da linguagem escrita. Criangas com maior aptiddo viso perceptiva
podem gostar de usar tarefas visuais como modo de praticar habilidades de reflexdo. A
apresentacdo de histdrias contendo problemas que devem ser solucionados ou recontadas,
também podem favorecer o treinamento dessas habilidades (OLIVEIRA e BRAGA, 2011).
As habilidades de autoinstrucéo e de solucéo de problemas podem ser inicialmente treinadas
usando-se tais tarefas (GORDON, 1991).

Os pais tém importante papel no acompanhamento dos escolares com TDAH e
devem ser esclarecidos sobre as caracteristicas do TDAH e orientados sobre como podem
atuar para minimizar as dificuldades decorrentes desse transtorno. Um estilo de educacao
muito permissivo, em que 0s pais toleram muito os comportamentos inadequados, néo
“treina” criangas para lidar com limites. Por outro lado, familias muito exigentes, que ndo
toleram pequenos erros, podem aumentar o nivel de frustragdo e irritacdo das criancas e dos
adolescentes com TDAH, bem como favorecer a diminuic&o da sua autoestima. E importante
saber equilibrar firmeza, exigéncia de cumprimento das regras e flexibilizacdo de
comportamento (GOLDSTEIN e GOLDSTEIN, 1998).
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Os pais devem ser orientados para acompanhar ou supervisionar as habilidades que
a crianca estd desenvolvendo e para reforgar de imediato a ocorréncia de comportamentos
adequados ou desejados. A escolha de muitos comportamentos desejados ao mesmo tempo
faz com que os pais percam o foco e passem muito tempo criticando seus filhos (GORDON,
1991).

O dever de casa, pode ser observado pela crianga com TDAH como uma fonte de
problema, pois os pais baseiam o método de estudo em regras comumente julgadas com
sendo ideais. Torna-se necessario envolver a crianca nas decisdes sobre as tarefas escolares
e questionar como estas podem ficar mais acessiveis. E (til estabelecer um planejamento de
estudo que pode ser semanal e deverd estabelecer a quantidade de tempo dedicada ao estudo,
os horarios em que o estudo ocorrera, as matérias que serdo estudadas. Também deve
respeitar os limites de sustentacdo de atencdo da crianca. Assim devem ser introduzidos
varios intervalos durante o periodo de estudo de modo que a crianca nao fiqgue muito tempo
seguido nessa tarefa (GOLDSTEIN e GOLDSTEIN, 1998; GORDON, 1991). Fazer o
planejamento permite que a crianga comece a treinar a definigcdo de prioridades e a diviséo
de seu tempo de forma equilibrada. O planejamento de estudos deve ser colocado em local
visivel para que fique claro o que é esperado por ela. Os pais orientados a eventualmente
lembrar a crianca do que foi combinado e supervisionar a execucdo e o planejamento
(GOLDSTEIN e GOLDSTEIN, 1998; GORDON, 1991).

E importante haver consisténcia e constancia na atitude de todas as pessoas que se
relacionam com a crianca com TDAH nos meios que ele frequenta. Assim, professores
também devem ser orientados sobre as caracteristicas do TDAH, sobre como podem lidar
com os sintomas e reforcar comportamentos adequados (GOLDSTEIN e GOLDSTEIN,
1990; GORDON, 1991; WOOD e FUSSEY, 1990).

O professor pode desenvolver um sistema de sinais privados com a crianga para
sinalizar quando ela esta agindo de forma adequada ou inadequada. Contudo, ele deve ser
orientado sobre como lidar com as atitudes especiais que eventualmente devera tomar para
ajudar o portador de TDAH, de tal modo a ndo o estigmatizar diante da turma (JENSEN,
1999). O ideal é que a comunicagdo com criancas com TDAH ocorra por meio de
vocabulrio preciso, com sentencas breves e faceis de entender, em fungéo das dificuldades
de sustentacdo da atencdo (GOLDSTEIN e GOLDSTEIN, 1990).

Segundo Wood e Fussey (1990) os portadores com TDAH tém melhor desempenho
em meios estruturados, com normas de conduta claramente especificadas e com limites

claramente definidos. O professor deve ser orientado a manter uma rotina constante e

36



previsivel, que deixe sempre claro o que é esperado do aluno. Cartazes que especificam as
regras gerais de comportamento e 0 esquema do que sera realizado no dia podem ser afixados
nas paredes da sala de aula, funcionando como lembretes.

Criancas com déficits de atencdo necessitam de Otimo nivel de estimulacdo para
funcionar melhor. Ambientes muito desinteressantes aumentam as dificuldades de
sustentacdo de atencdo e 0 comportamento hiperativo, enquanto lugares muito interessantes
a tornam muito estimulada. Assim, embora as rotinas sejam necessarias, € interessante
introduzir novidades eventualmente, desde que isto seja feito com preparo prévio. Além
disso, no ensino de criancas com TDAH, deve-se alternar as tarefas mais monétonas com
aquelas que gostem mais, tornando o estudo mais prazeroso possivel. Se a crianga aprende
melhor por meio de jogos ou do uso de computador, por exemplo, estes devem ser utilizados.
Deve-se solicitar a sua participacdo continuamente, fazendo perguntas e designando-lhe
atribuicbes que aumentem a probabilidade de que ela permaneca interessada na tarefa
(GORDON, 1991; JENSEN, 1999).

Muitas vezes o professor precisa agir como um “organizador auxiliar”, sinalizando
quando ocorre uma troca de tarefa, pontuando diferencialmente pontos importantes, etc. em
alguns casos, pode ser necessario supervisionar se 0s deveres de casa foram entendidos, se
a criancga organizou a agenda de forma adequada, fazer anotacGes para 0s pais, entre outros.
Embora o estudante deva ter total responsabilidade por sua organizacdo pessoal, existem
criancas que precisam maior supervisdo. Contudo deve-se tomar cuidado para que o TDAH
ndo se torne um pretexto para permitir qualquer tipo de comportamento ou uma justificativa
para que a crianca faca menos esforco do que € capaz de fazer (GORDON, 1991; JENSEN,
1999; WOOD e FUSSEY, 1990).

Bonet, Soriano e Solano (2009), escrevem sobre dicas muito praticas ao que tange
estratégias com escolares com TDAH. Mas antes devemos deixar claro que se tratando de
linguagem oral (leitura) os escolares com TDAH tem uma compreensdo pobre, omissdes,
saltos de linha, dificuldades na integracdo da linguagem, dificuldades para prestar atencao
as informacbes mais relevantes, dificuldades para organizar temporalmente a informacéo
lida. Na linguagem escrita tem letras irregulares, rabiscos, margens ondulantes, omissoes,
erros de grafia, pressdo excessiva ao escrever entre outras dificuldades. Muitas criangas com
TDAH que cometem muitos erros ao escrever sdo diagnosticadas indevidamente como
disléxicas. Os erros cometidos séo, na verdade, produto do préprio transtorno (atencéo-
impulsividade) (CUNHA, 2002).
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Ao que concerne especificamente a linguagem o que ajuda no reconhecimento de
palavras € ensinar suas regularidades para além da simples memorizacdo de letras e sons.
Atividades para potencializar a segmentacdo léxica, identificacdo de fonemas, omisséo de
fonemas, integracdo de sons em palavras, associar as diferentes unidades linguisticas (letras,
silabas e palavras) a uma chave externa (como desenhos, cores, movimentos, chutes, palmas)
que ajude a crianga a tomar consciéncia e a manter a ativagdo durante a aprendizagem.
Leituras repetidas e conjuntas e em sombra para alcancar um nivel 6timo de automatizacéo
e fluidez.

Para aumentar a compreensao de textos, antes da leitura, perguntar sobre o texto que
vai ler, 0 que gostaria de saber. Esse é um treinamento para que se lembrem do tema a ser
trabalhado. Durante a leitura segmentar os textos longos, fazer intervalos, eliminar estimulos
que possam causar distracdo e depois tentar dramatizar o que foi lido, e por fim usar
procedimentos de autoinstrucGes tais como perguntando qual o assunto da historia,
identificar a ideia principal. O que ocorre primeiro? E depois? Identificar a ordem dos
acontecimentos ou sequéncia dos fatos na historia. Simular o que sentiu o personagem
principal quando agiu de determinada maneira e saber como 0s demais personagens se
sentem e por qué?

Potencializar procedimentos colaborativos que envolvam um dialogo com os alunos
ou do tipo professor-aluno a respeito dos pardgrafos de um texto lido anteriormente,
reconhecer e analisar o significado das palavras, integrar as informag6es do texto com 0s
conhecimentos prévios, analisar as informacdes literais, analisar as inferéncias anaforicas e
aquelas baseadas no conhecimento prévio, além da elaboracao de macro ideias.

Para diminuir os problemas na motricidade, € possivel realizar sequéncias de
exercicios de pré-escrita, como técnicas ndo graficas (recortar, pintar com os dedos, colar,
decalcar, colorir, pregar, quebra-cabecas, bolinha de gude, etc.); técnicas pictograficas como
utilizado por Oliveira e Braga (2012) no programa PRONARRAR, além de exercicios com
0s problemas de motricidade as figuras ou pictografias podem ajudar na fase de
textualizacdo, na organizacdo de ideias sobre o tema escolhido, usando experiéncias prévias
do aluno sobre o0 assunto, conhecimentos estruturais (tipo de texto, gramatica, ortografia), a
fim de dar uma sequéncia a essa escrita. Com figuras pictograficas o escolar tem a
oportunidade de narrar fatos e eventos e assim aprimorar essa habilidade a tal ponto que
passa ndo somente a relatar experiéncias vivenciadas, mas também a recontar historias, e
utilizar-se dessa capacidade para criar novos cenarios e personagens (BROCKMEIER,

HARRE, 2003; SHIRO, 2003), ou seja sua autoria comeca a se desenvolver. O exercicio da
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consciéncia metatextual comeca a acontecer desde que o escolar facilita seu dialogo interno
para resolucéo dos problemas das histérias. Uso de métodos como modelagdo com
pensamento em alta e guia fisico podem ajudar na concentracao.

Para favorecer a expressao escrita, a reescrita vai melhorar as habilidades de redacéo.
Essa técnica consiste em fazer com que os alunos escrevam um texto que acabaram de ler
ou escutar a fim de reconstrui-los a integrar o conteldo com as experiéncias prévias do aluno.
Outros procedimentos seriam os fundamentos, o “brainstorming” com ou sem a ajuda de
desenhos, para facilitar a aprendizagem do vocabulario e dos conceitos, € a lista de topicos
relevantes. Ter o suporte de perguntas-chave (o que, como, quando, onde e por qué) e de
organizadores gréaficos, empregados na compreensdo de texto e no ensino das diferentes
estruturas textuais. Usar cartdes ou fichas para pensar que incluem atividades que ajudam os
alunos a ativar o seu conhecimento prévio e estruturar contetido. A ativacdo do contetdo do
que o aluno ja& sabe, mesmo antes de iniciar seus estudos. Gombert chamou de
conhecimentos Epi linguisticos e sdo importantes para o desenvolvimento da argumentacao
interna ou consciéncia metatextual. (GOMBERT, 2003).

Além de todos os pontos comentados muitos outros exercicios e técnicas podem ser
utilizados para ativacdo da atencdo, memoria e concentracdo dos alunos com TDAH.
Achados de avaliacBes neuropsicologicas e fonoaudioldgicas indicam que escolares com
TDAH tendem a apresentar baixo desempenho em tarefas que exigem maior esforco
cognitivo como relatado anteriormente (YGUAL-FERNANDEZ, MIRANDA-CASAS e
CERVER-MERIDA, 2000). Sendo assim é importante que as professoras destaquem as
regras de funcionamento da sala, sendo formuladas de maneira resumida (poucos itens) e
explicitas (ou seja, dizer aos escolares o que fazer, ndo apenas 0s comportamentos para
evitar), e fixado em plena vista de todos os escolares. As regras devem ser claramente
explicitas no inicio de cada atividade (PFIFFNER, BARKLEY e DUPAUL, 2006).
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CAPITULO 3
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1 Aspectos éticos

A presente pesquisa seguiu as normas estabelecidas pela Resolucdo 466/2012,
referente aos aspectos éticos em pesquisas com seres humanos e esta aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), sob o
protocolo de numero 418.869 (Anexo A), no ano de 2015. Neste mesmo ano deu-se inicio a
pesquisa de campo. Ndo houve necessidade de alteracdo das trés etapas da pesquisa
conforme relatado no projeto, nem nos procedimentos de coleta de dados.

3.2 Caracterizacao do estudo

Este estudo possui abordagem de natureza qualitativa, com finalidades descritivas e
exploratorias. Na abordagem qualitativa, procurou-se aprofundar a compreensdo de
fendmenos que interligam o atraso escolar e atraso na escrita ao TDAH. Procuramos estudar
acOes dos individuos (escolares e professores), grupos (secretaria da educacdo e escolas) ou
organizagOes (escolas) em seu ambiente e contexto social interpretando-os segundo a
perspectiva dos participantes da situacdo enfocada. Nessa interpretacdo, ndo ha uma
preocupacdo com representatividade numérica, generalizacGes estatisticas e relacdes
lineares de causa e efeito.

O Método qualitativo é Util e necessario para identificar e explorar os significados
dos fendmenos estudados e as interagdes que estabelecem, assim possibilitando estimular o
desenvolvimento de novas compreensdes sobre a variedade e a profundidade dos fenbmenos
(BARTUNEK; SEO, 2002). Para Minayo (2010) a pesquisa qualitativa € um fenémeno de
aproximacdes sucessivas da realidade, fazendo uma combinacao particular entre as teorias e
os dados, além de responder a questfes muito particulares também se preocupando com o
nivel da realidade que ndo pode ser quantificado. Ao analisar dados estatisticos e a atuacao
do professor em sala de aula, no que diz respeito as praticas pedagogicas utilizadas na
aquisicdo da linguagem escrita e paralelamente criando um arcaboucgo teoérico para essa
pesquisa, vamos aproximando os dados a realidade do assunto pesquisado.

A pesquisa exploratoria, segundo Silva e Menezes (2001), visa proporcionar maior

familiaridade com o problema com vistas a torna-lo explicito ou construir hipéteses. Envolve
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levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas no
problema pesquisado e andlise de exemplos que estimulam a compreensdo. A pesquisa
descritiva por sua vez, visa descrever informagfes coletadas no ambiente natural onde
ocorrem os fendmenos observados, por meio de relatos ou registros, 0s quais Sao
classificados e analisados sem interferéncia do pesquisador. De acordo com Gil (2008), as
pesquisas descritivas possuem como objetivo a descricdo das caracteristicas de uma

populagéo, fendbmeno ou de uma experiéncia.

3.3 Local da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada nas dependéncias de quatro escolas publicas municipais
de uma cidade do interior do estado do Parana. Todas as escolas encontram-se lotadas na
secretaria municipal de educacao deste municipio. Dentre as escolas pesquisadas uma situa-
se no campo do municipio e as demais na zona urbana. Todas possuem turmas do Ciclo | do
Ensino Fundamental. Nenhuma das escolas pesquisadas ¢ multisseriada e todas apresentam
SRM (Salas de Recursos Multifuncionais) em suas dependéncias.

Os critérios para selecdo das escolas consistiram em se caracterizar como escola
municipal, de Ensino Fundamental, com turmas do Ciclo I e que tivessem entre os alunos
matriculados pelo menos um aluno com TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade). O municipio conta com oito escolas, no entanto, somente quatro atenderam
a esse critério.

Além das escolas devemos considerar a propria secretaria da educacdo do municipio
como local da pesquisa, uma vez que a equipe multidisciplinar dessa secretaria também
participou das entrevistas, contribuindo com dados e informagdes para esta pesquisa. Em
razdo disso, elaborou-se um quadro (Apéndice A) que traz informacGes acerca da
distribuicdo de alunos encaminhados ao servico de Atendimento Educacional Especializado

(AEE) das escolas, incluindo-se ai, os escolares com TDAH.
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3.4 Participantes e critérios para selecdo

Os critérios de inclusdo dos participantes foram: escolas que apresentassem alunos
com diagnostico de Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), com
triagem realizada através da secretaria municipal de ensino e com matricula efetuada. Além
disso, fariam também parte do estudo, os professores (oito professores), pedagogos,
psicélogos e demais pessoas envolvidas no processo de diagnostico e ensino desses escolares
(equipe com cinco profissionais de distintas areas). Foram excluidos os profissionais e as

escolas que ndo atenderam a esses critérios.

3.5 Procedimentos para coleta de dados

Primeiro Momento - Andlise dos dados da Secretaria da Educacgéao

Neste primeiro momento foram levados em consideragdo o0s levantamentos
estatisticos da Secretaria da Educacdo sobre os diagndsticos de TDAH (relatorios,
documentos que demonstraram porque a crianca foi diagnosticada com TDAH) e analogia
com dados do IBGE (Governo Federal). Os dados foram avaliados para critérios de defini¢éo
territorial e apontamento das escolas com os alunos que participariam da pesquisa. Nesta
etapa, também foram solicitados os formularios utilizados nos processos de diagndstico
desses escolares, bem como documentos do processo diagnéstico. Muitos desses
documentos ja estavam preenchidos com dados relevantes sobre as caracteristicas que

levaram os profissionais da equipe a chegar ao diagnostico.

Segundo Momento - Entrevistas com os profissionais da equige avaliacdo na

secretaria e entrevistas e aplicacdo de questionarios nas escolas selecionadas

Nesta etapa da pesquisa foram visitadas a secretaria da educagdo e as escolas
selecionadas e, com a ajuda de um roteiro semiestruturado (Apéndice B) procederam-se as
entrevistas. As questdes versaram sobre aspectos da problematica dessa pesquisa, a saber:
como tem sido feito o diagndstico dos alunos com TDAH no municipio de pesquisado e

como eram trabalhados os aspectos de leitura e de escrita desses alunos?
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Para os profissionais que ndo quiseram ou preferiram, por motivos diversos, conceder
a entrevista, mas permaneceram com interesse em participar do estudo, foi dada a liberdade
de responderem a um questionario (idéntico ao roteiro utilizado durante a entrevista).

As entrevistas foram gravadas e transcritas, na integra. A entrevista foi concebida
como técnica de coleta de dados, utilizando-se para tanto, um roteiro semiestruturado
(Apéndice A), avaliado por juizes. Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006), o objetivo
das entrevistas é o de obter respostas sobre o tema de interesse sob a linguagem e a
perspectiva do entrevistado. Estas entrevistas foram gravadas em aparelho de audio de voz,
mediante autorizacdo dos entrevistados, possibilitando, desse modo, a sua transcri¢ao
integral. De acordo com Queiroz (1998) na transcrigdo integral, conserva-se com maior
precisdo a linguagem do narrador, suas pausas € a ordem que dava as ideias.

A coleta de dados por meio das entrevistas, e questionarios, foi dividida em dois
momentos distintos: um com a equipe multidisciplinar da secretaria da educacdo e
responsaveis pelos diagnosticos dos alunos com TDAH e outro com professores e pedagogas
das escolas, nas quais esses alunos encontram-se matriculados. Para cada participante foi
utilizado um respectivo roteiro (Apéndices A e B).

Durante a primeira fase das entrevistas a equipe avaliadora foi entrevistada
(psicéloga, fonoaudiologa, bem como com a coordenadora pedagdgica da secretaria de
educacao entre outros membros). Também foi realizada nesta fase uma caracterizacdo da
formacao dos profissionais envolvidos, nimero de avaliacbes e encaminhamentos, nimeros
de alunos com TDAH. Durante a segunda fase as entrevistas foram dirigidas para professores

e pedagogas das escolas pesquisadas.

Organograma 01: etapas da coleta de dados
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« Andlise do processo Diagnostico

Primeira
Etapa

« Entrevista Equipe Multidisciplinar
« Entrevista Professores e Pedagogas

e ¢ Analise dos Relatos Obtidos
Etapa

Terceiro Momento: Analise de contelido dos relatos transcritos.

Foram analisados os dados coletados através das entrevistas com os professores, ao
que tange os processos de diagnosticos e o processo de alfabetizacdo dos escolares com
TDAH. As entrevistas foram transcritas integralmente (Apéndice 5), de acordo com
sugestdes de transcri¢cdo de Manzini (2006).

Os relatos dos profissionais foram analisados por meio de categorizacdo tematica
(BARDIN, 2011; MINAYO, 2010). Para Minayo (2010) a analise de conteddo é
compreendida muito mais como um conjunto de técnicas, constitui-se uma anélise de
informacbes sobre o comportamento humano, possibilitando uma aplicacdo bastante
variada, e tem duas funcdes: verificacdo de hipoteses e questdes e descoberta do que esta por
trés dos conteudos manifestos. Com esse método de analise pode-se inferir como € realizado
o0 diagnostico de TDAH, assim como analisar como os profissionais trabalham com estes
alunos, apos esse diagndstico.

Tal significacdo, por sua vez, remete a analise qualitativa dos dados que permite ir
além da andlise supérflua, compreendendo relacGes e estabelecendo interpretacdes de
processos que possam desta maneira, criar um contato direto com a realidade (SAMPIERI,
2006).

Apos a transcrigdo das entrevistas, estas foram analisadas para distribuigdo de
categorias tematicas. Para a divisdo das categorias foram levados em consideracéo temas em
comum que levassem a respostas para as perguntas norteadoras do problema e dos objetivos
desta pesquisa. Segundo Bardin (2011), classificar elementos em categorias impde a

investigacdo do que cada um deles tem em comum com os outros, diferentes categorias para
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um mesmo foco, responder as perguntas que sao o arcabouco da pesquisa. O que vai permitir
seu agrupamento é a parte comum existente entre eles. Para uma maior compreensao dos
dados tratados, submetemos esses dados a um processo do tipo estruturalista com inventario
e isolamento.

Organograma 02: etapas de analise de dados

 Escuta dos audios das entrevistas.

Primeiro
Etapa

» Transcricao integral das entrevistas (MANZINI, 2006).

« Analise tematica do contetdo das entrevistas (BARDIN,

Terceia 2011; MINAYO, 2001).
Etapa

ApoGs a analise dos dados obtidos atraves das entrevistas, foram definidas duas
categorias, devido a importancia e tradugdo das mesmas para a resposta do problema central
da pesquisa. S&o elas:

a) Como os professores e a equipe multidisciplinar dizem fazer ou auxiliar o
diagndstico de TDAH.

b) Praticas pedagdgicas dos professores com seus escolares que possuem diagnéstico
de TDAH.
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CAPITULO 4
RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresenta-se inicialmente, dados sobre a formagéo dos profissionais. Em seguida, a
concepcao da equipe multidisciplinar sobre o diagnéstico de TDAH e na sequéncia a
concepcao dos professores. Depois, serdo apresentados os relatos acerca da intervencao da
Secretaria de Educacdo e dos professores em relacdo ao ensino da leitura e da escrita do
aluno com TDAH. Por fim, esses dados seréo discutidos com a literatura pertinente, de modo

a indicar avancos em relacdo as praticas pedagogicas com esse publico.

1) Perfil dos profissionais envolvidos na pesquisa

Quadro 1:Dados referentes a formacao das professoras.

Profissionais Graduacao Pos-graduacéao
PR 1 Pedagogia Educacdo Especial Inclusiva
PR 2 Pedagogia Educacéo Especial — com
énfase na surdez
PR 3 Formac&o de Docentes (Médio) -
Pedagogia — cursando em 2015.
PR 4 Cursando - Formacéo de Docentes -
(Médio)
PR5 Ciéncias -Biologia Psicopedagogia
PR 6 Pedagogia Metodologias inovadoras
aplicadas a Educacao.
PR 7 Pedagogia -
PR 8 Pedagogia Psicopedagogia Institucional

Fonte: Coleta de dados do pesquisador

Quadro 2: Dados referentes a formacao da equipe da secretaria.

Profissionais Area de formacao Formacédo complementar

FONO Fonoaudiologia / Pedagogia Neurologia com énfase em
Neuropediatria / Educacéo
Especial e Inclusdo.

PSI Psicologia Neuropsicopedagogia

COORD Pedagogia — Educacéo Especial Neuropsicopedagogia
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Fonte: Coleta de dados do pesquisador

Os professores que participaram desta pesquisa possuem distintos perfis, alguns se
posicionam de modo a compreender o processo de diagndstico e a importancia do professor
em todo este aspecto, inclusive como preponderante para a avaliagdo e outras demonstram
certo receio em atender os alunos com TDAH.

Vale ressaltar ainda que se tratam especificamente de professores que atuam em
escolas municipais, nas Series Iniciais do Ensino Fundamental, onde a formacéao legalmente
requerida para a atuacéo € definida pela Lei 9394/96 em seu Artigo 62 que coloca:

Artigo 62: A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formag&o minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos
5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
meédio na modalidade normal. (BRASIL, 1996, s.p).

Pensando por este viés, tem-se professores com distintas formacdes, incluindo
aqueles que ndo fizeram uma graduacdo. Também dentre os graduados e especialistas, ndo
existe nenhuma exigéncia legal para que possuam formacéo em Educacdo Especial, apenas
aos que trabalham com as Salas de Recurso Multifuncionais. Assim, nem todos o0s
profissionais visualizam inteiramente o0 processo de diagnéstico de avaliacdo
psicoeducacional. Também ficou evidente que muitos ndo sabem como atender os alunos
com TDAH ou com outras dificuldades que apresentem. Observou-se que alguns professores
buscam informacBes através de cursos, especializacBes e internet para realizar um
atendimento mais efetivo, pois ndo recebem esta formacéo através da Secretaria Municipal
de Educacéo.

As equipes multidisciplinares que atuam nas escolas municipais, de um modo geral,
ndo ocupam estes cargos via concurso publico para atuar na educagdo. Sdo profissionais
concursadas na area da satde das quais ndo ha exigéncia de especializacdo em educacdo para
desenvolverem seu trabalho, isso ao referir-se a fonoaudidloga e psicéloga. Quanto a
Coordenadora da Educacdo Especial também é cargo comissionado designado pela
Secretaria de Educagdo. Acredita-se que esta forma de compor a equipe multidisciplinar
afeta o atendimento aos alunos com TDAH, pois obviamente, os profissionais que atendem
precisam ser altamente capacitados, ndo apenas para o atendimento dos alunos, mas aos
professores e ainda para colaborar com o processo de diagnostico, visto 0 mesmo ser
essencialmente clinico.

Pode-se descrever uma equipe multidisciplinar sendo:
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Uma equipe multidisciplinar € um grupo de individuos com contributos
distintos, com uma metodologia compartilnada frente a um objetivo
comum, cada membro da equipe assume claramente as suas proprias
fungdes, assim como os interesses comuns do coletivo, e todos o0s
membros compartilham as suas responsabilidades e seus resultados
(ZURRO, FERREROX e BAS, 1991, p. 29).

Pode-se conceber assim que a equipe multidisciplinar seja articulada por
profissionais de areas distintas, mas com um objetivo comum, e que este se volte ao
atendimento dos alunos que precisam de suporte em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem. Neste caso especifico, aqueles que apresentam TDAH. Assim, €

extremamente necessario que sua atuacdo seja repleta de conhecimentos sobre o tema:

Cabe ressaltar que é de extrema importancia o trabalho de equipe
multidisciplinar quando se fizer necessario, e cabe ao fonoaudidlogo
realizar tais encaminhamento. O trabalho junto com o psicélogo é de
extrema importancia, visto que, é este profissional quem trabalhara
com o comportamento inadequado dessas criangas, a autoestima baixa e
dificuldades de socializagdo. (OSHIMA, PARRA, 2015, p. 06).

2) Como é feito o diagndstico de TDAH no municipio pesquisado, de acordo com relatos
da equipe multidisciplinar e dos professores

Analisando inicialmente a forma como os profissionais envolvidos, ou seja,
professores e equipe multidisciplinar dizem fazer ou auxiliar o diagnostico de TDAH, torna-
se evidente que estes profissionais detém conhecimentos pouco elaborados sobre o processo
de diagnoéstico do TDAH. Também demonstram grande limitacdo a compreensao do que é
TDAMH, ao entendimento das situaces que desencadeia nos individuos e também em como
trabalhar com as criancas que apresentam este transtorno.

Percebe-se a seguir, que as entrevistas refletem que tanto a fonoaudiotloga, a
psicéloga quanto a Coordenadora da Educacdo Especial demonstram confusdo acerca do
processo de diagndstico, responsabilizam os professores pelo atendimento, culpabilizam as
falhas no atendimento das criancas, pelas dificuldades inerentes ao processo de diagndstico,
como por exemplo, na demora do laudo clinico. E também fortemente descrita a elaboragdo
ou ndo de um laudo a um profissional clinico especifico: o neurologista. A este profissional

é relegada a responsabilidade.

CE: E salde basica ndo é? E ai que esta que persistindo as dificuldades que a gente
ja parte mais para avaliagdo mesmo assim ndo é? Que dai tanto pode da + e ai para
0 caso ai da hiperatividade, deficiéncia intelectual como outros que a gente nem
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chega a um (confunde — se e fala com nervosismo) as vezes nem sempre se chega
um laudo.

PSI: A gente gosta de encaminhar estes casos mais graves e mais sérios para
Campo Largo no Hospital da crianca que eles tém um olhar para a parte
pedagogica que as vezes chega numa consulta no consércio é super-rapida e o
laudo até vem.

Neurologista com dois meses consegue, mas neuropediatra que se atente para estas
questdes, pelo laudo até vem, mas é aquele laudo e a receita de Ritalina e entdo
foge disso, assim um tratamento mais individualizado continua complicado.
Necessita o laudo para garantir o servico diferenciado, mas na verdade o trabalho
comeca desde sempre em cima da dificuldade do aluno.

Observa-se que o laudo expedido pelo neurologista acaba tendo outro sentido pelos

profissionais envolvidos. E evidente na fala da Coordenadora da Educagdo Especial que o

laudo transmite a inseguranca dos educadores ao visualizar possiveis fracassos no

atendimento de alguns alunos, e que estes profissionais se sentem confortados ao receberem

um documento de um profissional clinico que legitima suas falhas profissionais pessoais.

CE: Tem esta preocupagéo de se chegar a uma causa ++ que se diz ache a
causa da dificuldade que pode as vezes naquele momento estar no proprio
professor mesmo.

Dai até se diz assim a culpa ndo é minhal! (risos)- se referindo ao alivio dos
professores.

A psicéloga ainda culpabiliza o transtorno em si como falha na aprendizagem, ou

seja, os professores ndo tem “culpa” pela crianga ndo aprender, esta “culpa” pertence ao

transtorno.

PSI: Pois justifica ndo é + justifica + a falta de sucesso do aluno néo é?
Né&o é culpa dela e ndo é culpa do aluno mas é culpa do transtorno +
tranquiliza, um laudo tranquiliza ++ Mas elas buscam! Assim no geral.
Necessita o laudo para garantir o servigo diferenciado, mas na verdade o
trabalho comega desde sempre em cima da dificuldade do aluno.

As adaptacdes por sua vez s6 podem estar sendo realizadas mediante um processo

formal e burocratico que envolve a exigéncia de um neuropediatra (processo este que

menospreza, quando aponta o relatdrio dos professores).

PSI: Geralmente é naquele “relatoriozinho” de encaminhamento nao ¢? Que
elas fazem é ai elas fazem, ndo é?

Sobre a sensacdo de alivio que o laudo traz aos envolvidos, é interessante observar o

gue coloca Szymanski:
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O laudo meédico, ao somar-se ao parecer docente, reflete-se na sua postura
pedagdgica, remetendo a ndo aprendizagem a um problema ou doenga do
aluno. Culpabiliza-se o aluno e a sua familia, aliviando o professor da
sensacdo de fracasso e muitas vezes desresponsabilizando-o pelos problemas
no processo de aprendizagem. Em geral esses diagnosticos clinicos nao se
traduzem, posteriormente, em orientagdes na busca de alternativas mais
adequadas para a préatica pedagogica em sala de aula. (SZYMANSKI, 2012,
p. 10).

Além disso, € preciso entender que 0 médico que realiza o atendimento clinico fica

um tempo relativamente pequeno para exarar um parecer clinico que afetara a vida da crianca

para sempre:

O pouco tempo de contato do médico com a crianga € outro aspecto que
fragiliza o diagndstico, o qual, atualmente (...), na maioria dos casos, baseia-
se em protocolos que os professores preenchem. Seus resultados séo
geralmente utilizados para confirmar a impoténcia docente e justificar a néo
aprendizagem do aluno. (SZYMANSKI, 2012, p. 10).

A terceira profissional da equipe multidisciplinar é fonoaudidloga. Numa tentativa

de conceituar o TDAH, demonstra que confunde as caracteristicas e atitudes inerentes a

crianga com TDAH de comportamentos normais, dos quais outras criancas também

apresentam, por exemplo: um atraso na leitura e escrita pode ser considerado como

indicativo do transtorno.

FN: O TDAH é um transtorno neurobiolégico, caracterizado por
desatencdo, impulsividade e a hiperatividade. A meu ver, a maioria desses
alunos sdo “identificados” nas salas de aula por sua agitacéo, desatencéo e
desobediéncia, sendo que muitas vezes estas atitudes sdo vistas como “falta
de educacdo”. Acredito que na pratica, estes rotulos dificultam e/ou
atrasam o encaminhamento para avaliagdo destes alunos aos profissionais
da &rea.

A profissional evidencia ainda certo conceito pré-estabelecido sobre o0 TDAH que

implicaria na ndo imparcialidade na elaboracdo de um diagnostico. Relata que ndo ha

comunicacgdo entre os envolvidos nos processos de diagndstico e atendimento e que depois

que este ocorre, ndo ha mais comunicacdo com a familia de sua parte, além da anamnese e

que as solicitagcOes da secretaria de educagdo ndo sdo para trabalhar com escolares com

TDAH, mas para queixas de dificuldades.

FN: Grande parte destes comparecia inicialmente sem o diagndstico de
TDAH (ou qualquer outro), assim, eram avaliados, encaminhados ou
atendidos partindo pelas queixas iniciais, geralmente como os sintomas de
dificuldades na aprendizagem da leitura e escrita.
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Realizo uma anamnese detalhada com pais e professores, observaces em
sala de aula, encaminhamentos para avalia¢do auditiva, oftalmoldgica ou
outros profissionais (em especial neurologista/psiquiatra e psicologo),
avaliacdo mais direta da linguagem oral (ndo apenas avaliagdo fonoldgica,
mas quanto a competéncia comunicativa) e também da linguagem escrita.
Na Secretaria ndo lembro de ser solicitada para auxiliar no diagndstico de
TDAH especificamente, apenas solicitada a “tratar” as dificuldades
encontradas, sendo estas avaliagdes por mim realizadas de modo isolado e
posteriormente comentado com pedagoga e psic6loga da Secretaria.
Nunca participei de avaliagdes interdisciplinares ou orientacdes
especificas para esses casos...... Na sua maioria, as acdes eram realizadas
de modo isolado/particular com pais e professores.

Se encontram dificuldades no entendimento do TDAH com os profissionais que
seriam responsaveis pelo diagndstico e atendimento mais especializado, encontrar davidas
nos profissionais que atendem nas salas de aula é totalmente aceitavel.

De modo geral, sobre o diagndstico do TDAH, autores como Couto et al. (2010),
Santos e Vasconcelos (2010) e Graeff e Vaz (2008) dizem que a metodologia usada para
diagnosticar uma crianca com TDAH envolve observacdes do comportamento social, das
atividades realizadas em casa e na escola, das influéncias familiares e escolares e suas
condutas, avaliagdes auditivas, visuais e neuroldgicas e avaliagfes que utilizem recursos
como testes psicologicos e neuropsicolégicos. Em relacdo a isso, Navattab, Fonseca,
Muszkat e Miranda (2012), tém como objetivo apresentar o modelo de triagem diagnostica
interdisciplinar e conclui que esta triagem pode ser fundamentada na observacdo qualificada
e cuidadosa do observador.

Como se pode observar nos relatos da equipe, ndo ha nenhuma acéo interdisciplinar
ou de observacdo sistematizada do comportamento das criancas, durante esse processo de
avaliacdo e diagndstico elaborado por essa equipe.

Isso fica também evidenciado na fala dos professores, que denotam que ocorre falta
de comunicacdo entre familia/escola/equipe multidisciplinar e que ap6s o processo inicial

poucos compreendem como ocorre a avaliacao.

PR1:A gente encaminha pra psicologa dai vem um questiond:::ario,
quando ela também desconfia tem aquele questionario do TDAH pra gente
responder.

PR8: Eu ajudei a fazer quando trabalhava na coordenacdo. Acabei fazendo
algumas avaliacOes, primeiro é feita uma observagdo uma investigacéo do
aluno na sala de aula, apds sdo feitas as atividades pela coordenadora,
desenvolve com eles. Partindo dessas atividades, as professoras,
respondem um questionério, eles levantam os alunos. E partindo dessas
atividades e dos questionarios é montado um relatdrio e encaminhado para
uma avaliacdo com a psicéloga, fonoauditloga e se possivel, neurologista,
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para ter um diagndstico mais exato. Muitos alunos frequentam sem
diagnostico de neuro.

Percebe-se claramente que existe uma grande confuséo de ideias sobre o TDAH.
Alguns professores ndo diferenciam alunos com ou sem diagndéstico, apontam a agitacao dos
alunos como fator isolado determinante do TDAH, outros colocam que este fator possa ser
a falta de concentracdo. Ou seja, a compreensdo desse transtorno passa a ser um problema
central, também, tanto em relacéo aos professores, quanto a equipe. E com isso, tornam-se

bastante complexas, as a¢des de avaliacdo e diagndstico.

PR2: VVocé nota que ele tem dificuldade de se prender muito tempo em uma
atividade. Tem que ser mais atrativa e todo ho:::ora vocé tem que estar
junto com ele dize:::endo .. pois ele ndo consegue se concentrar’ assim por
muito tempo, pois ele ndo para na carteira, se vira levanta, vai no lixo
encontrando pretexto pra:::a ndo fazer , quando ele faz ele demora mas faz
de qualquer jeito, sempre ta:::4 agitado ele ndo para quieto, assim bem
mais agitado

Ele precisa que esteja junto, pois vocé saiu de perto dele e fica prestando
atencdo no que o outro esta fazendo e ndo presta atengdo e assim quando
um aluno fala os demais ndo ddo importéncia, mas ele qualquer coisa que
falam ele tenta interagir.

PR5: O aluno com TDAH presta pouca atencéo, é distraido, desorganizado,
ndo consegue ficar parado, sdo irrequietos, fala o tempo todo, se alvoroca
nas brincadeiras, intrometem — se em atividades alheias. Devido ao seu
diagndstico ele ndo consegue realizar produgao escrita, somente oral.

H& também professores que ndo conseguem visualizar melhoras futuras a estes
alunos e outros que ao pensar comparagdes entre 0s outros alunos, agem com preconceito e
negativizam a aprendizagem dos alunos com TDAH, mesmo apontando que sua origem

possa ser familiar ou voltada a manifestacbes comportamentais da familia da crianca.

PR6: Esse aluno frequentou o pré aqui na escola, foi para primeira série
ndo conseguiu aprender nada porque é muito [[nervoso, revoltando
agitado]]. Esse C. é o primeiro filho de um casal /.../ e desde que entrou na
escola... ele batia, ele morde as pessoas, ele é muito dificil. [[ Ele quer fazer
apenas o que ele tem vontade. Sabe, 0 que eu quero! Ele, ele ndo aceita
outra vontade. E assim desde o “prezinho”, chora ¢ agitado!!]] Desde esse
momento nos fomos notando que o comportamento dele ndo era um
comportamento normal, de acordo com diagnéstico do neuro ele tem
retardo mental também.

E estranho como o C. é tdo diferente do irmdo dele’, o irmao dele ja esta
no sexto ano’’, teve na classe especial, mas era um amor de crianca! E
vemos as pessoas do ginasio elogiando ele e depois de tudo que passamos
aqui.

PR7: Trabalhei com um aluno no ano de 2013 quando frequentava o 4° ano
e ndo tinha diagndstico, foi muito dificil, agora em 2015 voltou a ser meu
aluno e frequenta o 5° ano, trabalho com matematica e ciéncias. O aluno
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na maioria das vezes ndo presta atencdo nas atividades e comete erros por
descuido, tem dificuldade de manter atencdo nas tarefas, sai do lugar o
tempo todo +++ durante as explicacbes em que se espera que fique sentado
nado segue as instrucdes até o fim e ndo conclui as atividades.
A necessidade do laudo clinico como subterfagio do fracasso escolar também ¢
assinalada. O laudo como verdade inquestionavel e com aspecto consolador ainda é

aguardado.

PR1: Na verdade é o neuro que da o diagnostico.

PR6: E, porque ha uma necessidade, porque ele precisava de neuro, ele
precisava de um diagnostico! Do neuro e de uma das médicas que eu estive
junto, ela colocou pra gente que o C. deveria ir pra [[APAE. A classe
especial ndo seria o local porque como escola, somos limitados.

PR8: Muitos alunos frequentam sem diagnéstico de neuro.

Analisando a estrutura dos apontamentos destas profissionais percebe-se que
infelizmente, o diagndstico dos alunos ndo vem sendo elaborado adequadamente, sendo
muitas vezes motivados por fatores distantes dos ideais que seria a preocupacdo com
atendimento do aluno, com a sua melhoria e qualidade na aprendizagem, mas sim voltado
dados comportamentais dos quais as dificuldades aparentemente sdo consequéncias e ndo a
causa.

Couto et al. (2010) conclui que a maioria dos profissionais envolvidos numa tarefa
de diagnosticar e tratar uma crianga com TDAH desconhecem os atuais processos apesar de
conhecerem as causas, apontam que na ultima década ha um crescente interesse em relacdo

aos estudos das sequéncias genéticas como fatores que podem desencadear o TDAH.

3) Préticas pedagodgicas dos professores e intervencGes da equipe com o0s escolares que
possuem diagnéstico de TDAH.

Pensando na segunda categoria de analise, ou seja, em como ocorrem as praticas de
alfabetizacdo e o apoio pedagdgico em relacdo aos escolares com diagndstico de TDAH,
observamos que aparentemente, as intervencoes realizadas pela Secretaria de Educacéo no
processo de ensino-aprendizagem se restringem as acdes de avaliacdo e diagnostico, que
acabamos de observar, com poucas e raras intervencdes posteriormente a este fato,
especialmente voltada aos professores.

Durante a entrevista, a equipe multidisciplinar descreve os procedimentos utilizados

para a indicacdo de diagnostico ou ndo, amparando-se em questdes formais e protocolos
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padronizados. A equipe reconhece que existem muitas dificuldades em realizar o processo
de diagndstico e avaliacdo e que ndo detém os poderes de tomada de decisdo.

Quando se referem ao atendimento posterior ao processo de diagndéstico dos alunos,
a equipe multidisciplinar, entretanto, apresenta contradicdes em sua fala. A Coordenadora
da Educacao Especial coloca que encaminha os estudantes para sala de recursos e que indica
sites para que os professores possam se atualizar, assim, relegando a outros e mesmo a

internet uma preocupacao que deveria pautar seu desempenho profissional.

CE: A maioria é encaminhada para a sala de recurso e ja neste relatorio de
avaliacdo ja& tem os procedimentos de intervencdo que deverdo ser
tomados.

Tem reportagens, revistas, internet a gente ja vai passando para eles.

A psicologa descreve que busca orientacdo aos professores por meio de palestras
onde outros profissionais trazem novas reflexdes, aparentemente também se eximindo da

responsabilidade de orientar os professores.

PSI: E a gente estad sempre em contato com as pedagogas indo e vindo e ai
japega e repassa (evidencia o termo) todos aqueles alunos néo €...mas nada
com data] e ainda procura como vocé é procurado trazer alguém e sempre
se da a possibilidade eu trago alguém que da para trabalhar assim assuntos
relacionados a educacéo especial como psicologos, fonoaudidlogos a gente
ja trouxe varios palestrantes assim ndo para educacéo especial.

A mesma profissional refere-se aos professores na tentativa de responsabiliza-los de
todo o futuro atendimento e destacando as iniciativas da Secretaria de Educacdo como se
fossem suficientes para balizar todo o apoio necessario a esses alunos. Para ela, 0s
professores sdo detentores de conhecimento suficiente para atender os alunos. Sua fala é
permeada por sorrisos em momentos improprios quando se refere aos professores.

Sobre isso, 0 estudo de Seno (2012) confirmou que o0s professores possuem caréncias
de conhecimentos tedricos sobre TDAH, mas que mesmo assim sdo capazes de observar,
analisar, levantar hipéteses e adaptar metodologias para esse publico. Embora ndo se trate
especificamente sobre o TFAH, Oliveira e Natal (2011) também verificaram que 0s
professores, de um modo geral, possuem poucos conhecimentos capazes de fornecer suporte
a sua pratica com leitura e escrita. As autoras concluem que essa caréncia implica
diretamente em sua pratica. Acrescentamos também o estudo de Fonseca, Rizutti e Muskzkat
(2012) que relata a importancia da mediacdo psicopedagogica para o0 tratamento e

intervencdes, o que segundo eles, melhora a aprendizagem e relagdes interpessoais. Nessa
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direcdo, Oliveira e Braga (2012) apresentaram um panorama das pesquisas na area de
linguagem escrita e apontaram para a literatura internacional ser mais consistente nos

programas de intervengao.

PSI: E da professora é o caderno escrito (altera — se 0 tom de voz da
entrevistada interrompe e impde sua fala) ainda a gente tem dificuldade
ndo sé no computador mas com as outras adapta¢Ges ndo €? Quando a
gente diz registre no teu livro ponto que vocé deu pra ele marcar X, que
vocé fez oral, registra que vocé fez oral, faz oral, privilegia e elas tem esta
dificuldade: ndo escreveu ndo estd completo (ri ao final).
Sabem, como falei tanto das adapta¢fes quanto das atitudes estratégicas e
dos servicos oferecidos eles sabem, ndo é? N&o tem como justificar a falta
de conhecimento (risos).

A fonoaudidloga esclarece que necessitaria de mais integragdo com o corpo docente

para um atendimento mais eficaz, ou seja, os professores precisar ser orientados.

FN: Além de atividades pontuais para suas “dificuldades”, sempre procurei
(coloca no pretérito porque tinha acabado de deixar a funcdo, mas a
secretaria ainda estava em meio de contratacdo de outra fonoaudidloga)
oferecer orientacdo aos professores (por exemplo, estabelecer rotinas, ndo
provocar constrangimentos, preparar o aluno com antecedéncia para as
novas situagdes, evitar sala com muitos estimulos simultaneos, adaptar
atividades quando necessario, evitar deixa-los proximos a janelas ou portas
para evitar a distracdo por ruidos externos, entre outras).

Segundo Lopes, Nascimento, Bandeira (2005) é fundamental para que ocorra
qualidade no atendimento de criangas com TDAH, a promocdo de informacdes praticas, para
subsidiar o conhecimento dos professores e incentivar sua reflexdo sobre como atender mais
efetivamente cada aluno. E necessario que ocorra adequacéo do plano de ensino, adaptac@es
curriculares e outras adaptacdes necessarias ao melhor atendimento dos mesmos. E
extremamente precioso que as equipes multidisciplinares acompanhem este processo pois 0
desenvolvimento destas intervengdes contribui para a aprendizagem e potencializam o
acesso a educacdo eficazmente.

Desse modo, concebe-se que a equipe multidisciplinar exerca papel de grande
influéncia no atendimento dos alunos com TDAH. Obviamente os professores ndo tém muita
autonomia na conducdo de suas aulas para realizarem adaptacdes se ndo forem respaldados
pela equipe multidisciplinar. Em outras palavras, se ha um direcionamento existente no que
se refere as indicagcbes com grau de obrigatoriedade para que os professores realizem as

mediacgdes necessarias para o atendimento destes alunos, se a equipe multidisciplinar exerce
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certa cobranca, visita, orienta e indica, obviamente, estes alunos teriam atendimento mais

individualizado, com adaptagdes curriculares efetivas e um ensino de qualidade.

CE: Nao+ é esporadico (reunido) digo assim informal, a gente faz mas n&o
assim fixo ndo é tipo bimestral ou semestral mas sim quando tem la a
necessidade a gente faz pega um tema para ser discutido e que 0s
professores gostam muito quando a gente faz assim quando aquela questdo
de troca (evidenciou o0 termo) e entdo eu sugiro nesta reunido eu quero
atividades envolvendo a area do desenvolvimento, jogos e atividades entdo
eles trazem e fazem uma troca, na outra vez la relacionado na area de
matematica ou na &rea de leitura e escrita ai faz uma + é eles gostam muito.

PSI: Semestralmente tem o relatorio. E um relatorio padréo.

A necessidade de orientacdo para um melhor atendimento dos alunos e a caréncia da
presenca nos profissionais da Secretaria de Educacdo nas escolas, diretamente em contato
com os professores é evidenciado nos relatos dos profissionais que estéo dia a dia em sala
de aula. Os professores ressaltam que tentam buscar sozinhos informacoes e recursos sobre

0 TDAH, que ndo ha acompanhamento da Secretaria apos o diagnostico.

PR2: Olha infelizmente é isto que acontece, eles pegam fazem o
diagnostico e depois a escola que se vire. Ainda em alguns casos quando o
professor fica buscando o professor vai atras, ddo uma contrapartida mas
se vocé buscar. Ndo tem um acompanhamento.

A falta de orientacdo € tdo elevada que uma das professoras relata que acredita que

os alunos com TDAH, deveriam ser atendidos em Classes Especiais.

PR5: Atendimento em Classe Especial, por apresentar o TDAH.

Os relatos das professoras contemplam ainda a possibilidade do auxilio de
professores de apoio quando solicitado pelo neuropediatra, profissional este cuja clinica é

poderosa e sobrep6e qualquer vontade pedagdgica.

PR8: Tem uma aluna, porgue ela é especial muito ai ela tem a necessidade
de um professor de apoio, indicado pelo neuropediatra e a prefeitura é
obrigada a ceder muitas vezes contrariada, porque ndo tem profissional.
Porgue nds temos falta de profissional no municipio, entdo muitas vezes
contrariado, mas tem que ser assim, porque++ ¢ lei, o aluno tem direito,
principalmente aqueles que tém dificuldade de fala.
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As principais queixas citam a ndo existéncia de intervencdes especificas na escola
para o atendimento destes alunos, inexisténcia de acompanhamento e orientagdes para 0S
alunos com o transtorno. Falta de habilidade em impor limites para o escolar, falta de tempo
para desenvolver um trabalho de maior qualidade. H& ainda queixas pela falta de formacao
dos professores que deveria ser oferecida pela Secretaria de Educacdo, o que acaba por
determinar que as escolas ndo tenham uma metodologia eficaz.  Existem problemas com
0 comportamento dos alunos, elevado nimero de alunos nas salas de ensino regular e uma

grande necessidade de apoio nestas salas.

PR8: Um professor com 35 alunos na sala, com 3 ou 4 especiais, muitas
vezes deixa esses de lado porque ndo consegue dar conta. Precisaria de
mais apoio para esses alunos nas salas de aula, inclusive professor de apoio
gue tem um aluno da sala de recursos.

Vale ressaltar ainda que claramente se observa que nem todos compreendem o
trabalho de uma sala de recursos multifuncionais, nem compreendem as caracteristicas dos
alunos puablicos-alvo da Educacdo Especial, denominados por eles de ‘especiais’. Vale
ressaltar que as Salas de Recursos Multifuncionais oferecem o Atendimento Educacional

Especializado (AEE) que se destaca como:

O AEE é um servico da Educacdo Especial que identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras
para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. Ele deve ser articulado com a proposta da escola regular,
embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas de aula de
ensino comum. (BRASIL, 2009, p.16).

Por outro lado, precisamos admitir que esse servico tem um funcionamento muito
distinto, a cada regido que tomamos para analise no Brasil (MENDES et al, 2014; 2015). No
caso do Parand, é bastante comum as Salas de Recursos Multifuncionais acolherem alunos
com atraso no processo de alfabetizacdo que ndo decorre de necessidades educacionais
especiais (SEMKIV, 2014).

Os professores apontam também que em suas tentativas de conseguir sucesso no
atendimento dos alunos com TDAH utilizam distintas estratégias. Como principais
estratégias de trabalho aplicadas pelos professores se apresentam a utilizacdo de atividades

visuais para melhoria da aprendizagem, a utilizagéo de jogos, utilizagdo de reforco positivo
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para recuperar a atencao e concentracdo do aluno. Reconhecimento de progresso no interesse

do aluno. Trabalho individualizado dos professores.

PR2: Bom, como professora da sala de recurso para mim é mais facil,
porque tenho menos alunos. Cada um com a sua especificidade, mas o R.
eu procuro trabalhar mais junto comigo assim, e se for trabalhar um texto,
com o quarto, que seria um texto mais extenso, eu pra ele dou um texto
mais curto e tento buscar as coisas que ele gosta pra prender a atencéo dele.
Dai também tem os jogos da tabuada em joguinhos, até para a producéo de
texto tem o0s jogos onde se comega com 0 jogo e depois partindo para a
escrita. Entdo sdo as estratégias que prendem a atencdo. As vezes no
consegue produzir texto coerente na escrita, mas no oral desenvolve um
texto coerente normal. Utilizo muito do visual, isto &, uso estratégias com
figuras, videos, textos no caso do alfabetizando com TDAH tudo deve ser
simples e objetivo.

PR3: Quando ndo consegue fazer uma atividade, ele larga méo, vai brincar
com os coleguinhas ou se exalta comigo, dizendo: “Eu ndo vou fazer, vou
contar para a mie e mudar de escola” - e minha irmad também é assim, com
as tarefas e eu ajudo muito ela. E eu tenho que se acalmar né, ser firme
com ela, mas ser grossa tem que fazer ou dar algum agradinho brincadeira
em troca, ou quando eles veem algum na aula que ja terminou ficam
desesperados, querem terminar ou comegam desanimar dai a gente tem que
pegar na mao deles, pra terminar. Eu acho errado pega na mao por que a
gente tem um jeito de escrever, eles tém outro, mas as vezes tem que pegar
na mao deles para adiantar.

PR5: Trabalhos diversificados com jogos, brincadeiras e computador.
Onde envolve lateralidade, coordenagdo motora, esquema corporal, nogoes
de espaco, tempo, quantidade e tamanho. Com ele é feito trabalhos
diferentes com inicio de atividades de alfabetizacéo.

PR6: Eu uso de tudo. Eu me apego a tudo pra ver o que eu consigo fazer,
pra ver uma forma que posso ajudar, mas ndo tem nenhum material assim,
especifico que seja utilizado. Eu uso a familia silabica, leio todo dia,
alfabeto movel, bingo de palavrinhas e coisinhas assim. Uso a leitura
decoreba, [[ usa o tradicional também.

PR8: As seguintes atividades, jogos, jogos online tanto os jogos de
computador, que tem no computador, como os online, jogos de resta um,
quebra cabeca, pega varetas... varios tipos de jogos, aqueles jogos que
desenvolvem o raciocinio, 0 pensamento, habilidade e estratégia. Que eles
consigam ganhar o jogo... porque eles gostam muito de ganhar, entéo eles
precisam aprender a habilidade de desenvolver a estratégia, a meta para
chegar até o final do jogo.

Observa-se ainda que muitos dos professores tém o atendimento centrado nos
insucessos de seus educandos, fazendo comparagOes entre sua aprendizagem e a
aprendizagem dos alunos da sala regular e aplicacdo das mesmas metodologias em ambos
0s casos. Também hé afirmacdes sobre 0 uso de medicacdo como estratégia para acalmar o
aluno e facilitar o foco da atengéo e consequentemente, a concentragéo e da necessidade de

um professor auxiliar.
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PR1: Especifico ndo, pra ele ndo! No que eu fiz especifico que eu fiz
especifico foi estas atividades da fono, mas ele ndo tem um plano de aula
especifico para ele.

PR2: Tudo o que a gente tem é comum a todos os alunos, ndo é especifico
para eles. A gente tem o computador, mas quando estava funcionando a
internet a gente poderia mais coisas com eles, dai agora a gente trabalha os
recursos do préprio computador, mas sé tem um dia na semana onde duas
horas a gente trabalha no computador com eles.

PR7: A avaliacdo ¢ feita igual aos demais apenas oferecendo um tempo
diferenciado.

PR4: Como te falei, como ele ndo tomou medicamento, ndo que atrasou na
aprendizagem, mas a parte da organiza¢do do caderno dele, prejudicou
muito sabe, mesmo ele copiando do quadro, ele copia errado como
“CRIANSA” ele copia com S.

Depois na outra semana comegou com o remédio e no terceiro dia deu para
perceber a diferenga. A gente percebia que antes do remédio, no recreio,
ele saia, corria para gastar aquela energia, ja depois ele tava bem
desanimadinho, mas da pra ver a melhora da aprendizagem dele. Agora
ele acompanha atividade e a turma, l6gico, ha dias que quando ele ndo quer,
ele sempre pergunta: “professor o que vamos fazer? A mesma energia que
ele tem para estar correndo, ele tem para aprender.

Os profissionais envolvidos na pesquisa reconhecem que ocorram atrasos na
linguagem oral e escrita nas criangas com TDAH, indicando por vezes que este atraso
compromete também o processo de alfabetizacdo dos alunos. Reconhecem ainda o0s
diferentes graus de comprometimento nos alunos com TDAH, sendo que em alguns casos
ndo se percebe atraso na linguagem oral, apenas na escrita e em outros se observam ambos
0S atrasos.

Em relacdo a isso, como a aquisi¢do da consciéncia linguistica é gradual e depende
tanto do desenvolvimento e amadurecimento biolégico, quanto das constantes trocas com o
meio ou com o contexto (CIELO, 2002), acredita-se que um trabalho sistematico de
estimulagdo das capacidades metalinguisticas deva estar presente desde os primeiros anos
da educacdo infantil, com o objetivo de conduzir os alunos a um eficaz aprendizado do
principio alfabético para que desenvolva plenamente habilidades mais complexas de leitura

e escrita.

CE: Os mais acentuados geralmente sdo afetados na leitura e escrita e
outros que s&o mais leves e ai nem tanto++.

Vamos ver o resultado pois € uma coisa assim que na questdo dele escrever,
mas o realmente a questdo dele do letramento ali da alfabetizacdo dele é
comprometida.

PR1: Eu digo que ndo esta totalmente alfabetizado, entdo no oral também,
se vocé conta uma historia ele até sabe? Ele consegue reconta para vocé,
mas na escrita néo, ele ndo consegue ainda escrever.

PR2: Mais ainda ele tem bastante dificuldade... principalmente na escrita.
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Alguma palavra, alguma pergunta assim que nao é explicita no texto, ele
tem dificuldade de responder. Entdo é mais na escrita e interpretacdo, tanto
problema quando a gente vai trabalhar resolucdo de problema,
praticamente vocé tem que lerpra ele, pois ele lendo ndo entende e vocé
lendo ele tem mais facilidade e ele consegue resolver.

PR3: Na leitura e um pouco na escrita né!? Porque a gente percebe que tdo
sO copiando, mas ndo conseguem ler e perguntam o que esta escrito, dai eu
falo. Até a gente usar a leitura de textos curtos pra eles fazer em casa,
porque O gque a gente ndo consegue, 0s pais conseguem, tem o jeito, né!
Mas também a gente compara na sala, né! Os que tdo mais adiantados e 0
V. mais “atrasadinho”.

PR6: Sabe o que ele é bom? Ele é bom de memoria, ele consegue lembrar
de versinho que fizemos h& anos, eu ndo lembro ele lembra, mas ele ndo
faz nenhuma atividade. Ele ndo consegue produzir nada sozinho, mas a
memoria dele é muito boa. Eu fago leitura de uma historinha e ele consegue
montar oralmente, na escrita nao.

PR7: Ele é bom na oralidade, interpreta o texto, se vocé pergunta ele te
responde, mas se vocé mandar escrever, nao sai, nao escreve, nao consegue
escrever. A escrita dele é muito vaga e a letra, ele firma muito o lapis, a
letra dele é angulosa.

Mas a escrita dele, eu posso te dizer que é PESSIMA

Os atrasos na escrita sdo descritos como causados por diferentes aspectos como as
dificuldades na coordenagdo motora fina e ampla, oriundas da agitacdo motora e falta de
concentracdo dos alunos diagnosticados. No que se refere as dificuldades na aquisi¢do da
linguagem apontam distintos aspectos como a necessidade de entender o tempo de

aprendizagem do aluno.

Varios sdo os estudos que vém confirmando altos indices de co-
morbidades relacionadas ao TDAH — Co-morbidades é a ocorréncia de
dois ou mais problemas de saude - principalmente as alteracfes
relacionadas aos transtornos de aprendizagem e as alteracBes de
linguagem oral. Estudos epidemioldgicos tem sugerido que niveis
significativos de alteracdo de linguagem podem ocorrer em 35% a 50%
em criangas com diagnostico de TDAH ou seja, criancas com tal
diagndstico tém sido consideradas de risco para as alteracbes de
linguagem. A linguagem oral, como principal forma de comunicacdo do
homem, apresenta forte influéncia sobre a socializagdo da crianca,
principalmente no ambiente escolar. E, novamente, o individuo que
apresenta o TDAH, além das manifestagBes inerentes ao préprio
transtorno, sofrerdo com as alteracfes de tais co-morbidades. (OSHIMA,
PARRA, 2015, p. 02).

Sé&o evidentes as dificuldades dos alunos no que se refere a aquisicdo da escrita, da
leitura, da apropriacdo de textos, principalmente os mais complexos e que caregcam de

interpretacdes mais especificas, bem como de mais tempo para a realizacao de tarefas. Tais
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dificuldades acabam por gerar ansiedade nos alunos, aversao ao estudo da lingua portuguesa
e afirmacdo de que ndo se consegue realizar as atividades para evitar a possibilidade de
fracasso. Principalmente pelas afirmagOes anteriores de que muitos alunos sofrem de
comparagfes com os outros das salas regulares e tem enfatizados seus fracassos mediante
todos, sendo por vezes rotulados em sala de aula e subjugados pelo preconceito. As
dificuldades na aquisicdo da linguagem, por esta ser um elemento social, acabam ainda por
provocar problemas de socializacdo a estas criangas. Sua agitagdo motora também afeta o
mesmo ponto, a falta de estimulos e o desdnimo comprometem muitas situagées (OSHIMA
E PARRA, 2015)

E possivel perceber na fala dos entrevistados que esta dificuldade na aquisicio da
leitura e escrita tenha diferentes significados e diferentes causas, 0 que demonstra muita
contradicdo nos posicionamentos. Ha quem julga a causa ser a falta do medicamento, outros
a falta de cobranca ou comprometimento com a tarefa. Alguns consideram esta dificuldade
pelas caracteristicas especificas do TDAH e anseiam por um diagndstico para elaborar um
melhor atendimento. Em meio a tantas contradi¢cbes, o aluno permanece com poucos
progressos, repleto de incertezas e muitas vezes sem ter sanadas suas dificuldades.

Em busca de tentativas de amenizar as dificuldades manifestadas pelas criangas com
TDAMH, a equipe pedagogica indica que orienta a adaptacdo do curriculo para estes alunos,
inclusive monitorando as adaptac6es curriculares por parte da secretaria da educacgao quando

necessario. Entretanto os professores tém certo receio de as realizarem.

PSI: Mas o professor tem hoje esta informagdo nas orientagdes
pedagdgicas tem e a gente observa novamente aquele medo, medo da
classe em tirar aquele aluno, entéo a gente procura fortalecer, por questdo
do tempo aqui, fortalecer a equipe pedagogica para que ela fortaleca os
professore de estar se utilizando destas estratégias que eles ja tem
conhecimento, hoje ndo se pode dizer que eles ndo tem conhecimento, que
ja ha anos foi passado uma tabelinha ali de itens que é bem impessoal bem
geral mas que todos tem conhecimento e que a gente vé que nao é a falta
de conhecimento mas o esquecimento deste conhecimento por uma questao
de receio de que 0s outros pais vao estar acha:::ando do questionamento
dos outros alu:::unos, por mais que vocé diga que vocé conversa com 0S
outros e o0s alunos sdo bastante compreensivos, colaborativos com os
colegas a gente observa mas é ++ a gente observa que elas tem receio de
utilizar estas estratégias que elas conhecem mas dada a necessidade
acabam utilizando e vendo que da certo.

Eu acredito que nenhum dos professores hoje da nossa rede pode alegar a
falta de conhecimento, mas as vezes é uma falta de acreditar naquele
trabalho, entdo todos sabem e devem saber porque foi repassado do que é
cada coisa e para que serve, mas as vezes pela formagéo pelos anos pelo
que ele acredita, que fica contrario ao que é trabalhado as vezes ndo é uma
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falta de conhecer mas uma falta de acreditar que aquele jogo ou brincadeira
é um trabalho.

A Coordenadora da Educagdo Especial acrescenta a necessidade de mais
profissionais, analisando a possibilidade de colocar professor de apoio na sala com aluno

diagnosticado com TDAH.

CE: Eles fazem o planejamento deles bimestral ou semestral depende da
escola ou do professor para a turma e é orientado e o professor tem que
fazer a adaptacdo conforme para o aluno ai. Adaptado a necessidade
daquele aluno, como a gente falou com um pouco de medo de fazer esta
adaptacdo, mas ja estdo ++.

Da escola, mas geralmente o aluno que tem direito a professor de apoio é
o0 aluno com transtornos globais do desenvolvimento que da e tem o direito,
ndo é? E ai 0 aluno com déficit de atengdo, com deficiéncia intelectual ou
em casos assim de deficiéncia é analisado o comprometimento do aluno e
analisado a necessidade de contratar esta professora.

A psicologa lamenta ndo haver um instrumento especifico que contemple somente

alunos com TDAH.

PSI: E ndo existe nada especifico mesmo, néo é?

Os professores colocam que realizam atividades especificas indicadas pela
fonoaudiodloga isoladamente, aplicacdo de atividades com menor grau de dificuldade,

acompanhando o ritmo do aluno.

Geralmente eu tento procurar pela internet pra ver ...dai pelo diagnéstico
que tem ali e dai pelas orientagdes que a “fono” também deu tem as
atividades que meio eu posso ir trabalhar com ele.

Utilizam-se de material de apoio ndo especifico para alunos com TDAH. Atentam
para a necessidade de atendimento individualizado, com possibilidades de realizar atividades
mais curtas ou com tempo maior para sua realizagdo e em alguns casos, negociacéo na hora
das atividades, inclusive por questdes afetivas.

Sobre estas negociagdes, Herrero (2000), destaca que as mesmas devem ser
estimuladas. As recompensas e elogios devem ser empregados em vez da punigéo, pois dessa
forma a crianca ndo entendera que a escola é o local que pune e sim um lugar onde a mesma

é recompensada pelos seus esfor¢os.
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Entre os professores ha consonancia ao afirmarem a necessidade latente de materiais
que contemplem os alunos com TDAH, pois em geral 0 que ocorre € a utilizagdo das mesmas
atividades da sala de aula regular, com tempos diferenciados a apoio individual. Os suportes
pedagdgicos utilizados como recursos metodoldgicos sdo livros indicados pelo MEC para
interpretacdo de textos e poesias como ajuda na aquisicdo da linguagem oral e escrita ou da

empresa Editora SEFE.

CE: O planejamento ja esta sendo trabalhado neste sentido na alfabetizacdo
e letramento e ndo sO alfabetizagdo e agora pré, primeiro, segundo e
terceiro ano é trabalhado o material da Editora Base que é muito voltado
assim neste sentido, ndo é? Interpretacdo de informacbes, ndo s6 para
leitura mas para interpretacdo e compreensao.

PR5: Sim, todas as atividades elaboradas s@o voltadas para a escrita. Ele
cdpia, mas ndo sabe o0 que quer dizer, ora escreve com letra cursiva, ora
caixa alta, copia por copiar, sé resolve com auxilio da professora.

Muitas atividades realizadas partem das iniciativas dos professores em tentar atender
os alunos, pensando em estimular a memdria visual desenvolver a leitura e a escrita através

de historias, utilizacdo do ludico e da informatica.

PR5: E usando brincadeiras, jogos educativos, alfabeto mével, jogo das
silabas, jogo da memoria, jogos interativos no computador, livros
didaticos, apostila do SEFE e livros infantis.

PR7: No6s temos muitos livros, muitas coisas, mas eu acho que o livro, pra
crianca que tem déficit de atencdo ndo é agradavel, o que agrada € o
computador.

Eu utilizo os livros de cole¢Bes. Muita caca palavras, palavras cruzadas,
coisas assim pra despertar a atencdo deles, como jogo dos 7 erros, ditado,
0 quebra cabeca, quebra cabeca de palavras, silabas pra ver se eles
conseguem associar a escrita a oralidade.

PR8: Eu trabalho muito com o computador. Tanto que estamos usando um
computador, porque o técnico ficou doente. NOs trabalhamos no
computador, caga palavras tanto pela coordenagdo motora e cognitivo, né,
eles precisam passar 0 mouse, eles tém que levar. N&o trabalhei digitagdo
com eles ainda porque o computador foi formatado, mas vou comecar. Mas
eles amam o computador.

Por mais que estes professores tentem utilizar estas metodologias, estdo cerceados
por uma infinidade de situagcdes que comprometem suas iniciativas, como por exemplo, a
necessidade de utilizar um plano de ensino voltado para em especifico o aluno com TDAH,
falta de estrutura fisica ou salas de informatica ou computadores que funcionem. Barreiras
estas que se solidificam pela necessidade de criar atividades sem nenhum planejamento

prévio.
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PSI: A gente tem assim muita orientacdo para comportamento mas no
sentido do trabalho especificamente ndo mesmo.

PR3: Aham, nossa! A gente, né, pega amor e gosta do que esta fazendo.
Tem gente que esta 1a por forca, né, sem animo. Eu ndo, eu chego la e olho
pra eles e ja vem ideia na hora e digo vamos fazer isso, e por mais que eu
digo,que ndo tenho plano de aula feita, eu comeco a criar e depois anoto
tudo.

PR4: Para ser bem sincero, ndo tem metodologia especifica! Porque agora
gue eu to comecando a analisar e a pegar a jeitinho deles. Mas ja tinha que
comegar a trazer os recursos pra eles.

Dartora et al ( 2012) aponta que para atender as dificuldades do aluno com TDAH:

O papel do professor é sempre buscar inovagdes pertinentes e que desafiem
seus alunos a irem além de suas dificuldades, construindo conhecimentos
e aprendizagens significativas (...) é necessario que professores sejam
ludicos e criativos em seus planejamentos a fim de despertar pelo menos
um pouquinho da ateng&o deste aluno, objetivando que 0 mesmo construa
0 seu conhecimento. (DARTORA et al, 2012, p.03)

Quanto a utilizacdo da informética, 0s mesmos autores acrescentam que 0S recursos
tecnoldgicos se destacam como ferramentas de auxilio aos professores, pois atuam de modo
a despertar a atencdo das criancas. Atraves da utilizacdo de computadores, navegacao na
internet, laptops em sala de aula, jogos, data show, as aulas se tornam prazerosas,
proporcionando uma aprendizagem significativa todos, inclusive aos alunos com TDAH.
(DARTORA ET AL, 2012).

Diante destes aspectos percebemos que o atendimento aos alunos ainda néo é capaz
de realizar uma contribuicéo efetiva para minimizar os insucessos dos alunos com TDAH.
Ao pensar em estratégias diferenciadas para o atendimento dos alunos com TDAH no que
se volta a aquisicdo da linguagem oral e escrita, os participantes descrevem instrumentos e
alternativas que utilizaram. A Coordenadora da Educacdo Especial cita a utilizacdo do
PRONARRAR, os livros didaticos da Editora Base (sistema SERE de apostilas), a
participacao nas salas de recursos e 0 uso de materiais ludicos como estratégias.

CE: E o Pronarrar mesmo néo é? ...trabalhamos dois anos nas escolas mas
voltado assim para outro++/

O planejamento ja esta sendo trabalhado neste sentido na alfabetizacéo e
letramento e ndo s alfabetizacdo e agora pré, primeiro, segundo e terceiro
ano é trabalhado o material da Editora Base que é muito voltado assim
neste sentido ndo é? Interpretacdo de informacgdes, ndo sé para leitura mas
para interpretacdo e compreensé&o.
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O programa citado pela coordenadora, PRONARRAR (OLIVEIRA, BRAGA, 2012)
trata-se de um programa metatextual que possibilita, junto a pratica pedagogica, favorecer
e/ou aperfeicoar a producdo de textos escritos, a partir da utilizacdo do género de histdrias.
Esse trabalho foi desenvolvido, em 2012, junto a secretaria desse municipio como uma
possibilidade de apoio para o cumprimento das a¢Ges do Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na ldade Certa.

Ainda discutindo as estratégias, entendemos nos depoimentos dos professores ja
anteriormente discutidos que muitos desconhecem como proceder ao atender tais alunos,
ainda mais quando é imperativa a escolha de um material ou instrumento especifico. Tais
duvidas séo varias e provavelmente surgem da falta de informacéo, da falta de orientacédo e
da falta de planejamento para atender as especificidades dos alunos com TDAH. Alguns
buscam por ferramentas que facilitem a aprendizagem, no entanto como se torna uma busca
ndo orientada, esta ndo apresenta um objetivo, mesmo porque ndo se tem dados sobre
instrumentos ja especificadamente voltados para o atendimento de alunos com o transtorno.

Em muitos casos sdo utilizadas historias (livros, quadrinhos, sequéncias) que depois
serdo discutidas buscando agucar a curiosidade e a inteligéncia dos alunos, bem como
estimular a resolucdo de problemas e abstracdo. Um dos professores cita 0 PRONARRAR
com instrumento utilizado. Surge também a critica aos livros do MEC que ndo oferecem

nenhum direcionamento para trabalhar atividades de metatextualidade.

PR1: De repente, eu acho que faltava mais orientacfes assim para
trabalhar, as vezes a gente se sente meio perdido, que nemai como L., eu
fui professora dele, a gente procurava outras ferramentas assim, ndo igual
a dos outros, atividades diferenciadas, mais curtas pra ver assim se
aprende.

Geralmente eu tento procurar pela internet pra ver ...dai pelo diagnéstico
que tem ali e dai pelas orientagdes que a “fono” também deu tem as
atividades que meio eu posso ir trabalhar com eles

Aquelas atividades PRONARRAR que eles fizeram, as figuras, até aquele
eles deram sugestdes pra eu trabalhar com o L., mas na verdade eu também
to meio falha, assim nesta questdo de professor, eu também to faltando
bastante por motivo de satde também.

PR2: Sempre que vocé trabalha com coisas mais concretas ele desenvolve
melhor. Exemplo dar uma histéria que tenha que reproduzir usando 0s
quadrinhos que tem uma sequéncia de historia e tem as imagens.

As estratégias de uma forma geral apontam para experimentos simplificados e sem
padronizacdo por parte da Secretaria Municipal de Educacdo, se percebendo assim, que
realmente ndo ha orientagdo por parte desta e que os professores tenham que fazer suas

buscas solitarias, sem discutir suas dividas ou esclarecer suas angustias. Os relatos mostram
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que em alguns casos, a falta de orientagdo é acompanhada da falta de planejamento e da
escolha de atividades a partir daquilo que o aluno quer fazer e ndo do que o professor propos,
sem metodologias especificas ou critérios de avaliagdo definidos.

Sobre a discussdo de novas estratégias de trabalho pedagdgico que contribuam com
o0 desenvolvimento das criancas com TDAH e que colaborem com o trabalho dos professores
e sala de aula, os entrevistados colocam que apoiam o desenvolvimento de estratégias ou
instrumentos metodoldgicos mais praticos para os alunos com TDAH.

No que se refere a equipe multidisciplinar, a coordenadora da Educacdo Especial
destacou que existem necessidades de atividades praticas para os docentes, o que
possibilitaria que 0s mesmos pensassem situacdes mais tedricas depois de estimulados pela
pratica.

CE: Demonstram grande interesse voltando para esta questao do que é mais
pratico que elas se apegam mais do que o tedrico, ndo?

A psicéloga atentou para o fato de que muitos professores ndo tomam as orientagdes
da equipe como verdade, mas que acatam sugestdes de terceiros e mesmo, por ndo acreditar
que os professores podem coletivamente mudar sua atitude, a necessidade de exercicios

praticos ou mesmo instrumentos possibilitaria um trabalho mais pontual.

PSI: Orientagdes a gente estd aqui ha a quantos anos e a CE ha vinte e
poucos e eu ha onze e a gente falando e nada diferente que a gente fala e
vocé que elas vém ali com o brilho no olho e de repente chegou ali e falou,
nado é? E falou de novo e aquela ultima fala que tornou verdadeira, ndo é?
E que cooperou para elas naquele momento aquela orientacdo entdo isso ja
é valido entdo ndo ha nada que elas ndo saibam entdo chega um outro
profissional e reforca, ndo é? E falando aquilo da vida para aquilo que elas
ja sabiam e ja ndo estdo mais acreditando.

Quanto aos professores, 0s mesmos enfatizam a grande caréncia em instrumentos
para atender esta demanda. Atividades que trouxessem mais materiais visuais, um maior
apoio pedagogico, atividades desafiadoras, metodologias mais eficazes ao despertar a
atencdo e criar situacdes de aprendizagem mais efetivas. Imparcialidade ao adotar uma nova
possibilidade, materiais diferenciados e que pudessem ser aplicados em salas de recursos e

regulares, contemplando as criangas com dificuldades de aprendizagem.

PR1: E se tivesse um material mais visual assim para eles... com letras
diferentes... uma apostila, por que ali na classe especial também vem
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apostila de SEFE mas eu acho que ali pra classe especial tinha que ser um
outro tipo, mais facil, eu acho que aquela ali do SEFE pra eles ainda é
muito avancada.

PR2: Na sala de recurso a gente 1€ os relatérios e busca atividade e vé que
falta um apoio pedagdgico principalmente pra trabalhar com estes alunos.
Apoio ou instrumentos pedagogicos assim que fazem falta. Ah tem, mas
se for vé um ano é muito extenso ai aquilo fica repetitivo. Sempre tem que
ta trazendo coisa nova, principalmente pro aluno que tem o déficit de
atencdo, precisa ta sendo desafiado, precisa ta trazendo coisa nova, por isso
que a escola falta um pouco ali e principalmente em formagéo né!? Pois
tem professor que busca e outros que nao, ficam ali tentando levar o aluno
igual ao outro e ele fica ali estacionado. Entéo falta isso!

Referindo-se aos recursos humanos, os professores citam a ansiedade por situagdes
de aprendizagem coletiva aos professores, como em cursos de formacdo, a necessidade de
elevacdo do nimero de professores para que se possibilitasse a contratacdo de professores

auxiliares e uma equipe multidisciplinar maior, com a contratacdo de mais profissionais.

PR4: Poderia haver assim mais professoras auxiliar, igual a E. tem, mas de
manhd os alunos ndo tem, sabe. Mas eu acho necessario, porque ajuda. E
materiais mais diversificados pra eles, materiais proprios.

PR6: A gente precisa de profissionais o tempo todo, uma psicéloga meio
direto e de um “fono” pra ajudar acompanhar, porque veja, esse ano ainda
ndo tem esse “fono” e o C. [[precisa de uma “fono”. Entdo esse aluno que
precisa, esse aluno que precisa ser atendido ele ndo ¢ atendido pela “fono”
e ndo tem ndo tem condicdes de ficar sem.

PR8: No6s temos fonoaudiologa psicdloga, mas nds ndo temos para todos"
os alunos, sé para aqueles que sao encaminhados para avalia¢do. Eu acho
gue deveria ser observado da seguinte forma: o aluno chegou no pré, ele ja
deveria ser avaliado, mas ele s6 faz as avaliacGes do 3° ano, porque é s6 no
terceiro ano que reprova. Porque no pré, primeiro, segundo ano, é
automatico, ele ndo tem reprovacao, passou, passou.

Sobre tais situacoes, destaca-se:

O professor sente-se incapaz, procura por ajuda, mas a ajuda nédo chega.
Quando chega, 0 ano ja esta acabando, e o aluno esta ali...todos os dias,
olhando paraele. (...) O profissional capacitado para atuar diretamente com
essa clientela ndo esta na escola, estd em algum polo de atendimento ou
em alguma clinica especializada que fica muito longe da realidade desses
alunos. (...) O professor tem papel fundamental no processo de
aprendizagem e na satide mental das criancas com TDAH. E fato também,
a complexidade e a dificuldade do trabalho do professor em sala de aula.
(...) A proposta de ensino da escola deixa pouco espago para
implementagdo de qualquer estratégia nova e mais flexivel. (ALENCAR,
2015, p. 25).

A maior dificuldade é ainda o despreparo profissional aliado a grande necessidade

pratica para um bom desempenho no atendimento ao TDAH. Retomando-se 0s
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questionamentos iniciais que nortearam essa pesquisa, percebe-se que de acordo com 0s
dados obtidos e as discussfes tragadas, ha varios aspectos que envolvem os problemas
enfrentados por sujeitos com TDAH. Desde diagnosticos mal fundamentados, dificuldades
durante o tratamento e os métodos usados para 0 acompanhamento dessas criangas. A equipe
multidisciplinar ndo parece ser organizada para tais acdes, 0 corpo docente ndo preparado
para receber tais alunos e, mesmo a falta de informacédo, tanto de familiares quanto de
professores. Portanto, a acdo conjunta entre a familia e equipe multidisciplinar pode vir a
somar no desenvolvimento desse aluno, pois quanto mais cedo houver o diagndstico,
intervencdo terapéutica educacional, melhor o prognostico para a adaptacéo social desses

sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo objetivou-se analisar como é elaborado e compreendido o diagnostico
do Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), na visdo de professores e
profissionais da secretaria de educa¢do em um municipio do interior do Parana. Buscou-se,
também, a partir de suas concepc¢des, analisar como ocorre 0 suporte da equipe
multiprofissional e as préticas pedagogicas, voltados a estes estudantes, apOs esse
diagnostico.

Para entender essas situacdes, identificaram-se relatos que indicaram 0s
procedimentos atualmente utilizados pelos profissionais responséveis pela avaliagéo,
diagndstico e encaminhamento dos alunos cujos comportamentos e agdes sdo observados
pelos profissionais e diagnosticados com TDAH. Também identificaram-se relatos que
diziam sobre as praticas pedagdgicas utilizadas ao longo da alfabetizacao e se as mesmas se
constituem como instrumentos que possibilitem colaborar com a aprendizagem desses
escolares.

Os dados obtidos revelaram que a falta de informagdo sobre o0 TDAH é um dos
maiores problemas que pode-se constatar para que os professores possam fazer um
atendimento com qualidade aos alunos. Os relatos demonstraram que as informacgoes que 0s
professores possuem séo desencontradas no que se refere ao entendimento do TDAH e no
atendimento das criangas com o transtorno. Faltam cursos de formagéo e capacitacao, faltam
oportunidades de construcdo de conceitos e dialogos, falta conhecimento, faltam recursos
pedagdgicos e instrumentos que orientem esses profissionais.

Os dados da literatura utilizados no decorrer desta pesquisa ja denotavam as
dificuldades presentes no método de ensino-aprendizagem de escolares que apresentam
TDAH, pois a aprendizagem da leitura da e escrita se constituem como aprendizagens
escolares que possibilitam a avaliacdo de outros conteddos aprendidos (SILVA, 2006).
Assim, torna-se evidente que 0s outros conteudos aprendidos precisam ser avaliados
mediante a leitura e/ou escrita, criando uma lacuna no método de avaliacdo quando as
mesmas ndo acontecem. Por tal conhecimento, ndo buscaram-se tais informagdes nesta
pesquisa, mas analisou-se como os professores que atuam nas classes de ensino regular, nas
salas de recursos multifuncionais e ainda a equipe multidisciplinar do municipio atendem
estes alunos, ndo apenas antes, mas durante e depois do diagndstico clinico.

O método de diagndstico dos alunos é estressante aos professores que se sentem

incapazes de atender os estudantes e anseiam por um laudo clinico para retirarem de si a

69



culpa pelo fracasso no método de ensino-aprendizagem. As formas de atendimento
percebidas nesta pesquisa variam de forma contraditéria. Num municipio de pequeno porte,
encontram-se distintas formas de se posicionar diante de uma crianga com TDAH.
Contraditorio, porque evidencia-se o trabalho de profissionais que fazem uso de técnicas e
instrumentos pedagogicos eficientes e outros que requerem o uso de métodos ortodoxos e
mesmo inapropriados para silenciar os alunos e suas dificuldades.

Quanto a equipe multidisciplinar, observa-se que muitas das ac¢fes utilizadas no
diagnostico dos estudantes ocorrem de forma isolada, de tal modo que as informacdes sdo
transmitidas por instrumentos formais (relatorios) e, apds a realizacédo do diagndstico decorre
certo sentimento de “dever cumprido” e entdo estes alunos sdo conduzidos novamente as
salas de aula para os professores. Nos relatos da equipe multidisciplinar h& informacdes de
que os professores recebem orientacdo e acompanhamento, o que ndo condiz com os relatos
dos professores.

Para além desta discussao, tém-se alunos que necessitam ter um apoio mais efetivo
em suas especificidades para ampliar seu desenvolvimento e ter suas habilidades de leitura
e escrita aprimoradas.

Neste estudo, observaram-se muitas situacdes, construiram-se conhecimentos,
chegando a algumas consideracdes que sdo centrais, por exemplo, a necessidade de se
conceber um instrumento especifico para auxiliar os professores em suas praticas com os
alunos que possuem TDAH. Colocam-se como suporte, porque se pensa na subjetividade de
cada estudante e de cada profissional na utilizacdo de instrumentos, mas afirma-se que se
este instrumento trouxer atividades que contemplem atividades metalinguisticas, muitas das
dificuldades de leitura e escrita serdo minimizadas.

Através das informacdes e dados levantados, apontou-se a necessidade, em nivel
urgente, de novas pesquisas envolvendo o perfil cognitivo dos alunos com TDAH e sua
relacdo com professores em sala de aula, além disso, descobriu-se um vasto campo pouco
explorado que é a capacitacdo de professores e equipe multidisciplinar de professores para a
compreensdo dos processos de aquisicdo da linguagem oral e escrita nos escolares com
TDAH além de exploracdo de novas estratégias de trabalho em equipe com foco para esse

publico que ainda é pouco compreendido dentro e fora de sala de aula.
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APENDICES

APENDICE A- REVISAO DE LITERAATURA

Meétodo de diagndstico do Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH).

AUTOR(ES) /
ANO

OBJETIVO

METODO

RESULTADOS

Navatta, Fonseca,
Muszkat e
Miranda, (2012)

Apresentar 0 modelo
de triagem diagndstica
interdisciplinar de
ndcleo assistencial
neuropsicoldgico
infantil, fundamentado
numa perspectiva bio-
psico-social

Entrevista inicial com
as criangas em grupo
realizado uma equipe
interdisciplinar.

A triagem diagnostica, pode ser pautada
na observacéo qualificada e cuidadosa do
observador.

Ferrazza e Rocha
(2011)

Refletir acerca do
diagnéstico do TDAH
e sobre a conducédo do
tratamento.

Anélise da conducédo
do tratamento
medicamentoso.

Os pesquisadores concluiram que os
processos de psicopatologizacdo da
infancia e de banalizacdo da prescricdo
de psicofarmacos estdo relacionados a
supervalorizagdo da concepgao bioldgica
do sofrimento psiquico e a interesses
econdmicos dos grandes laboratorios
farmacéuticos que por meio de diversas
estratégias influenciam as préticas
médicas, fatores que levam a exposicao
desses sujeitos a possiveis efeitos
colaterais e a riscos de estigmatizacdo
que devem ser considerados.

Caliman (2010)

Construir uma
cartografia dos
discursos histéricos do
diagnéstico do TDAH.

Dois momentos-chave
da historia do

diagnéstico foram
analisados: descrigdes
de  George  Still,

(1902) e a sindrome
da encefalite letargica
(primeira metade
século XX).

A autora concluiu que a histéria oficial
do TDAH é um instrumento potente de
legitimagdo do discurso neurobioldgico.
Esta face bioldgica reducionista omite as
faces morais e politicas de seu discurso e
suprime as outras vozes que participaram
da histéria da compreensdo e do
tratamento das patologias da atencéo e da
hiperatividade, que, na historia oficial do
TDAMH, sdo inexistentes ou insuficientes.
Assim, as diferentes versGes historicas
constituem o diagndéstico do TDAH.

Revisar o escopo da
literatura relacionada
aos critérios
diagndsticos,  bases

Foram consultadas as
bases eletrdnicas
MedLine, Lilacs,
PsycINFO e PubMed

O diagnéstico do TDAH ¢
fundamentalmente clinico, usualmente
apoiado em critérios do DSM-IV-R™e
do CID-10, com o auxilio de exames
neuroldgicos. Os resultados apontaram
para a necessidade de uma maior
interacdo entre variaveis bioldgicas e
comportamentais na compreensdo das
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Santos e
Vasconcelos
(2010)

etioldgicas e
tratamentos do TDAH.

nas  Ultimas  trés

décadas.

bases etiologicas e de tratamento deste
transtorno. As pesquisadoras
apresentaram e discutiram algumas
sugestdes para maximizar a eficacia
desta interacdo. As autoras sugerem que
futuras pesquisas envolvam as relacfes
entre 0s comportamentos, préaticas
educativas, 0 universo midiatico e
arranjos familiares que mantém os
classicos padrbes de comportamentos
caracteristicos do TDAH.

Couto et
(2010)

al.,

Apresentar uma
reviséio  sobre  0s
diferentes  aspectos
neurobioldgicos  do

TDAH.

Artigos obtidos da
base de dados do
Scielo, Sciencedirect
e Medline.

Os autores concluiram que apesar dos
diferentes grupos profissionais
compreenderem as causas para 0 TDAH,
a maioria desconhece os atuais processos
de diagnéstico e tratamento. O
diagndstico do TDAH é clinico, sendo
um método que requer a avaliagcdo de
diferentes profissionais. Além disso, os
autores também apontaram que, na
Gltima década, um crescente interesse
vem surgindo em relacdo aos estudos das
sequéncias genéticas envolvidas no
funcionamento dos sistemas
dopaminérgicos e noradrenérgicos como
possiveis fatores desencadeadores do
TDAH. Contudo, os estudos genéticos
ainda sdo muito controversos.

Guimardes (2009)

Analisar cinco genes

do sistema
serotoninérgico
(HTR1B; S5HTT;

HTR2A; TPH-2 e
MAOA), dois genes
do sistema
dopaminérgico (DAT
e DRD4) e um gene do
sistema

noradrenérgico(DBH).

Amostra de acordo
€Om 0S genes:

Gene HTR1B: 343
criangas com TDAH e
seus pais bioldgicos.

Genes S5HTT,
HTR2A, TPH-2,
DAT, DRD4 e DBH:
128 pacientes do
subtipo desatento.

Os resultados sugerem um papel do gene
HTR1B na neurobiologia do TDAH em
criangas. Evidenciou-se uma interacdo
significante entre o alelo de alta atividade
do gene (UVNTR) e melhora dos
sintomas de oposicéo apos trés meses de
tratamento com metilfenidato. Estes
resultados demonstram que a melhora de
sintomas observada, apds os trés meses
de tratamento, é influenciada pelo
genotipo do paciente. Os resultados
obtidos sugerem que futuramente estes
estudos poderdo auxiliar no diagnostico,
aprimoramento e desenvolvimento de
farmacos e consequentemente na
melhoria de vida dos pacientes afetados
pelo TDAH.

A autora constatou que ha uma
diversidade de protocolos e escalas de
avaliagdo, os quais acarretam diferencas
na prevaléncia do transtorno em
decorréncia do instrumento utilizado.
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Amaral (2009)

Investigar 0s
protocolos utilizados
para se estabelecer o
diagnostico do TDAH.

Revisdo de literatura,
considerando 0S
artigos publicados no
periodo entre 1999 e
2009, utilizando as
bases de dados:
Scielo, MedLine,
Lilacs, index Psi
Periddicos e
Biblioteca Cochrane.

Todos os estudos tiveram o DSM-IV
utilizado como padrdo diagnostico ou
foram comparados a ele. Os testes
neuropsicolégicos mais comuns que
examinam as funcBes executivas e
verificam as interrelagbes entre as
mesmas e 0 TDAH, se referem ao Teste
de Stroop; Teste de Geragdo Semantica e
Teste de Trilhas. Também sdo utilizados
Testes de Memoria de Trabalho auditiva
e visual e Testes de Fluéncia Verbal. Os
testes projetivos apontaram
caracteristicas  do  funcionamento
psiquico como sentimentos de angustia e
dificuldades no processamento das
emocdes. A pesquisadora ressaltou para
a necessidade de integracdo dos
protocolos de avaliacdo, visando um
atendimento global do sujeito com o
TDAH.

Graeff
(2008)

e

Vaz

Apontar algumas das
técnicas mais
utilizadas para a
avaliacéo e 0
diagndstico do TDAH.

Investigagdo clinica e
histérica do paciente e
entrevistas com pais e
com a  crianca/
adolescente na escola

através de recursos
instrumentais  como
escalas e testes
psicoldgicos e

neuropsicologicos.

Os pesquisadores afirmam que para
haver um diagnostico preciso é
imprescindivel analisar a frequéncia e
duracdo dos sintomas. A avaliagdo
também envolve a identificacdo de
quadros associados ao TDAH, pois ha
um grande ndmero de comorbidades
associadas. Os pesquisadores concluiram
que ainda que os critérios da DSM-IV
TR (2002) sejam precisos e bem
definidos, é necessario que se realize um
diagnostico  diferencial  criterioso,
buscando entender a dindmica dos
sintomas e o funcionamento do paciente,
assim como contextualizar sua conduta
numa perspectiva do desenvolvimento.

Fonte: Dados organizados pelo pesquisador.

Relagdo do TDAH com dificuldades na leitura e escrita

Nesta categoria, descrevemos 0s estudos que investigaram a relacdo entre o0 TDAH e as

dificuldades presentes nas habilidades da escrita e leitura.

Quadro 3: Relagdo entre 0 TDAH e as dificuldades presentes nas habilidades da escrita e leitura.
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AUTOR(ES) / OBJETIVO METODO RESULTADOS
ANO
Szymanski e Discutir as Analise de aspectos das Faz-se necessaria articulagéo entre as Diretrizes
Elias (2014) proposicoes instrucBes normativas Curriculares e a consecucdo das InstrucBes
legais para o relativos ao atendimento analisadas, pois a falta dessa organicidade torna

apoio aos alunos
com dificuldades
de aprendizagem
na leitura e na
escrita, nos anos
finais do Ensino
Fundamental da
rede publica
estadual
paranaense,
vigentes durante
0 ano de 2013

promovido pelas Salas
de Apoio a
Aprendizagem de
Lingua Portuguesa e
também pelas Salas de
Recursos
Multifuncionais - Tipo
I

o trabalho docente vago e deixa margem a
diferentes concepcbes pedagdgicas, muitas das
quais ndo garantem o avango dos alunos.

SILVA (2014)

Constata que ler
ndo é um método
natural.

Revisdo tedrica sobre as
dificuldades da
aprendizagem na leitura
e na escrita

O ato de ler e escrever é um procedimento
complexo, a desenvolver, ao longo da vida,
antes e durante o ingresso no contexto escolar.

Andrade, Caracteriza 0 Investigacdo através de Concluiu-se que o prejuizo na consciéncia
Andrade e perfil cognitivo- testes especificosemum fonoldgica responde pela variancia na leitura
Capellini linguistico de modelo de resposta & mais do que outras disfuncBes cognitivas.
(2013) escolares  com intervencao. Porém o risco para transtornos de leitura possui
dificuldades de Participaram da diferentes causas independentes, além de
leitura e escrita. pesquisa 45 escolares do  prejuizos na consciéncia fonoldgica.
2°. Ano, com idade
média de 7 anos de
ambos 0s  géneros,
divididos em grupo de
controle (sem
dificuldades) e grupo de
risco (com
dificuldades).
Noléta e Explicar os tipos Observacbes em uma As criancas, além da escola, necessitam de
Navarro de leitura e as escola onde os atendimento especializado, porque o grau de
(2013). diversas profissionais ndo séo dificuldade em que elas se encontram é muito

metodologias

para desenvolver
as devidas
habilidades em
criangas com
dificuldades de
aprendizagem.

mas
técnicas
diferenciadas para
trabalhar com alunos
com TDAH

psicopedagogos,
usam

grande e por isso os professores sozinhos ndo
conseguem amenizar a situacdo
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Cunha et al.,

(2013)

Comparar e
caracterizar 0
desempenho de

escolares  com
TDAH em
tarefas

metalinguisticas
e de leitura com
escolares  sem
queixa de trans-
tornos
comportamentais
elou de
aprendizagem.

O Grupo | possuia 10
escolares com TDAH e
o0 Grupo Il possuia 10
escolares sem queixa de
transtornos
comportamentais  e/ou
de aprendizagem. Foi
aplicado o Protocolo de
Provas de Habilidades
Metalinguisticas e de
Leitura, envolvendo a
identificacdo e a
manipulacdo de silabas e
fonemas e, a leitura de
palavras reais e
pseudopalavras.

As autoras constataram que houve diferenca
estatisticamente significante entre 0s grupos nas
tarefas de manipulacdo silabica e fonémica,
como também nas provas de leitura de palavras
reais referentes a leitura de palavras regulares e
palavras irregulares, bem como para as
pseudopalavras. Concluiram que os escolares
com TDAH néo diferiram do grupo sem queixa
de transtornos comportamentais efou de
aprendizagem em tarefas consideradas mais
simples, como a identificacdo de silabas e
fonemas e na leitura de palavras regulares.
Contudo, apresentaram desempenho inferior nas
tarefas consideradas mais complexas, como a
manipulagdo de silabas e fonemas e na leitura de
palavras irregulares, que exigem retencgdo,
andlise e recuperacdo de informacdo. Desta
forma, as dificuldades apresentadas nessas
habilidades pelos escolares com TDAH podem
ser atribuidas ndo a um déficit priméario, mas
como um fendmeno secundario a desatencéo
que interferem de forma direta em seu
desempenho.

Crestani
Vendruscolo
(2012)

e,

Revisar estudos
sobre o distrbio
especifico de
linguagem

quanto a
percep¢do que a
familia apresenta
deste  disturbio,
formas clinicas e
sua relacdo com

0s marcos
evolutivos  em
linguagem.

Revisao de literatura

A acdo junto as familias pode contribuir para
minimizar os prejuizos iniciais de linguagem,
sendo fundamental para a deteccdo precoce do
disturbio junto & popula¢do menos privilegiada,
na qual ha risco maior para 0 mesmo.
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Participaram 15
escolares com
diagndstico de TDAH
(grupo experimental) e

15 com
desenvolvimento tipico Os resultados demonstraram que os escolares
(grupo controle). Os com TDAH, quando comparados as criangas
Comparar o escolares de ambos os com desenvolvimento tipico, apresentaram um
desempenho da grupos foram desempenho inferior nas habilidades de leitura e
leitura e da submetidos a avaliagdo de escrita, bem como, nos aspectos subjacentes
escrita. e os fonoaudioldgica da aessas habilidades, ou seja, no desenvolvimento
aspectos leitura, escrita (ditado e da consciéncia fonoldgica, no acesso ao Iéxico
Goncalves subjacentes ao producdo textual) e (nomeagdo rapida) e na memdria de trabalho. A
(2012) desenvolvimento  processamento autora concluiu que estes resultados podem
destas fonoldgico (consciéncia auxiliar a delinear o planejamento de
habilidades em fonoldgica, acesso ao intervencdo clinica e educacional, minimizando
escolares com Iéxico e memoria de as dificuldades encontradas nos escolares com
TDAH e trabalho). TDAH.
escolares  com
desenvolvimento
tipico.
OLIVEIRA et Abordar Estudo comparativo de Apontam que em escolares com TDAH, o atraso
al. (2011) desempenho da 60 escolares de 28 a 4% na leitura, se deve ao comprometimento da
leitura de série do ensino interacdo entre o0 processamento visual,
escolares fundamental linguistica, atencional e auditivo. Os escolares
diagnosticados com TDAH apresentam alteragdes na fungédo
com Dislexia e executiva. Devido a isso  apresentam
TDAH dificuldades quanto ao aprendizado das
habilidades metalinguisticas e aos aspectos
fonolégicos da linguagem, comprometendo
aquisigdes posteriores.
Nicolielo e Verificar se h& Participaram 40 sujeitos, Ha associa¢do entre desempenho em provas de

Hage (2011)

associacdo entre
as habilidades do

sendo 20 com
diagndstico de DEL
(GE) e 20 com DTL
(GC) com idades entre 7
e 10 anos de ambos os
Sexos

leitura e escrita e provas do PF o que leva a crer
que as dificuldades nas habilidades do PF
podem justificar as dificuldades de linguagem
escrita nesses sujeitos.

Processamento
Fonol6gico e as
de linguagem
escrita em
criangas com
DEL.

Descrever
achados

ortograficos em
problemas de

Avaliaram a escrita de

64 sujeitos
diagnosticados com
algum problema de

aprendizagem:
Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade

(28); Dificuldades de
Aprendizagem (13);
Disturbio de

Os erros correspondem aqueles observados em
criancas sem queixa de aprendizagem. Os erros
por Representacbes Multiplas, Omissdo de
Letras e Apoio na Oralidade, séo
respectivamente, os trés tipos mais frequentes
nos casos de TDAH, Dificuldades Escolares,
Distdrbios ~ Associados e  Diagndstico
Desconhecido. Em relacdo ao grupo TDA/H a
maior ocorréncia de erros por “Representagdes
Multiplas”, que tende a apresentar diferenca
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Zorzi e Ciasca
(2009)

aprendizagem,
verificar se 0s
erros produzidos
sdo aqueles
encontrados na
aprendizagem
normal e analisar
se predominam
problemas de
natureza
ortografica  ou

Aprendizagem (7);
Dislexia (3); Distarbios
Associados (5) e
Diagnostico
inconclusivo (9).

significante em relagdo aos demais tipos de
erros, revela que a maior dificuldade encontrada
por este grupo diz respeito principalmente a
questbes de ordem ortografica. Ainda no grupo
TDA/H os erros envolvendo “Omissoes”,
“Outras alteracdes” e “Trocas surdas-sonoras”,
indicam dificuldades ainda ndo superadas ao
nivel fonolégico, principalmente em relacéo as
correspondéncias fonemas-grafemas, porém em
segundo lugar. As “Inversdes” e “Letras
parecidas”, pela frequéncia bastante baixa,

fonoldgica. sugerem auséncia de dificuldades no nivel
visuo-espacial. Os autores concluiram que 0s
erros de natureza ortografica sdo 0s mais
frequentes em relacdo aos de natureza
fonoldgica.
Fernandes e Investigar 0 Os dados obtidos por Os resultados revelaram que os professores
Granite (2008), conhecimento meio de um questiondrio possuem um conhecimento superficial a
dos professores informativo de dez respeito do distirbio da leitura e da escrita,
de 12 a 48 série questdes aplicadas a 50 sendo que muitos adquiriram tal conhecimento
quanto ao professores na cidade de  fora do ambiente da graduacdo. Apontam para
disturbio da Bauru, no estado de S&o uma desarticulagdo na triade — escola, aluno e
leitura e escrita, Paulo. fonoaudiologia.
pesquisando
quais
dificuldades
referentes a esse
distarbio  foram
apresentadas por
estes professores
Deuschle- Comparar 0 Avaliaram21 pré- Concluiram que houve diferenca estatistica

Araljo eSouza
(s/d)

desempenho  na
producdo textual
e a compreensdo
leitora de
estudantes de
quarta e quinta
séries do ensino
fundamental,
com e sem queixa
de dificuldades
de linguagem
escrita,
relacionando-as
as préaticas de
letramento
experenciadas
por esses
estudantes,

adolescentes, de quarta e
quinta série de duas
escolas publicas, com
queixa de dificuldade de
linguagem escrita e 21
controles da mesma sala
de aula, quanto a
producéo textual,
compreensdo textual e
praticas de letramento

entre o grupo controle e de estudo em algumas
categorias textuais, sobretudo, aceitabilidade e
progressao.

Fonte: Dados organizados pelo pesquisador.
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Alfabetizacdo e TDAH

Nesta categoria descrevemos os estudos que investigaram a relacdo entre 0 TDAH e o

método de alfabetizacéo e as dificuldades dos professores nesse método.

Quadro 4: Relagdo entre o TDAH e 0 método de alfabetizacdo e as dificuldades dos professores nesse método.

AUTOR(ES) / OBJETIVO METODO RESULTADOS
ANO
Andrade, Testar a acuracia de Julgamentos Como resultados, na primeira avaliacéo
Andrade e atividades pedagogicas fonoldgicos diagndstica, foram identificados 13
Capellini (2013) coletivas. aplicados em escolares com  possibilidade  de
atividades com 45 dificuldades na leitura-escrita  ou
escolares do 2° transtorno de atencéo.
Ano (idade média
de 7  anos),
divididos em
grupos de
controle.
Capovillae Dias Investigar 0 Participaram 407 Algumas habilidades atencionais sdo ja
(2008) desenvolvimento de estudantesde 1% a observadas na primeira série, outras mais

habilidades atencionais em
criancas e a relagdo desta
capacidade com 0
rendimento escolar

42, série do ensino
fundamental de
uma escola
publica do interior
de S&o Paulo.

complexas podem se desenvolver mais
tardiamente.

Fonseca, Rizutti
e Muszkat
(2012),

Avaliar se a mediagdo
psicopedagdgica para o0
transtorno de déficit de
atencdo/hiperatividade
(TDAH), o tratamento e a
orientacdo na escola e na
familia séo pontos
importantes para a
evolucdo da aprendizagem
do escolar

Estudo de caso.

A crianca foi encaminhada pela
psicopedagoga para avaliacéo
interdisciplinar dos aspectos

psicopedagdgicos, neuropsicoldgicos,
neuropediétricos, psiquiatricos e
familiares. Recebeu tratamento com
metilfenidato. Foram aplicados testes
neuropsicoldgicos, psicopedagdgicos,
escalas de comportamento, antes e apds o

tratamento medicamentoso. Apés o
tratamento e as intervengdes, foi
verificada grande melhora no

comportamento, na aprendizagem e nas
relacBes interpessoais com a mediacdo
psicopedagdgica, tratamento e orientagdo
escolar e familiar.
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Seno (2012)

Apontar que 0 transtorno
de déficit de atencdo e

hiperatividade é
considerado pelos
educadores um  fator
preocupante,
principalmente na fase
escolar

Entrevista com 27
professores, 18
coordenadores, 3
diretores e 4
auxiliares de
direcéo.

Detectou, que apesar de o professor ndo ter
conhecimento tedrico suficiente para
discorrer com propriedade sobre 0 TDAH,
sua pratica escolar Ihe permite observar,
analisar, levantar hipdteses e adaptar sua
metodologia independentemente do que o
sistema lhe oferece; possibilitando que
esse aluno tenha suas diferencas
respeitadas e seja realmente incluido na
sala de aula regular

Oliveira e Natal

(2011)

Descrever uma proposta
que contribua para o
planejamento de agfes de
promocdo de salde em
Fonoaudiologia
Educacional

Estudo descritivo
realizado por
meio da aplicacdo
de questionarios
em dezenove
professores  do
Ensino
Fundamental de
trés escolas da
rede publica de
uma cidade do
interior do Estado
do Parana

Os educadores possuem caréncia de
conhecimentos fundamentais para a sua
pratica pedagbgica, no que concerne o
método de alfabetizagdo. N&o e possivel
generalizar tal concluséo, em funcéo da
pequena amostra do estudo.

Oliveira e Braga

(2011)

Apresentar um panorama
de pesquisas com foco para
0S programas de
intervencdo, que utilizam o
género narrativo /histérias

Revisao de
literatura

Embora haja uma vasta producéo na area
de linguagem escrita, no que tange os
programas de intervencdo, a literatura
internacional é mais expressiva.

Gongalves
(2011),

Conhecer as concepcles
que criancas tem sobre o
método de alfabetizacéo,
antes e depois de serem
alfabetizadas

Entrevistas com
as criangcas, 0S
pais e professora
da turma.

O aprendizado da leitura e da escrita altera
0s modos de pensar e dizer das criancas;
os conhecimentos especificos sobre o
sistema de escrita permitiram-Ihes realizar
novas operagfes metalinguisticas e
metacognitivas.

Pestunet
(2010),

al

Verificar se um programa
de estimulacéo da
consciéncia fonoldgica no
pré-1ll  favoreceria a
aquisicdo da escrita na 1%
série.

Participaram do
estudo 85 criancas
alunas de escola
publica.

Os resultados indicaram que os dois
grupos evoluiram em todas as variaveis do
pré para o pos-teste. Qualitativamente, a
evolugéo foi maior para o GE. Contudo, a
ambos ndo foi

diferenca  entre

estatisticamente significante.

Cérnioetal
(2010)

Verificar a influéncia de

estimulos  visuais na
producdo  escrita  de
escolares com e sem

Producdes
escritas com base
em dois diferentes
estimulos
visuais.50

Utilizou-se para andlise dos dados as
Competéncias Comunicativas, sendo que
em relacdo a Genérica, predominou a
narracdo para ambos os estimulos, nos
dois grupos. Quanto a Competéncia
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queixas de alteracBes na
escrita.

escolares de 4° e
5° anos, divididos
em Gl (sem
queixas) e G2
(com queixas).

Enciclopédica, somente para as figuras em
sequéncia, houve diferenca significante.
No que diz respeito a Competéncia
Linguistica, houve diferenca apenas para a
Coesdo Global.

Gerken (2008) Examinar as contribuicdes
de Luria relativas a
construcdo dos processos
psiquicos superiores

Andlise literaria

A formacdo de diferentes letramentos é
intimamente relacionada a apropriacdo de
diferentes ferramentas psicolégicas.

Fonte: Dados organizados pelo pesquisador.
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APENDICE B — DADOS DAS ESCOLAS DO MUNICIPIO PESQUISADO

NUmero de escolas e quantidade de alunos especiais matriculados

Educac&olnfantil | 1°ano 2°ano 3°ano 4° ano 5° ano Classe Sala de Recurso Sala de Recurso Sala de
ESCOLA Especial Multifuncional Multifuncional Deficiéncia Recurso
MUNICIPAL: | Visual Multifuncional
Surdez
M F M[F M [F M [FE [MJF [M[F [M [F | M F M F M F
EPU 27 41 | 26|23 38| 26 | 40 | 37 | 34 | 45 | 53 | 39 | 08 | 10 | 20 09 04 02 . 02
SJU
14 11 |21]16] 17 | 22 | 34 | 18| 22 | 28 | 32| 28 | 04 | 01 | 09 07 ; ; - -
JAPU 15 09 |o09|o07| 09 | 09| 10|16 | 18| 22| 08| 16| 03| 01| o06 07 ; ; - ;
DESRS 12 10 |16|06| 16 | 10| 12 |09 |09 | 07 | 12 |08 |03 | - | o7 07 ; ; - ;
IMCR 07 06 |o06|10| 07 |11 | 06 |08 |13 | 08 |11 | 08| 06| - | o4 05 ; ; - ;
LKR
06 08 |16|15| 24 | 23| 20 | 25 | 24 | 20 | 27| 23 | 05 | 01 | o086 02 ; ; ) ;
SMR - - lo2|os|lo2]|03]o03| - |oalo2]o02]o05]| - | - . . ; ; - ;
NSLR i - Jo2|o2|o3|or o2 o2|o2] - | -] -] -] - - - : : : :
TOTAL 81 85 | 9885|116 (105|127 | 115 | 126 | 132 | 144 | 127 | 29 | 13 | 52 37 04 02 ) 02

Fonte: Secretaria Municipal (2015)

90




APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES
SECRETARIA DE EDUCACAO

Dados de Identificacéo:

Funcéo:
Escola em que leciona (no caso dos professores):
Periodo: ( ) manha ( ) tarde

Formacao:
Especializagao:
Outras informacdes:

Preambulo

Ola. Vocé esta sendo convidado(a) para responder perguntas que fazem parte de uma
pesquisa que se intitula “Método de Diagnéstico de Escolares com Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade e Praticas de Conhecimento Metatextual Trabalhadas
Num sistema Municipal de Ensino”, de responsabilidade do Psic6logo Samuel
Antoszczyszen, CRP 08/14170-PR, mestrando do Programa de PoOs-Graduagdo em
Educagdo da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), orientado pela
professora Dr2Jaima Pinheiro de Oliveira, do Departamento de Educacdo Especial, da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Marilia, SP.

Ao participar dela, vocé contribuira muito na analise das relagcdes entre o diagndstico
de criancas com TDAH e o método de desenvolvimento da leitura e da escrita destas
criancas.

Objetivo da entrevista
Essa entrevista € uma parte da coleta de dados dessa pesquisa. Os objetivos dela sao:

a) Compreender, sob a 6tica dos professores e dos profissionais que fazem a avaliacdo
psicoeducacional, como ocorre a dindmica de diagnostico de escolares com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH);

b) Compreender, sob a 6tica dos professores e dos profissionais que fazem a avaliacédo
psicoeducacional, como ocorre a articulacdo entre essa avaliacdo e o trabalho nas
escolas, junto a esse publico-alvo;

c) ldentificar, junto aos professores, o conhecimento e a experiéncia que eles possuem,
em relacdo ao método de desenvolvimento da escrita, com esse publico-alvo;

d) Identificar, junto aos professores, as suas concepc¢des sobre o conhecimento
metatextual e atividades pedagdgicas que contemplam o trabalho com o
conhecimento metatextual, em sala de aula.

Perguntas para os professores:
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Eu gostaria que vocé comentasse um pouco sobre seu conhecimento e sobre a sua
atuacdo com alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH).

Vocé tem alunos com este diagndstico em sua turma? Quantos?

Vocé pode me falar um pouco sobre como acontece o método de avaliacdo dessas
criangas? Como se chega e esse diagnostico? Vocé participa dele?

Existe na escola, algum programa especifico para estas criangas? Por que?

Vocé pode descrever quais sdo 0s aspectos trabalhados nesse programa especifico
para essas criangas?

Ao ver seus alunos na sala de aula, vocé acha que tem uma relagéo entre o TDAH e
0 método de desenvolvimento da escrita? Como vocé vé essa relacao?

Vocé acha que essas criangas (com TDAH) possuem atraso na formade
alfabetizacdo? Em que aspecto? Na leitura, na escrita...me fale um pouco sobre isso.

Eu gostaria de conversar mais um pouco sobre a producdo escrita dessas criangas.
Tem algum instrumento especifico que vocé utiliza para avaliar o desempenho delas
nessa producdo escrita? E para intervir? Como vocé costuma trabalhar a producao
escrita em sala de aula?

Analisando sua experiéncia como professor (a), vocé pontuaria alguma atividade
especifica em relagdo a essa producdo escrita para as criangas com TDAH? Vocé
pode me dar exemplos?

10) Pensando nos planos de ensino ou planos de aula, tem alguma atividade que é

elaborada voltada para a escrita ou para a producdo escrita? VVocé pode me fornecer
exemplos?

11) Ha algum tipo de “ferramenta pedagogica ou psicopedagogica” que vocé teve a

oportunidade de usar, no acompanhamento dos alunos que possuem este diagnoéstico
e que apresentam atraso na alfabetiza¢do?

12) O termo ‘“conhecimento metatextual” lhe é familiar? Se sim, poderia descrever

alguma coisa sobre 0 que sabe sobre o termo e como soube a respeito?

13) No seu dia-a-dia, e na aplicacdo de suas praticas pedagdgicas focando aquisicao de

linguagem escrita, tem alguma que contemple conhecimento metatextual, pode
descrever?
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b) Comentarios extras

1. Vocé gostaria de realizar mais algum comentério que poderia contribuir
para o objetivo desta pesquisa e que nao foi abordado até este momento?

¢) Encerramento

2. Eugostaria de agradecer a sua participagéo e o seu apoio no fornecimento
de informac6es tao relevantes para este trabalho de pesquisa.
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APENDICE D- ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES E EQUIPE DA
SECRETARIA DE EDUCACAO

Dados de Identificacéo:

Funcéo:
Escola em que leciona (no caso dos professores):
Periodo: ( ) manha ( ) tarde

Formacao:
Especializagao:
Outras informacdes:

Preambulo

Ola. Vocé esta sendo convidado (a) para responder perguntas que fazem parte de
umapesquisa que se intitula “Método de Diagnéstico de Escolares com Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade e Praticas de Conhecimento Metatextual
Trabalhadas Num sistema Municipal de Ensino”, de responsabilidade do Psic6logo
Samuel Antoszczyszen, CRP 08/14170-PR, mestrando do Programa de Pos-Graduacdo em
Educagdo da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), orientado pela
professora Dr2Jaima Pinheiro de Oliveira, do Departamento de Educacdo Especial, da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Marilia, SP.

Ao participar dela, vocé contribuira muito na analise das relacdes entre o diagndstico
de criancas com TDAH e o método de desenvolvimento da leitura e da escrita destas
criancas.

Objetivo da entrevista
Essa entrevista é uma parte da coleta de dados dessa pesquisa. Os objetivos dela sdo:

e) Compreender, sob a 6tica dos professores e dos profissionais que fazem a avaliacdo
psicoeducacional, como ocorre a dindmica de diagnosticode escolares com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH);

f) Compreender, sob a 6tica dos professores e dos profissionais que fazem a avaliacdo
psicoeducacional, como ocorre a articulacdo entre essa avaliacdo e o trabalho nas
escolas, junto a esse publico-alvo;

g) Identificar, junto aos professores, 0 conhecimento e a experiéncia que eles possuem,
em relacdo ao método de desenvolvimento da escrita, com esse publico-alvo;

h) Identificar, junto aos professores, as suas concepc¢bes sobre o conhecimento
metatextual e atividades pedagdgicas que contemplam o trabalho com o
conhecimento metatextual, em sala de aula.

Perguntas para os professores:
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14) Eu gostaria que vocé comentasse um pouco sobre seu conhecimento e sobre a sua
atuacdo com alunos com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH).

15) Vocé tem alunos com este diagnostico em sua turma? Quantos?

16) Vocé pode me falar um pouco sobre como acontece 0 método de avaliacdo dessas
criangas? Como se chega e esse diagnostico? Vocé participa dele?

17) Existe na escola, algum programa especifico para estas criangas? Por que?

18) Vocé pode descrever quais sao 0s aspectos trabalhados nesse programa especifico
para essas criangas?

19) Ao ver seus alunos na sala de aula, vocé acha que tem uma relacéo entre o TDAH e
0 modo de desenvolvimento da escrita? Como vocé vé essa relacao?

20) Vocé acha que essas criangas (com TDAH) possuem atraso no modo de
alfabetizacdo? Em que aspecto? Na leitura, na escrita...me fale um pouco sobre isso.

21) Eu gostaria de conversar mais um pouco sobre a producdo escrita dessas criancas.
Tem algum instrumento especifico que vocé utiliza para avaliar o desempenho delas
nessa producdo escrita? E para intervir? Como vocé costuma trabalhar a producao
escrita em sala de aula?

22) Analisando sua experiéncia como professor(a), vocé pontuaria alguma atividade
especifica em relagdo a essa producdo escrita para as criancas com TDAH? Vocé
pode me dar exemplos?

23) Pensando nos planos de ensino ou planos de aula, tem alguma atividade que é
elaborada voltada para a escrita ou para a producdo escrita? VVocé pode me fornecer
exemplos?

24) Ha algum tipo de “ferramenta pedagdgica ou psicopedagodgica” que vocé teve a
oportunidade de usar) no acompanhamento dos alunos que possuem este diagnostico
e que apresentam atraso na alfabetiza¢do?

25) O termo “conhecimento metatextual” lhe ¢ familiar? Se sim, poderia descrever

alguma coisa sobre 0 que sabe sobre o termo e como soube a respeito?

26) No seu dia-a-dia, e na aplicagdo de suas préaticas pedagogicas focando aquisi¢do de
linguagem escrita, tem alguma que contemple conhecimento metatextual, pode
descrever?
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b) Comentarios extras

3. Vocé gostaria de realizar mais algum comentario que poderia contribuir
para o objetivo desta pesquisa e que nao foi abordado até este momento?

¢) Encerramento

4. Eu gostaria de agradecer a sua participacdo e o seu apoio no fornecimento
de informac0es tdo relevantes para este trabalho de pesquisa.

Perguntas para a equipe de avaliacido da Secretaria de Educacéo

(Fonoaudiologia, Psicologia e Pedagogia Especializada)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Eu gostaria que vocé comentasse um pouco sobre seu conhecimento com alunos com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH).

Vocé atende clientes/pacientes com este diagndstico aqui na secretaria de educacao?
Quantos?

Vocé pode comentar um pouco sobre a sua atuagdo com alunos com Transtorno de
Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH).

Vocé pode me falar um pouco sobre como acontece 0 método de avaliacdo dessas
criangas?

Como se chega e esse diagnostico? Como € a sua participacdo nele e quais
instrumentos de avaliacdo vocé utiliza?

Existe na secretaria, algum programa especifico de intervencao para estas criangas?
Por que? Quais sdo o0s aspectos trabalhados nesse programa?

E sobre 0 apoio a essas criancgas nas escolas. Como é fornecido esse apoio? A equipe
da secretaria vai até as escolas? Fale-me um pouco sobre essa articulacéo.

b) Comentarios extras

5. Vocé gostaria de realizar mais algum comentario que poderia contribuir
para o objetivo desta pesquisa e que nao foi abordado até este momento?

¢) Encerramento
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6. Eu gostaria de agradecer a sua participagéo e o seu apoio no fornecimento
de informac6es tao relevantes para este trabalho de pesquisa.
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APENDICE E - AUTORIZACAO DA INSTITUICAO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA

Reboucas, 17 de Setembro de 2014.

Eu, Silvia Leticia Padilha,responsavel pela Secretaria Municipal de Educacédo de
Reboucas, Parang, concedo autorizagdo para a realizacdo do projeto de pesquisa intitulado
“Método de diagndstico de escolares com transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade e praticas de conhecimento metatextual trabalhadas num sistema
municipal de ensino ”, de responsabilidade do mestrando Samuel Antoszczyszen, vinculado
ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual do Centro-
Oeste (UNICENTRO), orientado pela professora Doutora Jaima Pinheiro de Oliveira, do
Departamento de Educagdo Especial, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”, Marilia, SP.

Declaro que fui informado(a) dos objetivos do projeto de maneira clara e detalhada
e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas
informacbes e motivar minha decisdo, se assim o desejar. O mestrando Samuel
Antoszczyszencertificou-me de que todos os dados obtidos por meio da realizacdo do projeto
serdo confidenciais e serdo utilizados com fins de pesquisa cientifica, com os devidos
comprometimentos e respaldos éticos.

Silvia Leticia Padilha
Secretéaria Municipal de Educacgao
Rebougas, Parana
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA 0OS
PROFESSORES

Titulo de pesquisa:

METODO DE DIAGNOSTICO DE ESCOLARES COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE E PRATICAS DE CONHECIMENTO METATEXTUAL
TRABALHADAS NUM SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO.

Pesquisador responsavel: Samuel Antoszczyszen

Instituicdo de vinculo do pesquisador:

Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO)

Telefone para contato: (42) 99054111

Telefone do Comité de Etica em Pesquisa (COMEP): (42) 3629-8177

Voluntarios da pesquisa: professores que possuem em suas turmas criangas com TDAH matriculadas
nas séries iniciais do sistema municipal de ensino.

Vocé, professora, esta sendoconvidado(a) a participar da pesquisa intituladade “METODO
DE DIAGNOSTICO DE ESCOLARES COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE E
HIPERATIVIDADE E PRATICAS DE CONHECIMENTO METATEXTUAL TRABALHADAS
NUM SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO”, de responsabilidade dopsicologo Samuel
Antoszczyszen.

Este trabalho tem o intuito de contribuir com a sua préatica pedagdgica referente ao
diagndstico de TDAH e ao método de alfabetizacdo dessas criangas. Ou seja, pretende contribuir na
melhora do desempenho de leitura e escrita do seu(sua) aluno(a), ao analisar os procedimentos usados
em praticas de ensino do dia a dia, buscando soluc¢des para possiveis dificuldades que ele(a) possa
apresentar.

A pesquisa sera feita nas dependéncias da sala de aula de sua atuagdo, ou em outra sala
disponibilizada pela escola. As atividades compreenderdo observagdes de atividades desempenhadas
por vocé e seu e seu aluno (a). Nessas atividades havera uso de um material especial elaborado e
também entrevistas com perguntas abertas. Os resultados das entrevistas serdo utilizados como parte
do material de minha dissertacdo de mestrado.

A sua participagdo na pesquisa é voluntaria, sem custo algum para vocé e também sem
nenhuma compensacéo financeira.

E importante te explicar que durante a fase de realizacdo de qualquer pesquisa, decorrente
dela ou ndo, existe a possibilidade de o(s) participante(s) se expor(em) a riscos, referentes aos
aspectos fisicos, psicologicos, morais, intelectuais, sociais, culturais ou espirituais, em virtude das
relagbes humanas e sociais, de modo geral, conforme a Resolu¢do 466/12 (um documento do
Ministério da Saude, Governo Federal).De acordo, ainda, com essa Resolugdo, toda pesquisa com
seres humanos envolve risco em tipos e graus variados, o presente estudo apresenta riscos minimos,
principalmente o constrangimento. Assim, se vocé sentir constrangido ao responder as perguntas,
podemos parar, temporariamente, ou se preferir pode desistir de participar. Se acontecer qualquer
outra situacdo ndo prevista, sera prestada pelo pesquisador assisténcia integral a vocé seja ela médica,
hospitalar ou qualquer outro tipo de acompanhamento, até que o problema seja resolvido. A sua
identidade e a de seu(sua) aluno(a) sera preservada conforme os padroes profissionais de sigilo e
ética. Os resultados obtidos e materiais utilizados, s6 serdo divulgados em pesquisas e publicagdes
cientificas com a devida permissao da instituicdo e de todos os participantes, além de obedecer as
normas éticas exigidas.
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AUTORIZACAO

Eu, fui informada(o) dos
objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que em
gualquer momento poderei solicitar novas informacdes e modificar minha decisao se assim o desejar.
O pesquisadorSamuelAntoszczyszen certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serdo
confidenciais, embora possam ser utilizados em publicagbes com o devido comprometimento ético.

Declaro que concordo com a participacdo desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas ddvidas.

Assinatura do(a) responsavel

Samuel Antoszczyszen
(Responséavel pela pesquisa)
Psicélogo (CRP14170/PR)
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PAIS

Titulo de pesquisa:

METODO DE DIAGNOSTICO DE ESCOLARES COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE E PRATICAS DE CONHECIMENTO METATEXTUAL
TRABALHADAS NUM SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO.

Pesquisador responsavel: Samuel Antoszczyszen

Instituicdo de vinculo do pesquisador:

Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO)

Telefone para contato: (42) 99054111

Telefone do Comité de Etica em Pesquisa (COMEP): (42) 3629-8177

Voluntarios da pesquisa: criangas com TDAH matriculadas nas séries iniciais do sistema municipal
de ensino.

Seu (sua) filho (a) esta sendoconvidado(a) a participar da pesquisa intituladade “METODO
DE DIAGNOSTICO DE ESCOLARES COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE E PRATICAS DE CONHECIMENTO METATEXTUAL TRABALHADAS
NUM SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO”, de responsabilidade dopsicdlogo Samuel
Antoszczyszen.

Este trabalho tem o intuito de contribuir com a pratica pedagégica do professor referente ao
diagndstico de TDAH e ao método de alfabetizag¢do dessas criangas. Ou seja, pretende contribuir na
melhora do desempenho de leitura e escrita do seu(sua) filho(a), ao analisar os procedimentos usados
em praticas de ensino do dia a dia, buscando solugdes para possiveis dificuldades que ele(a) possa
apresentar.

A pesquisa serd feita nas dependéncias da sala de aula em que seu(sua) filho(a) esta
matriculado(a), por meio de observagdes e atividades desempenhadas pela professora e seu filho (a).
Nessas atividades havera uso de um material especial elaborado e também entrevistas com 0s
professores. Os resultados das entrevistas e observagdes serdo utilizados como parte do material de
minha dissertacdo de mestrado.

A participacdo de seu(sua) filho(a) na pesquisa € voluntéria, sem custo algum para vocé e
também sem nenhuma compensag&o financeira.

E importante explicar que durante a fase de realizacdo de qualquer pesquisa, pode envolver
riscos em tipos e graus variados, referentes aos aspectos fisicos, psicoldgicos, morais, intelectuais,
sociais, culturais ou espirituais, em virtude das relagfes humanas e sociais, de modo geral, de acordo
com a Resolugdo 466/12 (um documento do Ministério da Salde, Governo Federal). O presente
estudo apresenta riscos minimos, principalmente o constrangimento. Assim, se vocé ou seu filho se
sentirem constrangidos ao responder as perguntas, podemos parar, temporariamente, ou se preferirem
podem desistirem de participar da pesquisa. Se acontecer qualquer outra situacdo nao prevista, sera
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prestada pelo pesquisador assisténcia integral a vocé seja ela médica, hospitalar ou qualquer outro
tipo de acompanhamento, até que o problema seja resolvido. De acordo, ainda, com essa Resolugéo,
ainda que o(s) dano(s) causado(s) por ela seja(m) imediato(s) ou tardio(s) os riscos podem
comprometé-lo(a).

A identidade de seu(sua) filho(a) sera preservada conforme os padrées profissionais de sigilo
e ética. Os resultados obtidos e materiais utilizados, s6 serdo divulgados em pesquisas e publicacoes
cientificas com a devida permissao da instituicdo e de todos os participantes, além de obedecer as
normas éticas exigidas.

AUTORIZACAO

Eu, fui informada(o) dos
objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que em
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo se assim o desejar.
O pesquisadorSamuelAntoszczyszen certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serdo
confidenciais, embora possam ser utilizados em publicagbes com o devido comprometimento ético.

Declaro que concordo que meu(minha) filho(a) participe desse estudo. Recebi uma cépia
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Assinatura do(a) responsavel

Samuel Antoszczyszen
(Responsavel pela pesquisa)
Psicologo (CRP14170/PR)
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ANEXO H- TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS NA INTEGRA

Quadro 5- Concepcéo da equipe multidisciplinar sobre o diagnostico de TDAH

Profis Relatos
sional
CE E salde bésica ndo é? E ai que estd que persistindo as dificuldades que a gente

ja parte mais para avaliagdo mesmo assim nao €? Que dai tanto pode da + e ai
para 0 caso ai da hiperatividade, deficiéncia intelectual como outros que a
gente nem chega a um (confunde — se e fala com nervosismo)as vezes nem
sempre se chega um laudo.

Tem esta preocupacdo de se chegar a uma causa ++ que se diz ache a causa
da dificuldade que pode as vezes naquele momento estar no proprio professor
mesmao.

Dai até se diz assim a culpa ndo é minha! (risos)- se referindo ao alivio dos
professores.

PSI Geralmente ¢ naquele “relatoriozinho” de encaminhamento ndo ¢ que elas
fazem é ai elas fazem, néo é?

Pois justifica ndo é + justifica + a falta de sucesso do aluno ndo é? Nao é culpa
dela e ndo ¢ culpa do aluno mas é culpa do transtorno + tranquiliza, um laudo
tranquiliza ++ Mas elas buscam! Assim no geral.

A gente gosta de encaminhar estes casos mais graves e mais sérios para
Campo Largo no Hospital da crianca que eles tém um olhar para a parte
pedagdgica que as vezes chega numa consulta no consorcio é super-rapida e
o laudo até vem.

Neurologista com dois meses consegue, mas neuropediatra que se atente para
estas questdes, pelo laudo até vem, mas é aquele laudo e a receita de Ritalina
e entdo foge disso, assim um tratamento mais individualizado continua
complicado.

Necessita 0 laudo para garantir o servi¢o diferenciado, mas na verdade o

trabalho comeca desde sempre em cima da dificuldade do aluno.

A Unica coisa que tem € aquela € o inventario para a gente levantar suspeita,
mas especifico para o trabalho mesmo ++ nada.

FN O TDAH é um transtorno neurobiologico, caracterizado por desatencéo,
impulsividade e a hiperatividade. A meu ver, a maioria desses alunos sao
“identificados” nas salas de aula por sua agitacdo, desatencao e desobediéncia,
sendo que muitas vezes estas atitudes sdo vistas como “falta de educagdo”.
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Acredito que na préatica, estes rotulos dificultam e/ou atrasam o
encaminhamento para avaliacdo destes alunos aos profissionais da area.

Grande parte destes, comparecia inicialmente sem o diagnostico de TDAH
(ou qualquer outro), assim, eram avaliados, encaminhados ou atendidos
partindo pelas queixas iniciais, geralmente como os sintomas de dificuldades
na aprendizagem da leitura e escrita.

Realizo uma anamnese detalhada com pais e professores, observacgdes em sala
de aula, encaminhamentos para avaliacdo auditiva, oftalmologica ou outros
profissionais (em especial neurologista/psiquiatra e psicélogo), avaliacdo
mais direta da linguagem oral (ndo apenas avaliacdo fonoldgica, mas quanto
a competéncia comunicativa) e também da linguagem escrita.

Na Secretaria ndo lembro de ser solicitada a avaliar para auxiliar no
diagndstico de TDAH especificamente, apenas solicitada a “tratar” as
dificuldades encontradas, sendo estas avalia¢gdes por mim realizadas de modo
isolado e posteriormente comentado com pedagoga e psicologa da Secretaria.

Nunca participei de avaliagcdes interdisciplinares ou orientacdes especificas
para esses casos...... Na sua maioria, as acdes eram realizadas de modo

isolado/particular com pais e professores.

Quadro 6- Concepcao dos professores acerca do diagndstico de TDAH

PR1

A gente encaminha pra psicologa dai vem um questiona:::ario, quando ela
também desconfia tem aquele questionario do TDAH pra gente responder.

Na verdade é o neuro que da o diagnastico.

PR2

Vocé nota que ele tem dificuldade de se prender muito tempo em uma
atividade. Tem que ser mais atrativa e todo ho:::ora vocé tem que estar junto
com ele dize:::endo .. pois ele nao consegue se concentrar’ assim por muito
tempo, pois ele ndo para na carteira, Se vira levanta, vai no lixo encontrando
pretexto pra:::a ndo fazer , quando ele faz ele demora mas faz de qualquer jeito,
sempre ta:::4 agitado ele ndo para quieto, assim bem mais agitado

Ele precisa que esteja junto, pois vocé saiu de perto dele e fica prestando
atencdo no que o outro esta fazendo e ndo presta atencdo e assim quando um
aluno fala os demais ndo déo importancia, mas ele qualquer coisa que falam
ele tenta interagir.

PR4

N&o sabia, que ele tinha TDAH né! Por que esqueceram de me passar por causa
da correria, entdo uma semana depois que eu fui comentar que ele era muito
agitado, ndo parava, que mesmo estando junto dele, ele ndo parava. Dai entdo
eu fiquei sabendo. Comentando sobre o P. primeiro, que ndo parava momento
algum isto estava prejudicando o trabalho dele mesmo que fosse uma atividade
diferenciada, pra ele ndo parava. Ele tinha que sempre estar no quadro
desenhando, correndo ou deitando no ch&o, ndo paraval
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PR5

O aluno com TDAH presta pouca atencdo, € distraido, desorganizado, ndo
consegue ficar parado, sdo irrequietos, fala o tempo todo, se alvoroca nas
brincadeiras, intrometem — se em atividades alheias.

Primeiro foi matriculado no ensino regular, onde o “prof” observou o
comportamento e a dificuldade na aprendizagem, sendo encaminhado para a
psicologa e neurologista, hoje ¢ atendido pelo psiquiatra infantil. O “prof”
participa na avaliacdo psicoeducacional.

Devido ao seu diagndstico ele ndo consegue realizar producdo escrita, somente
oral.

PR6

Esse aluno frequentou o pré aqui na escola, foi para primeira série ndo
conseguiu aprender nada porque é muito [[nervoso, revoltando agitado]]. Esse
C. é o primeiro filho de um casal /.../ e desde que entrou na escola... ele batia,
ele morde as pessoas, ele é muito dificil. [[ Ele quer fazer apenas o que ele tem
vontade. Sabe, o que eu quero! Ele, ele ndo aceita outra vontade. E assim desde
o “prezinho”, chora ¢é agitado!!]] Desde esse momento nés fomos notando que
0 comportamento dele ndo era um comportamento normal, de acordo com
diagnostico do neuro ele tem retardo mental também.

E, porque ha uma necessidade, porque ele precisava de neuro, ele precisava de
um diagnéstico!

Do neuro e de uma das médicas que eu estive junto, ela colocou pra gente que
o C. deveria ir pra [[APAE. A classe especial ndo seria o local porque como
escola, somos limitados.

E estranho como o C. é tdo diferente do irmdo dele’, o irmao dele ja esta no
sexto ano’’, teve na classe especial, mas era um amor de criang¢a! E vemos as
pessoas do ginasio elogiando ele e depois de tudo que passamos aqui.

PR7

Trabalhei com um aluno no ano de 2013 quando frequentava o 4° ano e nao
tinha diagndstico, foi muito dificil, agora em 2015 voltou a ser meu aluno e
frequenta o 5° ano, trabalho com matematica e ciéncias. O aluno na maioria das
vezes nao presta atencdo nas atividades e comete erros por descuido, tem
dificuldade de manter atencdo nas tarefas, sai do lugar o tempo todo +++
durante as explicagdes em que se espera que fique sentado ndo segue as
instrucdes até o fim e ndo conclui as atividades.

PR8

Eu ajudei a fazer quando trabalhava na coordenacgédo. Acabei fazendo algumas
avaliacOes, primeiro e feita uma observacdo uma investigacdo do aluno na sala
de aula, apoés sao feitas as atividades pela coordenadora, desenvolve com eles.
Partindo dessas atividades, as professoras, respondem um questionario, eles
levantam os alunos. E partindo dessas atividades e dos questionarios ¢ montado
um relatério e encaminhado para uma avaliagio com a psicologa,
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fonoaudidloga e se possivel, neurologista, para ter um diagndstico mais exato.
Muitos alunos frequentam sem diagnaostico de neuro.

Quadro 7: A intervencéo da secretaria da educagdo no método de ensino e aprendizagem

do aluno com TDAH

CE

A maioria é encaminhada para a sala de recurso e ja neste relatorio de avalia¢do
ja tem os procedimentos de intervencdo que deverdo ser tomados.

N&o+ € esporadico (reunido) digo assim informal a gente faz mas nao assim
fixo n&o é tipo bimestral ou semestral mas sim quando tem |4 a necessidade a
gente faz pega um tema para ser discutido e que os professores gostam muito
quando a gente faz assim quando aquela questéo de troca (evidenciou o termo)
e entdo eu sugiro nesta reunido eu quero atividades envolvendo a area do
desenvolvimento, jogos e atividades entéo eles trazem e fazem uma troca, na
outra vez 14 relacionado na &rea de matematica ou na area de leitura e escrita
ai faz uma + é eles gostam muito.

E como tinha te colocado para trabalhar 1a naquela formacédo da adaptacéo que
é uma dificuldade que é uma coisa assim que a gente fala, fala, fala, e ai quando
vem alguém de fora.

Tem reportagens, revistas, internet a gente ja vai passando para eles.

PSI

Semestralmente tem o relatorio.

E um relatdrio padrao.

N&o + inclusive estes aspectos a serem trabalhados s&o sugeridos no conjunto
mas nado é daqui que vai e ndo e so de la que vem ++.....

E a gente esta sempre em contato com as pedagogas indo e vindo e ai ja pega
e repassa (evidencia o termo) todos aqueles alunos nédo é...mas nada com data]
e ainda procura como vocé é procurado trazer alguém e sempre se da a
possibilidade eu trago alguém que da para trabalhar assim assuntos
relacionados a educacdo especial como psicologos, fonoaudidlogos a gente ja
trouxe varios palestrantes assim nao para educagdo especial.

E da professora é o caderno escrito (altera — se o tom de voz da entrevistada
interrompe e impde sua fala) ainda a gente tem dificuldade ndo s6 no
computador mas com as outras adaptaces ndo é? Quando a gente diz registre
no teu livro ponto que vocé deu pra ele marcar X que vocé fez oral, registra
que vocé fez oral, faz oral, privilegia e elas tem esta dificuldade: ndo escreveu
ndo esta completo (ri ao final).
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Sabem, como falei tanto das adaptacdes quanto das atitudes estratégicas e dos
servigos oferecidos eles Sabem ndo é? Nédo tem como justificar a falta de
conhecimento (risos).

Entdo a gente fez este passo a passo que a gente percebeu assim que ha anos a
gente fez esta avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar envolvendo
TDAH e outras questdes e dificuldades e ficavam meio “melindroso” (risos)
para o professor, o que o aluno vinha fazer aqui, porque a gente dava o
diagnostico abaixo da média ou ndo abaixo ¢ mandava para o “neuro” e ficava
meio obscuro entdo a gente fez um trabalho demonstrando todos os testes
psicoldgicos utilizados e como a gente chega naquilo que a sede que o0 governo
pede para modificar e de todo aquele teste que a gente faz por que a gente
escreve aquela “frasezinha” 14 do abaixo do esperado que ¢ o a SEED? Sede
preconiza ali na avaliacdo entdo a gente fez escola por escola nesta parte da
avaliacdo psicoldgica de todas as fichas que os professores preenchem.

FN

Além de atividades pontuais para suas “dificuldades”, sempre procurei (coloca
no pretérito porque tinha acabado de deixar a funcdo, mas a secretaria ainda
estava em meio de contratacdo de outra fonoaudidloga) oferecer orientacdo aos
professores (por exemplo, estabelecer rotinas, ndo provocar constrangimentos,
preparar 0 aluno com antecedéncia para as novas situacdes, evitar sala com
muitos estimulos simultaneos, adaptar atividades quando necessario, evitar
deixéa-los proximos a janelas ou portas para evitar a distracdo por ruidos
externos, entre outras).

Quadro 8: a intervencdo dos professores no método de ensino e aprendizagem do aluno

com TDAH.

PR2

E impossivel ficar a disposicdo somente desse aluno com dificuldade, e alunos
com TDAH querem atencéo constante.

Bom, como professora da sala de recurso para mim é mais facil, porque tenho
menos alunos. Cada um com a sua especificidade, mas 0 R. eu procuro
trabalhar mais junto comigo assim, e se for trabalhar um texto, com o quarto,
gue seria um texto mais extenso, eu pra ele dou um texto mais curto e tento
buscar as coisas que ele gosta pra prender a atencdo dele. Dai também tem os
jogos da tabuada em joguinhos, até para a producéo de texto tem os jogos onde
se comega com 0 jogo e depois partindo para a escrita. Entdo séo as estratégias
que prendem a atencdo. As vezes ndo consegue produzir texto coerente na
escrita, mas no oral desenvolve um texto coerente normal. Utilizo muito do
visual, isto é, uso estratégias com figuras, videos, textos no caso do
alfabetizando com TDAH tudo deve ser simples e objetivo.

PR3

Quando nédo consegue fazer uma atividade, ele larga méo, vai brincar com os
coleguinhas ou se exalta comigo, dizendo: “Eu nao vou fazer, vou contar para
a mae ¢ mudar de escola” - e minha irma também é assim, com as tarefas e eu
ajudo muito ela. E eu tenho que se acalmar né, ser firme com ela, mas ser
grossa tem que fazer ou dar algum agradinho brincadeira em troca, ou quando
eles veem algum na aula que ja terminou ficam desesperados, querem terminar
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ou comecam desanimar dai a gente tem que pegar na méo deles, pra terminar.
Eu acho errado pega na méo por que a gente tem um jeito de escrever, eles tém
outro, mas as vezes tem que pegar na mao deles para adiantar.

PR4

Depois na outra semana comegou com o remédio e no terceiro dia deu para
perceber a diferenca. A gente percebia que antes do remédio, no recreio, ele
saia, corria para gastar aquela energia, ja depois ele tava bem desanimadinho,
mas da pra ver a melhora da aprendizagem dele. Agora ele acompanha
atividade e a turma, logico, ha dias que quando ele ndo quer, ele sempre
pergunta: “professor o que vamos fazer? A mesma energia que ele tem para
estar correndo, ele tem para aprender. Ja a E. ela ja faz uso certinho a mée dela
da. Entdo tem que saber lidar com ela. Nao pode dizer um ndo. Vocé tem que
estar negociando com ela: se vocé disser: “E. vai sentar”, ela ndo vai ai vocé
diz: “E. vamos terminar a atividade e sentar que depois a gente vai fazer uma
coisa diferente” ela faz. O que ndo é com o P., se vocé dizer para ele sentar ele
ndo vai, ele é mais pelo toque, vocé pega no ombro ou na cabeca, vVocé pega e
dai ele vai bem certinho, assim sabe.

PR5

Trabalhos diversificados com jogos, brincadeiras e computador. Onde envolve
lateralidade, coordenacdo motora, esquema corporal, nogcbes de espaco,
tempo, quantidade e tamanho. Com ele é feito trabalhos diferentes com inicio
de atividades de alfabetizacdo.

PR6

Ele fica sé na classe especial. Ele fica a manha toda junto comigo na classe
especial. Agora que ele estd conseguindo+ juntar silabas, desde o ano
passado... silabas e palavras simples.

[[N&o! Nos ndo! N&o consegue, ndo! NOs nunca tentamos colocar ele para
digitar no computador, porque ele vai ali nas flechinhas, mesmo! Ali, ali pra
joguinhos ele vai! [[Digitar a gente nunca viu.

Cada um, cada um é cada um! Trabalho tem que ser feito diferente.

PR8

Um professor com 35 alunos na sala, com 3 ou 4 especiais, muitas vezes deixa
esses de lado porque ndo consegue dar conta. Precisaria de mais apoio para
esses alunos nas salas de aula, inclusive professor de apoio que tem um aluno
da sala de recursos.

O professor fala que o aluno ndo fez nada na prova, mas sera que prova foi
adaptado a ele? Porque ele tem e suas limitacfes. Se ele é 60, ele € sempre 60,
ele pode ser um 6,5 futuramente, mas ele vai ter aquela meta. Ele ndo consegue
visualizar o todo, pra ele é sempre por partes, entdo eu até sugiro que facam
provas mais sucintas, mais curtas para esses alunos.

PR2

Olha infelizmente é isto que acontece, eles pegam fazem o diagnostico e
depois a escola que se vire. Ainda em alguns casos quando o professor fica
buscando o professor vai atras, ddo uma contrapartida mas se vocé buscar. Ndo
tem um acompanhamento.

PR5

Atendimento em Classe Especial, por apresentar o TDAH.

PR8

Tem uma aluna, porque ela é especial muito ai ela tem a necessidade de um
professor de apoio, indicado pelo neuropediatra e a prefeitura é obrigada a
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ceder muitas vezes contrariada, porque nao tem profissional. Porque n6s temos
falta de profissional no municipio, entdo muitas vezes contrariado, mas tem
que ser assim, porque++ € lei, 0 aluno tem direito, principalmente aqueles que
tém dificuldade de fala.

Quadro 9: Os atrasos na aquisicao da linguagem oral e escrita sob 0 ponto de vista dos

professores e da secretaria.

CE

Os mais acentuados geralmente sdo afetados na leitura e escrita e outros que
sdo0 mais leves e ai nem tanto++.

Vamos ver o resultado pois é uma coisa assim que na questdo dele escrever,
mas o realmente a questdo dele do letramento ali da alfabetizacdo dele é
comprometida.

PSI

E porque que ele é trabalhado muito na Classe especial o alfabeto mével e entéo
no teclado esta ali as letras prontas ja entdo é mais facil de identificar as letras
por que N0 meu ver ndo é uma escrita totalmente espontanea no computador
porque as letras ja estdo ali para a escolha e é mais uma questao de processar a
letra manuscrita, ndo é?

E mesmo porque ndo tem a questdo da coordenacdo motora fina que € o que
mais atrapalha quando a crianca é hiper ativa, ela ndo consegue desenhar a
letra.

PR1

Entdo agora ele ndo esta querendo que ajude na hora de copiar, mas ele na hora
de resolver vocé tem que ajudar ele.

Vai, vai aprender mas vai demorar mais tempo do que 0s outros, mas uma hora
ele vai aprender.

Ele escreve bastante errado, geralmente eu ajudo ele a fazer+, escrevendo’ pra
ele tambem.

Porque ele fica muito ansioso e fica angustiado quando vocé vai dar o
portugués, principalmente leitura... ele j& levanta e comeca se agitar...

Ele sempre diz: Eu odeio portugués eu ndo gosto de ler ..

Eu digo que ndo esta totalmente alfabetizado, entdo no oral também, se vocé

conta uma histéria ele até sabe? Ele consegue reconta para vocé, mas na escrita
ndo, ele ndo consegue ainda escrever.

PR2

Mais ainda ele tem bastante dificuldade... principalmente na escrita.

Tem mais na escrita. Quando, ele pega o texto, ele I€ ligeiro s que na escrita
ele tem esta dificuldade de entender na interpretagéo.
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Alguma palavra, alguma pergunta assim que nao é explicita no texto, ele tem
dificuldade de responder. Entdo € mais na escrita e interpretacdo, tanto
problema quando a gente vai trabalhar resolucdo de problema, praticamente
vocé tem que lerpra ele, pois ele lendo ndo entende e vocé lendo ele tem mais
facilidade e ele consegue resolver.

PR3

Pois é que tem um probleminha, né, ele é canhoteiro, sabe. Entéo é estranho
para mim sabe, a gente ndo entende nada. Tentamos método espelho, mas nao
deu certo .. Mas deu uma melhorada. A gente ndo entende o que ele escreve,
eu até passei uns pontilhados, umas coisas assim, para tentar ajudar ele.

Na leitura e um pouco na escrita né!l? Porque a gente percebe que tdo so
copiando, mas ndao conseguem ler e perguntam o que esta escrito, dai eu falo.
Até a gente usar a leitura de textos curtos pra eles fazer em casa, porque o que
a gente ndo consegue, 0s pais conseguem, tem o jeito, né! Mas também a gente
compara na sala, né¢! Os que tdo mais adiantados e o V. mais “atrasadinho”.

PR4

Cada um com suas dificuldades, igual a E. tem dificuldades na oralidade, igual
caderno ela diz “cadelno” e isso ¢ o que ela transmite no papel. Até na hora de
corrigir os trabalhinhos ou caderno, parece que vocé esta ouvindo ela falar,
sabe! Entdo como ela fala, ela escreve no papel, pra copiar do quadro, ela é
bem rapida, faz 14, interessa e fica perguntando.

Como te falei, como ele ndo tomou medicamento, ndo que atrasou nha
aprendizagem, mas a parte da organizacdo do caderno dele, prejudicou muito
sabe, mesmo ele copiando do quadro, ele copia errado como “CRIANSA” ele
copia com S.

PR5

Vejo que C. frequenta a classe especial ha 6 anos e ainda ndo consegue dominar
leitura e escrita, provavelmente existe uma relagdo entre o TDAH e o
desenvolvimento da escrita, e também ele foi diagnosticado com TDAH,
transtorno de conduta, transtorno de comportamento e leve retardo mental.

Ele tem sim um grande atraso na alfabetizacdo em todos os aspectos: leitura,
escrita, raciocinio. O que € lhe ensinado hoje, amanha ja ndo sabe mais e assim
é sucessivamente. Sempre necessita da professora para realizar suas atividades,
visto que sozinho ndo tem iniciativa.

PR6

Agora ele esta tentando copiar do quadro.

Ele fica muito agitado, ele apaga, ele risca ele, ele foge, ele escreve, ele sai, ele
apaga, ele fica muito agressivo...ele quer copiar ai ele ndo consegue, ai ele
empurra assim"/.../

Se 0 amigo dele esta fazendo atividades e ele vé que 0 amigo esta terminando,
ele se desespera: “porque vocé€ professora, s6 quer ver o A., ndo olha para
mim!” Ele tem ciumes.

Sabe o que ele ¢ bom? Ele é bom de memodria, ele consegue lembrar de versinho
que fizemos ha anos, eu ndo lembro ele lembra, mas ele ndo faz nenhuma
atividade. Ele ndo consegue produzir nada sozinho, mas a memoria dele é
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muito boa. Eu faco leitura de uma historinha e ele consegue montar oralmente,
na escrita nao.

PR7

Dificuldade na atencdo e na concentragdo, quando envolve interpretacdo de
problemas.

Linguagem oral ela tem dificuldade, tanto que ela frequenta “fono”, ela
frequenta varios médicos. Pela estrutura dela familiar, a familia procura
neurologista, psicologo, fonoaudidlogo, entdo ela frequenta esses especialistas,
ela tem' ajuda.

Apresenta varios erros. Troca de letras”, omissdo de letras, troca o m pelon, o
p pelo b++

Se vocé ler um texto para ela, e perguntar onde esta a questéo ela ndo sabe te
responder. VVocé tem que ler varias vezes, tanto que até vocé chegar na resposta
para ela dai ela te responde.

Ele € bom na oralidade, interpreta o texto, se vocé pergunta ele te responde,
mas se VOCcé mandar escrever, ndo sai, ndo escreve, ndo consegue escrever. A
escrita dele é muito vaga e a letra, ele firma muito o lapis, a letra dele é
angulosa.

Mas a escrita dele, eu posso te dizer que é PESSIMA.,

Quadro 10: Estratégias utilizadas para trabalhar com o atraso manifestado pelos escolares

com TDAH

CEE

Eles fazem o planejamento deles bimestral ou semestral depende da escola ou
do professor para a turma e € orientado e o professor tem que fazer a adaptacao
conforme para o aluno ai.

A equipe pedagogica da escola vistoria este planejamento, alguns casos
chegam aqui na secretaria este planejamento.

Adaptado a necessidade daquele aluno, como a gente falou com um pouco de
medo de fazer esta adaptacdo, mas ja estdo ++.

Da escola, mas geralmente o aluno que tem direito a professor de apoio é o
aluno com transtornos globais do desenvolvimento que da e tem o direito, ndo
é? E ai 0 aluno com déficit de atencdo, com deficiéncia intelectual ou em casos
assim de deficiéncia é analisado o comprometimento do aluno e analisado a
necessidade de contratar esta professora.

O que os alunos gostam mesmo e que ajuda mesmo € a questdo de jogos, tanto
0 jogo antigo mesmo utilizado, memdria, domind, como 0s jogos na questao
do computador.
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PSI

E n&o existe nada especifico mesmo, ndo é?

PR1

Especifico ndo, pra ele ndo! No que eu fiz especifico que eu fiz especifico foi
estas atividades da fono, mas ele ndo tem um plano de aula especifico para ele.

PR2

Tudo o que a gente tem é comum a todos os alunos, ndo é especifico para eles.
A gente tem o computador, mas quando estava funcionando a internet a gente
poderia mais coisas com eles, dai agora a gente trabalha os recursos do proprio
computador, mas s6 tem um dia na semana onde duas horas a gente trabalha
no computador com eles.

PR3

Aham, nossa! A gente, né, pega amor e gosta do que esta fazendo. Tem gente
que esté 14 por forca, né, sem animo. Eu ndo, eu chego |4 e olho pra eles e ja
vem ideia na hora e digo vamos fazer isso, e por mais que eu digo, que nédo
tenho plano de aula feita, eu comeco a criar e depois anoto tudo

PR5

Ele ndo faz producdo escrita, porém tem facilidade na oralidade, por ex.: a prof2
conta uma historinha e C. reconta a histdria, os acontecimentos sem fugir do
assunto. Relata acontecimentos de sua familia do dia a dia com detalhes.

PR6

Eu uso de tudo. Eu me apego a tudo pra ver o que eu consigo fazer, pra ver
uma forma que posso ajudar, mas ndo tem nenhum material assim, especifico
que seja utilizado. Eu uso a familia sil&bica, leio todo dia, alfabeto movel, bingo
de palavrinhas e coisinhas assim. Uso a leitura decoreba, [[ usa o tradicional
também.

PR7

A avaliacdo é feita igual aos demais apenas oferecendo um tempo diferenciado.

PR8

As seguintes atividades, jogos, jogos online tanto os jogos de computador, que
tem no computador, como os online, jogos de resta um, quebra cabeca, pega
varetas... varios tipos de jogos, aqueles jogos que desenvolvem o raciocinio, o
pensamento, habilidade e estratégia. Que eles consigam ganhar o jogo...
porque eles gostam muito de ganhar, entdo eles precisam aprender a
habilidade de desenvolver a estratégia, a meta para chegar até o final do jogo.

Nos temos fonoaudidloga psicologa, mas nos nao temos para todos™ os alunos,
sO para aqueles que sdo encaminhados para avaliacdo. Eu acho que deveria ser
observado da seguinte forma: o aluno chegou no pré, ele ja deveria ser avaliado,
mas ele s faz as avaliagdes do 3° ano, porque € sé no terceiro ano que reprova.
Porque no pré, primeiro, segundo ano, € automatico, ele ndo tem reprovacao,
passou, passou.

Eu ndo sei se é o sistema que foi implantado, ndo sei, mais alguma coisa
acredito que esteja errado. Meu pai sempre fala que como que ele fugiu da
escola e sabe a tabuada e tem gente que ta la ndo sabe. Meu pai questionou isso.
Eu gostaria de saber por que as pessoas antigamente aprendiam com mais
facilidade do que hoje, N&o tinha tanta tecnologia que nem tem hoje e eles
aprendiam?! Meu pai faz calculos mental.

Quadro 11: As praticas pedagogicas utilizadas em relacéo a aquisigcdo da linguagem oral e

escrita

CEE

E o Pronarrar mesmo ndo é? ...trabalhamos dois anos nas escolas mas voltado
assim para outro++/.
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O planejamento ja estd sendo trabalhado neste sentido na alfabetizacdo e
letramento e ndo so alfabetizacdo e agora pré, primeiro, segundo e terceiro ano
é trabalhado o material da Editora Base que é muito voltado assim neste sentido
ndo é? Interpretacdo de informacdes, ndo s6 para leitura mas para interpretacao
e compreensao.

Pela visao de um professor um pouco ainda tradicional e ndo tem este olhar da
importancia de requisitos basicos as vezes para este aluno consiga desenvolver
na hora da leitura e escrita e as vezes até uma falha la de conceitos, de espaco,
atencdo, concentracdo e que tudo isso é trabalhado na sala de recurso para
facilitar e dar continuidade.

Inclusive hoje os professores e a pedagogas estdo em formacgdo com eles com
a equipe do Sefe... mas ndo contempla a educagéo especial.

E sempre a gente usada sala de recurso um jogo ou uma brincadeira tem um
objetivo, uma finalidade.

PSI

A gente tem assim muita orientacdo para comportamento mas no sentido do
trabalho especificamente ndo mesmo.

Mas o professor tem hoje esta informacao nas orientacGes pedagdgicas tem e a
gente observa novamente aquele medo, medo da classe em tirar aquele aluno,
entdo a gente procura fortalecer, por questdo do tempo aqui, fortalecer a equipe
pedagdgica para gque ela fortaleca os professore de estar se utilizando destas
estratégias que eles ja tem conhecimento, hoje ndo se pode dizer que eles ndo
tem conhecimento, que ja ha anos foi passado uma tabelinha ali de itens que é
bem impessoal bem geral mas que todos tem conhecimento e que a gente vé
que ndo é a falta de conhecimento mas o esquecimento deste conhecimento por
uma questdo de receio de que 0s outros pais vdo estar acha:::ando do
questionamento dos outros alu:::unos, por mais que vocé diga que vocé
conversa com 0s outros e os alunos séo bastante compreensivos, colaborativos
com os colegas a gente observa mas é ++ a gente observa que elas tem receio
de utilizar estas estratégias que elas conhecem mas dada a necessidade acabam
utilizando e vendo que da certo.

Eu acredito que nenhum dos professores hoje da nossa rede pode alegar a falta
de conhecimento, mas as vezes é uma falta de acreditar naquele trabalho, entdo
todos sabem e devem saber porque foi repassado do que é cada coisa e para
que serve, mas as vezes pela formacao pelos anos pelo que ele acredita, que
fica contréario ao que é trabalhado as vezes ndo é uma falta de conhecer mas
uma falta de acreditar que aquele jogo ou brincadeira € um trabalho.

PR1

De repente, eu acho gue faltava mais orientacGes assim para trabalhar, as vezes
a gente se sente meio perdido, que nem ai com o L., eu fui professora dele, a
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gente procurava outras ferramentas assim, ndo igual a dos outros, atividades
diferenciadas, mais curtas pra ver assim se aprende.

Certeza, certeza a gente ndo tem né ...que ali de repente de uma para a hora
comeca a ler a gente vé que deu certo né!

Geralmente eu tento procurar pela internet pra ver ...dai pelo diagnéstico que
tem ali e dai pelas orientagdes que a “fono” também deu tem as atividades que
meio eu posso ir trabalhar com eles

Na verdade eu avalio eles no dia a dia deles ...dos alunos .. por ai tem aquela
forma de se avaliar eles .. dai 0 aluno fica nervoso erra tudo...

PR2

Sempre que vocé trabalha com coisas mais concretas ele desenvolve melhor.
Exemplo dar uma historia que tenha que reproduzir usando os quadrinhos que
tem uma sequéncia de historia e tem as imagens do que vocé. Vou dar por
exemplo escreva sobre a pascoa, um exemplo que ele estava vivenciando
aquele momento, entdo se vocé desse para ele em sequéncia daria mais
resultado e a gente tem ali um joguinho de figuras entdo vocé da para ele as
figuras e depois ele reproduzir um texto em cima daquilo e para ele ordenar.
Pois ele pode ordenar, as pecas de varias formas e formar mais de uma histéria
com as mesmas pecas sabe ...ai ele ordena as pecas da forma como quer e monta
a histdria e as mesmas figuras séo varias possibilidades entdo a gente vé que
aquilo que visualiza ele consegue.

Eu sempre busco, que nem desde um texto, por exemplo, eu tava trabalhando
um texto com eles como se fosse dinheiro entdo além do que esté ali buscar a
vivéncia deles. Na historia tava contando que 0 menino sempre recebia de troco
uma bala. Entdo um certo dia ele resolver dar o troco pro dono do bar e deu
uma balinha pra pagar o que ele ia comprar. Entdo eu tento busca que eles
emitam a opinido deles antes de trabalhar a interpretacéo do texto e dai eu vejo
que mais resultado do que voceé so ler o texto e fazer as perguntas dai do texto.
Entdo, neste exemplo cada um contou que foi la no bar e tinha acontecido o
mesmo e mae brigou. E isso chama mais atencdo eu sempre tento buscar este
lado assim, em buscar textos mais informativos sempre tento buscar coisas que
prendam mais atencdo, pois da maior . Isto sempre relacionando com a
experiéncia deles, assim eu vejo que quando eu vou fazer as perguntas que tem
Ia relacionado com o texto fica mais facil pra eles.

PR3

Olha eu ndo fiz este plano ++. esse ai € o planejamento ++ é por causa desta
confusdo deste periodo ++ né.

E dificil, tem que esta lendo junto. A gente ndo quer excluir ele pra esta se
sentindo diferente dos outros, né. Eu leio tudo junto, depois comego um de cada
vez formando frases, tipo BA-be-bi-bo-bu. Ele ndo consegue. Comeca, ele ndo
sabe que palavra 0 B com o A, ele ndo sabe, dai eu tenho que comecar, dai ele
vai né! Tipo, da uma dica pra ele.

PR4

Para ser bem sincero, ndo tem metodologia especifica! Porque agora que eu to
comecando a analisar e a pegar a jeitinho deles. Mas j& tinha que comecar a
trazer oS recursos pra eles.

PR5

Sim, todas as atividades elaboradas s&o voltadas para a escrita. Ele copia, mas
ndo sabe o que quer dizer, ora escreve com letra cursiva, ora caixa alta, copia
por copiar, s resolve com auxilio da professora.
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E usando brincadeiras, jogos educativos, alfabeto mével, jogo das silabas, jogo
da memoria, jogos interativos no computador, livros didaticos, apostila do
SEFE e livros infantis.

PR6

Ai eu passo alguns textinhos, assim pro J. que quando ele quer copiar ele copia,
mas eu sempre ajudando ele. Se eu passar letra de maquina pra ele passar de
méao,++ ele ndo consegue. Ele sé faz caixa alta.

Tem o planejamento, ter até tem, mas a gente ndo consegue. Se vocé nédo
consegue fazer nada por causa dessa situacao do C. Tudo o que eu planejo, sai
diferente porque tem que largar tudo que t& fazendo, por causa dele. Tem que
fazer aquilo que ele gosta. Até jogar bola. /.../ Jogos, jogos da memoria, domind
e quando eu vejo que ele estd muito agitado, eu largo tudo e eu vou fazer aquilo
que vai acalmar ele.

Eu trabalho mais com xerox, pra ndo ser copiado, assim: ((mostrando)). E ainda
apostila do SEFE.

PR7

NOs temos muitos livros, muitas coisas, mas eu acho que o livro, pra crianga
que tem déficit de atengdo ndo é agradavel, o que agrada é o computador.

Eu utilizo os livros de cole¢des. Muita caga palavras, palavras cruzadas, coisas
assim pra despertar a atencdo deles, como jogo dos 7 erros, ditado, o quebra
cabeca, quebra cabeca de palavras, silabas pra ver se eles conseguem associar
a escrita a oralidade.

PR8

Muitas vezes o aluno que tem déficit de atencdo, ele ndo gosta de copiar do
quadro, ele ndo gosta da escrita, da producdo de texto, é uma dificuldade pra
vocé conseguir convencer ele a fazer uma producéo de texto. Mas vocé ler um
texto e der um caca palavras, leiam e vdo procurar as palavrinhas que estédo no
texto no caca palavras, eles fazem....

N&o muitas vezes sobra pro professor. A educacdo até ajuda mandando jogo,
material. Por exemplo, trabalhar com um aluno com TDAH uma apostila vocé
acha que o aluno consegue resolver? Dificilmente!

Eu trabalhno muito com o computador. Tanto que estamos usando um
computador, porgue o técnico ficou doente. Nés trabalhamos no computador,
caca palavras tanto pela coordenagdo motora e cognitivo, né, eles precisam
passar 0 mouse, eles tém que levar. Néo trabalhei digitacdo com eles ainda
porque o computador foi formatado, mas vou comecar. Mas eles amam o
computador.

Depende muito do professor, muitas vezes esse aluno, o hiperativo, o que tem
déficit de atencdo, ele ndo copia na sala porque néo € atrativo para ele, aquele
la ndo é atrativo, porque vai ficar copiando se aquilo, tanto faz? Ele ndo gosta
e 0 que ele vai fazer? Vai incomodar. Ele ndo vai copiar e se ele vai ficar
brincando com o colega, ele vai brincar de alguma maneira,

PR1

Aguelas atividades PRONARRAR que eles fizeram, as figuras, até aquele eles
deram sugestdes pra eu trabalhar com o L., mas na verdade eu também to meio
falha, assim nesta questdo de professor, eu também to faltando bastante por
motivo de saude também.
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PR5

N&o é de meu conhecimento, s fiquei sabendo quando tivemos o encontro com
VOCé na secretaria de educacao.

As historias infantis contadas pela profie que o aluno imagina.

Quadro 12: perspectivas de direcionamento de estratégias de ensino com alunos com

TDAH

CEE

Demonstram grande interesse voltando para esta questdo do que é mais
pratico que elas se apegam mais do que o teérico, ndo?

PSI

OrientacOes a gente esta aqui ha a quantos anos e a CE ha vinte e poucos e eu
h& onze e a gente falando e nada diferente que a gente fala e vocé que elas
vém ali com o brilho no olho e de repente chegou ali e falou, ndo é? E falou
de novo e aquela Gltima fala que tornou verdadeira, ndo é? E que cooperou
para elas naquele momento aquela orientacéo entdo isso ja é valido entdo ndo
hé nada que elas ndo saibam entdo chega um outro profissional e reforca, ndo
€? E falando aquilo da vida para aquilo que elas ja sabiam e ja ndo estdo mais
acreditando.

PR1

E se tivesse um material mais visual assim para eles...com letras diferentes...
umaapostila, por que ali na classe especial também vem apostila de SEFE mas
eu acho que ali pra classe especial tinha que ser um outro tipo, mais facil, eu
acho que aquela ali do SEFE pra eles ainda € muito avancada.

PR2

Na sala de recurso a gente 1€ os relatorios e busca atividade e vé que falta um
apoio pedagdgico principalmente pra trabalhar com estes alunos. Apoio ou
instrumentos pedagdgicos assim que fazem falta. Ah tem, mas se for vé um
ano é muito extenso ai aquilo fica repetitivo. Sempre tem que ta trazendo coisa
nova, principalmente pro aluno que tem o déficit de atencéo, precisa ta sendo
desafiado, precisa t& trazendo coisa nova, por isso que a escola falta um pouco
ali e principalmente em formacéo né!? Pois tem professor que busca e outros
que ndo, ficam ali tentando levar o aluno igual ao outro e ele fica ali
estacionado. Entdo falta isso!

PR4

Poderia haver assim mais professoras auxiliar, igual a E. tem, mas de manha
os alunos ndo tem, sabe. Mas eu acho necessario, porque ajuda. E materiais
mais diversificados pra eles, materiais proprios.

PR6

A gente precisa de profissionais o tempo todo, uma psicéloga meio direto e
de um “fono” pra ajudar acompanhar, porque veja, esse ano ainda nao tem
esse “fono” e o C. [[precisa de uma “fono”. Entdo esse aluno que precisa, esse
aluno que precisa ser atendido ele ndo ¢ atendido pela “fono” e ndo tem ndo

tem condi¢Oes de ficar sem.
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CENTRO OESTE - UNICENTRO

%ME UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Cmorm

Carriat o oy e Plrauana

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROCESSO DE DIAGNOSTICO DE ESCOLARES COM TRANSTORNO DO DEFICIT
DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE E PRATICAS DE CONHECIMENTO
METATEXTUAL TRABALHADAS NUM SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

Pesquisador: Samuel Antoszczyszen

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 41459514.1.0000.0106

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Centro Oeste - UNICENTRO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.015.278
Data da Relatoria: 25/03/2015

Apresentacédo do Projeto:

Trata-se da apreciac&o do Projeto de Pesquisa intitulado "PROCESSO DE DIAGNOSTICO DE
ESCOLARES COM TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATEN(;AO E HIPERATIVIDADE E PRATICAS DE
CONHECIMENTO METATEXTUAL TRABALHADAS NUM SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO", de
interesse e responsabilidade do proponente Samuel Antoszczyszen, aluno do programa de Pés-
graduacdo,Stricto Sensu, em Educacéo, da Universidade estadual do Centro-Oeste -UNICENTRO, sob a
orientacdo da professora Dr2. Jadima Pinheiro de Oliveira . A pesquisa sera realizada no municipio de
Reboucgas, interior do Parana, como pesquisa de campo, qualitativa, em escolas municipais do perimetro
urbano que apresentam

alunos com Transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) nas séries iniciais do ensino
fundamental. Para isso, seréo analisados, primeiramente, dados documentais da Secretaria de Educac¢éo do
municipio. Em seguida, serédo realizadas entrevistas semiestruturadas com profissionais da equipe de
avaliacdo dos alunos, como psicoélogos, fonoaudidlogos, coordenacédo pedagdgica e professores envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. Por fim, serdo feitas analises dos planos de aulas dos educadores,
focando as praticas de producéo de textos nas salas de aula regular.
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Carriat o oy e Plrauana

Continuagado do Parecer: 1.015.278

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa tem como objetivo principal analisar como é elaborado o diagnostico de escolares com
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e como tem sido trabalhado o conhecimento
metatextual com estas criancas nas séries iniciais do ensino fundamental, sob o ponto de vista dos
profissionais que lidam com essa dindmica e com estas criancas. Para isso, 0 autor traz como objetivos
especificos: (i). Identificar os procedimentos atualmente utilizados pelos profissionais responsaveis pelo
processo de avaliagdo, diagndstico e encaminhamento dos alunos com TDAH, no municipio;(ii) Identificar as
préticas utilizadas no processo de alfabetizacdo que podem colaborar com o processo de desenvolvimento
da linguagem escrita (leitura e escrita), com foco para aspectos metatextuais, nestas

criangas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: ndo foi especificado no detalhamento da pesquisa os riscos que a mesma pode oferecer ao
pesquisado. Apenas foi relatado o texto que integra a a Resolucdo 466/12. AAinda com relacdo aos
riscos,foi citado, brevemente, no TCLE, o constrangimento como risco principal.

Beneficios: ampliagdo da compreensao cientifica do processo de diagnostico do publico-alvo da pesquisa. A
pesquisa pode contribuir também com

procedimentos que facilitam o processo de alfabetizacédo, independentemente das caracteristicas individuais
dos escolares, com especial atencao

para a producgéo textual.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa mostra-se relevante no cenério do ensino e aprendizagem, tendo em vista que contribui para o
entendimento de praticas de ensino significativas para o publico-alvo proposto. Os critérios de inclusao
englobam tanto alunos diagnosticados com TDAH regularmente matriculados nas escolas municipais
escolhidas. Além disso, serdo participantes professores e demais pessoas envolvidas no processo de
diagnostico e aprendizagem desses alunos. Ademais, serdo excluidos todos os que ndo atendam a esses
critérios.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Folha de rosto preenchida, assinada e carimbada pelo vice-coordenador do PPGE/UNICENTRO;

Apresenta a carta de anuéncia/autorizacdo da instituicdo co-participante (local onde seré efetuada acoleta
de dados), assinada e carimbada pelo responsavel da secretaria de educacédo de Reboucas, Silvia Leticia
dos Santos Padilha;
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Continuagado do Parecer: 1.015.278

Apresenta o TCLE de forma adequada; Apresenta cronograma de forma adequada; Apresenta orgamento
gque é de responsabilidade do autor;

Recomendacdes:
ApoOs a inclusdo das recomendacdes sugeridas anteriormente, o projeto foi aprovado.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
A presente pesquisa estd em conformidade com a Resolucdo 466/2012. A vigéncia da pesquisa é de
03/2015 a 11/2015.

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

PROJETO APROVADO

Em atendimento & Resolucdo CNS/MS- 466/2012, devera ser encaminhado ao CEP o relatério parcial assim
gue tenha transcorrido um ano da pesquisa e relatério final em até trinta dias apds o término da pesquisa.

Qualquer alteracao no projeto devera ser encaminhada para andlise deste comité.

GUARAPUAVA, 08 de Abril de 2015

Assinado por:

Tatiane Baratieri
(Coordenador)
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