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RESUMO

NASCIMENTO, Simone M. B. O profissional da educacéao infantil e os cursos
de licenciatura: desencontros na formacao inicial. 2015. Dissertacdo de
Mestrado em Educacéo. Universidade Estadual do Centro-Oeste, 2015.

A discussao sobre a formacao de professores € constante e de longa data no
contexto brasileiro, dada sua importancia e implicacbes para as praticas
pedagdgicas pensadas e implementadas nos diferentes niveis de ensino.
Considerando que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9394/1996 indica como formacéo para atuar na educacao infantil aquela obtida
em qualquer curso de licenciatura, o objetivo geral desse trabalho €
problematizar até que ponto a formacéo inicial, nesses cursos, contempla
aspectos relacionados a educacdo infanti. Como objetivos especificos
elencamos reconhecer a formacado inicial dos profissionais atuantes em
instituicbes publicas de educacdo infantii da cidade de Guarapuava/PR,
identificar os saberes adquiridos na formagao inicial; analisar as matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura da Universidade Estadual do Centro-
Oeste (UNICENTRO), problematizando em que medida a formacéo realizada
nessas licenciaturas contribui para a formacdo do professor de educacao
infantil e refletir sobre a legislacéo vigente, suas implicacbes, determinacdes e
desafios para a formacéo do professor de educacao infantil. Historicamente, a
educacdo de criancas pequenas esteve negligenciada nas politicas publicas,
bem como a formacédo dos professores que atuam com esse nivel de ensino.
Mais recentemente, com a inclusdo da educacdo infantii como parte da
educacdo basica e direito das criancas, tém sido envidados esforcos
sistematicos, especialmente por parte de pesquisadores, a fim de compreender
e refletir acerca das especificidades do fazer docente nessa etapa do ensino.
Trata-se de pesquisa qualitativa e quantitativa, que partiu de estudo
exploratdrio acerca da formacéo dos profissionais da educacéo infantil atuantes
em instituicdes publicas do municipio de Guarapuava/PR e analisou as
matrizes curriculares de 9 cursos de licenciatura de uma instituicdo de ensino
superior publica da mesma cidade. As reflexdes estdo assentadas em literatura
da area de formacédo de professores e da educacéao infantil, em autores como
Gatti (2000, 2013), Kishimoto (2002), Kramer (2008), Kuenzer (2004), Shiroma,
Oto e Moraes (2007), entre outros. As discussdes apresentam aspectos
relacionados a legislacdo que orienta a formacdo de professores, sua
constituicdo e implicacdes, como também refletem sobre as especificidades da
docéncia na educacéo infantil. A analise dos dados coletados considerou que o
trabalho pedagogico a ser desenvolvido com criancas de 0 a 5 anos de idade
necessita de um profissional qualificado, que atue de modo a impulsionar o
desenvolvimento dos pequenos por meio e das interacbes e experiéncias
organizadas e vivenciadas. Além disso, entendemos que, embora legalmente
todos os licenciados possam atuar na educacgdo infantil, os cursos de
licenciaturas especificas ndo abordam conteudos, conhecimentos e discussdes
relativos a essa faixa etaria, o que compromete a qualidade do trabalho a ser
desenvolvido. Nesse sentido, reconhecemos que a formagdo em curso de
licenciatura-Pedagogia pode proporcionar minimamente reflexdes acerca desse
fazer docente, ainda que isso seja feito de forma discreta e insuficiente no
curso analisado.



Palavras Chave: Formacdo de professores; licenciaturas; Pedagogia;
educacao infantil.



ABSTRACT

NASCIMENTO, Simone M. B. Children education teacher and graduation
courses: divergences on initial professional formation. 2015. Dissertation —
Marter's Degree in Education. Centro-Oeste State Univertsity, 2015

The discussion about the teacher professional formation is constant and long-
standing in Brazilian context because their importance and consequences to
pedagogic practices which are thought and implemented on different levels of
teaching. Considering that Law of Directives and Bases of National Education
9394/1996 points to professional formation from any graduation course is
enough to work on children education, the general objective of this research is
to enquire what extent the initial professional formation from these graduation
courses contemplates elements related to children education. Specific
objectives are to recognize the teachers’ initial professional formation who
works into children education public institutions in the city of Guarapuava/PR, to
identify knowledge learnt during initial professional formation, to analysis
curricular grids of graduate courses of Center-West State University
(UNICENTRO) enquiring what extent professional formation from these courses
help teachers how to work on children education and to think about the currents
laws, their consequences, determinations and challenges in teachers’
professional formation to work on children education. Historically, young
children education has been neglected by public politics as well as the teacher’'s
professional formation to work on this level of teaching. Currently, with the
inclusion of children education as a part of basic education and children’s right,
systematic efforts has been carried out, mainly by researchers, to understand
and to think about special elements regarding teaching on this level. This
research is qualitative and quantitative. It is based on an exploratory study
about teachers’ professional formation on children education working in some
public institutions in the city of Guarapuava/PR and it analyzed curricular grids
of 9 graduation courses in university at the same city. Reflections are based on
teacher professional formation and children education by Gatti (2000, 2013),
Kishimoto (2002), Kramer (2008), Kuenzer (2004), Shiroma, Oto e Moraes
(2007) and other. Debates have presented points related to legislation that
orient the teacher professional formation, its constitution and consequences as
well as they have thought about specific elements on children education
teaching. Data analysis presented as result that pedagogic work to zero-five-
year-children does needs a qualified professional who must work to encourage
the young children’s development by way of interplays and organized and lived
experiences. Besides, we understand that, although lawfully everybody who is
graduated may work on children education, there are not contents, knowledge
and debates about zero-five-year-children in specific graduation courses and it
upsets the quality of the work developed. So we think that the professional
formation on Pedagogy graduation course is able to provide minimally
reflections about teacher’s work on children education, even if it still is discreetly
and insufficiently.

Key-words: teacher professional formation; graduation courses, Pedagogy,
children education.
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INTRODUCAO

Inicio esse texto contando um pouco sobre meu percurso de formagao e
atuacao profissional, o que ajudara a entender o meu interesse pela pesquisa
agui apresentada.

Toda a minha trajetoria estudantil aconteceu e, ainda acontece, em
escolas publicas; ingressei na escola com 7 anos, na década de 1980, e desde
o primeiro dia de aula amei a escola, os colegas, os professores, enfim tudo.
Dedicava-me ao maximo, mesmo com as limitacbes comuns de uma crianca
considerada pobre, pois ndo tinha maleta ou estojo, ténis, coisas que muitos
estudantes tinham. Estar na escola para mim era motivo de alegria e entendido
como um privilégio, pois nem todos estudavam. Conclui o ensino fundamental
com éxito, e no ensino médio formei-me em técnica contébil, caminho
escolhido por meus pais, pois como minhas irmas haviam cursado o0 mesmo
automaticamente minha mae também me matriculou.

Meu primeiro vestibular foi para o curso de Ciéncias Contabeis, mas
mesmo com a aprovacao em primeira chamada, nado fiz a matricula pois nao
me sentia motivada para fazer o curso. Por dois anos, fiquei fora da escola, da
universidade, e nesse tempo, por influéncia de minha irm& Bernadete (a qual
Sou muito grata) que na época ja atuava como professora nos anos iniciais do
ensino fundamental, prestei o vestibular para Pedagogia e fui aprovada. Figuei
em duavida, pois ndo tinha ideia alguma do que me esperava, entretanto,
ingressei no curso, pois minha irmé foi bem convincente! E & medida que as
aulas avancavam, para minha surpresa, mais me convencia de que estava no
lugar certo e ser professora era a minha meta. O fato de néo ter experiéncia
alguma com sala de aula trazia algumas dificuldades, mas fui superando. No
terceiro ano de graduacdo, no contexto de reformulagcdo dos cursos de
Pedagogia, que se organizaram em habilitacdes, optei pela habilitacdo em
educacéao infantil.

Os dois anos seguintes foram de fato marcantes para o reconhecimento
de meus objetivos, e concomitantemente a faculdade trabalhei como estagiaria
e professora auxiliar de turmas, e em seguida professora regente em escolas
publicas e particulares, atuando na educagéo infantil e nos anos iniciais do

ensino fundamental. Nesse contexto, ao observar as praticas dos professores
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desenvolvidas com as criangas pequenas, me inquietava como a crianca era
tratada, os encaminhamentos pedagogicos e quando perguntava sobre a
formacao dos professores as respostas também eram bastante evasivas.

Atualmente, ja atuando como professora no ensino superior, tenho me
questionado sobre as fragilidades que envolvem a formacdo docente e me
envolvido mais diretamente com pesquisas na area da educacéo infantil.

Nesse percurso, o presente trabalho emerge das inquietacbes que
envolvem a formacéo inicial para atuar na educacao infantil. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, em seu artigo 62, o professor para atuar na
educacéo infantil deve ter uma formac¢do minima em nivel superior, curso de
licenciatura, sendo admitida a formacdo em Magistério na modalidade normal.
Assim, a abrangéncia da lei, ao permitir formacdo em qualquer licenciatura,
permite que licenciados em diversas areas atuem na educacado infantil e no
ensino fundamental, sem muitas vezes terem contemplados em seus curriculos
de graduacdo conteludos especificos para atuar com criancas nessa faixa
etaria.

Partindo do pressuposto de que os encaminhamentos pedagodgicos
dependem sobremaneira da formagé&o, ou seja, a ideia de que a atuacéo e a
formacdo estdo intimamente relacionadas, elegemos como problematica
central para nossa pesquisa a seguinte questdo: Até que ponto 0os cursos de
licenciatura contribuem para a formacdo do professor de educacao infantil?
Dessa pergunta derivam outras, igualmente importantes: Qual a formacéo dos
profissionais que hoje atuam na educacéo infantil das instituicbes publicas do
municipio de Guarapuava/PR? Como estdo organizados o0s cursos de
licenciaturas em termos de matriz curricular? Quais sdo as disciplinas e
ementas desses cursos que contemplam as especificidades do
desenvolvimento infantil e do trabalho pedagdgico com as criangas pequenas?
Em especial, no curso de Pedagogia, como evidencia-se a formacado para atuar
na educacdo infantil? Quais as implicacdes do que esté proposto na atual LDB
sobre a exigéncia da formacgéo para atuar na educacgdao infantil?

Frente a esse contexto, o objetivo geral de nossa investigacdo é
reconhecer e problematizar a formacao inicial, em nivel superior, obtida nos
cursos de licenciatura para atuar na educacao infantil. Como objetivos

especificos elencamos: reconhecer a formacdo inicial dos profissionais
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atuantes em instituicbes publicas de educacdo infantii do municipio em
questdo, destacando aspectos relacionados aos saberes adquiridos na
formacéo inicial; analisar as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura da
Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), problematizando em
gque medida a formacdo realizada nessas licenciaturas contribui para a
formacao do professor de educacéo infantil; refletir sobre a legislagéo vigente,
suas implicacdes, determinagfes e desafios para a formacao do professor de
educacao infantil.

As inquietacdes e objetivos apresentados consideram que a crianca
pequena necessita de um profissional qualificado, que conheca o0 seu
desenvolvimento e possa atuar de forma a impulsiona-lo, por meio das
interacOes e experiéncias vivenciadas.

Sabe-se que a educacéo infantil se constituiu como primeira etapa da
educacdo e como tal deve ser tratada, superando a visdo assistencialista
consolidada e reforcada ao longo da histéria do atendimento das criancas
pequenas. Como apontam as pesquisas de Kuhlmann Jr. (2010, p.27), este
viés assistencialista trouxe consigo uma proposta pedagogica de guarda das
criancas pobres, vinculada a ideia de retirada das criangas da rua, e uma “[...]
imagem do pobre como ameaca social a ser controlada”.

Nesse sentido, como propde Oliveira (2011, p.48), é preciso “superar”
essas concepgdes de instituicbes de educacao infantil enquanto “refugio
assistencial” para as criangas evitando o risco de uma proposta pedagogica
que institucionalize a infancia, mas que proponha uma atividade educativa que
seja capaz de ampliar o universo cultural das criangas, de “[...] modo que lhes
sejam dadas condicdes para compreender os fatos e 0s eventos da realidade,
habilitando-as a agir sobre ela de modo transformador”.

Por isso, reconhece-se a necessidade de um professor consciente dos
aspectos que envolvem a docéncia nessa etapa da vida das criancas e isso é
possivel, em grande parte, mediante uma formacdao inicial que contemple estes
saberes. Assim, embora haja legalidade para que todos os licenciados atuem
na educacéo infantil, percebe-se uma fragilidade na formacao e nas discussdes
sobre a docéncia para a infancia e suas especificidades nas licenciaturas, que
comumente formam professores para atuar nos anos finais do ensino

fundamental e médio.
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Nesse sentido, a primeira secdo desse texto apresenta, de forma breve,
a partir do contexto social, econémico e politico, como foram sendo construidos
0s marcos legais em relacao a formacao de professores no Brasil, debru¢cando-
se sobre as leis e diretrizes que norteiam a formacdo docente. O intuito é
refletir sobre os desdobramentos e implicacbes que a legislacdo trouxe ao
cenario da formacdo de professores, em especial para a area da educacgéo
infantil.

Num segundo momento, buscamos discutir sobre a docéncia na
educacado infantil, destacando as especificidades da infancia e do trabalho
pedagdgico com as criangas pequenas (0 a 5 anos). Especialmente, debate a
necessidade da formacéao inicial em nivel superior ndo estar desvinculada dos
saberes docentes necessarios ao trabalho pedagogico, sendo importante que a
formacdo inicial debruce-se sobre conhecimentos tedricos e praticos que
envolvam o trato com criangas. Na discusséo, sao explicitados os argumentos
gue norteiam a defesa do trabalho, ou seja, que a formagéo para atuar como
professor na educacdo infantii se dé em cursos de nivel superior, de
licenciatura, preferencialmente no curso de Pedagogia.

Reconhecida a importancia da formacdo e as especificidades do
trabalho do professor da educacao infantil, a terceira se¢do apresenta o
percurso metodologico da investigacdo, esclarecendo a natureza da pesquisa,
os instrumentos utilizados e descrevendo o universo pesquisado.

Em seguida, no quarto capitulo, buscamos analisar os dados coletados
sobre as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura e do curso de
Pedagogia, com o objetivo de identificar nas disciplinas ofertadas a relacdo da
formacdo inicial e a educacao infantil. As principais reflexdes concentraram-se
quanto a carga horaria dos cursos, quanto as disciplinas ofertadas e quanto
aos conhecimentos sobre a educacéao infantil. Com base nas questdes citadas
analisamos as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em &areas
especificas e em seguida da licenciatura em Pedagogia. Sabendo que o curso
de Pedagogia a partir de 2006 assume a docéncia como foco principal para a
formacdo de professores, procuramos verificar como a matriz curricular como
esta organizado para formar o professor que atuara junto as criancas de 0 a 5

anos.
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Por ultimo, nas consideracdes finais retomaremos de forma sintética os

pontos analisados e sua relagdo com os objetivos da pesquisa.
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1 A TRAJETORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES: DELIMITANDO
CONTEXTOS NA INSTITUICAO DOS MARCOS LEGAIS

Para discutir sobre os marcos legais que norteiam a formacdo de
professores no contexto brasileiro hoje, é necessario situar algumas questdes
gue envolveram (e ainda envolvem) a formacao de professores, mesmo que de
forma sucinta. Isso porque entendemos que as mudancgas ocorridas no mundo
do trabalho influenciaram as politicas pensadas para a educacdo e o modo de
participacdo do Estado® na execucdo dessas politicas educacionais. Assim,
reconhecemos que o contexto historico, politico e econdmico interfere na
elaboracao de tais legislacGes e politicas dirigidas a formacéo de professores
para as criancas brasileiras, como em outras esferas sociais.

Nessa perspectiva, Saviani (2004) aponta que com o periodo de crise
geral da economia capitalista?, nas décadas finais do século XX, ocorre o “[...]
protagonismo dos organismos internacionais® no gerenciamento do
desenvolvimento do capitalismo, assim como de suas crises” (SAVIANI, 2004,
p. 20). Para possibilitar a retomada do desenvolvido pelo capitalismo, salienta
ainda o autor, a educagao passou a ser concebida como possuidora de valor
econdmico, considerada, portanto, um bem de produgdo e n&do apenas de
consumo. Assim, a educacdo, sob a base do desenvolvimento tecnoldgico,
deveria formar os individuos para as exigéncias do mercado capitalista, o que

justificaria os investimentos a ela dirigidos.

Desta forma, os dispéndios com a educacdo passaram a ser
considerados desejaveis, ndo apenas por razbes sociais e
culturais, mas especificamente por motivos econdmicos, e

! Para Peroni (2003, p.22) o Estado deve ser entendido como o desencadeador das politicas
educacionais. A autora discute que as mudancas ocorridas na politica educacional dos anos
1990 deveriam ser entendidas como parte da materialidade da redefinicdo do papel do Estado.
Dai a necessidade de buscar estas conexfes entre 0s varios processos que compdem tal
movimento historico.

20 capitalismo é um sistema social baseado na acumulacdo de capital. Para Mészaros (2002)
0 capitalismo faz a mediacdo entre os seres humanos e a transformacdo da natureza em
objetos Uteis a humanidade. Para Marx (2006) o capital € uma relacdo de producdo onde o
trabalho é subordinado a propriedade privada, para a producdo de valores de troca. Para
ampliar estes conceitos ver Mészaros(2002) e Marx (20086).

® Entre os principais 6rgdos que fazem parte dos Organismos internacionais, podemos citar:
Fundo Monetéario Internacional (FMI); Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
internacional (USAID); Banco Internacional para a Reconstru¢cdo e Desenvolvimento (BIRD);
Banco Mundial(BM); Organizacdo das Nag¢fes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cidadania (UNESCO), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) etc.
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transformam-se num investimento de retorno ainda mais
compensador do que outros tipos de investimentos ligados a
producdo material. (SAVIANI, 2004, p. 22)

Esse processo que desencadeia um novo olhar para a educacao e sua
funcdo na sociedade interfere sobremaneira nas politicas educacionais
formuladas e implementadas no Brasil, especialmente a partir de 1980.

Ao discutir sobre a Teoria do Capital humano?, Gentili (2004, p. 48),
enfatiza que ela promoveu um deslocamento na funcdo da escola enquanto
formadora do individuo para o emprego, produzindo uma aceitagdo do “[...] fato
de que a educacao e desemprego, a educagéo e a distribuicdo regressiva da
renda social, a educacao e a pobreza podem conviver num vinculo conflitante”.
Para o autor, as mudancas ocorridas alteraram a funcéo econémica atribuida a
escola, processo este que marca O rumo e a natureza das politicas
educacionais.

Para Kuenzer (2004) as mudancas ocorridas neste periodo, entre elas
globalizacdo da economia, a reestruturacdo produtiva e as novas formas de
relacdo entre Estado e sociedade civil a partir do neoliberalismo®, acabam por
mudar radicalmente as demandas de disciplinamento do mundo do trabalho, e,
em consequéncia, as demandas gue o capitalismo faz a escola.

O rompimento entre pensamento e acdo, a base do
taylorismo/fordismo®, impedia a criatividade para a maioria dos trabalhadores,
pois sua finalidade era atender a uma divisdo social e técnica do trabalho

gerando a fragmentacéo do trabalho pedagdgico, como afirma a autora

O trabalho pedagégico, assim fragmentado, respondeu, e continua
respondendo, ao longo dos anos, as demandas de disciplinamento
do mundo do trabalho capitalista organizado e gerido segundo 0s

* A teoria do Capital Humano teve sua origem e base de sustentacdo no desenvolvimento
capitalista com énfase no crescimento econémico, no fortalecimento do estado e na conquista
do emprego. Ver Gentili (2004, p. 46-59)

® Na década de 1990, para se desvencilhar das crises econdmicas do periodo anterior, os
governantes estruturaram uma contrarrevolucdo que envolveu as esferas social, politica e
econbmica. A essas transforma¢Bes chamou-se de neoliberalismo, as quais deram origem a
termos como regulamentacdo, a privatizacéo, a flexibilizacdo, Estado Minimo. Para ampliar a
discusséo ver Shiroma, Moraes, Evangelista (2007); Peroni (2003).

°A pedagogia dominante, organica as formas de divisdo social e técnica do trabalho e da
sociedade no taylorismo/fordismo, tinha por finalidade atender as demandas de educagédo de
trabalhadores e dirigentes a partir da clara definicdo de fronteiras entre as ac¢fes intelectuais e
instrumentais, em decorréncia de relacdes de classe bem demarcadas que determinavam o
ligar e as atribuic6es de cada um (KUENZER, 2004, p.83).



20

principios do taylorismo /fordismo, em trés dimensdes: técnica,
politica e comportamental. (KUENZER, 2004, p.85).

Com o avanco do conhecimento cientifico exige-se dos novos
trabalhadores mais conhecimentos, assim neste momento a relacdo entre
educacdo e trabalho antes mediada pela forca fisica passa agora a ser
mediada pela pelo conhecimento.

Nesse contexto o mercado de trabalho passa exigir novas demandas
para a educacéao, levadas também para a formacéao de professores acaba por
estar atrelada as etapas de desenvolvimento impostas pelas for¢cas produtivas.

A década de 1990 no Brasil, como apontam Evangelista, Moraes e
Shiroma (2007), foi marcada pelo desvencilhar-se da crise econémica dos anos
1980, sob influéncia do governo Thatcher, na Inglaterra e Regan nos Estados
Unidos da América (1979-1990). Elementos como a “privatizagéo, a
flexibilizagcdo, o Estado minimo” que compdéem o neoliberalismo entram no
Brasil sob o governo do entdo presidente da republica Fernando Collor de
Mello, que segundo as autoras, deflagrou “[...] o processo de ajuste da
economia brasileira as exigéncias da reestruturagcdo global da economia” (p.
46). Nesse sentido, os efeitos repercutiram no modo como a educacao deveria
ser conduzida, sob os moldes da competividade. Ou seja, “Alegava-se que 0
novo paradigma produtivo demandava requisitos diferenciados de educacao
geral e qualificacéo profissional dos trabalhadores” (EVANGELISTA, MORAES
e SHIROMA, 2007, p. 47).

Sob essa Otica, nesse periodo, realizou-se em 1990 a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien (Tailandia), financiada pela
Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), pelo Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), pelo
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco
Mundial (BM). Como consideram as autoras:

Esse evento foi o marco a partir do qual os nove paises com a
maior taxa de analfabetismo do mundo (Bangladesch, Brasil,
China, Egito, India, Indonésia, México, Nigéria e Paquistao),
conhecidos como “E9”, foram levados a desencadear agoes para a
consolidacao dos principios acordados na Declaragédo de Jomtien.
Seus governos comprometeram-se a impulsionar politicas
educativas articuladas a partir do féorum consultivo internacional

para a “Educagdo para Todos” (Education for All — EFA)
coordenado pela UNESCO que, ao logo da década de 1990,
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realizou reunides regionais e globais de natureza avaliativa
(EVANGELISTA, MORAES e SHIROMA, 2007, p. 48).

Ainda segundo as autoras, mesmo com o impeachment do presidente
Collor, em 1992, “...] as bases politicas e ideolégicas para a educagdo
lancadas na Conferéncia Mundial comecaram a fertilizar a mentalidade
brasileira” (2007, p. 52), sendo delineadas no Plano Decenal de Educacéo para
todos, produzido em 1993. O documento “[...] tragava as metas locais a partir
do acordo firmado em Jomtien e acenava aos organismos multilaterais que o
projeto educacional por eles prescrito seria aqui implantado” (EVANGELISTA,
MORAES e SHIROMA, 2007, p.52).

A UNESCO convoca especialistas do mundo todo para compor uma
Comissdao Internacional sobre a Educacédo para o século XXI, coordenada pelo
francés Jacques Delors, a qual elabora entre 1993 e 1996 um documento que
ficou conhecido como Relatério Delors. Como concordam as autoras citadas
acima, compreender esse documento € fundamental para problematizar as
reformas educacionais de véarios paises. No documento emerge um nhovo
conceito de educacéo, sendo a educacdo ao longo da vida, a qual poderia ser
alcancada com base em quatro tipos de aprendizagens: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos. No que se refere ao
ensino superior, é visto como motor do desenvolvimento, nas palavras de
Shiroma, Moraes e Evangelista (2007, p.57), sendo “[...] um pdlo da educagao
para todos”; e o professor, tido como agente de mudanca, € o responsavel pela
realizacdo do ideério do século XXI. Assim, na analise das autoras, fica claro
um viés moralista articulado com recomendacdes praticas. Sobre o relatério

assinalam:

Prescreve orientacdes precisas aos varios niveis de ensino e
revela uma concepgdo bastante nitida de educacgéo, de seu papel
e possibilidades para garantir a sobrevivéncia dos valores
consensuais na sociedade, inculcando um novo respeito as
crengas culturais do Ocidente. Além disso, endossa as
recomendagcbes para a formacdo docente, em orquestracdo
afinada com as demais agéncias e organizacdes multilaterais ( p.
59).

Como afirma Kuenzer (1999, p. 166), as exigéncias sobre a

formacao de professores correspondem a imposicéo dessas forcas:



22

[...] as demandas de formacdo de professores respondem a
configuracdes que se originam nas mudancas ocorridas no mundo
do trabalho e nas relacdes sociais, e a configuracfes oriundas das
diferentes posicfes que sdo assumidas em relacdo aos projetos
apresentados pelo grupo que ocupa o0 poder a partir de
determinada correlacéo de forcas.

7z

Assim, é nessas décadas que o novo perfil do professor passa a ser
referenciado pelos grupos que ocupam o poder, seguindo a pauta das agéncias
internacionais, em especial a agéncia que financia esse novo projeto, ou seja, o
BM, que deixa claro que a prioridade nos investimentos deve ser o Ensino
Fundamental (KUENZER, 1999), no intuito de ofertar um minimo de formacéo e
conhecimentos basicos para atuacao e fortalecimento da industria.

Para dar continuidade a este projeto impdem-se modificacbes na Lei de
Diretrizes e Bases, discussdo que faremos a seguir, que se refletem na
implantagéo de Diretrizes Curriculares que deverdo nortear a educagdo. Na
interpretacdo de Kuenzer (1999), a legislacdo apresenta principios gerais e
amplos, de carater flexivel.

O importante € compreender que as determinacdes legais, desde sua
proposicdo, organizagdo e implementagdo, sofrem implicagdes externas ao

contexto escolar, especialmente de ordem econémica e politica.

1. 1 MARCOS LEGAIS DA FORMACAO DE PROFESSORES

As discussdes em torno de uma Lei nacional para organizar o sistema
de educacdo brasileira iniciaram-se por volta de 1930, contudo, foi com a
aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), na
década de 1960, que a implantacdo de uma politica nacional de organizacdo
da educacédo formaliza-se, com vistas a implantacdo de um Sistema Nacional
de Educacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB 4024/61 previa
que as criangcas menores de 7 anos de idade poderiam cursar a educacao pre-
primaria, mas essa nao era obrigatodria, sendo que a obrigatoriedade iniciava no
ensino primario, hoje ensino fundamental. Na LDB 5692, de 1971, muitos
artigos sao revogados, alterando a estrutura da LDB anterior no que diz
respeito ao ensino medio, mas mantendo a obrigatoriedade de ensino a partir

dos 7 anos. No que diz respeito a educagédo das criangcas de 0 a 6 anos de
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idade a lei de 1971 aponta que essas criancas sejam atendidas em escolas
maternais, jardins de infancia ou locais equivalentes, de forma ndo obrigatoria.
Enfatiza que a obrigacdo do Estado para com a educacdo da pré-escolar é
“velar” por esta educacéo.

Na pratica, as instituicbes para essa faixa etaria eram poucas e, uma
vez que a lei ndo previa a obrigatoriedade também ndo legislava sobre a
formacao de profissionais para atuar com as criangas pequenas, deixando
espaco para o setor privado ofertar a educacéo infantil. Para Oliveira (2011, p.
113) esse periodo, no contexto de discussdo da elaboracdo da Constituicao
Federal de 1988 e da nova LDB (de 1996), criou novos canais de discusséao e
pressao sobre o poder publico, resultando no aumento do nimero de creches
mantidas pela administracdo publica e a “...] multiplicacdo de creches
particulares conveniadas com o governo municipal, estadual ou federal’, além
de “[...] programas assistenciais de baixo custo estruturados com a utilizacéo
de recursos comunitarios, tal como ocorria em paises do Terceiro Mundo”.

Essas acdes resultaram num atendimento precario a crianga, € como
afirma Oliveira (2011), as préaticas inadequadas levaram a luta pela
democratizagdo da escola publica e pressdes de movimentos sociais e
feministas, que interferiram para o reconhecimento da educacéo em creches e
pré-escolas como um direito da crianca.

Nesse contexto, ganha impulso a discussdo acerca das funcdes da
creche e da pré-escola e a elaboracdo de novas programacdes pedagdgicas
que buscavam romper com concep¢cbes meramente assistencialistas e/ou
compensatérias nas instituicbes, propondo uma funcdo pedagdgica que
enfatizasse o desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianca (OLIVEIRA,
2011, p. 115).

Assim, no que diz respeito a educacdo infantil, nesse contexto delineia-
se 0 cenario para a aprovacao da nova LDB, Lei 9394/96, a qual amplia o
conceito de educacéo basica abrangendo também a educacéo infantil.

A referida Lei altera as estruturas das leis anteriores, propondo no
capitulo I, artigo 21, que a educacédo escolar seja composta pela educacao
basica, que compreende a educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio. A Lei avanc¢a no sentido de incluir a educacgéo infantil como parte da

educacgédo basica e de orientar que os sistemas de ensino devem oferta-la em
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carater complementar, como prevé a Constituicho Federal, a educacéo
realizada na familia. Assim, a educacédo infantil passa a ser reconhecida, na
forma da lei, como um direito da crianca e de suas familias, mas ainda nao
como obrigatéria’. A Lei 12.796, de 2013, altera alguns artigos da LDB
9394/96, indicando como parte do ensino obrigatorio a pré-escola, ou seja,
institui-se a obrigatoriedade de matricula a partir dos 4 anos de idade.

No que se refere ao campo da formacdo dos professores, as acgoes
desenvolvidas nas décadas de 1980 e 1990 do século XX estiveram atreladas
as medidas estabelecidas pelo BM, UNESCO e Comissdo Econémica para a
América Latina e o Caribe (CEPAL), reforcando a ideia de que professor é um
sujeito que precisa ser profissionalizado nos moldes da competitividade. A
preocupacdo com as competéncias ultrapassa as preocupagbes com a
qualificacdo docente, uma vez que o estado trabalha no sentido das exigéncias
do mercado e em sintonia com as reformas.

Como afirma Brzezinski (1999, p. 83) o “modelo” de formacdo de
professores estd firmado mais na concessdo de certificados do que em

possibilitar uma boa qualificacdo, provocando desvalorizacdo da categoria:

O que é evidente nas atuais politicas educacionais de formacéo de
professores é que, apesar de a educacdo basica do brasileiro ter
tomado um lugar central no discurso oficial e no dos detentores do
capital, as acbes do governo sdo de desvalorizacdo do papel
social e cultural dos profissionais da educacdo, e de
desmantelamento das estruturas das instituicbes superiores
responsaveis pela formacéo de professores.

Historicamente, a valorizacdo da docéncia esteve implicada no modo
como ela é vista na sociedade e, atualmente, temos assistido a uma série de
eventos que levam a desvalorizacdo da carreira docente e um desmonte da
escola publica, como o incentivo ao ensino privado que a reboque reforca a
ideia de que a educacéo publica € ruim. Nesse contexto, a escola publica, e por
consequéncia os professores que nela atuam, sdo vistos com desconfianga
pela sociedade. A falta de investimentos em educac¢ao e o mau uso do dinheiro

publico configuram uma situacdo precaria, sendo a bandeira do ensino ano

7 Com a lei n°11.274 de 2006, as criancas de 6 anos que até entdo integravam a educac&o
infantil passam a frequentar o primeiro ano do ensino fundamental.
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apos ano utilizada como promessa para atrair votos. Contudo, concretamente,
muito pouco € feito para, efetivamente, promover por meio da educagédo a
formacao humana.

E nesse sentido que a desvalorizagdo da carreira docente vem
aprofundando-se com os anos. Uma crianca pode até afirmar que desejaria ser
professor no futuro, mas poucos jovens escolhem as licenciaturas como curso
superior, fato evidenciado pela caréncia de professores nas mais diversas
areas do conhecimento. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no periodo de 2012-2013, a
matricula nos cursos de licenciaturas cresceu 0,6%, enquanto que nos Cursos
de bacharelado cresceu 4,4%. Nesse contexto os cursos de bacharelado tém
uma participacdo de 67,5% nas matriculas, enquanto os cursos de licenciatura
participam com 18,9%, e o restante, 13,7% sdo matriculas para 0s cursos
tecnoldgicos. Ainda segundo os dados do INEP, o curso de Pedagogia, com
614 mil estudantes, estd entre os dez cursos que detém o maior niumero de
alunos. Entretanto, como consta no relatorio técnico, em 2012 os concluintes
dos cursos de licenciaturas apresentaram queda de 4,0%, enquanto que 0S
cursos tecnoldgicos e de bacharelado tiveram crescimento de 16,2% e 10,3%
respectivamente, nesse mesmo periodo.

Entre os fatores de reconhecimento da importancia dos professores
podemos considerar que o local de trabalho reflete a valorizacdo dessa
categoria de trabalhadores. Como afirma Gatti (2013), a precarizacdo das
condi¢cdes concretas das escolas publicas se vé nos prédios mal cuidados,
auséncia de material pedagégico adequado, em modismos que vado sendo
implantados nas praticas pedagdgicas, implicando diretamente no modo de ver
a profissdo do professor. Para a autora, valorizar a educacédo basica é valorizar
o professor.

Entdo, a valorizacdo da docéncia esta na dependéncia da
valorizacdo da educacéo basica como um todo, valorizacdo que
esta assentada na constru¢do de uma nova realidade no interior
das escolas publicas, um valor que s6 vird quando nessas escolas
houver outras condi¢bes de ambiéncia e trabalho. Imagem da

educacédo publica vincula-se a imagem da docéncia e vice-versa.
(GATTI, 2013, p.156)
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Nesse sentido, fica claro que a valorizacdo da docéncia depende do
lugar que ela ocupa dentro de uma politica nacional, que ainda é bastante
fragil. O desempenho dos professores quando medido por provas e sistemas
de avaliacdo em larga escala, desconectadas da realidade, baseadas no mérito
e valor, seguindo regras que nao privilegiam obter dados para solucionar os
problemas enfrentados pelo professor, segue a ldgica neoliberal e a
racionalidade de mercado.

Bauer (2013), ao refletir sobre a avaliacdo de desempenho de
professores discute pressupostos, possibilidades e limites que envolvem a
realizacdo da avaliacdo de docentes em varios paises, apontando que as
modificacdes em relagédo ao papel do Estado impulsionaram as mudangas no
modo de ver a escola e o professor, bem como das politicas implantadas ao
sistema educacional. Observa, ainda, que a introducdo de novas tecnologias
informacionais e o desenvolvimento das telecomunicacdes estdo entre os
aspectos de ressignificacdo do papel da educacdo nas reformas dos anos
1980, influenciando modificacbes ao sistema capitalista, redefinindo o papel do

Estado e dando destaque a avaliacdo de sistemas educacionais.

Nesta conjuntura, a avaliacdo de sistemas educacionais passou a
ser um ponto de destaque nas propostas de politicas publicas em
varios paises. Coerentemente com a ldgica neoliberal e a
racionalidade de mercado, surge a necessidade de descentralizar
0 gerenciamento do sistema educacional — que deve ser realizado
no ambito de estruturas burocraticas — sem deixar de estabelecer
0 controle sobre o sistema, que passa a ser dar por meio dos
resultados de desempenho obtidos e de indicadores de
performance e do cumprimento de objetivos previamente
determinados (BAUER, 2013 p. 10).

Ainda segundo a autora, em relagdo ao contexto brasileiro, nota-se na
Constituicao Federal de 1988, no artigo 206, a associacdo da valorizacdo do
profissional da educacéo a provas e titulos. De igual forma a LDB 9394/96, no
artigo 67, retoma o que esta posto na Constituicdo e postula como “[...] deve
ser a avaliacdo dos profissionais do ensino e em quais etapas da carreira ela
deve ocorrer” (BAUER, 2013, p.18).

De modo geral, as propostas para a avaliagdo dos professores no Brasil
tém sido langadas com o intuito de “melhorar” o desempenho dos alunos, mas

de modo geral colocam os professores a prova sem considerar as condicbes
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de trabalho e outros fatores. Shiroma e Schneider (2011) analisaram o Exame
Nacional de Avaliacdo do Magistério da Educacao Basica (ENAMEB) e a Prova
Nacional de Concurso, langados no Senado em 2007 e ainda em discussao,
criadas com o objetivo de avaliar o desempenho, habilidades e competéncias
dos docentes em exercicio efetivo do magistério. As autoras entendem que
essas propostas pretendem estabelecer um perfil de docente a partir de
modelos “internacionais”, deixando de lado a realidade socio histérica

brasileira, e estabelecendo uma competicao entre os pares.

As politicas de avaliar professores e remunera-los ou promové-los
na carreira segundo seu desempenho ou conhecimento explicita a
intencdo de incutir, na Educacéo, a cultura da avaliacdo pautada
na meritocracia, na competicAo entre o0s pares, nha
responsabilizacdo pelos resultados e na flexibilizagdo salarial —
elementos tipicos do setor privado, mas cada vez mais presentes
na totalidade do setor publico (SHIROMA e SCHNEIDER 2011, p.
41).

O desejo de uma politica forte que contemple as reais necessidades dos
profissionais da educacdo € um sonho antigo, mas como afirma Freitas (2007),
ainda ndo se materializou em nossa sociedade, pois a mesma € marcada pela
desigualdade e pela excluséo prépria do capitalismo.

Como ressalta Gatti (2000, p.1) “[...] ainda é baixa a consisténcia politica
em relacdo a importancia dos professores no quadro de desenvolvimento do
pais e de seu enquadramento na conjuntura mundial”.

Neste contexto de debates e contradicbes em relacdo aos
encaminhamentos dados ao papel do professor, destacaremos as indefinicdes
em relagdo a formacdo inicial do docente que assumira as classes de
educacdao infantil, as quais ficam mais evidentes no que tange a legalidade ora
validada. Em termos legais a LDB 9394/96 da a possibilidade de que a
formacdo de professores para a educacdo basica ocorra em todas as
licenciaturas:

Art. 62, do Titulo VI, que trata Dos Profissionais da Educagéo: A
formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em
unidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagéo

infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
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Ao nao definir um curso especifico voltado para a docéncia, em especial
para a educacgao infantil e anos iniciais, percebe-se a fragilidade na formagéo
do professor da educacao basica, demonstrando uma visao de formacgéo de um
professor polivalente (GATTI, 2010).

Brzezinski (2007) analisa que a LDB trouxe “possibilidades e
perplexidades”. Dentre as possibilidades a autora ressalta a associacao entre
teoria e pratica como fundamento para a formacao do professor e a valorizacao
dos profissionais da educacdo. No que tange as perplexidades, em sua
interpretacdo, a referida lei ainda ndo supera a possibilidade de admitir uma
formacdo minima, referida no artigo 62, em curso de Magistério. O
aligeiramento e ndo aprofundamento que podem decorrer dessa opcao
contrariam as investigagdes sobre o “[..] desenvolvimento infantil que
comprovam a hecessidade de profissionais mais bem preparados, com
formacédo aprofundada para atenderem a faixa etaria ndo afeta a abstracdes”
(BRZEZINSKI, 2007, p.159).

Gatti (2000, p. 48) realizou pesquisas sobre a formacgéo para atuar nos
cursos de Magistério, ensino médio, que apontaram a fragilidade dessa

habilitacdo em rela¢do aos conteudos:

[...] verifica-se que a op¢do Magistério no ensino médio tornou-se
uma habilitagdo fragilizada em seus contetdos cientificos, que
nela ficam descaracterizados, ndo acompanhando o ritmo do
ensino médio em geral, como também tornou-se fragilizada em
seus conteudos propriamente pedagdgicos.

Outros pesquisadores também demonstram a mesma preocupacao em
relacdo a uma formacdo minima que fragiliza o trabalho com as criancas
pequenas, e defendem a formacao em nivel superior.

O gque deseja o mundo real, e, para isto luta, é que nao se instale
em definitivo o nivel médio de formacdo para professores e que
tampouco se retire do curso de Pedagogia o direito de também

formar professores para as séries iniciais do ensino fundamental e
para a educacéo infantil (BRZEZINSKI, 2007, p. 185-186).

Ao ser estabelecida a nova LDB 9394/96 a mesma previa, nho Titulo IX,
das disposi¢des transitorias do artigo 87, paragrafo quarto, que ao fim da
década da educacdo somente seriam admitidos professores habilitados em
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nivel superior ou formados por treinamento em servi¢o, contudo tal orientacao
ainda néo se efetivou. Como vislumbrou Gatti (2000, p.9), a nova LDB poderia
reorientar perspectivas, mas os resultados concretos no sistema ainda levariam
anos para ser conquistado, isso porque ha aspectos do cotidiano escolar que
ainda “[...] escapam a qualquer legislagao”.

Portanto, é nesse cenario que se insere a elaboracdo de diretrizes para
nortear a formacgéo docente, tanto para as licenciaturas especificas como para

a licenciatura em Pedagogia, sobre as quais refletimos a seguir.

1.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA (DCNFPEB)

O debate em torno das questdes que envolvem a formacédo de
professores ganharam mais evidéncia logo apo6s a aprovacao da LDB 9394/96
e, com o intuito de propor diretrizes que formassem o professor licenciado,
superando o antigo esquema 3+1, que formava o bacharel e com um ano a
mais de curso obtinha-se a licenciatura, em 2002 o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), por meio da Resolucdo 1 de 18 de fevereiro, instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (DCNFPEB), em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena.

O documento explicita um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacéao institucional e curricular em
cada estabelecimento de ensino. Assim, nos anos seguintes iniciaram-se
discussbes sobre as diretrizes curriculares especificas para cada curso de
licenciatura. Gatti (2009) analisa que esse encaminhamento pode representar
uma “perda” da organicidade na formacédo de professores, pois acaba por
deixar em segundo plano as consideracbes das DCNFPEB e, ainda, por
corresponder a “interesses institucionais” diversos, gerando uma falta de
perspectiva quanto ao perfil formador do professor e a redugao de custos.

Nas andlises feitas por Freitas (2002; 2007) sobre as DCNFPEB,
evidencia-se o carater da flexibilizacdo do trabalho docente, o qual acaba por
comprometer a luta histérica dos educadores pela profissionalizagcdo do

magistério, investindo na flexibilizacdo curricular imposta por “[...] demandas
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oriundas do processo de reestruturagdo produtiva por que passam O0S
diferentes paises” (FREITAS, 2002, p.137). Na intepretacdo da autora isso
acontece porque a

[...] formacdo de professores € um campo assolado pelas
determinacdes dos organismos internacionais que impdem aos
diferentes paises seus fins e objetivos, tornando-se subordinados
as orientagdes politicas neoliberais e mais bem adequadas as
transformacBes no campo de reestruturacdo positiva em curso
(FREITAS, 2002 p.138).

Assim, nas diretrizes fica evidente a centralidade no desenvolvimento de
competéncias pessoais, sociais e profissionais. A palavra “competéncia” é
mencionada 18 vezes no documento, com destaque no Artigo 6° onde é

mencionada 10 vezes.

Art.6° Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de
formag&o dos docentes serdo consideradas:

| — a competéncias referentes ao comprometimento com o0s
valores inspiradores da sociedade democratica;

Il — as competéncias referentes a compreensédo do papel social da
escola; Il — as competéncias referentes ao dominio dos conteudos
a serem socializadas, aos seus significados em diferentes
contextos e sua articulacao interdisciplinar;

IV — as competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagdgico;

V — as competéncias referentes ao conhecimento de processos de
investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagbgica;

VI — as competéncias referentes ao gerenciamento do proéprio
desenvolvimento profissional.

1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo néo
esgota tudo que uma escola de formacdo possa oferecer aos seus
alunos, mas pontua demandas importantes oriundas da analise da
atuacdo profissional e assenta-se na legislagdo vigente e nas
diretrizes curriculares nacionais para a educacgéao basica.

2° as referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e
complementadas pelas competéncias especificas proprias de cada
etapa e modalidade da educacdo bésica e de cada é&rea do
conhecimento a ser comtemplada na formag&o.

3° a definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacgéo especifica relacionadas
as diferentes etapas da educacao basica, propiciar a inser¢do no
debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes
culturais, sociais, econbmicas e o0 conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a prépria docéncia, contemplando.
(BRASIL, 2002, grifos nossos).

Na analise de Maués (2009, p.287), uma educacédo baseada na ideia
das competéncias atende as exigéncias da globalizacdo econbémica, ficando

clara a necessidade de formar pessoas que possam se adaptar ao mundo dos
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negocios e atendam as demandas empresariais. Como afirma a autora,
caminhar nesse sentido é aproximar a “[...] escola da légica do mercado, para
que seja ofertada uma educacdo que atenda as exigéncias do mundo
empresarial, em detrimento de uma formacéao geral e critica”.

No que diz respeito a carga horaria dos cursos de formacdo de
professores da educacgdo basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, a
Resolugdo CNE/CP 02 de 19 de fevereiro de 2002 exige um minimo de 2800
horas, nas quais deverao estar articuladas teoria e pratica; sendo divididas em:
400 horas de préatica como componente curricular, aquelas vivenciadas ao
longo do curso e 400 horas de estagio supervisionado, 1800 horas de aulas
para os conteudos curriculares de natureza cientifico cultural, 200 horas para
outras formas de atividades académico-cientifico-culturais. O Artigo 2° da
referida resolucédo prevé a possibilidade de se integralizar a carga horéaria do
curso em no minimo de 3 anos.

Para Freitas (2007), a aprovacdo dessa carga horaria reduz o espaco
dos fundamentos epistemoldgicos e cientificos da educacdo nos processos
formativos, prevalecendo uma concepc¢ao conteudista ancorada na logica das
competéncias.

Recentemente foi aprovada a Resolucéo sobre o Texto Referéncia que
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, programas e cursos de formacao pedagdgica
para graduados em cursos de segunda licenciatura) e para a formacgao
continuada (BRASIL, 2015), onde propde-se a revogacdo das Resolucdes
CNE/CP 1, de 18/02/2002 e 2 de 19/02/2002. A intencdo é propor novos rumos
a formacdo inicial, com destaque aos elementos da formacdo continuada,
sendo que o primeiro férum de discussao aconteceu em abril de 2015 no
Recife-PE. Esgotados os debates e depois de aprovado tal documento, as
instituicbes de ensino terdo dois anos a partir da data de sua publicacdo para
se adaptar as novas diretrizes.

O documento € composto de sete capitulos e amplia a discussao para
além da formacado inicial, acrescendo regulamentacdes sobre a formacéo
continuada e a possibilidade de que o licenciado, por meio de complementacéao
de estudos, obtenha uma segunda licenciatura. Como as discussdes sobre

essas diretrizes sdo recentes, ainda ndo € possivel nesse momento realizar
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uma analise mais profunda em relacéo ao impacto que trardo para a formacao
de professores. Como afirmava Brzezinski (2007) h& quase 10 anos atras, o
desejo de revisdo das DCNFPEB ja se constituia em um desafio, que ainda

precisa ser enfrentado e superado.

1.3 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE
PEDAGOGIA (DCNP)

As pesquisas e debates em torno da formacdo de professores
apontaram caminhos para a reformulacao das licenciaturas e também do curso
de Pedagogia. Na década 1930, em meio a debates e manifestacfes sobre a
educacado no Brasil, o curso de Pedagogia foi criado, sendo que desde entdo
discute-se sobre a natureza do curso e o perfil do profissional que se pretende
formar.

No que se refere ao Curso de Pedagogia, em 2006 foram aprovadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais, conforme a Resolucdo CNE/CP 01 de 15 de
maio de 2006, a qual apresenta as normas e principios que regem 0 pProcesso
de formacgdo no curso. Tais principios norteadores devem estruturar a formacao
docente para atuar na educacdo infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental, nos cursos de ensino médio na modalidade Normal, e em cursos
de educacéo profissional na area de servicos e apoio escolar (Art. 2°). Em

relagdo a carga horaria do curso estabelece:

Art.7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria
minima de 3200 horas de efetivo trabalho académico, assim
distribuidas:

| — 2800 horas dedicadas as atividades formativas como
assisténcia a aulas, realizacdo de seminérios, participagdo na
realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacao, visitas as instituicdes educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participacdo em
cooperativas de estudos;

Il — 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se
for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicao;

Il — 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da
iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria (BRASIL, 2006).
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Além disso, a resolucdo recomenda que o curso de Pedagogia deva
oferecer formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia,
gestdo dos processos educativos escolares e ndo escolares. Se na década de
1930, quando o curso foi criado, ja se discutia sobre a identidade do egresso e
do curso, nas DCNP as proposicbes atingem um patamar de tamanha
abrangéncia e generalidade que a identidade do egresso se perde
(BRZEZINSKI, 2012; SILVA, 2006; PIMENTA, 2002).

Se retomarmos a historia do curso de Pedagogia, bem como o perfil do
profissional formado nesse curso, parece-nos que estamos rodando em
circulos, pois se a discussao da década de 1930 girava em torno de saber se o
curso deveria formar um bacharel ou licenciado no conhecido esquema “3+1”,
hoje, as DCNP “juntaram” as duas funcbes e pretendem que em 4 anos o
pedagogo seja capaz de dar conta de toda a dinamica escolar, ndo escolar,
além de outros espacos educacionais.

Nesse sentido, Silva (2006) faz uma analise sobre a histodria e identidade
do curso de Pedagogia no Brasil, discutindo sobre as regulamentacdes e
pareceres que o instituiram desde a sua criacdo em 1939, quando visava
formar bacharéis e licenciados. Assim, se 0 pedagogo desejasse a licenciatura,
retornaria a instituicdo para fazer o curso de Didatica no ano seguinte, o qual
era composto pelas disciplinas de Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia
Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Biologicos da Educacao e
Fundamentos Sociolégicos da Educacdo. Ao bacharel em Pedagogia restava
cursar apenas a Didatica Geral e Especial, pois as demais disciplinas ja
constavam no curriculo da formacdo. Segundo a autora, ao longo dos anos
foram varios os focos de tensbes em torno da discussdo da identidade do
profissional formado no curso e nesse percurso pequenas alteracdes surgiram
com os pareceres do CFE, relatados pelo conselheiro Valnir Chagas em 1962,
no contexto de discussdes da LDB 4024/61.

Nesse sentido, até a instituicdo das DCNP, a identidade do curso, bem
como do perfil esperado deste profissional gerou polémicas em torno de seus
conteudos; ora o perfil do curso estava no bacharelado, ora na licenciatura.
Segundo Silva (2006), no parecer CFE numero 251/62, proposto pelo
conselheiro Valnir Chagas, o curso de Pedagogia, deveria ter o carater de

bacharelado, indicando o técnico em educacdo como o profissional a ser
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formado pelo bacharelado. Como comenta ainda a autora, esse perfil proposto
pelo conselheiro era reflexo do campo de atuacdo delineado na década de
1950, acentuando a dimenséo técnica do trabalho do pedagogo, deixando o
“campo da docéncia” em disciplinas pedagdgicas do curso Normal.

Entretanto, em 1969, a formacdo em bacharelado é descartada, fixando
a partir dessa data que as “[...] disciplinas fixadas para a formagéo pedagogica
das licenciaturas em geral passam a integrar o curso de Pedagogia”
(PIMENTA, 2002, p. 140) e alterou-se a categorizacdo do curso, o0 qual passou
a assumir duas funcdes: "[...] a formacéo de professores para o ensino normal
e a de especialistas para as atividades de orientacdo, administracao,
supervisao e inspegdo, no ambito de escolas e de sistemas escolares”
Entretanto, na andlise da autora, a separacao entre bacharelado e licenciatura
poderia dicotomizar o “campo do conhecimento pedagdgico”, gerando um
distanciamento entre o “ensino, a pedagogia e administragcdo educacional”
(PIMENTA, 2002, p.141).

As discussdes em torno de qual profissional o curso de Pedagogia
formaria geraram reacBes dos professores e estudantes, com mobilizacdes
para promover eventos que discutissem a reformulagdo dos cursos de
formacao de professores e do curso de Pedagogia. Nesse sentido, a Comisséo
Nacional Pro6-Reformulacdo dos Cursos de Formacdo de Educadores
(CONARCFE?®), composta por professores e estudantes universitarios de varios
lugares do pais, elaborou um documento em 1981 que se constitui hum
importante marco no sentido de “[...] imprimir as bases que passaram a nortear
os rumos dos trabalhos dai pra frente” (SILVA, 2006, p. 64). Segundo Silva
(2006), isso nao anulou a “morosidade” e as dificuldades enfrentadas na

indefinicdo da identidade do pedagogo:

Na verdade, se foi no contexto dos debates realizados no interior
do movimento das entidades académicas que importantes
indicagbes para revisdo dos cursos puderam ser construidas
coletivamente, foi também no interior desse moroso processo que
a consciéncia quanto a complexidade do trato da area pedagogica
emergiu com maior nitidez. E, mais uma vez, o impasse sobre a
qguestdo da identidade do pedagogo e do proprio curso de

® Criado inicialmente como Comité Nacional composto por educadores vinculados a faculdades
de educacéo e universidades. Ver Scheibe (2007).
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pedagogia pode ser identificado como um ponto nevralgico da
guestao (SILVA, 2006, p. 65).

Cabe destacar que a discussdo sobre um professor habilitado para atuar
na educacao infantil, como € de interesse dessa pesquisa, ainda ndo aparece
no CONARCFE, pois até esse momento nédo havia sido aprovada a LDB 9394,
0 que aconteceu em 1996, a qual considera a educagéao infantil como primeira
etapa da educacédo basica. Como afirma Silva (2006, p. 73), todos os debates
em torno da identidade do pedagogo ampliaram a consciéncia de que faltava
um elemento para equacionar o problema, assim varias instituicdes passaram a
reformular os cursos de Pedagogia procurando amenizar os efeitos da “[...]
concepcao tecnicista de educagao produzida pelo parecer CFE 252/69”.

Para Scheibe (2007) no longo debate para a aprovacdo das DCNP,
encontra-se a resisténcia do movimento dos educadores com vistas a
superacdo do modelo instituido na década de 1990, no contexto de politicas
neoliberais, reivindicando uma base comum de formacdo para todos os

profissionais da educacéo tendo a docéncia como eixo central.

A docéncia como base, tanto da formacdo quanto da identidade
dos profissionais da educacgdo, insere-se na sua compreensao
como ato educativo intencional voltado para o trabalho pedagdgico
escolar e ndo escolar. A pratica docente, portanto, € assumida
como eixo central da profissionalizagcdo no campo educacional,
mobilizadora da teoria pedagogica (SCHEIBE, 2007, p.59)

Entretanto, paralelamente a discussao sobre a identidade do profissional
a ser formado pelo curso de Pedagogia, ja se discutia a educacao das criancas
de 0 a 5 anos, embora o reconhecimento do direito a educacgéo s6 tenha sido
afirmado na Constituicdo Federal, em 1988, e referendado no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, e na LDB 9394 de 1996. E fato que
essas determinacbes geraram mobilizacbes no ambito federal, estadual e
municipal para dar conta de atender as demandas impostas pela legislacao,
contudo, até hoje, muitos fatores precisam ser pensados e reformulados de
modo que esse direito legalmente adquirido se consolide na pratica.

Desse modo, entendemos que o reconhecimento da educagéo infantil
como primeira etapa da educacgdo basica, como um direito das criancas a

educacdo em contextos que estimulem e promovam desenvolvimento, séo
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fatores relevantes para pensar uma formacdo especifica com vistas ao
atendimento de qualidade a crianca pequena.

As DCNP determinam, portanto, como finalidade do curso (Art. 4°) a
garantia de articulacdo entre docéncia, gestdo e producdo de conhecimentos.
No que diz respeito a formacédo do profissional que atuara na educacao infantil,
o curso devera promover discussdes sobre a infancia, a crianca e seu

desenvolvimento, bem como habilitar o egresso a

[...] compreender, cuidar e educar criancas de zero a seis anos, de
forma a contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes,
entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social [...] (BRASIL,
2006, Art. 5, II).

Desse modo, o curso deve garantir que durante o processo de formagéo
inicial o académico seja capaz de ampliar seus conhecimentos sobre a infancia
e as acOes pedagodgicas junto as criancas pequenas. A especificidade da
educacdo infantii e das praticas pedagogicas a serem planejadas e
implementadas nesse nivel de ensino estdo delineadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantii (DCNEI, 2009) as quais

discutiremos no préximo ponto.

1.4 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO
INFANTIL (DCNEI)

No intuito de orientar o trabalho na educacado infantil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) foram instituidas pela
primeira vez em abril de 1999, sendo o documento revisado e aprovado pela
Resolucdo N° 5 de dezembro de 2009. O texto trata de importantes orientacées
para o trabalho com as criancas pequenas, esclarecendo os objetivos da
educacdo infantil, aspectos indispensaveis a serem considerados nas
propostas pedagodgicas, balizados pelos principios norteadores e considerando
as interacdes e brincadeiras como eixos do trabalho na educacéo infantil.

Nunes e Filho (2013) destacam que com a construgcdo de um
ordenamento legal, as DCNEI podem ser incorporadas e implementadas, pois
congregam tanto os principios como os fundamentos e os procedimentos da
educacgdo bésica, os quais deverdo orientar as instituicées de educacao infantil

e seus profissionais nos sistemas de ensino.
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Como documento mandatorio, as DCNEI devem ser observadas na
organizacdo das propostas pedagdgicas na educacdo infantil, sendo
consideradas em tal elaboracdo as concepcbes de educacédo e crianga, 0S
objetivos da educacéao infantil, a organizacdo do espaco, do tempo e dos
materiais nas instituicées, salientando-se que o reconhecimento e valorizacao
da diversidade, em todos os sentidos devem permear o trabalho como um todo.

Nesse pressuposto, as DCNEI apontam para um professor capaz de
articular as interacdes vividas pela crianca no espaco da instituicao,
valorizando as linguagens e as brincadeiras, promovendo aprendizagens e
possibilidades de desenvolvimento na forma de agir, pensar e sentir. Para
efetivar tal prética e organizacdo é necessario que o professor tenha
apreendido, durante o seu processo de formacdo inicial, conhecimentos
tedrico-praticos a respeito da crianca, do curriculo, e dos eixos norteadores
para a educacao infantil: as interacdes e brincadeiras.

Na andlise de Canavieira (2012, p.44), mesmo sob criticas, as DCNEI
sdo um avancgo “politico, pedagogico e epistemoldgico”, pois trazem definicdes
que privilegiam as relacbes estabelecidas entre as criancas no processo
educativo. Contudo, afirma a autora, devido a falta de formag&o inicial e
continuada, entre outros fatores, os municipios enfrentam dificuldades para

implementar essas orientacdes.

As dificuldades das redes passam pela compreensdo teérica
desses “novos paradigmas”, pela falta de formacéo (inicial e
continuada) que dé condicdes de suas profissionais docentes ndo
s6 de compreenderem tais questbes, mas, sobretudo, de
transformarem concepcdes em pratica pedagégica que goze de
legitimidade e que seja aceita por maes, pais e responsaveis pelas
criancas (CANAVIEIRA, 2012, p.45).

Nesse sentido entendemos que o0 avango conquistado pelo ordenamento
legal precisa adentrar nos locais de atendimento da crianca pequena e quebrar
praticas homogeneizadoras estabelecidas historicamente. Para isso, como
afirmam Camdes, Toledo e Roncarati (2013), é preciso pensar 0S espacgos e
tempos do ponto de vista da crianca viabilizando aprendizagens e prazer, pois
apesar dos avancos tedricos e politicos, ainda é fragil a implementacdo desses

avangos na pratica educativa.
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A complexidade da educacéo infantil fica evidenciada no cotidiano
das instituicbes, que indicam que o avanco de ordem legal nédo
modifica por si s6 as praticas afirmadas. Assim, o que se
experimenta em muitos casos sdo 0s mecanismos de poder e
controle, que abrem méao da producdo de sujeitos autbnomos,
criticos e criativos (CAMOES, TOLEDO e RONCARATI, 2013, p.
264).

Assim, as DCNEI apontam a crianca como centro do planejamento
curricular indicando a mesma como sujeito histérico e de direitos, e que,
portanto, constroi sua identidade a medida que estabelece relacdes, interacdes
nas praticas vivenciadas cotidianamente (Art. 4°). Desse modo, € preciso
quebrar este distanciamento entre a legalidade e a realidade e, como propéem
as DCNEI, assumir uma postura que integre o educar e o cuidar no cotidiano
vivenciado pelas criancas, processo complexo, mas necessario.

Como afirmam Tiriba, Barbosa e Santos (2013, p. 281), € preciso
assumir o cotidiano da educacdo infantii como uma pratica social e coletiva,
pois é nele que as criangas de zero a seis anos “[...] vivenciam suas primeiras
experiéncias e colhem as primeiras expressdes corporais, espirituais e
intelectuais da vida em sociedade, da qual sdo as mais novas integrantes”.

Entdo, com o objetivo de promover a crian¢ga pequena o conhecimento
de si e do mundo, as diretrizes determinam que as praticas pedagdgicas que
irAo compor a proposta curricular da educacdo infantil deverdo estar
embasadas em dois eixos norteadores, sendo eles as interacdes e brincadeiras
(DCNEI Art. 9°).

Embora de fato ainda perdure uma dificuldade de operacionalizagdo das
DCNEI, seja do ponto de vista dos sistemas seja da parte dos profissionais,
entendemos que o documento representa um avanco no sentido de orientar as
praticas com as criancas pequenas e na valorizacdo das criancas pelo que ja
sdo. Considerando o periodo recente de maior valorizacdo e da compreensao
da educacdo das criancas pequenas entendemos que o profissional e sua
formacdo é que poderdo garantir a implementacdo de um efetivo atendimento
de qualidade, € preciso também condicbes de trabalho. Assim, €& possivel
perceber que ndo é so a instituicdo de leis e documentos que garantirdo as
mudanc¢as no atendimento a crianca na educacédo infantil, mas € necessario
assumir uma postura que envolva o compromisso politico em efetivar as

mudancgas propostas nesse ordenamento legal.
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A fim de melhor compreender as questdes que envolvem a docéncia
com criangas pequenas, refletimos no item a seguir sobre as principais

caracteristicas desse profissional e os desafios de seu trabalho.
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2 SER PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS PARA A
DOCENCIA COM CRIANCAS PEQUENAS

Nesse contexto, € importante refletirmos sobre as caracteristicas que
envolvem o perfil do profissional que trabalha na educacéao infantil, levando em
conta as especificidades das criancas de 0 a 5 anos de idade. O intuito é partir
do reconhecimento da infancia como categoria especifica no desenvolvimento
humano, refletindo sobre a necessidade de institucionalizacdo dos processos
de cuidar e educar com destaque para o papel dos profissionais que trabalham
com as criangas na educacao infantil. E importante, nesse cenario, apontar as
mudancas ocorridas no que diz respeito a formacdo para a docéncia na
educacao infantil, refletindo sobre as especificidades desse campo de trabalho,
enfatizando o quéo imprescindivel é a formacdo que contemple conhecimentos
sobre como atuar na primeira etapa da educacao, com vistas a superacédo do
carater assistencialista que marcou a histéria do atendimento as criancas

pequenas.

2.1 REFLEXOES SOBRE A INFANCIA: REVISITANDO A HISTORIA

Ao longo da histoéria os estudos dedicados a infancia evidenciaram que a
crianca foi assumindo um espaco privilegiado dentro das familias e
consequentemente, na sociedade. Mudancas ocorridas social e
economicamente interferiram diretamente no modo de ver e atender as
criancas implicando na criacdo e, até hoje, reconfiguracdo dos espacos de
atendimento a crianca pequena, e no modo de conceber a infancia.

Dentre os estudos, Aries (1981), é considerado um classico por retratar
a infancia vivida ainda na ldade Média e discorrer sobre o sentimento de
infancia, a vida escolastica e a familia. A obra de Aries remonta os cenarios da
vida a partir da leitura de pinturas, refletindo como as imagens de criangas,
jovens e adultos estavam associadas a objetos que demarcavam o periodo da

vida em que se encontravam, bem como a fung¢éo social de cada um.

Primeiro, a idade dos brinquedos: as criancas brincam com um
cavalo de pau, uma boneca, um pequeno moinho ou passaros
amarrados. Depois, a idade da escola: os meninos aprendem a ler
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ou seguram um livro e um estojo; as meninas aprender a fiar. Em
seguida, as idades do amor ou dos esportes da corte e da
cavalaria: festas, passeios de rapazes e mogas, corte de amor, as
bodas ou a cacada do més de maio em calendarios. Em seguida,
as idades da guerra e da cavalaria: um homem armado.
Finalmente, as idades sedentarias, dos homens da lei, da ciéncia
ou do estudo: o velho barbudo vestido segundo a moda antiga,
diante de sua escrivaninha, perto da lareira (ARIES, 1981, p.9).

Embora a obra analise imagens e situacdes em grande parte da Corte e
tenha suas limitacdes, € inegavel sua importancia histérica uma vez que aponta
como vai sendo relegado um novo lugar para a infancia na sociedade e na
familia, muito por conta das necessidades do trabalho. Com a reconfiguracéo
da categoria infancia as criancas é dirigido um olhar de maior atencéo, tanto no
contexto familiar quanto social, o que implica em rearranjos nas formas de
convivéncia e educacdo das mesmas.

Kuhlmann Jr. (2010) apresenta uma abordagem histérica sobre a
infancia e a educacao infantil problematizando o surgimento das instituigcdes de
atendimento a crianca pequena ao relacionar o carater assistencialista ao
educacional, uma vez que mesmo prestando um trabalho mais de cuidado as
instituicbes ndo descuidaram de sua tarefa educativa de moralizar e moldar
comportamentos. Em termos sociais, as transformacdes econdmicas geraram
mudanc¢as no mercado de trabalho que necessitou da mao de obra das méaes,
criando assim uma necessidade de atendimento as criancas imposta pela
reconfiguracdo do modo de producao capitalista.

O autor mostra a importancia do reconhecimento do percurso histérico
gue envolve o atendimento da crianca pequena, 0 que permite compreender as
mudang¢as ocorridas no trato com as criancas pequenas, bem como na
formacdo do profissional que atua com elas. Nesse sentido, a historia das
instituicbes de educacao infantil é resultado da “[...] articulagdo de interesses
juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagdgicos e religiosos, em torno
de trés influéncias béasicas: a juridico-policial, a médico-higienista e a religiosa”
(KUHLMANN JR., 2010, p.77).

Ainda segundo o autor, € necessario considerar a infancia como uma
“condicao da crianga”, e atentar para o fato de que toda a histéria da crianca é
uma histéria sobre a crianca, ou seja, contada pelo viés do adulto, pois os

pequenos nao escrevem sobre a sua propria historia.
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Nas DCNEI (BRASIL, 2009), encontramos a seguinte definicdo sobre

crianga:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e sociedade produzindo cultura.

O documento é recente, entretanto, o desejo de compreender a criangca
nessa perspectiva ndo o €, como apontam os estudos de Kuhlmann Jr. (2010),
entre outros. Esse olhar sobre a infancia e, consequentemente, sobre a
crianca, requer ultrapassar a marginalizacdo das criancas ao longo dos
tempos, e também presente nas praticas institucionais.

Numa perspectiva critica, os estudos de Bujes e Dornelles (2012)
discutem a infancia como uma invencao da modernidade, que passa a dedicar-
se as criancas e reconhecé-las como sujeito de direitos, apontando para suas
necessidades afetivas, sua protecédo. Essa preocupacao, segundo as autoras,
ancora-se na necessidade de o Estado consolidar seu poder, e para que iSso
fosse possivel, era necessaria uma populagdo saudavel, “minimamente”
educada. A infancia é entdo vista e descrita como categoria fragil, sendo que
as criancas deveriam ser educadas e formadas de acordo com as exigéncias
da sociedade vigente.

Dornelles (2005, p. 19) trata a infancia e sua emergéncia como uma
trama historica e social, onde o adulto que com ela convive procura captura-la
por meio da producdo de saberes, com o objetivo de gerenciar a crianga. 1Sso
acontece, segundo a autora, a medida que pensamos 0S espacos para coloca-
la e controla-la:

Portanto, a invencéo da infancia implica na producdo de saberes e
“verdades” que tém finalidade de descrever a crianga, classifica-la,

comparé-la, diferencia-la, hierarquiza-la, exclui-la, homogeneiza-
la, segundo novas regras ou normas disciplinares.

Nesse sentido, a autora defende a desnaturalizacdo da ideia de

descoberta da infancia, cujas criangcas apresentariam caracteristicas unicas e

7

generalizaveis. Ao contrario defende que é necessario levar em conta que
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existem muitas infancias, e que, portanto, o olhar sobre a crianca precisa
considerar o universo cultural onde ela esté inserida.

Para Moss (2002), saber o significado da infancia afeta o pensamento e
a pratica desenvolvida com as criancas. Assim, para o autor, € uma tarefa
importante saber como criar um ambiente democratico para a primeira infancia,
com o objetivo de confrontar as “[...] forcas hegemdnicas e universalizadoras”
(p.237).

O reconhecimento de que a crianca tem o direito de ser atendida num
espaco adequado, com praticas que possibilitem o seu pleno desenvolvimento
permitirdA que a mesma se desenvolva adequadamente nesta etapa téo

importante de sua vida.

2.2 EDUCACAO INFANTIL E DOCENCIA: ESPECIFICIDADES QUE
ENVOLVEM A PRATICA COM CRIANGCAS PEQUENAS

Um novo olhar para a educacdo infantil foi sendo desencadeado nas
Ultimas décadas em decorréncia das mudancas no mundo do trabalho e nos
atendimentos as criancas pequenas, além disso o avan¢co do conhecimento
cientifico, papel a mulher na sociedade, deslocamento do atendimento da
esfera particular para o social, etc., que trouxeram uma reorganizacao legal ao
final do século XX.

No que se refere a formacao de professores para a educacéao infantil a
LDB 9394/96, como explicita o artigo 62, indica que a formacao pode se dar em
diferentes cursos de licenciatura, sendo admitida a formacao em nivel médio na
modalidade Normal. Embora em termos legais afirme-se o direito da crianca a
ser atendida com qualidade, com uma educacdo que contemple o
desenvolvimento pleno da crianca nos aspectos fisico, psicolégico, afetivo e
social, ndo temos uma politica nacional que garanta a formacé&o inicial
especifica em nivel superior como requisito minimo para trabalhar com as
criangas.

A educacéo infantil, como determina a lei, atende criangas de 0 a 5
anos, o que nos leva a refletir sobre o perfil do professor que atuara com essas
criangas. Entre os aspectos mais significativos que envolvem a pratica com

criancas pequenas, o cuidar e o educar destacam-se na pauta de discussoes.



44

Se retomarmos as primeiras instituicbes de atendimento a crianca fica evidente
a prevaléncia do cuidar para as criancas mais pobres e o educar para as
criancas oriundas da classe média e alta. Atualmente, ainda ndo esta resolvida
a integracdo entre o cuidado e a educacdo no trabalho com as criancas
pequenas uma vez que para as criancas de 0 a 3 anos, em geral, predomina o
cuidar, e nas praticas com as criancas de 4 e 5 anos prevalecem praticas
escolarizantes de preparacdo para o ensino fundamental (BRASIL, 2006;
KUHLMANN JR., 2010; KIEHN, 2011).

Nesse sentido, considerando a complexidade da educacao infantil, como
afirmam Silva e Rosseti-Ferreira (2000), € necessario pensar sobre a formagéo
do profissional de modo a contemplar as tematicas que envolvam o cuidado e a
educacdo de criancas pequenas. Propor atividades que ampliem o universo
cultural das criangas significa valorizar essa etapa da educacao entendendo a
guem ela se destina atender, ou seja, saber quem € a crianca muda a
perspectiva em relacdo ao modo como ela deve ser acolhida.

Como afirma Kishimoto (2002), a crianca aprende em contato com o
amplo ambiente educativo que a cerca, quando brinca, explora, coleciona,
sendo necessario que os cursos de formacgdo incluam também o brincar entre
0S seus objetos de estudo, criando ambientes de aprendizagem em que ele
seja estimulado. Assim, complementa a autora, para o profissional
compreender como a crianca pequena aprende a sua formacéo deveria estar
organizada de maneira a facilitar a compreensao do processo de constru¢ao do
conhecimento pela crianga:

Compreender como a crianga constréi conhecimento é um dos
critérios para a organizacdo dos conteldos em areas do
conhecimento mais integradas, como ambiente, corpo e

movimento, linguagem, linguagens expressivas, brinquedos e
brincadeiras entre outras (KISHIMOTO, 2002, p.109).

Organizar e implementar propostas pedagdgicas exige que o professor
assuma um papel de mediador das relagdes construidas nos ambientes de
acolhimento da crianca pequena. Segundo as DCNEI, Artigo 4°, as propostas
pedagodgicas pelos professores na educacdo infantil deverdo considerar a
crianca como o centro do planejamento curricular e o professor como

mediador. Para tal, € imprescindivel que os profissionais reconhecam quem é a
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criangca nesse processo, caso contrario poderdo desprezar aspectos
importantes em relacdo a crianca pequena que impedirdo o seu pleno
desenvolvimento. A capacidade de articulacdo das praticas com os saberes
das criancas pode ser trabalhada nos processos de formacao inicial e
continuada com vistas a superacao da marca do assistencialismo e guarda das
criangas presente no inicio da criacdo das instituicbes de educacgdo infantil,
condicdo que produziu desvalorizagdo tanto das propostas pedagdgicas,
guanto do profissional que trabalha com as criancas.

Antes da LDB 9394/96 foi produzido pelo MEC o documento Por uma
Politica de formacdo do Profissional de Educacédo Infantil (BRASIL, 1994), o
qual ja afirmava a necessidade de uma formacdo especifica para os
profissionais que estdo com as criancas de 0 a 5 anos, bem como a articulacéo
de préaticas que envolvam o cuidar e o educar. Entretanto, mesmo essa
necessidade ja tendo sido apontada pelos pesquisadores nesse documento, a
LDB tratou de forma genérica a formacgéo profissional para atuar na educacao
infantil ao permitir que todas as licenciaturas formem profissionais para atuar
nesse nivel de ensino. Uma vez que a discussdo acerca da fragilidade da
formacdo para a educacdo infantil jA acontece no curso de Pedagogia, que
prevé nas DCN conhecimentos sobre a educacao infantil tendo a docéncia
como foco, como enfrentar tal abrangéncia em outros cursos?

Kishimoto (2002) defende a necessidade de se pensar em uma
modalidade de formacao que respeite a organizacao da area da infancia, o que
significa saber qual o perfil de profissional que se deseja para trabalhar com a
educacao infantil. Diante disso, o trabalho com as criancas de 0 a 5 anos
representa um grande desafio, com profissionais capazes de articular saberes
que promovam o desenvolvimento pleno da crianga, como ja prevé nossa
legislacao.

Oliveira (2003) advoga que o professor de educacao infantil seja alguém
qualificado para mediar o desenvolvimento da crianca, auxiliando-a a ampliar
as linguagens que usa para representar ou exprimir sua forma de compreender
o mundo por meio de um trabalho pedagogico que integre os aspectos de
cuidar e educar.

O professor educa e cuida quando acolhe a criangca em situacdes
dificeis, quando a orienta nos momentos necessarios e apresenta-
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Ihe pontos que considera significativos do mundo da cultura, da
natureza, das artes das relacées sociais, conforme a leva para
passear, brincar, observar a natureza, ouvir e ler histdria, ouvir
musica, conforme ajuda a comer e dormir, sentir-se limpa,
confortavel e segura (OLIVEIRA, 2003, p.8).

Nas varias pesquisas desenvolvidas por Kramer (2008) a autora insere
nas lutas em defesa da crianca a formacao do profissional da educacéo infantil.
Nascimento et. al (2008), em capitulo do livro “Profissionais de educacao
infantil: gestdo e formag&do” discutem dados de entrevistas realizadas com
profissionais em servico 0s quais relatam que os aspectos de cuidar e educar
estdo entre os temas mais abordados por elas, entretanto percebem-se certas
“ambiguidades e dicotomias” nas falas dessas professoras. As autoras
interpretam que isso evidencia duvidas sobre como articular o cuidado e a
educacao, dificuldade em parte explicada pela auséncia de reflexbes nesse
sentido nos processos de formacéao inicial.

A problematica que envolve o cuidar e o educar das criancas na
educacdo infantil torna-se mais conflitante quando se pensa na pratica das
atividades desenvolvidas com os bebés. Campos e Campos (2012) apontam
essa fragilidade ao se referirem ao projeto de lei 8035/2010 do Plano Nacional
de Educacdo, o qual estabelece metas nacionais para o setor. Segundo as
autoras, no que se refere ao atendimento das criancas de 0 a 3 anos, 0 mesmo
se mostra muito aguém das necessidades reais das criancgas, ficando clara a
omissdo do Poder Publico com essa faixa etaria. Em 2014 o referido Plano foi
aprovado, constituindo a Lei 13.005 cuja meta 1, que se refere ao atendimento
das criancas pequenas, manteve a mesma redacao do PNE anterior, de 2001,
de ampliar a oferta de educacéao infantil para criancas de 0 a 3 anos para 50%
até ao final da vigéncia do plano, em 2024, e universalizar o atendimento para
as criancas de 4 a 6 anos. O documento, a0 manter as mesmas metas do
Plano anterior evidencia que ndo houve em 10 anos avanc¢os significativos nos
atendimentos para as criancas pequenas.

A constatacdo da exclusdo das criancas menores de 3 anos das
politicas foi ressaltada por Didonet (2003), o qual lembra que ndo ha educacéo
sem cuidado. Didonet reconhece ter havido progressos para as criangas de 4 a
6 anos, entretanto refor¢a que para a faixa etaria de 0 a 3 anos 0s avancos nao
tém sido significativos, pois ainda prevalece a ideia de que a creche so cuida e,
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a pré-escola, educa. Essa problematica, afirma o autor, interfere no modo de

entender o desenvolvimento e aprendizagem da crianga:

Essa concepcdo vem de longe, de um passado em que se
pensava que a crianca pequena era uma tabula rasa na qual a
familia e sociedade inscreviam os conhecimentos, os habitos, os
comportamentos. Ou a ideia inatista de que tudo estava
adormecido, como germe ou potencialidade que aguardava o
amadurecimento fisico para vir a tona; bastava esperar que isso
acontecesse. (DIDONET, 2003, p.7)

A proposta pedagogica das instituicbes € o documento que orienta as
praticas que serdo desenvolvidas com as criancas e o professor é o
profissional capaz de executar essa proposta. Kishimoto (2001) aponta que a
construcdo da proposta pedagdgica € o aspecto mais relevante da dimensao
cuidar e educar e deve ser fruto de um trabalho coletivo, assentando em um
diagnéstico prévio da realidade escolar. A autora ressalta que ndo é suficiente
as creches fazerem parte do sistema educacional, sendo necessario considerar
outros aspectos, como as “[...] concepgodes de crianca e de educacao, niveis de
formacdo e funcdes dos profissionais, diferencas salariais, estrutura e
funcionamento dos equipamentos infantis, financiamento, formacéo” (p.7).

Oliveira (2011) alerta para os riscos de uma proposta pedagdgica para a
educacdo infantil que institucionalize a infancia, ou ainda, que fique no
espontaneismo. Ressalta, assim, que toda a atividade educativa deve ser
orientada com o objetivo de ampliar o universo cultural da crianga, dando
condicdes a ela de entender os fatos e eventos da realidade, além de

comprometer-se com a garantia do direito a infancia que toda crianca tem.

Assim, a definicdo de uma proposta pedagogica deve considerar a
importancia dos aspectos socioemocionais na aprendizagem e a
criacdo de um ambiente interacional rico de situacdes que
provoguem a atividade infantil, a descoberta, 0 envolvimento em
brincadeiras e exploragbes com companheiros (OLIVEIRA, 2011,
p.50).

Portanto, afirma a autora, compete ao professor criar oportunidades para
experiéncias e aprendizagens, e mediante o seu olhar atento acompanhar as
diferentes formas pelas quais a crianga aprende e se desenvolve. Entretanto,

para que o professor crie essas possibilidades € necessario que ao mesmo
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sejam dadas melhores condi¢cdes de trabalho, bem como reconhecimento e
valorizagdo profissional. Como bem sabemos, o professor que atua na
educacdo infantil ainda sofre discriminagdes que envolvem questbes de
género, salariais, condi¢cdes de trabalho, entre outras.

Segundo Kramer (2008) essa situacdo se agrava em funcdo dos
paradoxos instalados nas diversas instancias (federal, estadual e municipal) no
que se refere aos critérios estabelecidos em relacdo as exigéncias de uma
formacdo especifica para esse profissional que atuarda na educacéo infantil,
criando incertezas sobre o processo de formacdao inicial desses profissionais e

impedindo o reconhecimento de seu trabalho.

Considera-se que o trabalho do profissional de educacéo infantil
necessita de pouca qualificacdo e tem menor valor. A ideologia ai
presente camufla as precarias condi¢cdes de trabalho, esvazia o
conteudo profissional da carreira, desmobiliza os profissionais
guanto as reinvindicacfes salariais e ndo os leva a perceber o
poder da profissdo (KRAMER, 2008, p.221).

Como afirma a autora, [...] “ndo é possivel educar e cuidar em situacao
tdo precaria” (p. 222). A propria condigdo diferenciada evidente nos concursos
realizados para os profissionais da educacao infantil coloca-os em posicao
menos valorizada, hierarquizando quem atua em creches, pré-escolas e turmas
de ensino fundamental. Em nosso municipio, sdo considerados professores 0s
profissionais que atuam no ensino fundamental e médio, e educadores 0s
profissionais que trabalham na educacé&o infantil. Essa diferenciacdo expressa-
se na jornada de trabalho ampliada, no estatuto dos servidores, no saléario e,
principalmente, no olhar socialmente discriminatério reforcado por essa

organizacdo que desconsidera que quem atua na educacao infantil é professor.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesse momento, apresentamos brevemente a caracterizagcdo da
presente pesquisa, com especial atencdo para as licenciaturas da instituicao
analisada e a formacdo dos profissionais atuantes na educacao infantil no
municipio de Guarapuava.

Pesquisar é um processo desafiador e continuo de aprendizado, de idas
e vindas. Delimitar o foco da pesquisa, o campo de analise e o referencial
tedrico exige do pesquisador flexibilidade, mas também audacia em assumir
riscos. Nesse sentido, a presente pesquisa, embora ja tivesse de inicio
delimitado sua tematica, teve seu recorte e delineamento desenhados no
decorrer dos primeiros estudos. O tema da formacdo de professores ja foi
amplamente discutido no meio académico, contudo, a formacdo dos
profissionais da educacdo infantil, pela prépria configuracdo histérica da éarea,
ainda merece nossa atencdo especial, uma vez que nao esta suficientemente
claro o perfil do profissional que atuara com as criangcas pequenas. Além disso,
com as reformulagbes dos cursos de formacdo de professores é necessario
estar atento e refletir em que medida os processos formativos estdo dando
conta dos desafios impostos pela pratica docente.

A presente pesquisa, de natureza qualitativa e quantitativa, de cunho
interpretativo, apoiou-se em estudo bibliografico e analise documental,
incluindo também um estudo exploratério a fim de identificar a formacao inicial
dos profissionais da educacdo infantil. O aspecto qualitativo de pesquisa é
defendido por Ludke e André (1986, p.18), por ser “[...] rico em dados
descritivos [...]” e por possuir um “[...] plano aberto e flexivel focalizando uma
realidade complexa e contextualizada [...]".

Assentado em referencial tedrico que inclui escritos dos pesquisadores
da area da educacao infantii e formacdo de professores, inicialmente foi
encaminhado um estudo exploratorio a fim de identificar a formacao inicial dos
profissionais atuantes nas instituicbes de educacgdo infantil publicas do
municipio de Guarapuava/PR. Para tanto, foi elaborado e aplicado um
guestionario com perguntas objetivas acerca dessa formacao e dos principais
desafios envolvidos no trabalho com as criangas pequenas, sendo que 0s

dados coletados foram organizados em tabelas. O encaminhamento desse
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estudo inicial justificou-se na medida em que para problematizar a formacao
obtida nos cursos de licenciatura interessava-nos constatar qual a formacéo
dos profissionais em exercicio da docéncia. Dos 15 CMEIls do municipio, fomos
autorizados a realizar a pesquisa em 11 deles®.

Segundo Trivilos (2009, p. 109), o estudo exploratério possibilita ao
investigador aumentar sua experiéncia em torno de determinado problema uma
vez que “[...] O pesquisador parte de uma hipotese e aprofunda seu estudo nos
limites de uma realidade especifica, buscando antecedentes, maior
conhecimento para, em seguida, planejar uma pesquisa descritiva ou tipo
experimental”.

A leitura dos referenciais teodricos também se fez acompanhada do
estudo dos pressupostos legais que orientam a formacao de professores para a
educacao infantil, tendo sido analisados documentos oficiais que regulamentam
a formagé&o de professores nas licenciaturas, incluindo o curso de Pedagogia.

De posse dos dados dos questionarios e conhecendo os documentos
gue normatizam a formacdo de professores, voltamos nosso olhar para as
matrizes curriculares (Anexo 1) de 10 cursos de licenciatura de uma instituicdo
publica de ensino superior da cidade de Guarapuava/PR, sendo eles: Arte,
Ciéncias Bioldgicas, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matematica,
Pedagogia e Quimica. A coleta desses dados deu-se por meio do acesso as
matrizes curriculares e ementas dos cursos disponiveis no site da instituicao.

Cabe assinalar que para efeitos da presente andlise a reflexdo foi
organizada em consideracdes acerca da formagéo para a educacao infantil no
curso de Pedagogia e formacdo obtida em outros cursos de licenciatura.
Justifica-se tal arranjo uma vez que considerarmos a importancia e legitimidade
do curso de Pedagogia para formar os profissionais para atuar na educacao
infantil, defesa assumida nesse trabalho. Quanto aos procedimentos de analise
dos dados, procuramos destacar 0os aspectos mais relevantes no que se refere
ao curso de Pedagogia e demais licenciaturas.

A intencionalidade dessa pesquisa é refletir sobre a formagao do professor
e problematizar os conhecimentos adquiridos no curso de Pedagogia e em

outras licenciaturas, refletindo a partir desses sobre os desafios impostos a

A justificativa da Secretaria Municipal de Educac¢éo e Cultura- SEMEC para tal foi o fato de
gue nos outros 4 CMElIs ja estavam sendo coletados dados para outras pesquisas.
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docéncia na educagao infantil. Embora ndo seja uma pesquisa concentrada
nas praticas foi possivel refletir se ha ou nao fragilidades na formagéao e os
possiveis impactos disso no trabalho com as criancas. Nesse sentido, busca-se
também reconhecer os impactos das proposi¢gdes legais na organizagao dos
cursos de formacao de docentes.

A hipétese assumida € de que € necessaria, ao professor que atuara na
educacdo infantil, uma formacdo que contemple discussdes, analises,
conhecimentos sobre a pratica com as criangcas pequenas, ou seja, apropriacao

de saberes que contemplem a especificidade da educacéao infantil.

3.1 CARACTERIZACAO DAS LICENCIATURAS DA INSTITUICAO DE
ENSINO SUPERIOR- UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-
OESTE/UNICENTRO

A UNICENTRO foi criada em 1990 com a jungcdo das ja existentes
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava (FAFIG) e Faculdade
de Educacdo, Ciéncias e Letras de Irati (FECLI), sendo reconhecida pelo
governo do Parana em 1997.

A escolha desta instituicao justifica-se por sua abrangéncia na cidade

de Guarapuava e regido, compreendendo uma populacdo de mais de 1
milhdo de habitantes. A instituicdo conta hoje com 3 unidades universitarias,
1 em Irati e 2 em Guarapuava (Cedeteg e Santa Cruz). A unidade
universitaria de Guarapuava possui 3 campi avancados nos municipios de
Chopinzinho, Laranjeiras do Sul e Pitanga, e ainda uma extensdo no
municipio de Coronel Vivida. A unidade universitaria de Irati possui 1 campi
avancado no municipio de Prudentépolis.

Para fins dessa pesquisa, foram analisados somente os cursos de
licenciatura ofertados em Guarapuava, com especial destaque para o curso de

Pedagogia, cuja carga horaria esta expressa na tabela abaixo:
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LICENCIATURA CARGA HORARIA TOTAL*
ARTE 2923 h/a
CIENCIAS BIOLOGICAS 3298 h/a
FILOSOFIA 2806 h/a
FISICA 2897 h/a
GEOGRAFIA 2839 h/a
HISTORIA 3328 h/a
LETRAS 3052 hia
MATEMATICA 2980 h/a
QUIMICA 2905 h/a
PEDAGOGIA 3213 h/a

TABELA 1 - Licenciaturas e carga horaria dos cursos
*Dados disponiveis no site da UNICENTRO
** Hora reldgio

Em cada licenciatura procuramos verificar nas matrizes curriculares as
disciplinas e respectiva carga horaria que mantém uma relagcdo com a atuagao
dos professores na educacao infantil, quer explicita ou implicitamente.
Inicialmente nosso olhar deteve-se nas matrizes curriculares, sendo

posteriormente analisadas as ementas das disciplinas.

3.2 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE GUARAPUAVA, DOS
CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL (CMEl) E DA
FORMACAO DOS PROFESSORES ATUANTES

O municipio de Guarapuava esta localizado na regido centro sul do
estado do Parana e sua populacéo gira em torno de 172.000 habitantes, sendo
considerado o 9° municipio mais populoso da regido e 0 2° maior em extensao
de terra. No ensino superior, conta atualmente com duas instituicdes publicas,
a Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR) e a UNICENTRO,
além de outras trés faculdades privadas. Comporta ainda 26 escolas que
ofertam ensino médio e 45 o ensino fundamental.

Na educacao infantil, onde se concentra nossa pesquisa, atualmente a
cidade conta com 15 CMElIs, sendo que a Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura (SEMEC) autorizou a aplicacdo dos questionarios (Apéndice 2) em 11
deles. Ressaltamos que o municipio conta com turmas de pré-escola que
funcionam em instituicbes de ensino fundamental, cujos professores né&o

responderam ao questionario pois sao concursados para atuar no ensino
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fundamental e também néo nos foi dada autorizacdo para tal. Segundo dados
da SEMEC, o municipio conta hoje com mais de 71 classes de educacao
infantil distribuidas em 32 escolas de ensino fundamental, perfazendo um
atendimento de 1.405 criancas de 4 e 5 anos nos turnos da manha e tarde. Nos
CMEIs séao atendidas 345 criancas de 4 e 5 anos e 1.724 criancas de 0 a 4
anos, totalizando 2.079 criangas. Assim o municipio de Guarapuava atende
hoje, no total, 3.474 criangas na educacao infantil e conta com 274 professores
atuantes nesse nivel de ensino®.

Na educacao infantil do municipio as turmas sdo assim denominadas:

- Infantil I, atende a faixa etaria de 0 a 1ano;

- Infantil Il, atende a faixa etaria de 1 a 2 anos;

- Infantil 111, atende a faixa etaria de 2 a 3 anos;

- Infantil 1V, atende a faixa etaria de 3 a 4 anos e

- Infantil V, atende a faixa etaria de 4 a 5 anos™.

Para fins de andlise dos dados os CMElIs foram denominados CMEI 1, 2,
3 e assim sucessivamente, até o 11. Apds definidos os CMEIls, foram
entregues 20 questionarios em cada um, os quais foram distribuidos somente
aos professores em exercicio da funcdo juntamente com o TCLE. Com o
objetivo de saber qual a formacé&o dos professores que atuam diretamente com
as criancas, nao participaram o0s estagiarios por entender que estes ainda
estdo em processo de formacdo inicial e, ndo participaram também os
coordenadores/diretores dos CMEIs, pois suas funcgdes envolvem outros
aspectos que no momento nao estdo sendo considerados diretamente nesta
pesquisa. Do total de 220 questionarios distribuidos, obtivemos o retorno de
143 respondidos, respeitando a liberdade de cada profissional em participar ou
nao da pesquisa.

O questionario™ foi composto de 19 questes. No primeiro bloco de
perguntas investigou-se sobre a formacado do professor- nivel médio, superior e
especializacdo; em seguida foram propostas questdes sobre o tempo de

atuacdo na area, jornada e regime de trabalho, idade e turma em que atua.

10 Segundo a SEMEC, nem todos esses professores estdo trabalhando diretamente com as
criangas, alguns encontram-se em licenca ou remanejados para outras fungdes.

! Segundo a SEMEC, mais criancas nesta faixa etaria sao atendidas em classes de pré-
escolas nas escolas de Ensino Fundamental.

'2 Vide anexos.
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Perguntamos também se as disciplinas e conhecimentos adquiridos durante a
formacéo inicial que contemplassem a discusséo sobre o atendimento da
crianga pequena haviam sido suficientes ou ndo para promover uma formagéo
adequada. Além disso, foram coletados dados sobre as condicdes de trabalho,
formacdo continuada e apoio da gestdo na organizacdo do trabalho
pedagdgico, que embora ndo constituam o foco dessa pesquisa nos ajudam a
entender o contexto da educacao infantil e a atuacéo das profissionais.

GRAFICO 1 - Questionarios respondidos

QUESTIONARIOS RESPONDIDOS POR CMEI

H CMEI1
H CMEI2
B CMEI3
H CMEI4
H CMEI5
m CMEI6
CMEI7
CMEI8
CMEI9
CMEI10

CMEI11

A quantidade de questionarios devolvidos em cada CMEI se mostrou
bem variada, sendo a maior participacdo com 100% e a menor com 25%
apenas. Embora o0 modo como a gestdo acontece no CMEI ndo esteja
contemplado neste trabalho, vale destacar que onde as diretoras se mostraram
mais receptivas ao desenvolvimento da pesquisa maior foi a participacdo dos
professores, ocorrendo o inverso quando percebemos que a equipe gestora
mostrou-se reticente quanto a participacdo das professoras da instituicdo na
pesquisa. Assim, considerando as 11 instituicbes participantes, em 5 delas
obtivemos entre 100% a 65% de participacdo, e em 6 delas a participacao ficou

entre 40% a 25%™. Por considerar o questionario um instrumento de facil

13 Porcentagem de professores que responderam aos questionarios.
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compreensao por parte do professor, esperava-se uma participacdo com
indices maiores, entretanto esta expectativa ndo se concretizou do modo
esperado. O grafico acima apresenta o numero total de participantes em cada
CMEL.

Um dos objetivos do questionario foi identificar a formacdo em nivel
superior das professoras que atuam com as criangas pequenas, sendo também
perguntado se as profissionais haviam cursado magistério, uma vez que a
legislacdo permite que as profissionais atuem com essa formacao. De um total
143 questionarios respondidos, 93 profissionais indicaram ter cursado o
magistério, em nivel médio, e 50 outros cursos tais como: técnico na area
contabil, educacdo geral, entre outros. Observa-se um relativo equilibrio entre
os cursos frequentados presencialmente e a distancia, aspecto interessante a
ser considerado dada a expansao dessa modalidade de ensino, especialmente

em Cursos superiores.

CMEI RESPONDIDOS | MAGISTERIO OUTROS

CUI’SOS14
PRES. DIST.

CMEI 1 13 5 3 5

CMEI 2 19 6 11 2

CMEI 3 06 0 2 4

CMEI 4 05 3 1 1

CMEI 5 16 I 5 4

CMEI 6 15 7 3 5

CMEI 7 20 6 4 10

CMEI 8 07 1 1 5

CMEI 9 15 8 4 3

CMEI 10 16 6 5 5

CMEI 11 11 2 3 6

TOTAL 143 51 42 50

TABELA 2 - Formacao em nivel médio

Em relacdo ao curso de graduacao, em nivel superior, a Pedagogia
aparece como maior opcdo, mas ha profissionais formadas® também em
outras licenciaturas. Um fato intrigante foi saber que entre as 143 profissionais
gue responderam 0s questionarios, 28 declararam néao ter iniciado estudos em

nivel superior.

1 Aqui foram considerados cursos presencias ou a distancia em outras areas que nao
magistério tais como: técnico contébil e educacao geral.
> As profissionais sédo mulheres, por isso esta no feminino.
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CMEI RES | PEDAGO PEDAGO OUTRA OUTRA SEM
PON | GIA GIA LICENCIATU [ LICENCIATURA | GRADUA
DI CONCLUI ANDAMEN | RA ANDAMENTO CAO
DOS [ DA TO CONCLUIDA
PRE | DIS | PRE | DIS | PRES | DIST | PRES | DIST.
S. T. S. T. . . .
CMEI1 |13 5 4 0 0 1 0 3 0 0
CMEI2 |19 6 5 0 0 0 0 0 0 8
CMEI 3 [ 06 3 2 0 0 1 0 0 0 0
CMEI 4 | 05 2 0 0 0 1 0 0 0 2*
CMEIS [ 16 2 4 1 1 1 0 1 0 6
CMEI 6 |15 4 4 0 2 3 0 0 0 2
CMEI7 | 20 6 8 2 1 1 0 0 0 2
CMEI 8 | 07 4 1 0 0 1 0 0 1 0
CMEI9 [ 15 6 4 1 2 1 1 0 0 0
CMEI 16 6 2 0 0 1 0 0 0 7
10
CMEI 11 7 2 0 1 0 0 0 0 1
11
TOTAL | 143 51 36 04 07 11 01 04 01 28

TABELA 3 - Formacdo inicial em nivel superior

*1 professor tem bacharelado e néo licenciatura, concursado com ensino médio magistério.

A licenciatura em Pedagogia representa um numero significativo na
escolha das profissionais, porém ha uma diversidade de outras licenciaturas
como formacdo das professoras: Letras, Geografia, Artes, Educacdo Fisica,
Matematica, Ciéncias Biologicas, Curso Normal Superior (CNS) e Historia.

Pelos dados apresentados na tabela 3 é possivel observar que os
professores que ndo possuem graduacdo ainda superam 0S que possuem
outra licenciatura que ndo a Pedagogia. Nos CMEIs 2, 4 e 10 os professores
sem graduacdo representam quase 50% das profissionais pesquisadas.
Apuramos nas regulamenta¢cdes do municipio que o ultimo concurso publico
para provimento de vagas de educadores infantis foi realizado em 2012,
conforme o Edital 01/2012, o qual tinha como requisito minimo para candidatar-
se a vaga ensino médio-Magistério, ou Curso Normal a Distancia (CND), ou
Curso Normal Superior (CNS) ou Pedagogia. Nao poderia concorrer a vaga o
candidato que possuisse apenas formagcao em outra licenciatura.

No texto inicial da LDB 9394/96 indicava-se que ao final da década da
educacdo (10 anos depois da lei entrar em vigor) todos os profissionais

atuantes na educacao deveriam ter formacao em nivel superior, condicdo que
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nao foi cumprida pela maioria dos municipios, incluindo Guarapuava. Outro
ponto que merece nossa consideracdo é que no municipio os profissionais da
educacdo infanti s&o concursados como educadores, nomenclatura
diferenciada dos profissionais que atuam no ensino fundamental, considerados
professores. O Plano Nacional de Educacao (PNE) Lei 13.005/14, ao propor a
construcdo de um Plano Municipal de Educacéo (PME)*, podera impulsionar
nos municipios a constru¢cdo de metas e estratégias para organizar o trabalho
na educacado infantii e no ensino fundamental, incluindo a formacdo de
professores, aspectos que sO poderao ser analisados futuramente.

No quadro abaixo fica mais clara a formacdo em nivel superior dos

profissionais atuantes:

LICENCIATURA QUANTIDADE
PEDAGOGIA 98
LETRAS* 08
EDUCACAO FISICA 01
HISTORIA 01
CIENCIAS BIOLOGICAS 04
GEOGRAFIA 01
ARTES VISUAIS 01
CNS SERIES INICIAIS 01
Sem graduacao 28
TOTAL 143

TABELA 4 - Formados em licenciaturas

*O curso de Letras tem desdobramentos diferentes conforme a instituicdo onde é ofertado

Assim, foi possivel constatar que a formacéo inicial dos profissionais
atuantes se deu em curso de Pedagogia, mas também em cursos de outras
licenciaturas, possibilidade esta admitida na LDB 9394/96 (art. 62).

Se considerarmos os dados de forma geral, verificamos que do total de
143 profissionais, 93 tém formacdo em Magistério na tabela 2, embora quase a
metade o tenha feito a distancia, sendo que outros 50 tém formacédo em nivel
médio em outros cursos como técnico contabil, educacao geral. J& nos dados
da tabela 4, ainda 28 profissionais que responderam o0 questionario nao
possuem graduacdo em nivel superior. Saber a formacéo dessas profissionais
implica conhecer um pouco mais sobre seus cursos de formagéo, nesse caso

em nivel superior, sobre os quais dedicamos um olhar apurado para as

o) municipio de Guarapuava esta construindo o PME, portanto até o presente momento o
mesmo ainda nao esta disponivel para consulta.
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matrizes curriculares e ementas das disciplinas que promovem a formacao do
licenciado.

Na pergunta sobre os conhecimentos, as disciplinas e discussdes que
envolvem a educacéo infantil, realizadas durante a graduacéo, as formadas em
Pedagogia com magistério em nivel médio responderam que 0os mesmos foram
suficientes e os capacitaram para atuar na educacéo infantil. Aquelas que
possuem graduacdo em Pedagogia, mas sem o magistério em nivel médio,
oscilarem entre suficiente ou suficiente em partes. Ja para aquelas formadas
em outras licenciaturas e com o magistério em nivel médio, as respostas
variaram entre suficiente ou suficiente em partes, indicando que estudaram
sobre o desenvolvimento infantil e a pratica pedagégica de forma geral e nao
especifica para o trabalho com as criancas pequenas. No conjunto, poucas
participantes declaram ser insuficientes os conhecimentos das disciplinas sobre
a educacgéo infantil e a crianga pequena.

Entre as principais dificuldades encontradas no trabalho diario com as
criancas, as profissionais apontaram, na grande maioria, a falta de materiais
adequados a cada faixa etaria (jogos, brinquedos, livros), a estrutura fisica
inadequada para as criancas que em seu ponto de vista prejudica o
desenvolvimento das atividades propostas e limita o brincar da crianca.
Relatam também que o grande numero de criancas atendidas nas salas
compromete o andamento das atividades, tendo em vista a falta de mais
profissionais para encaminhar as propostas. Outros aspectos como a falta de
valorizacéo profissional, capacidade de concentragédo da crianca, a dificuldade
da crianca de seguir as regras e o apoio da familia também apareceram entre
as respostas. Assim, esses aspectos apontados pelas professoras somados a
diversidade de formacgdo encontrada nos CMEIs, no remetem a urgéncia de
pensar como se materializa no cotidiano infantil.

Ainda de acordo com a formacdo foi possivel notar um grande namero
de profissionais que fizeram sua formacdo em cursos a distancia. Esse tem
sido o caminho mais curto encontrado pelas profissionais, da educacéo de
modo geral, para obter formacdo, contudo, entendemos que a depender da
estruturacdo desses cursos questdes importantes para a formagcdo podem ser
abordadas de forma superficial, até mesmo porque ndo temos costume ou

disciplina para estudar individualmente.
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Quanto ao curso de licenciatura de formacdo inicial, embora a maioria
tenha cursado Pedagogia € preciso novamente observar que ainda um numero
expressivo de profissionais ndo tem formacao em nivel superior. De modo geral
observa-se que muitas profissionais que atuam nos CMEIs de Guarapuava tém
apenas formacao em nivel médio, cursado a distancia.

Partindo desse estudo exploratério, no proximo capitulo concentraremos
nosso olhar sobre os cursos de licenciatura, em especial para o curso de

Pedagogia.
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4 LICENCIATURAS E PEDAGOGIA: A EDUCACAO INFANTIL NA
FORMAGCAO INICIAL

Como ja comentamos, no que se refere a legislacdo as licenciaturas
objetivam formar professores. Na LDB 9394/96, o assunto é tratado no Titulo VI
(Dos Profissionais da Educacédo Bésica), abrangendo os Artigos 61 a 67 e,
volta-se a mencionar o assunto no Artigo 87 (Disposi¢fes Transitorias). A
mesma procurou acolher a ideia da importancia e da complexidade do
processo de formacéo de professores com o intuito de promover mudancas no
quadro da formacgéo docente para a educacgdo basica do pais. Assim, como ja
mencionamos, apos a LDB de 1996, em 2002 foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores com o intuito de nortear
a formacdo nos cursos de licenciaturas, sendo na sequéncia, em 2006,
divulgadas as Diretrizes para o curso de Pedagogia.

Como lembra Gatti (2009), as discussdes em torno da formacao de
professores surgem por volta do século XX, sendo necessario reconhecer os
fatores que interferem na formacdo de professores e, em especial, ao
profissional para atuar na educagao infantil, reconhecendo o0 modo como 0s
cursos de licenciatura estdo organizados e problematizando a histéria de
desvalorizacéo da profissdo que ainda se reflete na sociedade.

O desencontro em relacdo a formacao inicial em nivel superior do
profissional que trabalha com a crian¢a pequena e as exigéncias da pratica, no
trabalho cotidiano com as criancas, tem inspirado os pesquisadores da area a
travar lutas e discussdes na direcdo de uma formacdo mais sélida e articulada
com a realidade da atuacdo docente.

Nesse sentido, a proposta nesse momento € analisar os dados
coletados a partir das matrizes curriculares dos cursos a luz da producéo dos
pesquisadores da éarea da formacdo docente e da educacao infantil,
problematizando as possibilidades, contradigbes e fragilidades nos cursos de
licenciatura no que se refere a formagéo para atuar na educacgéao infantil.

Para organizar a reflexdo, destacamos algumas categorias que buscam
evidenciar 0os pontos comuns entre 0s cursos, como também as diferencas

observadas:
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- Quanto a carga horéaria dos cursos: observa a carga horaria de disciplinas
relacionadas a formacao docente e formacdo para a educacgdo infantil, o que
nos permite refletir sobre as horas dedicadas pelas licenciaturas para a
formacéo docente;

- Quanto as disciplinas ofertadas: analisa quantas e quais sdo as disciplinas
relacionadas a formacdo do professor e, especificamente, quais poderiam
colaborar para a formacdo do profissional da educacgéo infantil. Aqui iremos
considerar as disciplinas que proponham uma discussdo sobre as teorias,
metodologias e praticas de ensino. Assim, além das disciplinas de fundamentos
e metodologias, analisaremos aquelas indicadas como Estagio Supervisionado
e horas de observacao e pratica em campo.

- Quanto aos conhecimentos sobre a educacéao infantil: problematiza a relacéo
entre carga horaria, disciplinas e aspectos contemplados nessas disciplinas
que colaboram para a formacdo do professor para atuar junto a crianca
pequena, ou seja, em que medida o saber sobre crianca de 0 a 5 anos faz
parte das discussodes.

A andlise foi realizada em duas etapas, sendo num primeiro momento
contemplados os cursos de licenciatura e em seguida direcionada ao curso de
Pedagogia. Justificamos a reflexdo em separado do curso de Pedagogia por
este contemplar em suas diretrizes a formacédo de professores para atuar na

educacao infantil, o que merece uma analise mais especifica.

4.1 AS LICENCIATURAS E A FORMACAO DO PROFESSOR

Considerando a problemética que hoje envolve as questdes da formacao
de professores para atuar na educacdo basica no Brasil, nos debrucamos
sobre a organizacdo de alguns cursos de licenciatura. A pesquisa analisou
nove licenciaturas em areas especificas: Arte, Ciéncias Biologicas, Filosofia,
Fisica, Geografia, Histéria, Letras, Matematica e Quimica. A seguir faremos a

analise a partir das categorias elencadas.

4.1.1 Quanto a Carga Horaria dos Cursos

Como ja mencionamos no primeiro capitulo, a DCNFPEB prop8e que as
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licenciaturas tenham uma carga horaria 2800 horas aula (h/a). Convém
destacar que todas as licenciaturas analisadas estdo organizadas de acordo
com as diretrizes, seguindo as regulamentacdes propostas no que se refere a
carga horaria.

Na tabela 5, abaixo, observamos a carga horaria de cada licenciatura,
mas como se percebe nesse primeiro momento, ndo ha carga horéria para

disciplinas especificas para a formacao do professor da educacgéao infantil.

LICENCIATURAS CH CH distribuida entre as CH distribuida entre as disciplinas
Total disciplinas para a para a formacé&o do professor da
formacéo do professor educacdo infantil

ARTE 2939 h. | 808 h/a N&o consta.

CIENCIAS BIOLOGICAS | 3298 h | 676 h/a N&o consta.

FILOSOFIA 2939 h 718 h/a N&o consta.

FiSICA 2897 h 952 h/a N&o consta.

GEOGRAFIA 2839 h 776 hla N&o consta.

HISTORIA 3071 h 656 h/a N&o consta.

LETRAS 3137 h. | 582 h/a N&o consta.

MATEMATICA 3052 h. | 548 h/a N&o consta.

QUIMICA 2905 h 680 h/a N&o consta.

TABELA 5 - Carga horaria dos cursos de Iicefnciaturas e das disciplinas sobre a formacéo do

professor

Considerando a categoria carga horaria de cada licenciatura, evidencia-
se que pelo menos a metade das horas do curso se dedica aos estudos e
investigacdo sobre a area especifica. Todos os cursos destinam horas para as
atividades complementares, Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), esse
altimo ndo exigido apenas no curso de Histéria. Na analise, constatamos que
nao ha disciplinas sobre as modalidades de ensino educacdo de jovens e
adultos, educacado especial e educacao indigena. A partir da exigéncia legal
nacional todos ofertam a disciplina de LIBRAS'" na matriz curricular.

As diretrizes ainda determinam que os cursos de licenciatura destinem
400 horas no curriculo para pratica pedagogica. Na andalise das matrizes e

ementas nao foi possivel saber como isso acontece. Essas horas

" Decreto n. 5.626/2005 disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-

2006/2005/decreto/d5626.htm.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
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representariam para as licenciaturas a possibilidade de discussdo, desde o
inicio do curso, sobre as diversas questdes relacionadas a escola e ao fazer
docente, contudo, ndo foi possivel reconhecer como isso se da. Fernandes
(2008) afirma que esse ganho de horas como componente curricular traria um
grande impacto para a formacao de professores, pois possibilitaria a insercéo
no campo profissional ja desde o inicio do curso, mas alerta para a
necessidade de se garantir a articulacdo entre teoria e pratica. Segundo a
autora, isso poderia contribuir para o rompimento com a ideia positivista de que

a teoria antecede a pratica.

Nao se trata de negar o avanco que a insercdo da pratica como
componente curricular representa, trata-se de nao banaliza-la em um
ativismo, que prescinda a teoria. A pratica é produzida na
materialidade das relac6es concretas do cotidiano, por isso mesmo
entranhada pelos significados locais, sociais e culturais, os quais
produzem sentidos e contextualizam as a¢fes por meio das ac¢des de
reflexfes que trazem o cerne tedrico, tanto na formacgéo especifica,
guanto na formacédo pedagdgica (FERNANDES, 2008, p. 121).

Nesse sentido, possibilitar essa articulagdo entre teoria e pratica nao
dispensa uma formacéo teodrica solida, como afirma ainda Fernandes (2008),
sendo importante ao futuro professor adquirir uma formacdo especifica e
pedagogica consistente e articulada.

Essas horas (para a pratica pedagogica) estdo distribuidas nas matrizes
e trazem um asterisco ao lado da disciplina que compdem esta carga horéria.
Verificamos o ementéario dessas disciplinas, ndo ha nada mencionado sobre a
educacao infantil ou a infancia, entretanto ndo é possivel saber como essas
horas séo trabalhadas, pois ndo tivemos acesso ao programa.

Segundo Gatti (2014), o conflito entre de fragmentacédo interna nos
cursos de licenciaturas é historico, para ela ndo basta saber ter dominio do
conteddo a ser ensinado, mas € preciso saber passar adiante esse
conhecimento e torna-lo acessivel.

Diante das analises realizadas e por ndao haver explicitacdo nas matrizes
curriculares analisadas entendemos que poderiam constituir-se em horas que
contribuam de fato para a formacdo do professor, inclusive para atuar na

educacao infantil.
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4.1.2 Quanto as Disciplinas Ofertadas

Passamos agora a analisar as disciplinas ofertadas que em tese
deveriam abarcar questdes relacionadas a formacdo do professor.
Consideramos aqui aquelas que contribuem para a formacéo pedagdgica, ou
seja, aquelas que possibilitam ao académico do curso entender a natureza da
licenciatura no quesito saber ensinar e o que ensinar.

Ao analisar essas disciplinas encontramos algumas dificuldades para
identificar quais seriam efetivamente, dada a nomenclatura genérica
encontrada.

De forma explicita voltada para a formacdo docente identificamos as
disciplinas de Didatica, Organizacdo e Funcionamento da Educacédo Basica e
Psicologia da Educacado, entretanto se consideramos a sua carga horéria
diante das demais disciplinas, prevalecem as de conteudo especifico da area.
Além disso ndo identificamos na nomenclatura termos como escola, aluno,
ensino, aprendizagem. Essa situacéo € bastante semelhante ao observado nas
demais licenciaturas analisadas.

Como mais um exemplo, observamos na matriz curricular do curso de
Letras, que nao tem a disciplina de Didatica. Psicologia da Educacdo acontece
no ultimo ano do curso depois de alguns estagios, o que limita sua contribuicao
para o entendimento do ser humano e seu desenvolvimento. Quanto aos
estagios na matriz ndo consta em que nivel acontecem, sendo que nos
ementarios consta que o Estagio Supervisionado | acontece no ensino
fundamental, sem explicitar se nos anos iniciais e/ou finais, e o Estagio
Supervisionado Il no ensino médio.

Em relacdo a disciplina de estagio supervisionado na maioria das
licenciaturas, com excecao do curso de Geografia, nas matrizes ela aparece
como Estagio Supervisionado I, Il, lll ou Estagio no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, o que demonstra que os académicos ndao tém contato com a
educacéao infantil.

O curso de Geografia traz a maior quantidade de disciplinas cuja
nomenclatura indica discussdes relacionadas a formacdo de professores,
sendo elas: Educacdo, Sociedade e Ensino de Geografia, Psicologia da

Educacéo, Didatica Aplicada a Geografia, Politicas Educacionais e Ensino de
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Geografia, Metodologia de Ensino de Geografia, Pratica de Observacdo da
Escola, Pratica Pedagdgica ao Professor de Geografia, Pratica e Pesquisa em
Ensino de Geografia. Além disso a disciplina de Estagio, que ja& na matriz
curricular traz especificado em qual nivel de ensino € realizado, a saber, no
fundamental I, Il e ensino médio.

Na nomenclatura das disciplinas e também nos ementarios, percebemos
a preocupacao em destacar termos como educac¢do, ensino, escola, prética e
metodologia. Embora de carater genérico, o maior niumero de disciplinas pode
indicar a preocupacao em proporcionar estudos e discussdes acerca da escola
e da acdo pedagdgica, necessarias para a organizacéo do trabalho educativo e
0 pensar sobre ele. Na observacdo dos ementarios é importante destacar que
na maioria deles aparece o termo ensino, reafirmando a preocupacédo do curso
em discutir a acdo de ensinar.

Ja& no curso de Fisica, hA um namero menor de disciplinas voltadas a
essas discussdes, sendo que nos estagios, a semelhanca do curso anterior, a
énfase recai no ensino fundamental e médio, sendo que as diretrizes
curriculares*® em nenhum momento declaram que o curso deva preparar para o
ensino na educacgao infantil.

No curso de Quimica destacamos sete disciplinas voltadas a acéo
docente e formacao de professores, 0 que pode representar um bom conjunto
de discussbes: Informética Aplicada ao Ensino de Quimica, Organizacdo e
Funcionamento da Educacdo Basica, Psicologia da Educacdo, Pesquisa no
Ensino de Fisica, Didatica, Instrumentacéo para o Ensino de Fisica | e |l.

A licenciatura em Filosofia, se comparada a licenciatura em Quimica,
apresenta um numero menor de disciplinas que discutem as questdes sobre o
ensino e a docéncia. Com apenas 2 disciplinas de estagio, contempla a
disciplina de Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem com apenas 68
horas, ndo aparecendo a disciplina de Didatica, como no curso de Letras. No
ementario das disciplinas ndo ha énfase aos termos escola e ensino. Vale
registrar que as disciplinas de Didatica e Organizagdo e Funcionamento da

Educacéo Basica deixaram de ser ofertadas a partir de 2014.

8 Além das DCNFPEB, cada licenciatura possui suas Diretrizes especificas da area, todas estédo
disponiveis para consulta em http://www.diaadia.pr.gov.br/#navegacao-principal.
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A constatacdo da incipiente discussdo sobre a docéncia e o fazer
pedagdgico nos cursos também é apontada por Gatti (2009), que ao analisar
as ementas de disciplinas de quatro cursos de licenciatura identificou que a
maioria das discussfes aparece embutida sem especificacbes claras,
prejudicando a articulacdo entre as disciplinas de formacdo especificas
(conteudos de area disciplinar) e as de formacgdo pedagogica (contetdos da
docéncia). Para a autora, isso € um reflexo do lugar que ocupam as
licenciaturas no modelo de universidade brasileira, em que as “...] as
atividades de pesquisa e de poés-graduacdo possuem reconhecimento e
énfase, a dedicacédo ao ensino e a formacao de professores supde perda de
prestigio académico” (GATTI, 2009, p.155).

A disciplina de Didatica aparece em seis das nove licenciaturas
analisadas, nao fazendo parte da matriz curricular dos cursos de Arte, Filosofia
e Letras. Gatti (2014) sinaliza que a inexisténcia das disciplinas de Didatica
reflete 0 abandono dos estudos relacionados as praticas de ensino e, segundo
a autora, isso acontece pela confusdo das questdes metodolégicas com o
tecnicismo'®. Defende a autora que “[...] ndo podemos confundir métodos de
trabalho, perspectivas pedagogicas e praticas de ensino com mecanicismos”
(p.255).

Assim, entendemos que nas licenciaturas o viés principal dos cursos
estd em preparar os professores para que dominem 0s conhecimentos
especificos da area, sendo os aspectos ligados a acdo docente propostos de
modo reduzido e fragil.

4.1.3 Quanto aos Conhecimentos Sobre a Educacéao Infantil

Nessa categoria a intencdo foi observar nas matrizes curriculares das
licenciaturas se h4 mencdo ao trabalho pedagdgico na educacdo infantil.
Considerando o0s aspectos analisados anteriormente constatamos que €

inexistente a discusséo explicita sobre a educacgédo infantil, pois o foco das

% O Tecnicismo é inspirado nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade e as
propostas pedagogicas deveriam ensinar a fazer e, como afirma Saviani (2009, p.13) nesta
proposta a escola perdeu de vista a especificidade da educacao, ignorando que a articulagéo
entre a escola e processo produtivo se da de modo indireto e por meio de complexas
mediacdes. Ver Saviani (2009).
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licenciaturas em areas especificas € o ensino fundamental anos finais e o
ensino médio.

Como o nome das disciplinas ndo explicitava isso, voltamos nosso olhar
para as ementas das disciplinas destacadas na categoria acima, entretanto,
mesmo com um minucioso (e trabalhoso) olhar, ndo identificamos qualquer
mencao a crianca, a infancia ou a educacao infantil.

Levando em conta que as disciplinas de Didatica, Psicologia da
Educacdo e Organizacdo e Funcionamento da Educacdo Basica aparecem
com maior frequéncia nas licenciaturas e, em tese, se ocupariam das
discussdes acerca do ser humano e do fazer pedagogico do professor,
procuramos observar nos ementarios a énfase dada. No ementario da
disciplina de Didatica das licenciaturas especificas analisadas encontramos
termos abrangentes como: procedimentos de ensino, fixacdo da aprendizagem,
obstaculos epistemoldgicos, tendéncias pedagdgicas, planejamento, avaliacéo,
curriculo, posicionamentos pedagdgicos e epistemoldgicos, entre outros,
sempre demarcando a necessidade de se voltar para a area especifica. Das 9
licenciaturas analisadas, 7 possuem essa disciplina.

A disciplina de Psicologia aparece em todas as licenciaturas, sendo que
no ementario aparecem termos como: concepcdes de aprendizagem, interacao
professor-aluno-conhecimento, adolescente, relacdes da psicologia com a
educacdo bésica, a psicologia como ciéncia da subjetividade, teorias do
desenvolvimento humano, gestdo de conflitos escolares. No ementario da
disciplina do curso de Histéria diz que a disciplina ir4 oferecer conhecimentos
gerais sobre o processo do desenvolvimento humano desde a sua concepcao
até a adolescéncia, periodo bastante abrangente e complexo de ser estudado
em apenas 68 h/a.

A disciplina Organizacdo e Funcionamento da Educacdo Basica n&o
estd presente em 3 licenciaturas e faz parte da matriz curricular de 4 delas.
Nos ementérios encontramos termos como: educagdo e suas relagcdes com a
sociedade, curriculo basico do Estado do Parand, politicas educacionais do
Brasil, direitos humanos, questdes éticas, LDB, ensino médio e fundamental,
gestdo escolar, perspectivas da educacdo brasileira, diretrizes e parametros

curriculares nacionais. No curso de Geografia, embora a disciplina apareca
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como Politicas Educacionais e Ensino de Geografia, observamos semelhanca

na ementa.

Se considerarmos a disciplina de estagio supervisionado como indicativa

do campo de trabalho do egresso da licenciatura observamos que esses estéo

indicados para acontecer nos anos finais do ensino fundamental e no ensino

médio.

LICENCIATURA

ESTAGIO
SUPERVISIONADO

EMENTARIO

1. ARTE

No Ensino Fundamental

No Ensino Médio

A préxis pedagégica para a integralizacdo da formacéo/atuacdo de
docente, na perspectiva das novas pesquisas em Arte e ensino, de 5° a 8°
séries.

A préxis pedagégica para a integralizacdo da formacéo/atuacdo de
docente, na perspectiva das novas pesquisas em Arte e ensino, no Ensino
Médio.

2.CIENCIAS
BIOLOGICAS

No Ensino Fundamental

No Ensino Médio

Estagio Supervisionado em Ciéncias no Ensino Fundamental (3° e 4°
ciclos) com execucdo e avaliagdo dos processos e resultados das
atividades de ensino.

Estagio Supervisionado em Biologia no Ensino Médio com execucéo e
avaliacdo dos processos e resultados das atividades de ensino.

3.FILOSOFIA

EM FILOSOFIA |

EM FILOSOFIA 11

Organizacdo e funcionamento da educacdo brasileira. Observacéo,
reflexdes e atuacdo para o aprendizado nas situacdes de ensino-
aprendizagem de filosofia.

Pratica de ensino de filosofia em unidade de ensino ou comunidade para
aprendizado. Desempenho e reflex@o da préatica de ensino de filosofia em
unidade de ensino ou comunidade.

4.FISICA

EM FISICA |

EM FiSICA I

Estudo dos PCN’s e da Diretriz Estadual de Fisica para o Ensino Médio. A
Fisica nos Curriculos Escolares. Disseminacdo de Textos, Videos, etc.,
para o Ensino de Fisica. Regéncias de classe através de reforco de
conteudos de Fisica para alunos do Ensino Médio. Visitas e interagdo
com as escolas do Ensino Médio para Conhecimento da Situa¢éo Real do
Ensino-Aprendizagem de Fisica. Discussdo e Elaboragéo de Projetos e
Propostas para o Ensino de Fisica, visando a aprendizagem de conceitos,
a Resolucao de Problemas e a Avaliacao.

Desenvolvimento dos Projetos Elaborados na Disciplina Estagio
Supervisionado em Fisica I, através de Oficinas, Seminarios, Regéncias de
Classe e Palestras para Professores e alunos das Escolas do Ensino
Médio da Regido. Desenvolvimento de Propostas de Trabalhos
Interdisciplinares com os Diferentes Cursos de Graduacao.

5.GEOGRAFIA

EM GEOGRAFIA |

GEOGRAFIA I

Desenvolvimento de atividades de estagio, atividades de imersdo no
campo de trabalho, que propiciem ao professor em formagdo o contato
com experiéncias, praticas e conhecimentos de natureza profissional.
Pratica de ensino planejada e realizada no estagio (Regéncia de Classe,
na modalidade de ensino fundamental em parceria com o docente de
Geografia da escola). Atuar em atividades em sala de aula e
extraescolares, com a supervisdo/parceria do docente da escola). Estagio
enquanto campo de pesquisa no ensino de Geografia.

Desenvolvimento de atividades de estagio, atividades de imersdo no
campo de trabalho, que propiciem ao professor em formacdo o contato
com experiéncias, praticas e conhecimentos de natureza profissional.
Pratica de ensino planejada e realizada no estagio (Regéncia de Classe,
na modalidade de ensino médio em parceria com o docente de Geografia
da escola). Atuar em atividades em sala de aula e extraescolares, om a
supervisdo/parceria do docente da escola). Estdgio enquanto campo de
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ENSINO
FUNDAMENTAL |

ENSINO

FUNDAMENTAL Il

MEDIO |

MEDIO II

pesquisa no ensino de Geografia.

Realizacdo de levantamento de campo para finalizacdo do projeto de
pesquisa-acdo e planejamento das intervencdes o ensino fundamental e
médio, através da estruturacdo dos projetos de ensino. Apresentacédo de
um artigo com as discussodes referentes ao levantamento de campo e
preparacgédo das intervencdes.

Apbs o exercicio da docéncia, elaborar e aplicar projetos no ensino
fundamental considerando: o projeto politico, pedagogico da escola, a
realidade da clientela e suas necessidades, os temas transversais dos
parametros curriculares nacionais, dentre outras questoes.

Acdo docente em sala de aula do ensino médio, com aplicagdo das
propostas de intervencdo desenvolvidas na disciplina Pratica de Pesquisa
em Educacdo e Ensino de Geografia. Apresentacdo de um relatério com
os resultados da intervencdo e da pesquisa bibliografica, como parte do
trabalho de concluséo de curso.

Apbs o exercicio da docéncia, elaborar e aplicar projetos no ensino médio
considerando: o projeto politico pedagdgico da escola, a realidade da
clientela e suas necessidades, os temas transversais dos parametros
curriculares nacionais, dentre outras questdes.

6.HISTORIA

ESTAGIO
SUPERVISIONADO |

ESTAGIO
SUPERVISIONADO II

Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental, discussdes tedricas e
aplicabilidade metodolégica do ensino. Avaliagdo de projetos especiais de
ensino, articulados com a pesquisa. Preparacdo de textos didéticos.
Estudo dos parametros e das diretrizes curriculares do Ensino
Fundamental.

Estagio Supervisionado em Ensino Médio, com execucéo e avaliagdo dos
processos e resultados das atividades de ensino em Historia, articulados
com a pesquisa. Fundamentacéo da préatica docente tendo como eixo 0s
procedimentos teéricos e metodoldgicos da disciplina, bem como as vérias
estratégias de ensino aprendizagem. Estudo dos parametros e das
diretrizes curriculares do Ensino Médio.

7.LETRAS

ESTAGIO
SUPERVISIONADO |

ESTAGIO
SUPERVISIONADO ||

Estadgio supervisionado em escolas da rede publica do ensino
fundamental. O processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa e
das literaturas de lingua portuguesa. Andlise das politicas de ensino em
uma perspectiva teorico-pratica. Abordagens do ensino e suas implicacdes
no processo educativo.

Estagio supervisionado em escolas da rede publica do ensino médio. O
processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e das literaturas
de lingua portuguesa. Analise das politicas de ensino em uma perspectiva
tedrico-pratica. Abordagens do ensino e suas implicagBes no processo
educativo.

8. MATEMATICA

ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM
MATEMATICA |

ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM
MATEMATICA I

Estagio Supervisionado em Matematica no Ensino Fundamental.
Planejamento, elaboracdo, execugcdo e avaliagdo dos processos e
resultados das atividades de ensino.

Estagio Supervisionado em Matematica no Ensino Médio. Planejamento,
elaboragdo, execucdo e avaliagdo dos processos e resultados das
atividades de ensino.

TABELA 6 - Ementérios da Disciplina de Estagio Supervisionado das licenciaturas em area

especifica.

Para Pimenta e Lima (2004) o estagio contribui para a constru¢éo da

identidade profissional, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio

profissional docente uma vez que o “[...] estagio, ao promover a presenca do

aluno estagiario no cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e para a

vida e o trabalho do professor na sociedade” (p. 67- 68). A tabela acima
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explicita claramente em qual nivel da educacdo basica o estagio acontece e,
portanto, esclarece qual a énfase dada pelo curso de licenciatura, ou seja,
formar profissionais para atuar nos anos finais do ensino fundamental e do
ensino medio.

Considerando essas questdes e a analise empreendida entendemos que
0s cursos de licenciatura analisados ndo compreendem disciplinas que
habilitem os futuros profissionais para atuar na educacgéao infantil. As questbes
abordadas acerca do desenvolvimento humano e a escola indicam ser bastante

genéricas, e ademais a carga horaria das disciplinas é reduzida.

4.2 O CURSO DE PEDAGOGIA COMO FORMADOR DO PROFESSOR DE
EDUCACAO INFANTIL

Nessa secdo, como ja pontuamos, iremos considerar as mesmas
categorias ja elencadas para as licenciaturas em area especifica. A analise em
separado é importante pelo fato do curso de Pedagogia declarar explicitamente
formar o professor para atuar na educacédo infanti. Como ja comentamos o
curso de Pedagogia foi criado e alterado mediante decretos?’, pareceres,
resolucdes e outras legislacoes.

Em decorréncia da mudanca de orientacdo politica instaurada na década
de 1990, com adocdo de politicas neoliberais, as leis foram ajustando-se
seguindo a légica instaurada pelos organismos internacionais. Para Freitas
(2002, p. 139), a luta pela formacdo do educador parte de uma problematica
mais ampla, sendo a expressdo das “[...] condicdes econbmicas, politicas e
sociais de uma sociedade marcada pelas relacfes capitalistas de producéo e,
portanto, profundamente desigual, excludente e injusta”.

Num contexto de afirmacéo dos direitos das criancas e de expansao das
instituicbes dedicadas a sua educacédo coloca-se o desafio de formar no curso
de Pedagogia o profissional que atuara na educacéo infantil e anos iniciais do

ensino fundamental®*.

2 O curso de Pedagogia desde a sua criacdo nos anos 1930 teve quatro regulamentacdes:
Decreto Lei n. 1190/1939; Parecer n. 251/1962; Parecer n. 252/1969 e Resolucdo CNE/CP
n.1/2006. Ver Silva (2006), Brzezinski (2012).

L Como afirma Kramer (2006), a articulagcao entre educacéo infantil e ensino fundamental é
extremamente necessaria.
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Com as exigéncias legais propostas pela LDB 9394/96, estabelecendo a
educacdo infantii como primeira etapa da educacdo basica, o curso de
Pedagogia assume em suas regulamentacdes o compromisso de formar
professores para atuar com criangcas pequenas, formacao essa até entdo feita
geralmente em cursos de nivel médio (KIEHN, 2011).

Como determinam os Artigos 2° e 4° das DCN do curso de
Pedagogia(2006), o mesmo assume a formacgao de professores para atuar na
educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental, nas disciplinas do
ensino médio na modalidade Normal, Magistério, e cursos de educacao
profissional na area de servigos e apoio escolar. A extensa lista de atribuicdes
do egresso do curso se apresenta no Artigo 5°:

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| — atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de
uma sociedade justa, equanime e igualitéria;

Il — compreender, cuidar e educar criangas de zero a seis anos, de
forma a contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensoes,
entre outras, fisica, psicolégica, intelectual e social;

IIl — fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas
do Ensino Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram
oportunidade de escolarizagdo na idade propria;

IV — trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares na
promoc¢do da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do
processo educativo;

V — reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades
fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas dos educando nas suas
relacdes individuais e coletivas:

VI — ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia,
Geografia, artes, Educac¢do Fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

VIl — relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informagdo e comunicacdo aguedadas
ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIl — promover e facilitar relagbes de cooperacdo entre a
instituicdo educativa a familia e a comunidade;

IX — identificar problemas socioculturais e educacionais com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para a superacdo de
exclusBes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XIl — desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre
a &rea educacional e as demais areas do conhecimento;

Xll — participar da gestdo das instituicdes contribuindo para a
elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedagdgico;
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XIll — participar da gestéo das instituicbes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais,
em ambientes escolares e ndo escolares;

XIV — realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que
estes desenvolvem suas experiéncias nao-escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecolégicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizacao do trabalho educativo e praticas pedagogicas;

XV — utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para
construgdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI — estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e
outras determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar,
avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias
competentes (BRASIL, 2006).

O documento propde, ainda, que no caso de professores que atuem em
comunidades indigenas ou quilombolas, saibam agir como agentes
interculturais. Para Gatti (2010), essas postulacdes criaram tensdes e impasses
para o desenvolvimento curricular dos cursos de Pedagogia, e embora
mantenha o eixo da formacao de docentes essa licenciatura passa a ter amplas
atribuicdes. A defesa por uma diretriz especifica para o curso de Pedagogia foi
amplamente empreendida por associagcdes como ANPED, ANFOPE, ANPAE e
FORUNDIR?, com o objetivo de assegurar nas diretrizes a articulacdo entre a
docéncia®® e a gestdo educacional.

Nesse contexto, portanto, um dos desafios assumidos pelo curso de
Pedagogia é a formacéo de professores para atuar com as criancas de 0 a 5
anos, formando profissionais capazes de intervir nos espacos de educacéo
infantil de maneira a assegurar um trabalho de qualidade, permitindo que as
criancas aprendam e se desenvolvam. Nesse sentido, passamos a andlise da
matriz curricular do curso de Pedagogia ofertado pela UNICENTRO, que
segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), visa proporcionar formacao em
Licenciatura em Pedagogia com énfase na Educacgdo formal focalizando a

22 ANPED- Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo; ANFOPE-
Associacdo pela Formacdo de Professores da Educacdo; ANPAE- Associagdo Nacional de
Politica e Administracdo Escolar; FORUNDIR- Férum Nacional de Diretores de Faculdades/
Centros de Educagéo das Universidades Publicas Brasileiras.

% Docéncia aqui entendida como prop6em Freitas et al. (2002), ndo no sentido restrito do ato
de ministrar aulas, mas como conceito ampliado, uma vez que se articula a ideia de trabalho
pedagogico a ser desenvolvido em espacos escolares e nao escolares. Ver também Scheibe
(2007).
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docéncia e a gestdo em instituicbes escolares e ndo escolares para atuacao

em toda abrangéncia da Educacdo Basica**. Segue abaixo a matriz curricular:

CURSO: PEDAGOGIA: DOCENCIA E GESTAO EDUCACIONAL (590 — Manh3

e Noite  Cur. 2009)
SERIE/SEMESTRE
a
COD. DIS. |DEPTOS. |DISCIPLINAS 12 |22 ? 2 42 |CH
1970 DEPED/G |Fundamentos da Educacao Infantil 3 102
1971 DEPED/G |Fundamentos Filosoéficos da Educacéo 3 102
1972 DEPED/G |Fundamentos Histdricos da Educagao 3 102
1973 DEPED/G |Introdugéo a Pedagogia: Organizacéo do Trabalho Pedagdgico 2 68
1974 DELET/G |Nogdes de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 2 68
1975 DEPED/G |Novas Tecnologias Aplicadas a Educacdo* 2 68
1976 DEPED/G |Psicologia da Educacéo | 3 102
1977 DEPED/G |Sociologia da Educagao | 3 102
1978 DEPED/G |Pedagogia e Movimento: Jogos e Brincadeiras* 2 68
2154 DEPED/G |Didatica* 4 136
2155 DEPED/G |Fundamentos Filoséficos da Educagéo Brasileira 3 102
2156 DEPED/G |Hist6ria da Educag&o no Brasil 3 102
2157 DEPED/G |Metodologia da Educagéo Infantil* 3 102
2158 DEPED/G |Pesquisa em Educacgéo | 2 68
2159 DEPED/G |Psicologia da Educagéo Il 3 102
2160 DEPED/G |Sociologia da Educacao Il 3 102
2161 DEPED/G |Teoria e Metodologia da Alfabetizagao* 4 136
2162 DEPED/G |Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil 4 68
2163 DEPED/G |Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 4 68
2164 DEPED/G |Gestao em Instituicbes Escolares e N&do Escolares 3 102
2165 DEPED/G |Pesquisa em Educagéo Il 2 68
2166 DEPED/G gggtii;::s Educacionais, Organizagdo e Funcionamento da Educagédo 4 136
2167 DEPED/G |Teoria e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa* 2 68
2168 DEPED/G |Teoria e Metodologia do Ensino da Arte* 2 68
2169 DEPED/G |Teoria e Metodologia do Ensino de Historia e Geografia* 4 136
Teoria e Metodologia do Ensino de Ciéncias da Natureza e
2170 DEPEDIG |\ i o 9 4 136
2171 DEPED/G |Curriculo da Educag&o Basica 3 |102
2172 DEPED/G |Educacédo de Jovens e Adultos 2 |68
2173 DEPED/G Estagio Supervisionado em Gestdo nas Instituicdes Escolares e nao 4 136
Escolares
2174 DEPED/G |Estagio Supervisionado nas Disciplinas Pedagdgicas do Ensino Médio 3 [102
2175 DEPED/G |Teoria e Metodologia da Educacao Especial e Inclusiva* 4 |136
2176 DEPED/G |Pesquisa em Educacéo Ill - Trabalho de Conclusdo de Curso 2 |68
2177 DEPED/G |Planejamento e Avaliagdo 3 |102
SUBTOTAL (horas-aula) 23 |25 |25 21 (3196
SUBTOTAL (horas) 2663
Atividades Complementares (horas) 200
Estagio Supervisionado (horas) 350
TOTAL (horas) 3213

(*) Disciplinas que compdem as 400 horas de Pratica de Ensino. Integralizagdo: minima - 4 anos / maxima - 7 anos

0 departamento de Pedagogia da UNICENTRO iniciou nesse ano discussdes com vistas a

reformulacdo do PPP do curso, sendo aqui analisado o projeto aprovado em 2008 e vigente.
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4.2.1 Quanto a Carga Horaria do Curso

Conforme consta na matriz curricular a carga horaria do curso € de 3213
h/a e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) divide as disciplinas em categorias:
1. Disciplinas obrigatorias de formac&o basica; 2. Disciplinas obrigatérias

complementares; 3. Disciplinas obrigatorias profissionalizantes.

CATEGORIAS C/H TOTAL
1. Disciplinas obrigatérias de formacéo basica 1258 h/a

2. Disciplinas obrigatorias complementares 476 h/a

3. Disciplinas obrigatérias profissionalizantes 1462 h/a

TABELA 7 - Carga horaria do curso de licenciatura em Pedagogia conforme as categorias
estabelecidas no PPP

Mais especificamente quanto ao foco desse estudo, constatamos que na
primeira categoria de disciplinas obrigatérias de formacéo basica esta incluida
a disciplina de Fundamentos da Educacao Infantil, com 102 h/a; na segunda
categoria nao consta disciplina especifica de educacéo infantil e na terceira
categoria constam as disciplinas de Metodologia da Educacgéao Infantil, com 102
h/a e Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil, com 68 h/a. Na somatoria,
de disciplinas que tratam especificamente da educacéao infantil, temos um total
de 272 h/a.

Essa carga horéria reflete a dificuldade do curso em contemplar, de
modo adequado, todas as areas de formacédo elencadas, ou seja, para atuar na
educacdao infantil, ensino fundamental, gestdo escolar, em espacos escolares e
nao escolares. Em um curso de 4 anos grande quantidade de disciplinas
ofertadas corre-se o risco de predominarem discussdes genéricas, diluidas e
fragmentadas das variadas possibilidades de atuacéo.

Kiehn (2011, p. 164), ao analisar alguns curriculos para o curso de
Pedagogia, aponta para a generalidade predominante, estando em segunda
ordem a formacé&o de professores para a educacgao infantil:

Assim, podemos afirmar que a formacdo para professores de
Educacéo Infantil permanece numa posicdo de segunda ordem,
considerando que a prioridade esta na formacao para professores
das séries iniciais do Ensino Fundamental. Esta colocagao
secundarizada representa, de modo geral e dentro do universo
académico, o entendimento e o lugar da importancia concebida a
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formacao de professores que vao exercer a fungcdo no quadro da
educacéo das criancas pequenas.

Historicamente a marginalizacdo da crianca na sociedade trouxe reflexos
para a formacdo dos professores que atuam com ela, sendo ainda na
atualidade o professor da educacao infantil visto com menor importancia e
desprestigio em comparagcdo com os docentes que atuam em outros niveis de
ensino.

Manter a articulacdo entre a educacao infantil e o ensino fundamental é,
segundo Albuquerque (2013), considerar a infancia em sua inteireza, evitando
a fragmentacdo marcada por uma cronologia etaria que vé a crianca pelo
prisma da incompletude e da negatividade. Corrobora também para essa
postura de articulacdo entre a educacdao infantil e o ensino fundamental o que é
ressaltado por Kramer (2006, p. 810):

[...] educacéo infantil e ensino fundamental séo indissociaveis:
ambos envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores;
cuidados e atencdo; seriedade e riso. O cuidado, a atencéo, o
acolhimento estdo presentes na educacéo infantil; a alegria e a
brincadeira também. E, nas praticas realizadas, as criancas
aprendem. Elas gostam de aprender. Na educacéo infantil e no
ensino fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para

assegurar a apropriacdo e a construcdo do conhecimento por
todos.

Isso implica entender que cada nivel de ensino e atendimento possui
suas especificidades, as quais devem ser conhecidas e respeitadas. Essas
particularidades, contudo, ndo devem ser tomadas como sustentacdo para
fragmentacdes, pelo contrario, precisam ser pensadas e estimuladas de
maneira articulada.

Esta também é uma preocupacdo apontada nas pesquisas de Gatti
(2009), a qual considera que as poucas disciplinas ofertadas em relacdo aos
niveis e modalidades educacionais ndo permitem um aprofundamento,
principalmente na educacéao infantil, nas modalidades de educacéo de jovens e
adultos e na educacéao especial.

Assim, diante da analise referente a carga horaria constatamos que
embora o curso respeite a quantidade de horas definida pelas diretrizes, dada a

abrangéncia da formacéo, ela pode ser dar de forma superficial e apressada.
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4.2.2 Quanto as Disciplinas Ofertadas

Em continuidade & analise, detemo-nos de forma mais detalhada na
observacdo das disciplinas ofertadas pelo curso de Pedagogia da
UNICENTRO, bem como para as ementas e os planos de ensino. Adiantamos,
contudo, que encontramos dificuldades para reconhecer como se efetivam as
discussbes sobre a docéncia com criancas pequenas. Na tabela abaixo

apresentamos organizagdo do curso, conforme consta no PPP:

1. DISCIPLINAS
OBRIGATS)RIAS DE
FORMACAO BASICA

2. DISCIPLINAS
OBRIGATORIAS
COMPLEMENTARES

3. DISCIPLINAS
OBRIGATORIAS
PROFISSIONALIZANTES

Fundamentos Filoséficos da

Novas Tecnologias Aplicadas a

Introducé@o a Pedagogia:

Educacédo Educacédo organizacéo do trabalho pedagégico
Fundamentos Histéricos da Curriculo da educacéo bésica Teoria e Metodologia da
Educacéo Alfabetizacéo

Psicologia da Educagéo |

Politicas Educacionais, Org. e
Funcionamento da Educacédo
Bésica

Teoria e Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa

Psicologia da Educacéo Il

Nocdes de lingua brasileira de
sinais — Libras

Teoria e Metodologia do Ensino de
Ciéncias Naturais e Matemética

Fundamentos Filosoéficos da
Educacéo Brasileira

Planejamento e avaliagdo

Metodologia da Educacéo Infantil

Histéria da Educacgéo no Brasil

Teoria e Metodologia do Ensino da
Geografia e Histéria

Sociologia da Educagéo |

Didética

Sociologia da Educacéo Il

Educacao de Jovens e Adultos

Pesquisa em Educacéo |

Estagio supervisionado na
Educacao Infantil

Pesquisa em Educacéo Il

Estagio Supervisionado nos anos
iniciais

Pesquisa em Educacéo Il -
TCC

Teoria e Metodologia da Educagéo
Fisica

Teoria e Metodologia da
Educacéo Especial e Inclusiva

Teoria e Metodologia do Ensino da
Arte

Fundamentos da educacéo
infantil

Estégio Supervisionado nas
disciplinas pedagodgicas do ensino
médio

Estagio Supervisionado em gestdo
nas instituicdes escolares e ndo
escolares

Gestéo nas Instituicdes Escolares e
N&o Escolares

TABELA 8 - Disciplinas do curso de licenciatura em Pedagogia conforme as categorias

estabelecidas no PPP

Na primeira e na segunda categoria, temos as disciplinas especificas

sobre a educacdo infantil, que analisaremos no topico seguinte. Do mesmo

modo que encaminhamos as analises das outras licenciaturas, voltamos nosso
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olhar também para as ementas de todas as disciplinas, procurando alguma
referéncia ao estudo que contemple as especificidades da faixa etaria de 0 a 5
anos de idade. Nas ementas buscamos por termos como educagdo infantil,
criancgas, infancia, creches, pré-escolas.

No grupo das disciplinas obrigatorias de formacdo basica nas ementas
aparecem termos como educac¢do basica, niveis de ensino e desenvolvimento

humano. Como exemplo trazemos a ementa das disciplinas de Psicologia da

Educacao e Introducédo a Pedagogia: organizacdo do trabalho pedagogico.

DISCIPLINA EMENTARIO

PSICOLOGIA | | Analise histérica da relacdo entre Psicologia e Educacdo. Principais
abordagens e focos da Psicologia da Educacgdo/Escolar utilizada na
Educacéo Brasileira.

PSICOLOGIA | Apresentagdo das teorias psicoldgicas da aprendizagem e do

Il desenvolvimento: convergéncias e divergéncias epistemoldgicas. Fases do
desenvolvimento humano e suas implica¢cdes educacionais. Dificuldades de
aprendizagem e fracasso escolar.

INTRODUCAO Estudo sobre a natureza epistemoldgica da Pedagogia. Andlise do histérico e da

A PEDAGOGIA: | organizacdo do Curso de Pedagogia. Exame das Diretrizes Curriculares do curso

ORGANIZACAO | de Pedagogia. A organizacdo do trabalho pedagdgico nos niveis e modalidades de

DO TRABALHO | ensino da educagdo basica a partir da elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico.

PEDAGOGICO Formagéo do pedagogo e suas possibilidades de atuagdo profissional em espagos néo
escolares.

TABELA 9 - Ementérios das Disciplinas do Curso de Pedagogia

Como as ementas mostraram-se bastante genéricas, estendemos nosso
olhar aos programas de ensino, excluidas as disciplinas especificas de
educacdo infantil, e novamente realizamos a busca por tépicos que se
referissem as criancas pequenas e acdes pedagdgicas com elas.

Quanto as disciplinas que tratam dos fundamentos educacionais, tais
como Fundamentos Filosoéficos, Historicos, Sociologia e Psicologia da
Educacdo reconhecemos que contemplam estudos dedicados a sociedade,
educacdo e formacdo humana nos aspectos relacionados a docéncia e a
gestdo. Assim, nos planos de ensino desse grupo a énfase estd em
proporcionar conhecimentos amplos sobre os tedricos da educacgéo, bem como
debater sobre as teorias da educacéo, sua historia, refletindo com o aluno
sobre as bases que sustentam o pensamento pedagodgico brasileiro no

contexto politico, histérico e social. A semelhanca das ementas, os programas
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analisados nao contemplam discussdes sobre a histdria da infancia, historia da
educacao infantil ou sociologia da infancia.

Para exemplificar, destacamos a disciplina de Sociologia da Educacéo,
cuja observacdo da ementa e do programa de estudos evidenciou o estudo e
analise das correntes da sociologia, conceitos como o0 positivismo,
funcionalismo, materialismo historico e seus principais autores, na perspectiva
de identificar questbes relacionadas ao neoliberalismo, capitalismo e pos-
modernidade. Entendemos que a compreensdo dessas questbes €
imprescindivel ao futuro educador, pois elas possibilitardo analisar a dimenséo
social da educacdo no Brasil a partir do contexto histérico e social atual. A
disciplina, contudo, a julgar pelo material consultado, ndo situa a infancia
nesses contextos, suas formas de ser, pensar e viver em sociedade.

Dentre as disciplinas da segunda categoria, denominadas de disciplinas
complementares, a énfase nos planos de ensino é semelhante ao primeiro
grupo. Abordam, de modo abrangente, os temas que envolvem as politicas
educacionais, o curriculo, o planejamento e a avaliacdo no contexto brasileiro
sob a influéncia do capitalismo e do neoliberalismo, enfatizando a redefinicdo
do papel do Estado, as quais sdo permeadas pelas mudancas ocorridas
também no mercado de trabalho. Abaixo trazemos as ementas e alguns

excertos dos programas constantes nos planos de ensino:

DISCIPLINA EMENTARIO EXCERTOS DOS PLANOS DE

ENSINO

Curriculo da Fundamentos e concepgdes sobre a | Documento da Secretaria de Estado da
Educacéo organizagdo curricular na educacdo basica: | Educacdo do PR sobre o Ensino
basica curriculo por atividades e disciplina. Projeto | Fundamental de 9 anos;
Pedagdgico: fundamentos filoséficos, plano | Diretrizes  Curriculares para a
curricular e regimento das instituicdes | Educacdo Basica do Parana (2006 a
educativas. 2010);
Curriculo basico no Parana
Politicas Transformagdes do capitalismo no Século XX e | Politicas educacionais implementadas

Educacionais,
Organizagéo e
Funcionamento
da Educacéo
Basica

impactos sobre o padrdo de intervengcado do
Estado: processos de elaboragdo e
implementacdo das politicas publicas e da
legislagdo educacional vigente no Brasil.

no Brasil, no conjunto das
transformagdes econémicas e politicas
do capitalismo contemporaneo;

Crise econbmica e a redefinicdo do
papel do Estado;

As diretrizes para o primeiro e segundo
graus.

Planejamento e
Avaliacdo

Avaliagdo  do processo  de ensino-
aprendizagem numa perspectiva historica,
contemplando as diversas concepgles
pedagogicas e a construgdo e aplicacdo de
instrumentos. Avaliacdo e encaminhamentos
relativos a necessidades educacionais
especiais. Avaliacdo participativa e

O planejamento e a avaliacdo no
ambito das instituicbes escolares;
Processos avaliativos em larga escala
da Educacéo Basica;

Sistemas de Avaliagdo da Educacgdo
Bésica;

Estratégias de planejamento;
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institucional. Planejamento como estratégia
para identificacdo e busca de alternativas com
vistas a melhoria da qualidade do ensino

TABELA 10 - Ementarios e Excertos das Disciplinas do Curso de Pedagogia

Consideramos, que do modo como se apresentam 0s programas, nao é
possivel saber em que medida as questdes das politicas, planejamento,
avaliacdo e curriculo na educacdo infanti em algum momento s&do
contemplados. A julgar pela ndo mencdo nos programas de documentos
orientadores para esse nivel de ensino, os quais também nao constam nas
referéncias a serem trabalhadas, reconhecemos que as disciplinas néo
contemplam estudos nesse sentido. Mesmo que nas disciplinas especificas de
educacdo infantil essas questdes aparecam, seria necessario que as
disciplinas acima elencadas dedicassem momentos de estudo e reflexdo no
que tange as politicas, curriculo, planejamento e avaliacdo na educacao
infantil.

Na terceira categoria, de disciplinas profissionalizantes, voltadas para
aplicacdo dos fundamentos tedricos adquiridos na primeira e segunda
categoria, encontramos o grupo de disciplinas de Didatica, Metodologias e
Estagios que devem promover a articulagdo entre a teoria e a pratica. Essa
articulacdo entre teoria e préatica € fundamental para sustentacdo das acdes
dos professores. Compdem ainda esse grupo as disciplinas de Educacdo de
Jovens e Adultos, Estdgio Supervisionado nas Disciplinas Pedagoégicas do
Ensino Médio e Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, as quais ndo analisamos para esse momento dado o foco do
trabalho.

Na disciplina de Gestdo em Instituicbes Escolares e ndo escolares, 0
objetivo esta em analisar o conceito de gestdo democratica nas instituicbes
escolares verificando, conforme as diretrizes do curso, as atribuicbes do
pedagogo para organizar, planejar e executar o trabalho pedagdégico. No plano
de ensino da disciplina e nas referéncias ndo ha mencédo sobre o papel do
gestor na educacéao infantil.

A disciplina de Estagio de Gestdo em Instituicbes Escolares e néo
escolares objetiva analisar os documentos que orientam a escola, bem como

observar, planejar e executar projetos no ambito da gestdo escolar e nao
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escolar. De semelhante modo, no plano de ensino e nas referéncias dessa
disciplina, ndo h& indicios de que se observe ou realize alguma pratica na
gestdo em educacao infantil. No plano de ensino consta um item sobre as
atividades desenvolvidas no campo de estagio, as quais deverdo se
desenvolver em instituicbes publicas e privadas, nos anos finais do ensino
fundamental, ensino médio, EJA, educacdo especial e educacdo do campo.
Fica claro, portanto, que esse estagio a gestdo na educacdo infantil ndo é
contemplada.

A disciplina de Didéatica busca analisar o processo de ensino e
aprendizagem, bem como identificar quais as tendéncias pedagdgicas na
educacdo brasileira. Além disso proporciona a analise dos elementos que
constituem o processo didatico, como se da a relacdo professor, aluno e
conhecimento e ainda as técnicas que o professor poderd lancar mao para
promover o ensino. E interessante destacar que dentre os objetivos e
conteddos nessa disciplina, um deles se remete especificamente para a
educacao infantil: “Refletir sobre os conceitos e habilidades fundamentais a

serem desenvolvidos na educacdo infantii e nas séries iniciais do ensino

fundamental, sobre a contribuicdo da organizacao do trabalho pedagdgico para
a efetivagdo dessa finalidade”, o que pode representar possibilidades de
pensar o fazer pedagdgico na educacdo infantil. Abaixo a descricdo dos

objetivos e conteudos elencados na disciplina:

OBJETIVOS CONTEUDOS: Organizacéo do trabalho
pedagdgico

Problematizar a pratica pedagogica no contexto das | Planejamento: conceituacéo e Importancia.
relagbes sociais, historicas e politicas, compreendendo-a
na sua multidimensionalidade e nas suas bases
epistemoldgicas.

Compreender as especificidades dos componentes do | Diferenga entre método e metodologia
ensino, articulando-os coerentemente com a abordagem
epistemoldgica eleita, elaborando projetos de ensino-
aprendizagem.

Refletir sobre os conceitos e habilidades | Conceitos e habilidades a serem desenvolvidas
fundamentais a serem desenvolvidos na educacdo | na educagao infantil e nas séries iniciais do ensino
infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental, sobre | fundamental.

a contribui¢do da organizagao do trabalho pedagégico
para a efetivagao dessa finalidade.

Refletir sobre o sentido da avaliagdo, sobre seus | A pratica avaliativa na escola
instrumentos e finalidades.
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Problematizar as relagbes humanas no contexto escolar

na perspectiva de diferentes abordagens

Avaliagdo em transformagdo: o que e como avaliar
(critérios e instrumentos de avaliagéo).

Oportunizar experiéncias que contribuam para
desenvolvimento das diferentes dimensdes humanas.

o

Técnicas e recursos de ensino.

Componentes do planejamento: diagndstico da
realidade, objetivos; conteudos; metodologia e
avaliacao.

Andlise e elaboracdo de projetos de ensino-
aprendizagem.

TABELA 11 - Objetivos e Contelidos da disciplina de Didatica, conforme o Plano de Ensino

No grupo de disciplinas que discutem as teorias e metodologias temos:

Teoria e Metodologia do Ensino da Arte, Teoria e Metodologia da

Alfabetizacéo, Teoria e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, Teoria e

Metodologia do Ensino de Ciéncias e Matemética, Teoria e Metodologia do

Ensino de Geografia e Histéria e, Metodologia da Educacao Infantil, que

veremos mais detidamente no seguinte tépico. No grupo de disciplinas que

discute as teorias e metodologias destacamos a nomenclatura, carga horaria e

enfoque principal na tabela abaixo:
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DISCIPLINA C/H | ENFOQUE PRINCIPAL (a partir do ementario)

TEORIA E METODOLOGIA DA | 102 | Estudar a aquisi¢do da leitura e da escrita como processo

ALFABETIZACAO h/a | de alfabetizag&o na perspectiva do letramento.

TEORIA E METODOLOGIA DA | 68 Estudar a concepgédo de lingua e de linguagem e sua

LINGUA PORTUGUESA h/a con_textuallzaga_o historica em relacdo ao processo de
ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa para o0s
diversos niveis de ensino.

TEORIA. E METODOLOGIA DE | 136 | Estudar as concepc¢des do ensino das ciéncias da natureza

CIENCIAS E MATEMATICA hia | e materpatlca. E. anahsay propostas cgrnculares para a
Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e
Educacdo de Jovens e Adultos.

TEORIA E METODOLOGIA DE | 136 | Estudar as concep¢Bes do ensino da Geografia e da

GEOGRAGIA E HISTORIA h/a Hlstprla e fazer a andlise ) dg dlferenFes propostas
curriculares para os diversos niveis de ensino.

TEORIA° E METODOLOGIA DO | 68 Estudar as linguagens em suas diferentes modalidades:

ENSINO DA ARTE h/a arte V|su~al, musical, t_eatrcg, danca como uma Ilng_uagem de
expressdo e comunicagdo dos sentidos, sentimentos e
pensamentos.

METODOLOGIA DA  EDUCAGCAO | 102 | Analisar a organizacéo e estudo do cotidiano na educacgéo

INEANTIL h/a infantil com criancas de 0 a 3 anos e de 4 e 5 anos.

TEORIA. E METODOLOGIA DA | 68 Contextualizacdo historico-social da  disciplina

EDUCACAO FiSICAZ h/a Educagao Fisica na~edl,Jc_a<;aO brasileira. Concepcdes para
0 ensino da educacdo fisica e cultura corporal.

TABELA 12 - Disciplinas de Teoria e Metodologia

Observamos que a maioria das disciplinas usa termos abrangentes
como “diversos niveis de ensino”, com excec¢ao da disciplina de Teoria e
Metodologia do Ensino de Ciéncias e Matematica, que traz especificados quais
0s niveis de ensino (Tabela 12). A disciplina de Teoria e Metodologia do Ensino
da Arte ndo faz mencédo alguma aos niveis de ensino seja na ementa ou no
programa da disciplina, constando nas referéncias uma obra sobre a musica na
educacédo infantil. Ja a disciplina Teoria e Metodologia de Educacdo Fisica,
cujo plano de ensino consultado refere-se a disciplina Pedagogia e Movimento:
jogos e brincadeiras, ndo esta especificada a abordagem de trabalho para a
educacado infantil, aparecendo, contudo, termos como jogo, brincadeira e

brinquedo.

%25 Deixamos 0 nome desta disciplina conforme consta no PPP, entretanto no Plano de Ensino

ela aparece como: Pedagogia e Movimento: jogos e brincadeiras. Na tabela 9, acima,
deixamos o0 ementario conforme o que consta no PPP. Sendo que no Plano de ensino a
proposta se difere e tem como objetivo: Desenvolver atividades corpéreas que contribuam para
0 ensino-aprendizagem dos alunos do Curso de Pedagogia. Compreender as metodologias da
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio para as praticas corpéreas.
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Assim, considerando as analises até aqui empreendidas, podemos
perceber que embora as ementas das disciplinas incluam a terminologia
‘diversos niveis de ensino’, os programas e referéncias dos planos de ensino
consultados ndo contemplam tépicos ou obras relacionadas a docéncia na
educacao infantil. Ainda no sentido de reconhecer as discussdes especificas
sobre a educacdao infantil no curso de Pedagogia, dedicamo-nos a analise das
disciplinas especificas voltadas para esse nivel de ensino.

4.2.3 Quanto aos Conhecimentos Sobre a Educacéao Infantil

Como mencionamos, em complemento as analises, agora de forma mais
especifica, a intencdo foi organizar uma reflexdo em torno das ementas e
planos de ensino das disciplinas especificas de educacao infantil do curso de
Pedagogia. No que se refere a formacao para atuar na educacao infantil, a
matriz curricular evidencia trés disciplinas que tratam especificamente desse
nivel de ensino, sendo elas: Fundamentos da Educacéo Infantil (1° ano) e
Metodologia da Educacao Infantil (2° ano), ambas com 102 h/a cada, e Estagio
Supervisionado na Educacéao Infantil, com 68 h/a (3° ano), totalizando 272 h/a.

A disciplina de Fundamentos da Educacdo Infantil propde uma
significativa discusséo sobre as concepc¢des de crianca e infancia, a historia da
institucionalizacdo da infancia e as politicas e legislac6es da educacéao infantil.
E possivel perceber, pelos contelidos elencados no plano de ensino, que a
disciplina planeja o debate tedrico e histérico que contemple a complexidade
das especificidades que envolvem a infancia. A bibliografia é extensa e ampla
e o conteudo é denso, com obras classicas com pouca carga horéaria (102h/a)
para aprofundar essas importantes discussfes. Tal constatacdo € preocupante
uma vez que como demonstramos nas disciplinas de Histéria da Educacéo,
Curriculo, Politicas e Planejamento, ndo ha nas ementas e planos de ensino
mencéao a esses temas. O programa ainda destaca um item para discutir sobre
a educacdao infantil em espagos néo escolares, conteudo que observamos nao
constar na disciplina de Gestdo em instituicdes ndo escolares. O programa
dessa disciplina € adequado e abarca uma densa reflexdo sobre a infancia, a

educacéo infantil e as instituicdes de atendimento da crianca, além de debater
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sobre as politicas que norteiam o atendimento da crianca no Brasil, questdes
invisiveis nas outras disciplinas analisadas anteriormente.

De igual modo, a disciplina de Metodologia da Educacgéao Infantil abarca
0 pensar sobre 0s aspectos que envolvem as especificidades do cotidiano da
crianca de 0 a 5 anos nos espacos institucionalizados. Discute como deve ser
organizado o trabalho pedagdgico nos locais de atendimento da crianga,
articulando o cuidar e o educar, orientando como o professor pode organizar
sua pratica com base nas linguagens da crianca, privilegiando o brincar e as
interacOes. De todas as disciplinas do curso, essa € a unica disciplina voltada
para a discussdo dos aspectos relacionados ao trabalho pedagdgico com as
criancas pequenas, sendo também pela primeira vez encontrada mencao sobre
as especificidades do trato com os bebés. Essa disciplina também tem um
programa denso e complexo, contudo com uma carga horaria pequena
(102h/a).

A disciplina de Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil tem apenas
68 h/a e é semestral, ou seja, 0 académico passa pouco tempo em contato
com o objeto de estudo. Se considerarmos o0 estagio dentro de uma
perspectiva que articula teoria e pratica, € questionavel essa carga horaria e o
aligeiramento da experiéncia, que deveria incluir discussbes teoricas,
observacdes, planejamentos e regéncia. Se considerarmos os demais estagios
oferecidos pelo curso, somente o estagio de educacdo infantii e ensino
fundamental possuem essa carga horaria, uma vez que os demais tém entre
102 e 136 h/a.

Para Pimenta e Lima (2004, p. 61), o estagio deve ser constituido como
campo de conhecimento e também eixo curricular central nos cursos de
formacdo de professores, de modo a possibilitar a “[...] construgdo da
identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional
docente”.

O estagio, portanto, deveria estar organizado de modo a possibilitar uma
ampla reflexdo sobre os aspectos pontuados e discutidos nas outras disciplinas
do curso. Para tanto, demanda-se uma carga horéaria suficiente para tal, no
sentido do fortalecimento da identidade do professor que atuara na educacéo

infantil.
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Como pontua Leite (2002), para caminhar no sentido de melhorar a
qualidade do atendimento em instituicbes de educacdo infantil, faz-se
necessario assegurar uma formacédo especifica do profissional que lida
diretamente com as criancas pequenas. O que implica, para a autora, rever e
reformular os curriculos de formacédo inicial dos profissionais de educacao
infantil de modo a garantir padrées de qualidade.

Organizar o curso de Pedagogia para que forme com qualidade o
profissional que atuard na educacao infantil €, portanto, um desafio que se
coloca, pois da maneira como 0 curso esta hoje organizado nega-se 0
enfrentamento de questdes importantissimas para intervencdes de qualidade
no sentido do desenvolvimento das criancas de 0 a 5 anos.

Ao analisar curriculos de alguns cursos de Pedagogia Kishimoto (2005)
alerta para a auséncia de conteudos sobre o trabalho na creche, evidenciando
uma falta de especificidade sobre a educacdo infantil, marcada pela
antecipacdao da escolaridade. A autora defende que o curso de Pedagogia
deveria tratar de concepcdes de crianca e educacao infantil, bem como suas
praticas e formas de gestdo de modo integrado, possibilitando a “[...]
compreensao da crianga como ser ativo, portador de uma identidade e de
cultura, que se distinguem de areas disciplinares, que segmentam o
conhecimento” (p.184)

Almeida (2012, p.004322), ao pesquisar a concepcdo de docentes em
formacao em nivel superior sobre os saberes considerados como necessarios
ao professor de educacado infantil, registra que as principais respostas
apontaram “[...] dar carinho, zelar pela integridade fisica das criangcas e
transmitir valores”. Na mesma investigagao, menos respostas mencionaram a
importancias das brincadeiras e interagcbes, embora esses sejam 0S eix0s
norteadores das praticas pedagogicas na educacdo infantil de acordo com as
DCNEI. Para a autora, esses resultados sinalizam para a necessidade de
identificacdo dos elementos que se tornam indispensaveis no processo de
formacao.

Na mesma pesquisa, a autora questionou os académicos sobre quais
seriam as principais dificuldades enfrentadas na pratica diaria com as criancas.
Foram destacados, em especial, aspectos relacionados a quantidade de

criancas, falta de materiais, tempo para preparo das atividades, inquietacao
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das criancas, mas poucos apontaram para a importancia da articulacéo entre o
cuidar e o educar, o que nos remete ao modo como essas questbes sao
discutidas durante a formagéo inicial desse professor.

Em nossa pesquisa, ao questionar aos professores se a formacdo em
nivel superior contemplou disciplinas que tratavam especificamente da area da
educacdo infantil, todos declaram que sim. Contudo, ressaltaram que as
discussbes foram insuficientes e superficiais, pois em sua maioria
contemplaram o desenvolvimento infantil e a pratica pedagdgica de modo geral
e ndo detalhado para o trabalho com as criancas pequenas.

Como afirma Corsino (2008), é urgente que o professor da educagéo
infantil tenha uma formag&o consistente que o capacite a planejar, organizar,
executar, acompanhar e avaliar o trabalho desenvolvido com as criancas.
Contudo, ao analisar a matriz curricular, as ementas e planos de ensino do
curso de Pedagogia em questédo, constatamos que mesmo na licenciatura que
declaradamente forma profissionais para atuar na educagéo infantil a carga
horéaria especifica é insuficiente. Aléem disso, as disciplinas ndo especificas de
educacao infantil gue deveriam contemplar em seus programas contetdos para
esse nivel de ensino (por exemplo as metodologias, fundamentos e gestéo)
nao o fazem declaradamente, a julgar pela analise empreendida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar essa pesquisa buscavamos saber até que ponto os cursos de
licenciatura contribuem para a formacéo inicial do professor de educacao
infantil. Na busca por respostas enfrentamos inquietacbes e mais
guestionamentos, que mostram ainda caminhos a serem percorridos. Diante
dos subsidios tedricos e das andlises realizadas nessa pesquisa
reconhecemos que a formacéo de professores para a educacao infantil ainda
se configura em um campo que demanda lutas continuas.

Ao buscarmos identificar qual é a formacgédo do professor de educacéo
infantil hoje no municipio de Guarapuava/PR, embora a LDB 9394/96
representasse a tentativa de deflagrar um processo de reconhecimento da
necessidade de formacdo dos professores em nivel superior para atuar na
educacéo infantil até o final da década da educacdo (1997-2007), na pratica
dos municipios isso ainda ndo acontece. A partir dos dados coletados
constatamos que 28 professores ainda nao tém formacdo em nivel superior.
Brzezinski, ainda em 2007, ja alertava para o perigo de se manter professores
sem formacao atuando nesse nivel de ensino, ndo oferecendo condi¢des para
ultrapassar o carater emergencial e provisério de politicas educacionais que
nao contribuem para profissionalizacdo do magistério.

N&o obstante a pesquisa exploratdria tenha apontado que a maioria dos
professores atuantes na educacdo infantii tem formacdo em curso de
Pedagogia, sendo 51 formados na modalidade presencial e 36 na modalidade
a distancia, constata-se que ha 20 professores licenciados em outras areas.
Quanto a formacéo em nivel médio, magistério encontramos 93 profissionais, o
que nao foge ao que estd posto na legislacdo mas sinaliza que foi com nivel
médio que a maioria dos profissionais ingressou na carreira docente. Realidade
essa que causa preocupacdo, pois 0os cursos de licenciaturas em area
especifica ndo contemplam conhecimentos sobre a educacgdo infantil,
entretanto ainda persiste esta possibilidade na LDB atual.

Ao analisar as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura
especificas e da licenciatura em Pedagogia quanto a formacéo para atuar na
educacéo infantil, foco principal desse trabalho, foi possivel reconhecer que a

formacao ou ndo acontece ou se da de forma superficial e aligeirada.
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A analise das licenciaturas em areas especificas empreendida nessa
pesquisa constatou que ndo ha disciplinas que tratem sobre os saberes que
envolvem a educagéo infantil, sobre a dindmica de trabalho presente nos
espacos de atendimento da criangca pequena. Isso indica que esses
profissionais, mesmo com formacdo em nivel médio, Magistério, enfrentam
desafios diarios cujo enfrentamento e superacdo exigem conhecimentos que
ndo sédo contemplados nos cursos de licenciatura especifica.

No que refere a reflexdo empreendida a partir da matriz curricular, das
ementas e planos de ensino da licenciatura em Pedagogia reconhecemos o
curso como lécus principal da formacdo para atuar na educacao infantil.
Contudo, concluimos que a formagdo oferecida também carece de
aprofundamento, por meio de maior carga horaria e numero de disciplinas que
tratem dos fundamentos e da organizacédo do trabalho pedagdgico para atuar
na educacao infantil.

Considerando que a partir das DCN, instituidas em 2006, o curso
assume em nivel superior a formacdo dos profissionais que atuardo na
educacao infantil, as disciplinas da matriz curricular demonstram énfase nos
conhecimentos amplos, sendo pouco aprofundadas as questbes especificas
para o atendimento da crianca pequena, além de apresentar uma invisibilidade
sobre o atendimento dos bebés, s6 mencionado na disciplina de Metodologia
da Educacéo Infantil. Além disso, as varias disciplinas da matriz curricular que
deveriam contemplar discussdes de educacao infantil em seus programas de
estudo e referéncias ndo o fazem, recaindo sobre as poucas disciplinas
especificas o encargo de trabalhar inUmeras questbes que deveriam ser
compartilhadas.

Para Albuquerque (2013), o viés generalista do curso de Pedagogia
esconde as especificidades formativas tanto do professor do ensino
fundamental, quanto do professor da educacédo infantil. O fato do curso de
Pedagogia assumir a formagéo de professores para atuar na educacéao infantil
cria uma expectativa em torno da qualificagdo desse professor que atuard em
creches e pré-escolas, diferente da proporcionada no Ensino Médio. Para a
autora, essa diferenciacdo diz respeito a dimensdo educativa que integra

cuidado e educacéo.
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A énfase dada a essas duas dimensdes de cuidado e educacao no
trabalho com as criancas pequenas mescla-se a necessidade de
forjar um perfil de professor capaz de propiciar a construcdo de
novos conhecimentos e a ampliacdo das experiéncias vividas
pelas criancas nas e pelas brincadeiras, por meio das linguagens
expressivas e das interacées num esforco de fazer prevalecer a
integralidade das acBes educativas fundamentadas nas relacdes
de reciprocidade que se estabelecem entre as criancas e o
professor (ALBUQUERQUE, 2013, p.83).

Portanto, como ja determinam as DCNEI, o cuidar e o educar devem ser
compreendidos de forma indissociavel no processo de formacédo dos futuros
profissionais da educacdo infantil, de modo a superar na pratica a marca
assistencialista que sustentou o trabalho nas instituicdes historicamente. Como
registra Albuquerque (2013, p. 72), o curso de Pedagogia, ao ter a docéncia
como um eixo transversal, deve necessariamente “[...] definir um perfil de
professor condizente com as especificidades da educacao infantil”.

A problematizacdo da formacdo inicial do professor para atuar na
educacao infantil leva-nos a pensar quem € a crianca e os modos como ela é
vista pela sociedade, bem como a maneira como estdo sendo organizados os
espacos onde é atendida. Como constatamos, ha necessidade de rever o0s
caminhos j& percorridos e abrir novas possibilidades que permitam ampliar a
reflexdo sobre a necessidade de uma formacao especifica para o professor que

atuara na educacao infantil.
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MATRIZES CURRICULARES DAS LICENCIATURAS

CURSO: ARTE (Licenciatura) (555 — Tarde — Cur. 2014)
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SERIES
C.DIS. | DEPTOS DISCIPLINAS I 2 3 ad C/H
) ) ) 1° ‘ 200 1° 22 1°] 2| 1°] 2°
2813 | DEART/G |Arte e Ensino I 3 102
2814 | DEART/G |Historia das Artes | 3 102
2815 | DEART/G |Percepgdo 2 68
2816 |DEART/G |Psicologia da Arte 2 68
2817 | DEART/G |Teoria da Arte 3 102
2832 | DELET/G |Leitura e Produgéo do Texto Académico 3 51
2833 | DEART/G |Linguagens Artisticas Integradas** 3 51
2834 | DEART/G |Toépicos Especiais [** 3 51
2835 | DELET/G |Analise do Discurso 3 51
2836 | DEART/G f’:i); eto em Linguagens Artisticas Integradas* 3 5
2818 | DEART/G |Arte e Ensino II 3 102
2819 | DEART/G |Estética 3 102
2820 | DEART/G |Historia das Artes II 3 102
2821 | DEART/G |Pesquisa em Arte | 2 68
2837 | DEART/G |Arte e Diversidade 2 34
2838 | DEART/G |Corpo Artistico** 3 51
2839 | DEART/G |Manifesta¢des Artisticas Brasileiras** 3 51
2840 | DEART/G |Tépicos Especiais I1** 3 51
2841 | DELET/G |LIBRAS 3 51
2842 | DEART/G |Projeto em Corpo Artistico* (**) 3 51
2843 | DEART/G Proj E‘:tO. em Manifestagdes Artisticas 3 5
Brasileiras* (**)
2822 | DEART/G |Arte e Ensino III 3 102
2823 | DEART/G Estagio Supervisionado em Arte para o Ensino 4 136
Fundamental
2824 | DEART/G |Historia das Artes II1 3 102
2825 | DEART/G |Pesquisa em Arte I1 2 68
2844 | DEART/G |Poéticas Participativas** 3 51
2845 | DEART/G |Semiotica 3 51
2846 | DEART/G |Topicos Especiais [11** 3 51
2847 | DEART/G |Arte Africana e Afro-Brasileira 3 51
2848 | DEART/G |Projeto em Poéticas Participativas™® (**) 3 51
2826 | DEHIS/G |Cultura e Arte no Brasil 3 102
2827 | DEART/G Es?égio Supervisionado em Arte para o Ensino 4 136
Médio
2849 | DEART/G |Arte e Tecnologia*™* 3 51
2850 | DEART/G |Espagos Limiares** 3 51
2851 | DEART/G |Topicos Especiais [V** 3 51
2852 | DEART/G |Projeto em Arte e Tecnologia™ (**) 3 51
2853 | DEART/G |Projeto em Espacos Limiares™ (**) 3 51
SUBTOTAL (horas-aula) 22 | 19 |22 |20 |21 | 18 | 16 | 13 | 2567
Optativas (horas-aula) 204
SUBTOTAL (horas-aula) 2771
SUBTOTAL (horas) 2309
Atividades Complementares (horas) 200
Estagio Supervisionado (horas) 230
Trabalho de Pesquisa em Arte (horas) 200
TOTAL (horas) 2939

Obs.: (*) Disciplinas que compdem as 400 horas de Prética de Ensino. (**) Disciplinas com possibilidade de oferta

concentrada.lnicio: 2014.
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CURSO:CIENCIAS BIOLOGICAS/Licenciatura (Manha*** e Noite)

SERIES
COD. D. | DEPTOS. DISCIPLINAS @2t | 3 | 4 C/H
0875 | DEMAT/G |Bioestatistica 2 68
0872 DEBIO/G |Biologia Celular* 3 102
2559 | DEBIO/G |Embriologia Comparada*® 2 68
2560 DEFIL/G |Epistemologia das Ciéncias Bioldgicas 2 68
2561 DEFIS/G |Fisica Geral* 2 68
2562 | DEGEO/G |Geologia* 2 68
2563 DELET/G |Libras 2 68
2564 DEBIO/G |Morfologia e Anatomia Vegetal* 3 102
2207 DEPED/G |Organizacdo e Funcionamento da Educacéo Béasica 2 68
2565 DEPED/G |Psicologia da Educacdo 2 68
2566 DEQ/G Quimica Geral* 2 68
2567 DEBIO/G |Anatomia e Fisiologia Humana* 3 102
2568 DEBIO/G |Bioquimica* 3 102
2569 | DEPED/G |Didatica* 2 68
2570 DEBIO/G |Ecologia Geral* 3 102
2571 DEBIO/G |Genética Geral* 2 68
2572 DEBIO/G |Histologia* 3 102
2573 DEBIO/G |Instrumentag¢do do Ensino de Ciéncias* 3 102
2574 DEBIO/G |Sistematica Vegetal [* 3 102
2575 DEBIO/G |Zoologia I* 3 102
2576 DEBIO/G |Biofisica* 2 68
2577 DEBIO/G |Ecologia de Populagdes e Comunidades* 2 68
2578 DEBIO/G |Estagio Supervisionado em Ciéncias — Ensino Fundamental 4 136
2579 DEBIO/G |Genética Molecular* 3 102
2580 DEBIO/G |Instrumentagdo do Ensino de Biologia* 3 102
2581 DEBIO/G |Introdug@o a Pesquisa Biologica 2 68
2582 DEBIO/G |Parasitologia* 2 68
2583 DEBIO/G |Sistematica Vegetal 11* 3 102
2584 DEBIO/G |Zoologia IT* 3 102
2585 DEBIO/G |Biologia Evolutiva* 2 68
2586 DEBIO/G |Educac¢do Ambiental* 2 68
2587 DEBIO/G |Estagio Supervisionado em Biologia — Ensino Médio 4 136
2588 DEBIO/G |Fisiologia Animal Comparada* 2 68
2589 DEBIO/G |Fisiologia Vegetal* 3 102
2590 DEBIO/G |Microbiologia e Imunologia* 2 68
--- - Optativa 2 68
2591 DEBIO/G |Paleontologia* 2 68
2592 DEBIO/G |Pesquisa em Ensino em Ciéncias Biologicas* 2 68
2593 DEBIO/G |Zoologia I1T* 3 102
SUBTOTAL (horas/aula) 24 | 25 | 24 | 24 | 3298
SUBTOTAL (horas) 2748
Atividades Complementares Obrigatorias (horas) 200
Estagio Supervisionado em Biologia — Ensino Médio** (horas) 100
Estagio Sup. em Ciéncias — Ensino Fundamental** (horas) 100
Trabalho de Conclusdo de Curso (horas) 150
TOTAL (horas) 3298

(*) Disciplinas e atividades que compdem a Pratica de Ensino (400 horas)

(**) Carga horaria destinada ao aluno para a preparagdo de suas atividades e encontros de supervisdo com o professor
orientador de estagio, e em escola concedente de estagio.

(***) Oferta de vestibular desativada, a partir de 2015. Inicio: 2011. Integralizagdo: minima - 4 anos / maxima
- 6 anos



DISCIPLINAS OPTATIVAS

CURSO: CIENCIAS BIOLOGICAS - Licenciatura (Manha*** e Noite)

100

COD. D. | DEPTOS. DISCIPLINAS C/H
2594 DEBIO/G |Aplicagdo de Marcadores Moleculares 68
2595 DEBIO/G |Bioética e Biosseguranga 68
2596 DEBIO/G |Bioindicadores 68
2597 DEBIO/G |Bioinformatica 68
2598 DEBIO/G |Biologia da Conservagéo e Estratégias de Conservagdo in situ e ex situ 68
2599 DEBIO/G |Biologia do Solo 68
2600 DEBIO/G |Biologia Marinha 68
2601 DEBIO/G |Citogenética Vegetal 68
2602 DEBIO/G |Ecofisiologia Vegetal 68
2603 DEBIO/G |Etologia 68
2604 DEBIO/G |Evolu¢do Humana 68
2605 DEBIO/G |Genética Humana 68
2606 DEBIO/G |Microbiologia Aplicada 68
2607 DEBIO/G |Morfologia Interna de Insetos 68
2608 DEBIO/G |Paleogeografia e Paleoclima 68
2609 DEBIO/G |Projetos e Programas em Educagdo Ambiental 68
2610 DEBIO/G |Tépicos Avangados em Bioquimica 68
2611 DEBIO/G |Tépicos Especiais em Anatomia Vegetal 68
2612 DEBIO/G |Toxicologia de Algas 68

(*¥**) Oferta de vestibular desativada, a partir de 2015. Inicio: 2011 Integralizacdo: minima - 4 anos / maxima - 6

anos

CURSO: FILOSOFIA - Licenciatura (110 — Noite — Cur. 2014)

SERIES
COD.DIS. | DEPTOS. DISCIPLINAS @™ 2r | 3| 4 C/H

2854 DEFIL/G |Antropologia Filosofica 2 68
2855 DEFIL/G |Filosofia e Direitos Humanos* 3 102
2856 DEFIL/G |Historia da Filosofia I 4 136
2857 DEFIL/G |Introdugdo a Pratica de Ensino de Filosofia* 3 102
2858 DEFIL/G |Légica 4 136
2859 DEFIL/G |Metodologia de Pesquisa em Filosofia 2 68
2860 DEPED/G |Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 2 68
2861 DEHIS/G |Sociologia 2 68
2862 DEFIL/G |Etica 4 136
2863 DEFIL/G |Filosofia da Ciéncia 2 68
2864 DEFIL/G |Filosofia da Educagdo 3 102
2865 DEFIL/G |Historia da Filosofia 11 4 136
2866 DEFIL/G |Metodologia de Ensino de Filosofia* 4 136
2867 DEFIL/G |Teoria do Conhecimento 4 136
2868 DEFIL/G |Estagio Supervisionado em Filosofia I 4 136
2869 DEFIL/G |Filosofia da Linguagem 2 68
2870 DEFIL/G |Filosofia Politica 3 102
2871 DEFIL/G |Historia da Filosofia III 4 136
2872 DEFIL/G |Metafisica 4 136
2873 DEFIL/G |Pratica de Ensino de Filosofia I* 3 102
2874 DEFIL/G |Tépicos Especiais em Filosofia I 2 68
2875 DEFIL/G |Estagio Supervisionado em Filosofia II 4 136
2876 DEFIL/G |Estética 3 102
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2877 DEFIL/G |Filosofia da Mente 2 68
2878 DEFIL/G |Filosofia Intercultural 2 68
2879 DEFIL/G |Historia da Filosofia IV 4 136
2880 DELET/G |LIBRAS 2 68
2881 DEFIL/G |Pratica de Ensino de Filosofia IT* 3 102
2882 DEFIL/G |Tépicos Especiais em Filosofia II 2 68
SUBTOTAL (horas-aula) 22 | 21 | 22 | 22 2958
SUBTOTAL (horas) 2465
Atividades Complementares (eventos) (horas) 200
Atividades Complementares (TCC) (horas) 100
Estagio Supervisionado (horas) 174
TOTAL (horas) 2939

(*) Disciplinas que compdem as 400 horas de Pratica de Ensino. Inicio: 2014 Integralizagdo: minima - 4 anos /

méaxima - 7 anos




CURSO: FiSICA - Licenciatura (420 — Noite — Cur. 2009)
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SERIES
COD.D. | DEPTOS. DISCIPLINAS ®»o 28 3@ 40 C/H

0127 | DEMAT/G |Algebra Linear 2 68

1968 DEMAT/G |Célculo A 4 136

0129 DEFIS/G [Fisica I 6 204

0806 DEFIS/G [Fisica Experimental I* 3 102

1969 DEQ/G  |Quimica Geral III 3 102

0132 DEMAT/G |Vetores e Geometria Analitica 2 68

0805 DEMAT/G |Estatistica e Probabilidade 2 68

2094 DEMAT/G |Calculo B 4 136

0135 DEFIS/G  [Fisica Il 6 204

0809 DEFIS/G [Fisica Experimental I1* 3 102

2095 DEFIS/G |Metodologia do Ensino em Fisica [* 2 68

2096 DEFIS/G |Metodologia da Pesquisa em Fisica 2 68

2097 DEPED/G |Organizacdo e Funcionamento da Educacdo Basica* 2 68

2098 DEPED/G |Psicologia da Educacgao 2 68

2099 DEPED/G |Didatica* 2 68

2100 DEHIS/G [Historia e Filosofia da Ciéncia 2 68

2108 DEFIS/G |[Estagio Supervisionado em Fisica I 4 136

0140 DEFIS/G |Fisica Moderna 4 136

0141 DEFIS/G [Laboratério de Fisica Moderna* 4 136

0142 DEFIS/G |[Mecanica Classica 2 68

2101 DEFIS/G |Metodologia do Ensino em Fisica IT* 4 136
--- --- Optativa [ 2 68

0134 DEFIS/G |Calculo Numérico e Computacdo Aplicados a Fisica 3 102

0144 DEFIS/G [Eletrodinamica 2 68

2102 DEFIS/G |[Estagio Supervisionado em Fisica II 4 136

2103 DELET/G [Nogdes de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS* 2 68

2104 DEFIS/G |Instrumentagdo para o Ensino de Fisica* 4 136
- - Optativa 11 2 68

0149 DEFIS/G  |[Termodindmica 2 68

0150 DEFIS/G [Tépicos de Fisica Aplicada* 2 68

SUBTOTAL (horas-aula) 22 | 23 22 | 21 2992
SUBTOTAL (horas) 2493
Atividades Complementares (horas) 100
Estagio Curricular (horas) 204
Trabalho de Conclusao de Curso (horas) 100
TOTAL (horas) 2897

(*) Disciplinas que compdem a Pratica de Ensino (C/H:408) Inicio: 2009 Integralizagdo: minima - 4 anos / maxima -

6 anos

DISCIPLINAS OPTATIVAS

CURSO: FiSICA - Licenciatura (420 — Noite — Cur. 2009)

COD. D. DEPTOS. DISCIPLINAS C/H
2105 DEFIS/G Introdugdo a Astronomia 68
0155 DEFIL/G |Epistemologia das Ciéncias Naturais 68
0156 DELET/G  |Espanhol Instrumental 68
0158 DEFIS/G  |Estudos Avancados em Ensino de Fisica 68
0159 DEFIS/G  |Estudos Avangados em Fisica 68
0160 DEFIL/G  |Etica 68
2106 DEFIS/G Introdugao a Fisica Estatistica 68
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0164 DELET/G |Inglés Instrumental 68
2107 DEFIS/G  |Introdugio a Fisica do Estado Sélido 68
0143 DEFIS/G Métodos da Fisica Tedrica 68




CURSO: GEOGRAFIA - Licenciatura Plena (130 — Noite — Cur. S-2009)
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SERIE/SEMESTRE
cOD. DEPTO. DISCIPLINAS 1* 24 3¢ 4* C/H
ej2op1°e 20010020 1°2°
0975 | DEGEO/G |Cartografia Geral 4 68
0976 | DEGEO/G |Fundamentos de Geografia Fisica 4 68
0977 | DEGEO/G |Geografia da Populagdo e Movimentos Migratorios 4 68
0978 | DEGEO/G |Geologia 4 68
0979 | DEGEO/G |Historia do Pensamento Geografico 4 68
0980 | DEGEO/G |Cartografia Tematica 4 68
0983 | DEPED/G |Educacdo, Sociedade e Ensino de Geografia* 4 68
0982 | DEGEO/G |Geografia Economica 4 68
0984 | DEGEO/G |Processos Geoldgicos 4 68
0981 | DEGEO/G |Teorias da Geografia 4 68
0985 | DEGEO/G |Climatologia 4 68
0987 | DEGEO/G |Geografia Politica 4 68
0988 | DEGEO/G |Metodologia de Pesquisa em Educacdo e Ensino de Geografia * 4 68
0986 | DEGEO/G Pratica de Observagdo da Escola e Pratica Pedagogica ao 4 68
Professor de Geografia*
0934 | DEPD/G |Psicologia da Educacao 4 68
0989 | DEPED/G |Didatica Aplicada a Geografia* 4 68
0991 | DEGEO/G |Geomorfologia 4 68
0994 | DEHIS/G |Introdugdo a Sociologia 2 34
0992 | DEGEO/G |Métodos de Pesquisa em Geografia 4 68
0993 | DEPED/G |Politicas Educacionais e Ensino de Geografia 4 68
0990 | DEGEO/G |Pratica e Pesquisa em Ensino de Geografia* 4 68
0995 | DEGEO/G |Estagio Supervisionado para Ensino Fundamental I 4 68
0996 | DEGEO/G |Geografia Agraria 4 68
0997 | DEGEO/G |Geografia Cultural 4 68
0998 | DEGEO/G |Hidrogeografia 4 68
0999 | DEGEO/G |Organizacdo do Espaco Mundial 4 68
2109 | DEGEO/G |Metodologia de Ensino de Geografia* 4 68
1000 | DEGEO/G |Tépicos Especiais 1 2 34
1001 | DEGEO/G |Biogeografia 4 68
1002 | DEGEO/G |Estagio Supervisionado para o Ensino Fundamental 11 4 68
1003 | DEGEO/G |Geografia Urbana 4 68
1004 | DEGEO/G |Geotecnologias Aplicadas a Geografia 4 68
1005 | DEGEO/G Tecnqlogias das Representac¢des do Espago ¢ Metodologia para 4 68
o Ensino de Geografia*
2110 | DEGEO/G |Trabalho de Campo 4 68
1006 | DEGEO/G |Tépicos Especiais 11 2 34
1007 | DEGEO/G |Estagio Supervisionado para Ensino Médio I 4 68
1008 | DEGEO/G |Geomorfologia do Quaternario 4 68
1009 | DEGEO/G |Organizagdo do Espaco Brasileiro 4 68
1010 | DEGEO/G |Redes e Organizagdo do Territério 4 68
2111 | DELET/G |Lingua Brasileira de Sinais (Libras) 4 68
1011 | DEGEO/G |Seminarios de Pesquisa em Geografia | 2 34
1016 | DEGEO/G |Estagio Supervisionado para Ensino Médio II 4 | 68
1012 | DEGEO/G |Geografia da Produgéo e da Circulagdo 4 | 68
1013 | DEGEO/G |Geomorfologia Ambiental 4| 68
1014 | DEGEO/G |Organizac¢do do Espaco Paranaense 4 | 68
1015 | DEGEO/G |Seminarios de Pesquisa em Geografia 11 2| 34
SUBTOTAL (horas-aula) 20120(20|22|26|26(22|18|2958
SUBTOTAL (horas) 2465
Atividades Complementares (horas) 100
Estagio Curricular (horas) 174
Trabalho de Conclusao de Curso (horas) 100
TOTAL (horas) 2839

(*) Carga horaria de Pratica de Ensino distribuida pelas disciplinas.




CURSO: GEOGRAFIA - Licenciatura (130 — Noite — Cur. 2014)

DISCIPLINAS OPTATIVAS
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SERIE/SEMESTRE
COD. D. DEPTO. DISCIPLINAS 1? 28 103 2 104 P C/H
2883 DEGEO/G |Cartografia* 4 136
2884 DEGEO/G |Geografia Economica 4 136
2885 DEGEO/G |Geologia* 4 136
2886 DEGEO/G |Introdugdo a Ciéncia Geografica 4 136
2887 DEGEO/G |Introdugio a Pesquisa em Geografia 2 68
2888 DEHIS/G |Introdugdo a Sociologia 2 68
2889 DEGEO/G |Climatologia 4 136
2890 DEGEO/G |Geografia Agraria 4 136
2891 DEGEO/G |Geografia da Populagéo 2 68
2892 DEGEO/G |Geografia Urbana 4 136
2893 DEGEO/G |Geomorfologia* 4 136
2894 DEGEO/G |Pratica de Observacdo no Ensino de Geografia* 4 136
2895 DEPED/G |Psicologia da Educagdo* 2 68
2896 DEGEO/G |Estagio Supervisionado em Geografia I 4 136
2897 DEGEO/G |Geotecnologias Aplicadas a Geografia 4 136
2898 DEGEO/G |Hidrogeografia 4 136
2899 DEGEO/G |Metodologia de Ensino de Geografia * 4 136
2900 DEGEO/G |Organizacgao do Espaco Mundial 4 136
2901 DEGEO/G |Didéatica Aplicada a Geografia * 4 68
- --- Optativa [ 4 68
2902 DEGEO/G |Biogeografia * 4 136
2903 DEGEO/G |Estagio Supervisionado em Geografia II 4 136
2904 DEGEO/G |Organizagdo do Espago Brasileiro 4 136
2905 DELET/G |Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS* 4] 68
- - Optativa 11 4 68
2906 DEGEO/G |Organizacdo do Espaco Paranaense 4 68
2907 DEGEO/G |Pedologia 4| 68
SUBTOTAL (horas aula) 20 24 24 20 2992
SUBTOTAL (horas) 2493
Atividades Complementares (horas) 200
Estagio Curricular (horas) 180
TOTAL (horas) 2873




CURSO: HISTORIA - Licenciatura (140 — Manha e Noite — Cur. 2012)
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SERIES
COD. D. | DEPTOS. DISCIPLINAS 1* 24 3% | 4 C/H
2740 |DEHIS/G | Antropologia Cultural 3 102
2741 | DEFIL/G |Filosofia 3 102
2742 | DEHIS/G |Historia Antiga* 4 136
2743 | DEHIS/G |Historia Medieval* 4 136
2744 | DEHIS/G |Introdugdo aos Estudos Historicos* 3 102
2745 |DEPED/G|Psicologia da Educagdo* 2 68
2746 | DEHIS/G |Sociologia* 4 136
2747 |DEPED/G|Didatica para o Ensino de Historia* 3 102
2748 | DEHIS/G |Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira* 3 102
2749 | DEHIS/G |Historia das Religidoes* 4 136
2750 | DEHIS/G |Historia do Brasil I* 4 136
2751 | DEHIS/G |Histéria Moderna* 4 136
2752 | DEHIS/G |Teoria da Historia I 3 102
2753 | DEHIS/G | Tépicos Especiais | 2 68
2754 | DEHIS/G |Estagio Supervisionado I 4 136
2755 | DEHIS/G |Historia Contemporanea I* 3 102
2756 | DEHIS/G |Historia da América I* 3 102
2757 | DEHIS/G |Historia do Brasil IT* 3 102
2758 | DEHIS/G |Historia do Parana* 3 102
2759 |DELET/G|LIBRAS 2 68
2760 | DEHIS/G |Teoria da Historia II 4 136
2761 | DEHIS/G | Tépicos Especiais 11 2 68
2762 | DEHIS/G |Estagio Supervisionado II 4 136
2763 | DEHIS/G |Historia Contemporanea IT* 3 102
2764 | DEHIS/G |Historia da América IT* 3 102
2765 | DEHIS/G |Historia do Brasil I1T* 4 136
2766 | DEHIS/G |Historia e Ensino* 3 102
2767 | DEHIS/G |Historia e Pesquisa*™ 3 102
2768 | DEHIS/G |Historiografia Brasileira 3 102
2769 | DEHIS/G | Tépicos Especiais III 2 68
SUBTOTAL (horas-aula) 23 | 23 | 24 | 25 | 3230
SUBTOTAL (horas) 2691
Atividades Complementares (horas) 200
Estagio Supervisionado (horas) 180
TOTAL 3071
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CURSO: LETRAS - Licenciatura (520 - Noite - Cur. 2010)
HABILITACAO: Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa
SERIES
COD. D. | DEPTOS. DISCIPLINAS °o 20| 3@ 4 C/H
2358 DELET/G |Compreensdo e Producdo Oral em Lingua Inglesa I 3 102
2362 DELET/G |Descrigdo Linguistica de Inglés I 2 68
2356 DELET/G |Introducéo aos Estudos Linguisticos 3 102
2357 DELET/G |Introdugéo aos Estudos Literarios 3 102
2363 DELET/G |Laboratoério de Leitura ¢ Produgéo Textual* 4 136
2359 DELET/G |Leitura e Produgédo Escrita em Lingua Inglesa I 3 102
2355 DEFIL/G |Linguagem e Filosofia 2 68
2360 DELET/G |Linguagem, Educagéo e Sociedade* 2 68
2361 DEPED/G |Psicologia da Educagio* 2 68
2440 DELET/G |Compreensdo e Produgdo Oral em Lingua Inglesa II 3 102
2441 DELET/G |Descrigdo Linguistica de Inglés 11 2 68
2442 DELET/G |Laboratoério de Pesquisa em Letras™® 2 68
2443 DELET/G |Leitura e Producdo Escrita em Lingua Inglesa II 3 102
2444 DELET/G |Lingua Inglesa e Ensino* 2 68
2445 DELET/G |Linguistica I 4 136
2446 DELET/G |Literatura Inglesa I 4 136
2447 DEPED/G |Nogdes de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 2 68
2448 DELET/G |Teoria Literaria I 2 68
2449 DELET/G |Compreensao e Producdo Oral em Lingua Inglesa III 3 102
2450 DELET/G |Estagio Supervisionado I 4 136
2451 DELET/G |Leitura e Produgédo Escrita em Lingua Inglesa I11 3 102
2452 DELET/G |Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa* 3 102
2453 DELET/G |Linguistica II 3 102
2454 DELET/G |Literatura Inglesa II 3 102
2455 DELET/G |Literatura Norte-Americana | 3 102
2456 DELET/G |Teoria Literaria II 2 68
2457 DELET/G |Compreensao e Produgdo Oral em Lingua Inglesa IV 3 102
2458 DELET/G |Ensino da Literatura e das Artes na Lingua Inglesa* 2 68
2459 DELET/G |Estagio Supervisionado II 4 136
2460 DELET/G |Leitura e Produgéo Escrita em Lingua Inglesa IV 3 102
2461 DELET/G |Literatura Norte-Americana II 4 136
- --- Optativa 3 102
SUBTOTAL (horas-aula) 24 | 24 | 24 | 19 3094
SUBTOTAL (horas) 2578
Estagio Supervisionado em Campo (horas) 174
Atividades Complementares (horas) 200
Trabalho de Conclusdo de Curso (horas) 100
TOTAL (horas) 3052

(*) Disciplinas que compdem a Prética de Ensino.

Obs. 1: Todas as disciplinas poderdo ter até 20% de sua carga horaria total ministradas a distancia, a critério do
professor responsavel pela disciplina.

Obs. 2: A disciplina Optativa, do quarto ano do curso, podera ser ofertada em duas areas: Estudos Linguisticos e
Estudos Literarios, podendo o aluno escolher a area preferida. Cada area somente sera ofertada se houver no minimo
de 40% dos alunos do total da turma.

DISCIPLINAS OPTATIVAS

CURSO: _ LETRAS — Licenciatura (520 - Noite — Cur. 2010)
HABILITACAO: Inglés e Literaturas de Lingua Inglesa
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COD. DIS. | DEPTOS. DISCIPLINAS C/H
2462 DELET/G [Tépicos Especiais de Literatura de Lingua Inglesa 102
2463 DELET/G [Tépicos Especiais em Estudos de Lingua Inglesa 102
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CURSO: MATEMATICA (210 — Manha e Noite — Cur. 2009)
SERIES
COD. DIS. | DEPTOS. DISCIPLINAS 18 | 22 | 32 | 48 | Ted | Pra CH
1910 DEMAT/G |[Célculo I 4 136 136
1911 DEMAT/G |Desenho Geométrico e Geometria Descritiva* 4 119 | 17 136
1912 DEMAT/G |Fundamentos de Matematica Elementar* 4 68 | 68 136
1913 DELET/G |Linguagem, Informagao e Comunicagio 2 68 68
0783 DEMAT/G |Légica Matematica 2 68 68
1914 DEPED/G |Psicologia da Cognicao* 2 34 | 34 68
0785 DEMAT/G |Vetores e Geometria Analitica 4 136 136
2113 DEMAT/G |Algebra Linear 4 136 136
2114 DEMAT/G |Célculo IT 4 136 136
2115 DEMAT/G |Didéatica da Matematica* 3 102 102
2116 DEFIL/G |Filosofia da Matematica 2 68 68
2117 DEMAT/G |Fundamentos de Geometria Euclidiana 4 136 136
2118 DEMAT/G |Instrumentaliza¢do para o Ensino de Matematica I* 2 68 68
--- - Optativa 2 68 68
2119 DECOMP/G |Programagido Computacional* 3 51 51 102
2120 DEMAT/G |Algebra 4 136 136
2121 DEMAT/G |Calculo IIT 3 102 102
0788 DEMAT/G |Céalculo Numérico 3 102 102
2122 DEMAT/G |Estagio Supervisionado em Matematica I 4 136 136
2123 DEMAT/G |Estatistica e Probabilidade * 3 51 51 102
2124 DEMAT/G |Histéria da Matematica * 2 34 | 34 68
2125 DEMAT/G |Instrumentalizacdo p/ o Ensino de Matematica IT* 2 68 68
- - Optativa 2 68 68
2126 DEMAT/G |Analise Matematica 4 | 136 136
2127 DEMAT/G |Célculo IV 3 1102 102
2128 DEMAT/G |Estagio Supervisionado em Matematica II 4 | 136 136
2129 DEFIS/G |Fisica Geral e Experimental* 4 | 68 | 68 136
2130 DELET/G |Nogdes de Lingua Brasileira de Sinais - Libras 2 | 68 68
--- - Optativa 2 | 68 68
2131 DEMAT/G |Tépicos em Educagdo Matematica* 2 68 68
2132 DEMAT/G |Tépicos em Matematica* 2 | 34 | 34 68
SUBTOTAL (horas-aula) 22 | 24 | 23 | 23 | 2465 | 663 | 3128
SUBTOTAL (horas) 2606
Atividades complementares (horas) 200
Estagio Supervisionado extra-classe (horas) 174
TOTAL (horas) 2980
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CURSO: PEDAGOGIA: DOCENCIA E GESTAO EDUCACIONAL (590 -

Manha e Noite Cur. 2009)
SERIE/SEMESTRE
COD. DIS.| DEPTOS. DISCIPLINAS 1* ] 2° 1 ‘T 2 4? C/H
1970 DEPED/G |Fundamentos da Educacéo Infantil 3 102
1971 DEPED/G |Fundamentos Filosoficos da Educacao 3 102
1972 DEPED/G |Fundamentos Histéricos da Educacéo 3 102
1973 DEPED/G |Introducéo a Pedagogia: Organizacéo do Trabalho Pedagdgico 2 68
1974 DELET/G |Nogdes de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 2 68
1975 DEPED/G |Novas Tecnologias Aplicadas a Educacéo* 2 68
1976 DEPED/G |Psicologia da Educacéo | 3 102
1977 DEPED/G |Sociologia da Educacéo | 3 102
1978 DEPED/G |Pedagogia e Movimento: Jogos e Brincadeiras* 2 68
2154 DEPED/G |Didatica* 4 136
2155 DEPED/G |Fundamentos Filos6ficos da Educag@o Brasileira 3 102
2156 DEPED/G |Historia da Educacéo no Brasil 3 102
2157 DEPED/G |Metodologia da Educagéo Infantil* 3 102
2158 DEPED/G |Pesquisa em Educacéo | 2 68
2159 DEPED/G |Psicologia da Educacéo Il 3 102
2160 DEPED/G |Sociologia da Educacéo Il 3 102
2161 DEPED/G |Teoria e Metodologia da Alfabetizacdo* 4 136
2162 DEPED/G |Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil 4 68
2163 DEPED/G |Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 4 68
2164 DEPED/G |Gestdo em Institui¢cbes Escolares e N&o Escolares 3 102
2165 DEPED/G |Pesquisa em Educacéo Il 2 68
2166 DEPED/G Pcfll'.ticas Educacionais, Organiza¢do e Funcionamento da Educacdo P 136
Basica.
2167 DEPED/G |Teoria e Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa* 2 68
2168 DEPED/G |Teoria e Metodologia do Ensino da Arte* 2 68
2169 DEPED/G |Teoria e Metodologia do Ensino de Historia e Geografia* 4 136
4170 DEPED/G Teoria e’z Metodologia do Ensino de Ciéncias da Natureza e 4 136
Matematica*
2171 DEPED/G |Curriculo da Educagao Béasica 3 102
2172 DEPED/G |Educacéo de Jovens e Adultos 2 68
2173 DEPED/G E:Zgi;cieiuperwsmnado em Gestdo nas Institui¢Bes Escolares e ndo 4 136
9174 DEPED/G Esfégio Supervisionado nas Disciplinas Pedagégicas do Ensino 3 102
Médio
2175 DEPED/G |Teoria e Metodologia da Educacdo Especial e Inclusiva* 4 136
2176 DEPED/G |Pesquisa em Educagdo Il - Trabalho de Concluséo de Curso 2 68
2177 DEPED/G |Planejamento e Avaliacdo 3 102
SUBTOTAL (horas-aula) 23125 25 |21| 319
SUBTOTAL (horas) 2663
Atividades Complementares (horas) 200
Estagio Supervisionado (horas) 350
TOTAL (horas) 3213




CURSO: QUIMICA, Licenciatura (280 — Noite — S-2011)

SERIE/SEMESTRE
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a 28 3a 42
C/H
C.DIS. | DEPTOS. DISCIPLINAS
12|20 |19 |29 19|22 |1¢9|2¢ C/H
Teo | Pra |Total
2488 DEMAT/G |Calculo I 6 102 102
2547 DEQ/G |Informaética Aplicada ao Ensino de Quimica* 2 34 | 34
2548 DEQ/G  |Quimica Geral Experimental* 5 85 | 85
2549 DEQ/G  |Quimica Geral I 4 68 68
2491 DEQ/G  |Quimica Inorganica 4 68 68
2494 DEMAT/G |Calculo I 4 68 68
2495 DEFIS  |Fisical 6 102 102
0939 DEPED/G |Organizagéo e Funcionamento da Educacéo Basica* 4 68 68
2550 DEQ/G |Quimica Geral II 4 68 68
2492 DEQ/G  |Quimica Inorganica Experimental* 2 34 | 34
2498 DEMAT/G |Calculo III 4 68 68
2551 DEQ/G |Ciéncia, Tecnologia e Sociedade 3 51 51
2503 DEFIS/G |Fisica Experimental 4 68 | 68
2499 DEFIS/G |Fisica I 6 102 102
2502 DEQ/G |Termodinamica 4 68 68
0934 DEPED/G |Psicologia da Educacéao 4 68 68
2500 DEQ/G Quimica Analitica Qualitativa 3 51 51
2501 DEQ/G Quimica Analitica Qualitativa Experimental* 5 85 |85
2504 DEQ/G Quimica Inorgéanica Estrutural 4 68 68
2507 DEQ/G Quimica Quantica 4 68 68
2508 DEQ/G Cinética Quimica 4 68 68
2511 DEQ/G Quimica dos Complexos 4 68 68
2516 DEQ/G Quimica dos Complexos Experimental* 4 68 |68
2505 DEQ/G Quimica Organica Experimental 1* 4 68 |68
2506 DEQ/G Quimica Organica | 4 68 68
2552 DEQ/G A Pesquisa no Ensino de Quimica 2 34 34
0926 DEPED/G |Didatica* 4 68 68
2514 DEQ/G Eletroquimica 4 68 68
2553 DEQ/G Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica | 3 51 51
2509 DEQ/G Quimica Analitica Quantitativa 3 51 51
2510 DEQ/G Quimica Analitica Quantitativa Experimental™ 5 85 |85
2554 DEQ/G Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica Il 4 68 |68
2521 DEQ/G Fisico-Quimica Experimental* 4 68 |68
2555 DEQ/G Instrumentacéo para o Ensino de Quimica I* 4 68 |68
2556 DELET/G |Libras* 2 34 34
2512 DEQ/G Quimica Organica Experimental 11* 4 68 |68
2513 DEQ/G Quimica Organica Il 4 68 68
2557 DEQ/G Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica Il 5 85 185
2558 DEQ/G Instrumentacéo para o Ensino de Quimica I1* 5 85 |85
0954 DEGEO/G |Mineralogia 4 | 68 68
2522 DEQ/G  |Quimica Analitica Instrumental 4| 68 68
2523 DEQ/G  |Quimica Orgénica Instrumental 4 | 68 68
SUBTOTAL (horas-aula) 21120(21(20(20|21(22|22|1819(1020|2839
SUBTOTAL (horas) 2365
Estagio Supervisionado(horas) X 340
Atividades Complementares (horas) 200
TOTAL (horas) 2905
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APENDICE

Questionario

VOCE ESTA SENDO CONVIDADA (O) A RESPONDER UM QUESTIONARIO PARA UMA
PESQUISA NA AREA DE EDUCAGAO. ESCLARECEMOS QUE SUA IDENTIDADE (NOME)
NAO SERA MENCIONADA EM NENHUM MOMENTO DA ANALISE DOS DADOS
COLETADOS E DA REDAGAO DO TEXTO DA PESQUISA.

PROJETO: “O PROFISSIONAL DA EDUCACAO INFANTIL E OS CURSOS DE
LICENCIATURAS: DESENCONTROS NA FORMAGAO INICIAL”, desenvolvido no
Programa de Mestrado em Educacdo na UNICENTRO - Guarapuava/PR, pela aluna
Simone Bastos Nascimento sob a orientagcdo da Prof.2 Dra. Aliandra Cristina Mesomo
Lira, docente do Programa.

Qual sua formacao em Nivel Médio?

() Nivel Médio Magistério Presencial
() Nivel Médio Magistério a Distancia
() Outro. Qual?

B. Qual sua formacdo em Nivel Superior?

() Graduag&do em Pedagogia concluida ( )Presencial () Adistancia

( )Graduagdo em Pedagogia em andamento ( )Presencial ( )A distancia

( )Graduagédo em outra licenciatura concluida- Qual? ( )Presencial
() Adistancia

() Graduagéo em outra licenciatura em andamento- Qual? ( )Presencial

() Adistancia

C. Possui Especializagao?
( )Especializa¢do- Qual?
() Mestrado — Qual?
() Doutorado — Qual?
( )Outra- Qual?

D.H& quanto tempo é professor/a de Educacéo Infantil?

() menos de 1 ano. Vocé recebeu alguma preparacdo prévia para atuar junto a crianca
pequena?
() de 1 a 2 anos. Vocé recebeu alguma preparagdo prévia para atuar junto a crianca
pequena?
( )2ab5anos

( )5a1l0anos

() mais de 10 anos

E.Ha quanto tempo trabalha nesta instituicdo de Educacao Infantil?
() menos de 1 ano

( YdelaZ2anos

( )2a5anos

( )5a10anos

() mais de 10 anos

F.Qual sua jornada de trabalho diaria?
( )4 horas

( )6 horas

( )8 horas

(' )mais de 8 horas

( )Outra- Especifique

G.Qual seu regime de trabalho?
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( ) Concursado/a CLT. Vocé prestou prova especifica para professor/a de educacédo
infantil?

() Concursado/a Estatutario, Vocé prestou prova especifica para professor/a de educacao
infantil?

( )Contratado/a estagiario

(' )Outro- Especificar

H- Qual a funcdo que vocé desempenha no Centro de Educacéo Infantil?
() Auxiliar de turma de criangas de 0 a 1 ano;

(' ) Auxiliar de turma de criangas de 1 a 2 anos;

(' ) Auxiliar de turma de criangas de 2 a 3 anos;

() Auxiliar de turma de criancas de 3 a 4 anos;

() Auxiliar de turma de criancas de 4 a 5 anos;

() Auxiliar volante, fica um dia ou algumas horas em cada turma;

() Regente de turma de criancas de 0 a 1 ano;

() Regente de turma de criancas de 1 a 2 anos;

() Regente de turma de criancas de 2 a 3 anos;

() Regente de turma de criangas de 3 a 4 anos;

() Regente de turma de criancas de 4 a 5 anos;

Outro — Especificar:

I.Vocé esta continuando ou pretende continuar a sua formacao docente?
( ) Néo
() Sim- Especificar

J.Sobre a formacéao continuada ofertada pela mantenedora da instituicdo em que vocé trabalha
(Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura):

(' ) Nao acontece.

() Acontece, mas de forma bastante esporadica e ineficiente.

() Acontece com frequéncia, porém aborda temas que n&o séo especificos ou relevantes para
a educacéo infantil.

() Acontece com frequéncia e regularidade, abordando temas pertinentes para a atuacéo
pedagdgica na educacao infantil.

K. Quanto as disciplinas e discussdes realizadas em seu curso de formagéo inicial- Curso
Normal e/ou Graduacdo em , (pode ser assinalada
mais de uma opc¢ao):

() Havia disciplinas especificas sobre educacéo infantil.

() N&o havia disciplinas especificas sobre educacéo infantil.

() As discussoes referentes a educacgéo da crianca de 0 a 6 anos de idade permearam 0
contelido de algumas disciplinas ndo especificas.

() N&o houve durante o curso nenhuma discusséo sobre o trabalho pedagégico com
criangas da educacdo infantil.

L. Quanto aos conhecimentos adquiridos na formacéo inicial- Curso Normal ou Graduacéo -
referentes & educacdao infantil e a pratica pedagdgica eles foram:

() suficientes e me capacitaram para atuar na educacao infantil.

() suficientes em partes, uma vez que tratou-se de desenvolvimento infantil e pratica
pedagodgica de forma geral e ndo especifica para o trabalho com criangas pequenas.

() insuficientes, uma vez que néo houve discussdes sobre o trabalho a ser realizado com
essa faixa etéria.

M.Quiais as principais dificuldades encontradas no seu trabalho diario? (pode ser assinalada
mais de uma opc¢ao)

(' )relacionamento com os pais e/ou familia

(' )relacionamento com os gestores da educacéo e/ou da escola

(' )relacionamento com as crian¢as

() relacionamento interpessoal/ com os colegas professores da mesma instituicdo

() falta de valorizag&o profissional

() precérias condicdes de trabalho
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( )falta de infra estrutura, equipamentos, materiais didaticos e de expediente para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico junto as criancas

() falta de orientacdo pedagdgica

() falta de formacao continuada e encontros sistematicos para planejamento e avaliacao das
acOes desenvolvidas junto as criancas

() falta de espaco fisico adequado para desenvolver atividades ludicas e prazerosas com as
criancas

() falta de livros e brinquedos infantis

() higiene das criancas

() falta de orientagBes/conhecimentos iniciais na formag&o inicial em relagédo ao
desenvolvimento da crianca

Outras- Especificar:

N.No que diz respeito as condi¢des de trabalho, o que deixa a desejar? (pode ser assinalada
mais de uma opcao)

)estrutura fisica da instituicéo

)namero de criancas atendidas por sala

) materiais para desenvolver as atividades

) tempo para planejamento

) formagé&o continuada

Jremuneragéo
)jornada de trabalho
) Outro — Especificar

AN AN AN AN AN A A

0O.Quanto a organizacéo do seu trabalho pedagdgico, ha apoio/orientagdo de algum outro
profissional da instituicdo?

( )Nao

() Sim- Qual?

P.Como vocé se sente como profissional da educacéo infantil?
() Insatisfeito

() Satisfeito

(' ) Muito insatisfeito

(' ) Muito Satisfeito

Q.Vocé pretende continuar atuando como professor/a de educagéo infantil?
( )Sim
( )Nao- Por que?

R.. Vocé se sente:

() Capacitado para atuar na educacao infantil.

() Capacitado para atuar na educacao infantil, porém carente de formacao continuada para
debater sobre sua atuacao.

() Incapacitado para atuar na educagdo infantil.

S.Na sua opinido, qual a importancia da formacéo inicial do professor/a para atuar na
Educacéo Infantil?

T. Qual a principal dificuldade enfrentada no desenvolvimento de suas atividades com as
criangas pequenas?




