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RESUMO

CALZA, Keile. Metodologias Ativas de Aprendizagem como proposta no processo de
formacao inicial de professores de Biologia: Analise interpretativa por meio de Unidade
Didatica. 2023. 113f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica) —
Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO, Guarapuava, PR, 2023.

Os cursos de formacdo inicial muitas vezes ndo contemplam as competéncias
necessarias para o pleno exercicio da profissdo de professor. As préaticas docentes precisam
adequar-se as novas demandas que o mercado de trabalho exige, reflexo de uma sociedade
globalizada e informatizada. A tecnologia na educacdo vem progredindo cada vez mais e
provocando mudancas no processo de ensino e aprendizagem. Faz-se necessario entdo, a
discursdo da funcionalidade das praticas docentes hoje utilizadas. Neste contexto, as
metodologias ativas de aprendizagem surgem no intuito de reflexdo da atuacdo docente. O
método ativo, pode ser um dos modos de encaminhar a formacao profissional, pois estimula o
aluno a problematizar, a refletir, escolher, criar, intervir e transformar. Diante dessa
perspectiva, essa pesquisa teve como objetivo compreender as metodologias ativas no
processo de ensino e aprendizagem, analisando qual sua importancia para a efetiva formacéo
inicial de professores de Biologia, enquanto possibilidade em novos caminhos e subsidios
para a concretizacdo de uma educacdo voltada para as demandas atuais. Metodologicamente,
este estudo tem abordagem quali-quantitativa e é pautado na metodologia da pesquisa-acéo,
sendo os dados coletados durante a aplicacdo de uma Unidade Didatica, junto a discentes do
curso de Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura, do Instituto Federal do Parana (IFPR), municipio
de Palmas, PR, por meio de seminarios, entrevistas individuais e/ou em grupo focal e
avaliacdo escrita. A analise dos resultados mediante analise descritivo-interpretativa dos
dados coletados, andlogo ao modelo estrutural descritivo interpretativo, proposto por Stange,
Moreira e Villagré (2018). Os resultados deste trabalho foram positivos, pois os discentes, por
meio de seus argumentos, demonstraram indicios de aprendizagem, contudo, foi possivel
observar que eles necessitam de maior compreensdo sobre conceitos e técnicas de aplicagdo

das metodologias ativas de aprendizagem no ensino de Biologia.

Palavras-Chave: Método ativo. Formacao docente. Processo de ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

CALZA, Keile. Active Learning Methodologies as a proposal in the initial training
process of Biology teachers: Interpretive analysis through Didactic Unit. 2023. 113f.
Dissertation (Master in Teaching Natural Sciences and Mathematics) — State University of the
Midwest — UNICENTRO, Guarapuava, PR, 2023.

Initial training courses often do not include the necessary skills for the full exercise of the
teaching profession. Teaching practices need to adapt to the new demands that the labor
market requires, a reflection of a globalized and computerized society. Technology in
education has been progressing more and more and causing changes in the teaching and
learning process. It is then necessary to discuss the functionality of the teaching practices used
today. In this context, active learning methodologies emerge in order to reflect on the teaching
practice. The active method can be one of the ways of forwarding professional training, as it
encourages students to problematize, reflect, choose, create, intervene and transform. Given
this perspective, this research aimed to understand the active methodologies in the teaching
and learning process, analyzing its importance for the effective initial training of Biology
teachers, as a possibility for new paths and subsidies for the implementation of an education
focused on the current demands. Methodologically, this study has a quali-quantitative
approach and is based on the methodology of action research, with data collected during the
application of a Didactic Unit, together with students of the Biological Sciences-Licenciatura
course, at the Federal Institute of Parand (IFPR) , municipality of Palmas, PR, through
seminars, individual and/or focus group interviews and written evaluation. The analysis of
results through descriptive-interpretive analysis of the collected data, analogous to the
descriptive-interpretive structural model proposed by Stange, Moreira and Villagra (2018).
The results of this work were positive, as the students, through their arguments, showed
evidence of learning, however, it was possible to observe that they need a greater
understanding of concepts and techniques for applying active learning methodologies in the

teaching of Biology.

Keywords: Active method. Teacher training. Teaching and learning process.



1. INTRODUCAO

Os desafios educacionais contemporaneos, ja citados em Postman e Weingartner!
(1969 apud MOREIRA, 2010, p. 3-4), acrescidos por Moreira (2010, p. 4) com 0s conceitos
de “informagdes como algo necessario e bom no sentido quantitativo, idolatria tecnologica,
consumidor conscio e seus direitos, globalizacdo da economia e de que o mercado d& conta
numa relagdo de oferta e procura” sao, hoje, mais evidenciados nestes tempos de pandemia
com a forma de ensino remoto.

Depreende-se, portanto, e ndo apenas pela situagdo pandémica, mas principalmente
pela evolucdo das comunicagdes em sociedade, uma exigéncia em termos de novas formas de
ensinar e aprender prevendo nos curriculos escolares o uso das tecnologias e das metodologias
ativas, aproximando alunos e professores de um ensino, a priori, mais criativo, investigativo e
interessante, objetivando proporcionar ambiente cognitivo para melhor compreender as
mudangas que ocorrem na sociedade moderna.

Objetivamente, a escola bem como o modelo educacional, vivem um momento de
transicdo frente aos processos pedagogicos e metodoldgicos. Os estudantes agora sdo globais
e vivem conectados a um enorme numero de informagfes, as quais estdo em constantes
modificagdes. Entdo, esse fator gera discussdes acerca do papel dos professores e estudantes
nos processos de ensino e de aprendizagem.

A abordagem tradicional (MIZUKAMI, 1986), muito utilizada no processo de ensino
e de aprendizagem, direciona-se metodologicamente para uma aprendizagem mecanica, onde,
habitualmente, ocorre apenas a transmissdo de conhecimento pelo professor com um aluno
comportamentalmente receptivo-passivo.

Neste contexto tecnoldgico, denota-se, por distintos motivos, dentre os quais o social e
o financeiro, que tanto os alunos quanto professores, em sua maioria, estdo aquém em termos
de aquisicdo de novos equipamentos. Este fato, por conseguinte, traz também a distancia das
atualizacbes hoje correntes no campo educacional. De igual modo, ocorrem tais
distanciamentos das caracteristicas hoje exigidas no mercado de trabalho, como competéncias
e habilidades no sentido de aprender a trabalhar coletivamente, desenvolvendo autonomia e

criticidade.

1 POSTMAN, N.; WEINGARTNER, C. Teaching as a subversive activity. New York: Dell Publishing Co,
1969.



A abordagem tradicional de ensino, em termos de metodologia onde a “reproducdo de
conteddos [€] feita pelo aluno, de forma automatica e sem variagdes” (MIZUKAMI, 1986, p.
15), ndo possibilita espaco para compreensao, reflexdo e transposicao do conhecimento, uma
vez que se trata de um modelo transmissivo. De acordo com Moreira (1999), a aprendizagem
tem por objetivo promover o acréscimo de conhecimentos e, posteriormente uma mudanca
comportamental; pois 0 novo conhecimento dard oportunidade para novas interagdes, novas
discussGes com outras pessoas, promovendo a aprendizagem.

Dessa forma, € importante considerar que as inserces de novos métodos sao
necessarios para que a escola se situe nesses novos tempos, com um formato educacional que,
distinto do tradicional, possibilite ao aluno o engajamento com o0 processo de ensino,
participando ativamente em um espago para desenvolver atividades, aplicar situacfes de
desafio, ser critico, reflexivo e ativo na resolucdo de problemas, bem como ser participativo e
interativo no exercicio de troca de informacdes e de conhecimentos.

Diante da necessidade de mudancas didaticas para que as praticas pedagogicas deixem
de ser exclusivamente monoldgicas e expositivas (FINKEL, 2008), a abordagem por meio das
Metodologias Ativas (MAs) de Aprendizagem, surge como uma possivel forma de atender as
necessidades dos alunos no processo de ensino de aprendizagem (MORAN, 2015a).

Neste contexto, as MAs podem ser uma alternativa para atingir tais competéncias e
habilidades, pois buscam colocar os alunos como os agentes de sua propria aprendizagem. “A
abordagem investigativa deve promover o protagonismo dos estudantes na aprendizagem e na
aplicacdo de processos, praticas e procedimentos, a partir dos quais o conhecimento cientifico
e tecnoldgico € produzido” (BRASIL, 2018a, p. 551).

As MAs criam oportunidades de aprendizagem valorizando as experiéncias vividas,
estimulando a curiosidade, o engajamento, o trabalho em colaboracdo e a autonomia dos
estudantes na construcdo do conhecimento, onde o professor atua como mediador durante as
aulas (MORAN, 2018).

Ainda segundo o mesmo autor, “as metodologias ativas sdo pontos de partida para
avancar para processos mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizagéo,
de reelaboracdo de novas praticas” (MORAN, 2015b, p. 18).

De acordo com Mizukami (1986), o aluno ndo mais esta limitado a uma posi¢ao

passiva, mas sim, construtor ativo de seu préprio conhecimento. Mediante o exposto, o aluno



ndo pode ser apenas o receptor de contelidos e conceitos prontos como era antes, nem o
professor ser o mero transmissor de contetidos e o detentor de todo o saber.

Nesse sentido, deve-se considerar que os professores e os alunos precisam andar
juntos para desenvolver um trabalho integrado, buscando sempre uma aplicacdo préatica dos
conceitos tedricos formulados. Imbuidos nesta abordagem o professor em sua agdo, deve ter
uma postura mediadora, reflexiva e investigativa, contribuindo para a construcdo da

autonomia de pensamento dos envolvidos no processo educativo.

A escola, no entanto, ndo é estatica nem intocavel. Esta sujeita a transformagoes
como estdo outras instituicGes. Novas formacBes sociais surgem a partir de outras
anteriores e a escola muda, assim como tem seu papel como um possivel agente de
mudanca, numa realidade essencialmente dindmica (MIZUKAMI, 1986, p. 18).

Para tanto, em meio a essas possiveis transformacdes no sistema educacional, ha a
necessidade de garantir a formagdo do profissional educador, de modo que este se aproprie
dessas metodologias e as utilize em seu fazer pedagogico.

De acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 28),

E possivel perceber que a formacao inicial da maneira como se tem propiciado, n&o
tem fornecido ao futuro docente os instrumentos necessarios para exercer sua pratica
com eficiéncia. Considerando que boa parte das caracteristicas do professor é
adquirida durante sua vida académica, a formacéo inicial tem contribuido e muito
para a construg@o do chamado ‘pensamento do senso comum’.

Sendo assim, surge a necessidade de repensar a formacéo de professores, no sentido de
ressignifica-la, tendo como ponto de partida, a diversidade dos saberes essenciais a sua pratica
docente. H& necessidade de formar professores que aprendam a relacionar teoria e pratica, a
buscar, de forma criativa e adequada, as necessidades da sociedade e a resolucdo dos
problemas que emergem no dia a dia da escola.

Segundo Moran (2015b), muitas instituicbes mantém modelos basicos, no presencial e
na educacdo a distancia, com uma visao tradicional de ensino e aprendizagem. A formacao de
professores, enquanto um espaco social e dialégico, tem grande significado profissional para
que os licenciandos possam problematizar, exercitar e refletir sobre suas habilidades e
competéncias que propiciem enfrentar as condi¢cdes de trabalho que encontrardo em seu
campo profissional. Tal situacdo requer, portanto, que os cursos de formacéo inicial de

docentes, preparem esses futuros professores para a efetiva praxis pedagogica, adequando o



ensino de acordo com as abordagens metodoldgicas inovadoras e tecnoldgicas. Segundo
Novoa (2001, p. 12),

O aprender continuo é essencial em nossa profissdo. Ele deve se concentrar em dois
pilares: a prépria pessoa do professor, como agente, e a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente, ou seja, a escola € o lugar ideal para efetivacéo
da formacdo continuada.

A formacdo inicial dos professores precisa se utilizar dos mesmos recursos que deseja
que os professores pratiquem. Assim, é preciso articular teoria e préatica, para que ambas se
complementem e se reestruturem.

Contudo, para o autor Briscoe? (1991 apud CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 10),

O problema ndo se resolve apenas, proporcionando aos professores instru¢des mais
detalhadas, através de manuais ou cursos, faz-se necessario uma profunda revisdo da
formac&o inicial e permanentes dos professores, estendendo a mesma as aquisigdes
das pesquisas sobre a aprendizagem das ciéncias e, em especial, as propostas da
orientagdo construtivista.

Diante dessa perspectiva, essa pesquisa teve como objetivo analisar as metodologias
ativas para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, a partir da aplicacdo de uma
Unidade Didatica junto aos discentes do curso de Ciéncias Biologicas do IFPR, campus
Palmas, Parand, enquanto possibilidade em novos caminhos e subsidios para a concretizagdo
de uma educacdo voltada para as demandas atuais, propiciando aos futuros professores novas
perspectivas de ensino e de aprendizagem.

Esta compreensdo metodoldgica indica relacdes com a Base Nacional Comum para a
Formacdo inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formagdo) que menciona que as
praticas inerentes a area do conhecimento, devem ser adequadas ao contexto dos alunos, de
modo que a aprendizagem seja ativa e inovadoras, garantindo o desenvolvimento das
competéncias da BNCC (BRASIL, 2018b).

Integra esse trabalho de investigacdo, uma pratica metodoldgica, desenvolvida e
aplicada por meio de Unidade Didatica, operacionalizada em oficinas ministradas aos
académicos do curso de Ciéncias Biologicas, licenciatura, pertencentes ao Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), subprojeto Biologia do Instituto

2 BRISCOE, C. The dynamic interactions among beliefs, role methaphores and teaching practices: a case study
of teacher change. Science Education, [s.l.], v. 75, n. 2, p. 185-99, 1991. Disponivel em:
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/sce.3730750204



Federal do Parana (IFPR), no municipio de Palmas, Parand, enfatizando o uso das MAs, com
0 intuito de demonstrar a aplicabilidade desse método, para uma intervencdo ao modelo atual
de ensino, cujo aprendizado da-se de modo cumulativo por meio da transmissao de contetdo.
Por conseguinte, analise da aplicacdo da Unidade Didatica sobre metodologias ativas de
aprendizagem no ensino de Biologia e, por fim, a apresentacdo do Produto Educacional.

Sendo assim, esta pesquisa teve como base a pergunta norteadora: Metodologias ativas
constituem-se em alternativa potencialmente significativa para o processo de formacao inicial
de professores de Biologia?

Para cumprir os objetivos deste trabalho, estrutura-se em “pesquisa em linha
metodoldgica do tipo pesquisa-acdo” (MOREIRA, 2016, p. 16), haja vista ser o exercicio
critico-reflexivo sobre as acgdes didatico-pedagogicas, onde os professores encontram o
ambiente cognitivo para buscar alternativas metodol6gicas para avancar em relacdo aos
desafios da sala de aula.

A andlise dos resultados ocorreu por meio da analise descritivo-interpretativa dos
dados coletados, analogo ao modelo estrutural descritivo interpretativo, proposto por Stange,
Moreira e Villagra (2018).



2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo geral

Analisar as metodologias ativas para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, a
partir da aplicacdo de uma Unidade Didatica junto aos discentes do curso de Ciéncias

Bioldgicas do IFPR, campus Palmas, Parané.

2.2. Objetivos especificos

Fazer um levantamento do estudo da arte sobre metodologias ativas de aprendizagem no
ensino de Biologia;

. Aplicar uma Unidade Didatica sobre 0 uso das metodologias ativas de aprendizagem a um
grupo de discentes do Curso de Ciéncias Bioldgicas, licenciatura, pertencentes ao
Programa PIBID, subprojeto Biologia (IFPR) no municipio de Palmas-Parana;

. Analisar a aplicacdo de uma Unidade Didatica sobre metodologias ativas de
aprendizagem, junto aos discentes do curso de Ciéncias Bioldgicas, pertencentes ao
Programa PIBID, subprojeto Biologia (IFPR) no municipio de Palmas-Parana;

. Apresentacdo do Produto Educacional no formato de Unidade Didatica sobre
metodologias ativas de aprendizagem no ensino de Biologia.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. Contexto historico das metodologias ativas de aprendizagem

O historico de utilizagdo das Metodologias Ativas (MAs) de aprendizagem,
esclarecem que, ndo sdo ‘criacdes’ modernas. Cabe destacar que sua esséncia ndo se constitui
em algo novo, pois segundo Abreu (2009), o primeiro indicio dos métodos ativos encontra-se
na obra de Emilio de Jean Jacques Rousseau (1712-1778), tido como o primeiro tratado sobre
filosofia e educacdo do mundo ocidental e na qual a experiéncia assume destaque em
detrimento da teoria.

Em meados dos anos 1900, a metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), foi desenvolvida por John Dewey (1859-1952), que defendeu a capacidade de pensar
dos alunos mediante o ‘aprender a fazer’. Estudos de Dewey (1950), ja apresentavam a ideia
de MAs no passado. Ele era um defensor de préticas de ensino direcionadas com a
participacao ativa dos alunos. O autor afirma que “aprender ¢ proprio do aluno: so ele
aprende, e por si; portanto, a iniciativa Ihe cabe. O professor é um guia, um diretor; pilota a
embarcagdo, mas a energia propulsora deve partir dos que aprendem” (DEWEY, 1979, p. 43).

Assim, na constru¢do metodoldgica da Escola Nova, a atividade e o interesse do
aprendiz foram valorizados, e ndo os do professor. Dewey (1979), por meio do seu ideério da
Escola Nova, teve grande influéncia nessa ideia ao defender que a aprendizagem ocorre pela
acao, colocando o estudante no centro dos processos de ensino e de aprendizagem.

A Escola Nova, também conhecida como progressista, visava a educacao
construtivista em que o aluno aprende fazendo. Dewey criticou a cultura de obediéncia e
submissdo, enfatizando o seu desgosto mediante a memorizacdo de contetdos pelos
educandos presente nas escolas, a qual para ele era na verdade um obstaculo a verdadeira
educacdo. Ele, entdo, postulou que para o progresso da ordem social, deveriam ser buscados
0s principios da iniciativa, da originalidade e da cooperacdo. O Gnico caminho direto para o
aperfeicoamento duradouro dos métodos de ensinar e aprender consiste em centraliza-los nas
condicdes que estimulam, promovem e pdem em prova a reflexdo e o pensamento. Dewey (1979b, p.
168-169) diz que: “Pensar ¢ o método de se aprender inteligentemente, de aprender aquilo que

se utiliza e recompensa o espirito”.



O processo de ensinar, a partir do uso de metodologias ativas de aprendizagem,
permite tanto ao educador como ao educando serem participes no processo. Conforme
Pischetola e Miranda (2019, p. 38),

Cabe destacar que a metodologia ativa foi amplamente explorada no comecgo do
século XX pelo pedagogo francés Freinet (1974), que propunha que as atividades da
sala de aula seguissem o principio do ‘tatbnnemen’, ou seja, um aprendizado que ¢é
fruto de tentativas e erros. Esse autor se inscreve entre os educadores identificados
com a corrente da Escola Nova, com uma visdo marxista da educacdo como motor
de emancipacéo.

Nas palavras de Farias, Martin e Cristo (2015, p. 144),

No século XX, a educagdo é o resultado de um processo que passa por diversos
pensadores, 0s quais discutem os modelos de ensino e destacam a necessidade de
autonomia do estudante. Podemos destacar as ideias de aprendizagem pelo
condicionamento de Montessori, a aprendizagem por experiéncia de Freinet, as
teorias de aprendizagem de Piaget e Vygotsky, a aprendizagem significativa de
David Ausubel, a critica ao modelo de educacdo bancéria de Paulo Freire e o
construtivismo do francés Michael Foucault - discutem os modelos de ensino e
expressam a necessidade da autonomia do estudante.

No Brasil, as propostas de metodologias ativas de aprendizagem foram implantadas
nos anos 1990, inicialmente pelas Faculdades de medicina e Escolas de saude publica e depois
em outras areas, como administracdo, engenharia, design e pedagogia (CARLINI, 2006;
RIBEIRO, 2005).

Mas afinal, o que constituem ‘metodologias ativas de aprendizagem’?

Podemos descrever metodologias ativas como 0 processo em que 0s estudantes
desenvolvem atividades que necessitam de reflexdo de ideias e desenvolvimento da
capacidade de usa-las (FARIAS; MARTIN; CRISTO, 2015).

Conforme Moran (2015a), as MAs sdo pontos de partida para avangar em processos
mais complexos de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de reelaboracdo de
novas praticas e, que a melhor forma de aprender é combinando, equilibradamente, atividades
desafios e informacéo contextualizada.

As MAs sdo definidas por Borges e Alencar (2014, p. 120) como:

[...] formas de desenvolver o processo do aprender que os professores utilizam na
busca de conduzir a formacédo critica de futuros profissionais nas mais diversas
areas. A utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do educando,
despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisGes individuais e coletivas,
advindos das atividades essenciais da pratica social e em contextos do estudante.



Complementando, Paiva (2016, p. 15) diz que, “aprendizagem ativa ¢ um conjunto de
praticas pedagdgicas centradas no estudante de forma que ele aprenda os conhecimentos
propostos por meio da interacao entre ele e os outros colegas, estimulando a criticidade”.

Por meio das MAs, o aluno passa a ter maior participacdo na sala de aula, ja que essa
interacdo exige dele agbes como, por exemplo: pesquisa, comparagdo, observacao,
imaginacdo, obtencdo e organizacdo dos dados, elaboracdo e confirmacdo de hipoteses,
classificacéo, interpretacdo, critica, busca de suposic¢des, construcdo de sinteses e aplicacao de
fatos e principios a novas situacdes, etc. (SOUZA; IGLESIAS; PAZANI FILHO, 2014).

Com base nessa ideia, é possivel inferir que, enquanto o método tradicional prioriza a
transmissdo de informacdes e tem sua centralidade no conteudo, tendo na figura do docente a
autoridade méaxima de detentor do conhecimento, no método ativo, os estudantes passam a ser
0 centro do processo educativo, construindo sua propria aprendizagem. Suas aplicacGes
permitem que novas habilidades sejam desenvolvidas como, por exemplo: a criatividade, a
iniciativa, a capacidade de autoavaliacdo e a cooperacdo para se trabalhar em equipe.
Portanto, “ao mesmo tempo em que o aluno participa do ato social do ensinar ¢ do aprender,
nao ¢ subjugado” (MOREIRA, 2010, p. 3) pela sociedade em que vivencia o aprendizado.

Segundo Almeida e Valente (2012), os métodos tradicionais, que privilegiam a
transmissao de informacdes pelos professores, faziam sentido no passado, quando 0 acesso a
informacdo era dificil. Com a Internet e a divulgacdo aberta de muitos cursos e materiais,
podemos aprender em qualquer lugar, a qualquer hora e com muitas pessoas diferentes. Isso é
complexo, necessario e um pouco assustador, porque ndo temos modelos prévios bem-
sucedidos para aprender de forma flexivel numa sociedade altamente conectada.

Dessa forma, a educacdo formal esta num impasse diante de tantas mudancas na
sociedade como, por exemplo, evoluir para tornar-se relevante e conseguir que todos
aprendam de forma competente a conhecer, a construir seus projetos de vida e a conviver com
os demais. “Os processos de organizar o curriculo, as metodologias, 0s tempos e 0S espacos
precisam ser revistos” (MORAN, 2018, p. 15).

Nesse contexto socio- historico, e ndo distinta de qualquer outra relacdo social, a
escola, a educacdo e o0 ensino estdo sujeitos, consequentemente, a sofrer alteragcbes. Com
efeito nisso, torna-se necessario que a educagdo, e ndo apenas enquanto sistema

organizacional de formacdo se adéque as exigéncias do século XXI, buscando alternativas



para a motivacao e interesse dos estudantes, adaptando os ambientes escolares em lugares de
formacéo do sujeito como um ser ético, critico, reflexivo, transformador e humanizado.

Sendo assim, segundo Gadotti (2000), as tendéncias pedagogicas presentes no século
XXI, indicam que a caracteristica central da concepcdo de educacdo é o deslocamento do
enfoque individual para o enfoque social, politico e ideoldgico. Pois o aluno também atuara
como um agente transformador ativo na construcdo de sua aprendizagem e estara preparado

para contribuir positivamente com a sociedade.

3.2. Metodologias ativas inovadoras

Freiberger e Berbel (2010), apontam que o desenvolvimento de competéncias e
habilidades nos estudantes, em uma sociedade cada vez mais complexa, é uma
responsabilidade da escola. Porém, os professores tém sentido no passar das ultimas décadas
um aumento no desinteresse dos alunos pelos conteldos apresentados e uma perda no
reconhecimento de sua autoridade. Ao longo das Ultimas décadas, € crescente a percepcao
difundida entre os professores de que os alunos estdo cada vez menos interessados pelos
estudos e reconhecendo menos a sua autoridade e, desta forma, a mera transmisséo de
informacdo sem a adequada recep¢do ndo caracterizaria um eficiente e eficaz processo de
ensino-aprendizado (SANTOS; SOARES, 2011). Segundo esses autores, a evolucdo
tecnoldgica, junto as mudancas sociais, faz com que a organizacao escolar atual ndo atenda a
necessidade real dos alunos, provocando falta de interesse pela escola e, também, pelos
conteddos.

O contexto social em que nos encontramos, é o da era da tecnologia da informacéo a
disposicdo dos sujeitos em velocidades cada vez mais rapidas, vinculadas no momento dos
fatos por meios cada vez mais avancados. Essa mudanca exige das pessoas uma autonomia e
um posicionamento que ndo eram exigidos ha décadas (FREIBERGER; BERBEL, 2010).

Em relacdo as estratégias utilizadas, o contexto educacional que vivemos na atualidade
pode ser caracterizado como um mosaico. Enquanto alguns professores ainda utilizam
métodos tradicionais como as aulas expositivas, o quadro-negro, o giz e o livro didatico,
outros utilizam praticas pedagogicas diversificadas e inovadoras (ANTUNES, 2014).

Desse modo, uma maneira de minimizar os problemas educacionais atuais, seria

introduzir um ensino voltado para o desenvolvimento de novas competéncias e habilidades,
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tornando os estudantes mais participativos no processo de ensino e aprendizagem. O professor
como mediador orientando o0 estudante para que este pesquise, reflita e decida o que fazer
para atingir os objetivos de aprendizado estabelecidos, ou seja, “desenvolver o processo de
aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condi¢Ges de solucionar, com
sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes
contextos” (BERBEL, 2011, p. 29).

Assim, o destaque € aprender a partir de diversos instrumentos educativos. Stange
(2018, p. 150) diz,

O principio do abandono a narrativa equivale ao professor a criticamente posicionar-
se, desde seu planejamento ate e, principalmente, nas situacdes de sala de aula sobre
bons possiveis caminhos para propiciar a autonomia de seus alunos, o aprender a
aprender, a desenvolver a consciéncia critica do conhecimento.

De fato, a aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com 0 assunto em
estudo - ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando - sendo estimulado a
construir o conhecimento em vez de recebé-lo de forma passiva do professor. “Em um
ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador, supervisor, facilitador do
processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte Uinica de informa¢do e conhecimento”
(BARBOSA; MOURA, 2013, p. 55).

Porém, sabe-se que a mudanca no processo de ensino e aprendizagem é ardua.
Vivencia-se dificuldades em aplicar metodologias ativas, uma vez que algumas delas exigem
investimento e uma reforma curricular que pode ser radical, pois busca a ruptura com o0s

modelos de ensino tradicional que segundo Moran (2018, p. 29),

As instituicdes que atuam na educacgdo formal terdo relevancia quando apresentarem
modelos mais eficientes, atraentes e adaptados aos alunos de hoje; quando
superarem os modelos conteudistas predominantes, em que tudo é previsto antes e é
aplicado de uma forma igual para todos, a0 mesmo tempo, de forma convencional.

Ainda, segundo o mesmo autor (2018), as instituicbes que realmente apostem na
educacdo com projetos pedagogicos atualizados, ou seja, aquelas que apresentem
metodologias atraentes, com professores inspiradores, com materiais interessantes para ajudar
os alunos e com profissionais capacitados para gerenciar atividades de aprendizagem mais
complexas e desafiadoras, prevaleceréo.

Dessa forma, na visdo de Dewey (1978, p. 27),
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A aquisicdo isolada do saber intelectual, tentando muitas vezes impedir o sentido
social que s6 a participacdo em uma atividade de interesse comum pode dar, deixa
de ser educativa, contradizendo o seu proprio fim. O que é aprendido, sendo
aprendido fora do lugar real que tem na vida, perde com isso o0 seu sentido e o seu
valor.

“Indubitavelmente, um dos grandes desafios da educagdo atual ¢ o repensar sobre
novas propostas educativas que superem a passividade do aluno, centrada na narrativa
monologica” (DON FINKEL?, 2008 apud MOREIRA, 2010, p. 18) do professor, para uma
educagdo mais proativa e significativa, isto ¢, que o conteudo a ser aprendido faga ‘sentido’
para o aluno. Que ele possa relacionar seus novos conhecimentos ou ideias, com seus
conhecimentos prévios, assim, reelaborando e ampliando significados novos a sua
aprendizagem.

Sendo assim, a escola como uma instituicdo de ensino historicamente firmada e
responsavel pela formacdo dos individuos, devera tracar estratégias de atualizacdo ao novo
estilo social que surgiu com a cultura digital, bem como com as mudancas que ocorreram em

funcdo da situagdo pandémica da atualidade.

3.3. Formacao inicial de professores para um ensino inovador

E sabido que as MAs, como mencionado acima por Moran (2015b) e Dewey (1950),
ndo sdo atuais, porém, muitos profissionais da educacdo as desconhecem; outros, no entanto,
ndo sabem que a sua pratica tem um nome especifico. Na verdade, alguns ja utilizam aulas
expositivas fundamentadas na interacdo e no dialogismo e que poderiam, portanto, ser
qualificadas como ativas. Apenas nas Ultimas décadas € que se passou a utilizar esse termo
‘método ativo ou metodologia ativas’ como uma forma de conceitualizar uma pratica antiga
de orientar criancas, adolescentes e adultos, dentro e fora da sala de aula.

Nas palavras de Pischetola e Miranda (2019, p. 51),

As metodologias ativas (MA) podem se constituir como propostas inspiradoras e
instigantes para a abertura de novos caminhos pedagogicos e didaticos. Porém, é
preciso que estejam inseridas na educagdo com uma perspectiva critica e reflexiva,
que considere a complexidade dos processos pedagogicos e do contexto
educacional.

® FINKEL, D. Dar clase de boca cerrada. Traducdo para o espanhol do original Teaching with your mouth
shut. Valencia: Publicaciones de la Universitat VValéncia, 2008.
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Além disso, ndo se pode identificar as MAs como unica solugdo para a crise da
educacdo atual, o que é uma tendéncia da literatura mais recente sobre o tema. Pensar nesta
linha, implicaria, possivelmente, em uma viséo reducionista da complexidade dos processos
de ensino e aprendizagem (PISCHETOLA; MIRANDA, 2019).

As MAs foram desenvolvidas a fim de diminuir as deficiéncias existentes no processo
de ensino e visando maior integracédo e participacdo dos alunos nas aulas. Elas séo entendidas
como préaticas pedagdgicas alternativas ao ensino tradicional (VALENTE, 2014).

Assim, percebe-se que o método ativo sé terd relevancia se bem compreendido,
estruturado e aplicado pelas instituicdes de ensino e pelos profissionais que nele estdo
inseridos. Para tanto, a adequada formag&o inicial de professores nesse ambito das MAs e
também de novas tecnologias digitais, sdo cruciais para o desenvolvimento e possivel
melhoria da educacéo deste século.

Segundo Gatti (2010, p. 1375), “é preciso que haja uma verdadeira revolug¢do, nas
estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formagao”. As emendas ja sdo muitas.
E complementa afirmando que: “A fragmenta¢do formativa é clara. E preciso integrar essa
formag¢do em curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo”. A fragmentacdo do
conhecimento a ser ensinado, faz com que os alunos manifestem repudio a certas disciplinas e
perde o sentido da relagdo entre as areas do conhecimento.

De acordo com Seibel (2020, p. 49),

Na maioria das vezes, os professores de ensino universitario limitam suas
metodologias de ensino a aulas expositivas e realizacdo de pesquisa, ndo levando em
conta as possibilidades de trabalhar a autonomia do aluno de modo a tornar se
protagonistas do processo de ensino aprendizagem.

Para Borges e Alencar (2014), a maioria dos professores ainda ndo estdo prontos para
rever a sua pratica de ensino. Entdo, a insercdo das metodologias ativas ndo deve ser imposta
repentinamente, deve ser feita de uma maneira que tanto o aluno quanto o professor saiam
satisfeitos, para que os futuros profissionais também acrescentem algo na sociedade e no
ambiente de trabalho. A definicdo de professor inclina-se para o desafio de cuidar da
aprendizagem, mas nao se trata de uma aprendizagem técnica, pois ser professor nos tempos

atuais demanda habilidades para saber inovar suas praticas.
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Nas palavras de Seibel (2020), para obter resultados melhores, o professor precisa se
especializar e buscar novos conhecimentos de forma a estar apto para a mediacdo dos
conhecimentos. A formacdo continuada de professores € um processo permanente e constante
de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade dos educadores. Com a formacao
continuada, o processo de aprendizagem e desenvolvimento do professor é constante e
permeia o dia a dia da sala de aula. Dessa forma, o educador podera refletir e aperfeicoar as
suas praticas pedagdgicas e, também, de promover o protagonismo de seus alunos,
potencializando assim, 0 processo de ensino-aprendizagem.

Conforme Stange (2018, p. 93), “o professor ndo pode sobrepor as atitudes cognitivas
dos alunos, mas sim participar destas, comportando-se como investigador mais experiente e
mediador da situagao de aula”.

Porém, quando se trata das MAs esta formacdo fica evidente e carece que seja
realizada de maneira a transpor o0 modismo que atualmente a envolve, para que, assim,
também, sejam aprofundadas as reflexdes quanto ao seu uso para além da técnica, mas como
possibilidade de reconfiguracdo dos processos de ensino e de aprendizagem e da ldgica
diretiva do ensino (DARUB; SILVA, 2020).

O processo de mudancas de préaticas pedagdgicas tradicionais, ainda presentes nas
escolas e amplamente executadas, requer mecanismo sincronico de transformacdes. Trata-se
de uma mudanca pedagdgica e epistemoldgica que para ser desenvolvida precisa de formacéo
adequada para a ampliacdo dos saberes docentes, recursos tecnoldgicos, estrutura e condicdes
de trabalho (CAMARGO; DAROS, 2018).

Segundo Thadei (2018, p. 91), h& alguns elementos que podem comprometer a
formagdo de professores, tais como “a auséncia da relagdo entre a teoria e a pratica na
formacdo; a influéncia de modelos tradicionais de ensino, experimentados anteriormente ou
durante a graduagdo de docéncia”. E complementa que: “a ndo desconstru¢do desses modelos
na formacdo do professor, podem justificar o descompasso entre o discurso ¢ a pratica”. O
docente precisa saber que esse processo devera estar presente em toda a sua vida profissional,
enriquecendo sua pratica ao longo de sua carreira, proporcionando mudancas e colaborando
na formacdo de um individuo mais critico e reflexivo.

A resolucdo da BNCC (BRASIL, 2017), destaca a necessidade de atualizacéo
profissional ja que exige, além do dominio de conhecimentos especificos, o dominio de

conhecimentos sobre pedagogias ativas e contextualizadas que facilitem a aprendizagem de

14



contelidos e o desenvolvimento de competéncias elencadas pela Base Nacional Comum
Curricular incluindo, em sua concepcdo, o desenvolvimento integral e o projeto de vida dos
estudantes.

Para tanto, faz-se necessario propiciar aos futuros professores, oportunidades de
aprender em seu contexto de atuacdo e aplicar na préatica, independentemente do tempo em
que j& esteja graduado. Diante desse principio, que ndo sé os estudantes das escolas brasileiras
possam aprender de forma ativa e contextualizada, mas que, principalmente, a formacéo
inicial e continuada também siga desta forma.

Conforme mencionam Darub e Silva (2020, p. 10), em anélise de pesquisa realizada
com docentes de educacao basica,

Sobre a frequéncia na utilizacdo de metodologias ativas na educacdo, 25% dos
entrevistados disseram nunca terem feito uso destas praticas com a justificativa de
ndo dispor de conhecimento, formacéo ou condigdes para sentir seguros na aplicagéo
de metodologias ativas.

As possibilidades para desenvolver metodologias ativas de ensino e aprendizagem séo
maultiplas. Elas podem auxiliar a comunidade educacional a conduzir os alunos nesse modo de
ensino, tornando a escola mais estimulante e alinhada aos novos desafios da sociedade
contemporanea. Em tempos atuais, fala-se muito em: Sala de aula invertida, Gamificagé&o,
aprendizagem baseada em Problemas e Projetos, Estudo de Caso, Stortelling, Rotacdo por
Estacdes, Ensino Hibrido, entre outras.

Silva (2013), relata que existem diversas maneiras de praticar as MAs e para que haja
sucesso nessas praticas ativas, depende de uma grande alteracdo no desempenho do professor
em sala de aula.

Outros métodos sdo, também, compreendidos no conjunto de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem: seminarios, trabalho em pequenos grupos, relato critico de
experiéncias, socializacdo, plenarias, exposicOes dialogadas, debates tematicos, oficinas,
leitura comentada, dinamicas lddico-pedagdgicas, entre outros (PAIVA et al., 2016).

Dentre os elementos que compdem as MAs deve-se considerar, conceitualmente, dois
atores: o professor, que deixa de ter a funcdo de proferir, responsabilizando-se pela tarefa de
facilitar, no sentido de mediar, o0 processo de aquisi¢do do conhecimento; e o aluno, que néo é
receptor passivo comportamental, mas sim, passa a ser percebido, por denominagbes que

remetem ao contexto dindmico, tais como estudante ou educando. Tudo isto para deixar claro
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que o ambiente escolar ativo, dindmico e construtivo podem influenciar positivamente a
percepcdo de educadores e educandos (FARIAS; MARTIN; CRISTO, 2015). Segundo esses

autores,

Para que os estudantes tenham um bom desenvolvimento em uma educacdo que
utiliza metodologias ativas, ¢ importante que cada metodologia seja bem aplicada e
bem pensada pelo professor/facilitador. Vale ressaltar que o uso de uma metodologia
ndo exclui a possibilidade de combinar outras. Tal multiplicidade pode resultar em
uma superacdo nos resultados quando comparados ao emprego isolado de uma
metodologia de ensino. (FARIAS; MARTIN; CRISTO, 2015, p. 146).

Existe uma variedade de métodos de ensino, mas, para que sejam considerados ativos

e adequados a aprendizagem de alunos autbnomos, devem apresentar as seguintes

caracteristicas, conforme Farias, Martins e Cristo (2015, p. 146):

Construtivista - se basear em aprendizagem significativa;

Colaborativo - favorecer a construcdo do conhecimento em grupo;
Interdisciplinar - proporcionar atividades integradas a outras disciplinas;
Contextualizado - permitir que o educando entenda a aplicacdo deste
conhecimento na realidade;

Reflexivo - fortalecer os principios da ética e de valores;

Critico;

Estimular o educando a buscar aprofundamento de modo a entender as
limitacdes das informagbes que cheguem até ele;

Investigativo - despertar a curiosidade e a autonomia, possibilitando ao
educando a oportunidade de aprender;

Humanista - ser preocupado e integrado ao contexto social;

Motivador - trabalhar e valorizar a emogéo;

Desafiador - estimular o estudante a buscar.

Ademais dessas caracteristicas, 0s autores Farias, Martins e Cristo (2015), destacam

que é de suma importancia que os professores combinem varios tipos de metodologias ativas

de aprendizagem e as articulem as habilidades a serem desenvolvidas, conforme os objetivos

propostos e que cada uma delas seja bem planejada a partir do envolvimento dos alunos.

Diante do exposto pode-se depreender que as propostas educativas baseadas em aulas

expositivas ou em simples memorizacdo nao colaboram de maneira efetiva para a formacao

critica e reflexiva do aluno. Tal afirmativa pode ser observada por meio da Pirdmide de

Aprendizagem construida pelo psiquiatra americano William Glasser (GLASSER,;

GLASSER, 1998), que diz que o aluno consegue absorver 10% daquilo que 1€; 20% daquilo

gue ouve; 30% daquilo que observa; 50% daquilo que vé e ouve; 70% daquilo que debate
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com outros; 80% daquilo que escreve ou interpreta; 95% daquilo que ensina aos outros. E
possivel observar, entdo, que os métodos mais eficientes estdo inseridos na metodologia ativa.
Constata-se que existem pontos em comum na literatura, quando se fala em métodos
ativos, porém, percebe-se que ndo seja suficiente apenas seguir modismos ou utiliza-las sem
conhecimento profundo de suas técnicas e teorias. H&, no entanto, necessidade do
aprofundamento de estudos e posteriormente, a aceitacdo desses novos métodos entre a
comunidade escolar. As metodologias precisam acompanhar 0s objetivos pretendidos,
portanto, se buscamos a formacdo de alunos capazes de estabelecer diferentes interacdes
tecnoldgicas e sociais, precisamos estabelecer praticas que conduzam a esse caminho.

Berbel (2011), afirma que tal metodologia tem a potencialidade de despertar a
autonomia a medida que os estudantes se inserem na teorizacgdo, trazendo novos elementos,
ainda desconsiderados nas aulas ou sob a prépria perspectiva do docente. Quando sdo
analisadas e valorizadas as contribui¢cBes dos alunos, hd maior engajamento deles e maior
persisténcia nos estudos.

A concepcdo de autonomia do educando contribuiu para o desenvolvimento de
metodologias ativas de ensino, cuja aplicacdo visa, sobretudo, formar profissionais mais
independentes e criticos (FARIAS; MARTIN; CRISTO, 2015).

Dessa forma, a aplicacdo de metodologias ativas de aprendizagem tem um papel
importante para a educagdo, especialmente no Brasil, onde o setor necessita de imensas
transformacdes. Segue-se afirmando a importancia dessas metodologias como potenciais
ferramentas para os profissionais da educacdo em diferentes areas do conhecimento que
buscam romper com modelos tradicionais de ensino.

De acordo com Camargo e Daros (2018, p. 48),

A metodologia de ensino tradicional mostra-se inconsistente com a necessidade
atual, ou seja, 0 modelo atual apresenta-se saturado e os resultados apresentados por
ele ndo se ddo de modo satisfatério. A metodologia ativa de aprendizagem mostra-se
como uma forma de preencher essa lacuna ou campo demandado e pouco explorado.

Um dos grandes desafios da atualidade é o repensar sobre novas propostas educativas
que superem a instrucdo ditada pelo livro didatico, na passividade do aluno e no dizer do
professor. E necessario ter consciéncia de que aprimorar os procedimentos usados para educar
é algo extremamente relevante. Camargo ¢ Daros (2018, p. 39) relatam, “enquanto existir o

modelo tradicional de ensino, baseado unicamente no ensino do contetido do livro didatico e
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em exercicios de fixacdo, que ainda acontece em quase todas as classes do mundo, alunos e
professores desmotivados para o aprendizado continuardo sendo gerados”.

Assim Palcha (2019), diz que ha necessidade de discutir a funcdo que os cursos de
formacéo inicial de professores desempenham ao questionar as formas de ensinar, revelando
espacgos para inovagéo, participacdo e flexibilizacdo curricular que permita a construcdo de
sujeitos mais ativos em todos os processos de escolarizagdo e para além deles.

Nesse contexto, é relevante reforcar que a Educacéo Basica e o Ensino Superior sdo
I6ci de aprendizagem e devem criar condi¢cfes para que os estudantes adquiram habilidades
educacionais e profissionais, ou seja, saibam utilizar o pensamento cientifico, articulado com
as novas tecnologias da informagdo (CAMARGO; DAROS, 2018).

Serraze, Bertanha e Ribeiro (2020, p. 12) expressam,

Muitos estudiosos afirmam que é necessério reformular o modelo de ensino na
Educagdo Superior e que o professor precisa superar seu papel de transmissor de
conhecimentos assumindo outras fungfes como problematizador, mediador de
aprendizagens e interlocutor entre os conhecimentos prévios dos alunos e os
conhecimentos cientificos da éarea de formacdo, relacionando-os a pratica
profissional e a complexidade da sociedade atual.

A formacdo de professores enquanto espaco social deve fomentar recursos,
competéncias e habilidades para que o licenciando possa atuar nas condi¢des de trabalho que
surgirdo no futuro.

Ao considerar as metodologias pelo prisma da inovacdo na formacédo de professores,
significa compreendé-la por meio de teorizacdes e seus instrumentos que visam a romper com
um discurso autoritario, ja que a aprendizagem nunca é desenvolvida e empreendida de modo
isolado, mas com base em cooperagdo e troca de experiéncias entre os sujeitos envolvidos
(PALCHA, 2020).

A adequada formacdo inicial de docentes neste ambito das MAs e de novas
tecnologias de informacéo, sdo fundamentais para o desenvolvimento e possivel melhoria da
educacdo deste século. Pode ser a solucdo para desenvolver a autonomia do educando e
formar um profissional reflexivo, independente e criativo.

Ser professor no Brasil, € uma profissdo ardua. O trabalho docente exige muito dos
profissionais de educacéo, principalmente nos dias atuais. As dificuldades encontradas pelos
docentes sdo inumeras, destacando a falta de um ambiente que facilite o didlogo e a

colaboracéo entre os colegas, a falta de apoio vinda da gestao escolar, deficit de aprendizagem
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por parte dos discentes, falta de recursos fisicos e tecnoldgicos, entre outros. Assim, neste
contexto, é importante destacar que o profissional deve ser preparado para esses entraves, para

adequar sua formacéo, a realidade escolar, adequando-se as novas concep¢des educacionais.

3.4 As metodologias ativas e 0 ensino de Biologia

A disciplina de Biologia tem como objeto de estudo o fendmeno Vida. Muitos
conceitos foram elaborados para esse tema no decorrer da historia da humanidade. Desde a
época do lluminismo passando pelos naturalistas, havia a tentativa de explicar os fendmenos
naturais e a vida.

Essas preocupacdes em dar explicacdes a esses fendmenos foram Uteis a formacdo do
gue hoje denominamos de ciéncias naturais. Todo o conhecimento do passado contribuiu para
agregar ao que temos hoje reunidos em conteudos e aplicados na disciplina de Ciéncias fisicas
e bioldgicas ou ciéncia da vida.

Em busca de explicar, classificar e entender a vida e 0s seres vivos, surgiram no
decorrer dos tempos, diferentes correntes de pensamento biolédgico, na tentativa de aplicar o
método mais adequado para tal estudo.

O histérico e os fundamentos tedrico-metodoldgicos, com certeza ajudam muito ao
professor entender o porqué da disciplina, mas, também, ter em mente que a Biologia é muito
mais do que soltar conteido ou se manter presos a livros didaticos.

De acordo com Duré, Andrade e Abilio (2018, p. 260),

Ensinar Biologia é uma tarefa complexa, exige que professor e aluno lidem com
uma série de palavras diferentes, com pronuncias dificeis e escrita que diverge da
linguagem comumente usada pela populagdo. Além disso, o curriculo da Biologia
para o ensino médio coloca ao professor o desafio de trabalhar com uma enorme
variedade de conceitos, com conhecimentos sobre toda uma diversidade de seres
VivOs, processos e mecanismos que, a principio, se apresentam distantes do que a
observacdo cotidiana consegue captar.

O estudo de Biologia fundamenta-se em conteudos significativos para o aluno, que
leve este a ser um cidaddo critico, atuante na sociedade em que vive e por meio de acdes
concretas, em que a Biologia passa de um processo mecanico a um processo a ser amplamente
debatido, discutido, analisado, interpretado, experimentado, na sua esséncia, contendo
relacfes entre o conteldo e 0 meio em que o aluno vive. Como diz Bachelard (1996, p. 19),

“um obstaculo epistemoldgico se incrusta no conhecimento ndo questionado”. A ideia de
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questionamento, portanto, tem uma importancia fundamental para a aprendizagem ativa no
que se refere principalmente a area de Ciéncias da Natureza.

O ensino de Biologia a luz das atuais conjunturas da sociedade contemporanea e das
inovacOes técnicas e cientificas, passa a ter diferentes conotacdes na formacdo do cidadao,
tornando pouco significativa a simples memorizagdo de conceitos sobre a vida e sobre 0s
seres vivos. Para que o ensino de Biologia cumpra seu papel, ele precisa desenvolver no
educando a criticidade, a autonomia, a capacidade de entendimento do seu contexto social, a
resolucdo de problemas etc. fazendo uso de conhecimentos que o aluno ja possui para a
construcdo de novos conhecimentos. Nesse contexto, é que se inserem as metodologias ativas
pois, elas sdo fundamentais para desenvolver competéncias e habilidades necessarias a
formacéo do aluno (SANTOS et al., 2020).

Freire (1996), defende o uso das MAs afirmando que para que a aprendizagem
aconteca, deve haver a superacao de desafios, resolucdo de problemas e a construgdo de novos
conhecimentos a partir da vivéncia dos alunos, essas que sdo imprescindiveis para estimulos a
aprendizagem.

H&, no entanto, alguns documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n® 9.394/1996 (LDB) (BRASIL, 1996); as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Meédio (BRASIL, 2018b) e para a Educacdo Bésica (BRASIL, 2010) e mais
recentemente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018a) que
constituem as referéncias para a formulacdo e implementacdo de novas praticas pedagogicas
gue conduzam o ensino de Biologia por meio da investigacdo cientifica, da criticidade, da
pratica e da reflexdo, despertando assim, o interesse dos alunos em seu processo de
construcdo da aprendizagem.

A implementacdo da BNCC aponta para a necessidade de adogcdo de novas
metodologias, com vistas a atingir o que se espera das competéncias e habilidades para 0s
educandos e, assim, elevar os indices de desempenho dos alunos do Ensino Médio. Para tanto,
as escolas devem adaptar-se a esses novos tempos, deixando de lado o foco exclusivo no
acumulo de conteudo para auxiliar o aluno em seu protagonismo na vida préatica, tendo em
vista que tal postura promove um processo de ensino e de aprendizagem contextualizado com
a realidade dos alunos, de forma a envolvé-los no ambiente escolar (SOUZA, 2017).

Para isso, a importancia da formacdo docente através de cursos com curriculos

atualizados, para que os docentes se adequem as novas realidades educacionais, sendo
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oportunizado a eles subsidios para desenvolver seu trabalho. Adocéao de tecnologias alinhadas
ao momento atual e politicas publicas que permitam a acessibilidade a todos os envolvidos no
processo educativo, sdo primordiais as mudancas necessarias.

A BNCC visa promover a formacdo integral dos alunos ao permitir que eles sejam
capazes de resolver situacdes complexas de suas vidas com autonomia, colaborando com a
sociedade, respeitando a pluralidade cultural, o0 meio ambiente e posicionando-se de maneira
critica com postura ética e inclusiva. Reconhece, assim, o que a Educacdo Basica deve
proporcionar a formacdo e o desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva), ou a dimensdo afetiva (BRASIL,
2018a).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018a, p. 474),

No Ensino Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias oportuniza o
aprofundamento e a ampliacdo dos conhecimentos explorados na etapa anterior.
Trata a investigacdo como forma de engajamento dos estudantes na aprendizagem
de processos, préaticas e procedimentos cientificos e tecnolégicos, e promove o
dominio de linguagens especificas, o que permite aos estudantes analisar
fendmenos e processos, utilizando modelos e fazendo previsdes. Dessa maneira,
possibilita aos estudantes ampliar sua compreensdo sobre a vida, 0 nosso planeta e
0 universo, bem como sua capacidade de refletir, argumentar, propor solugdes e
enfrentar desafios pessoais e coletivos, locais e globais.

Santos et al. (2020), mencionam que as MAs no ensino de Biologia, devem ser
utilizadas a fim de despertar o interesse dos alunos pela ciéncia, além de dar condi¢des para
atuarem de forma critica frente a resolucdo de problemas por meio da investigacgdo,
desenvolver a autonomia, relacionar os conhecimentos cientificos com o cotidiano incluindo o
entendimento do contexto social em que o educando esta inserido, etc. tendo em vista que se
trata de uma ciéncia experimental e para obter sucesso no processo de ensino e de
aprendizagem deve-se utilizar abordagens diferenciadas de ensino.

No entanto, para atender as novas demandas educacionais € preciso se adequar e
proporcionar novas metodologias de ensino, sendo as MAs um bom palco de possibilidades
para alcancar tais competéncias e habilidades, tdo necessarias ao ensino de Biologia. Cabe ao
professor de biologia ensinar conceitos bioldgicos necessarios a formagdo do estudante,
proporcionando ambiente cognitivo para que possam entender e atuar no mundo em que

vivem de forma critica e consciente. Nesta perspectiva, cabe-lhe envolver seus alunos na
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construcdo do conhecimento para que eles facam parte desse processo preparando-0s para
enfrentar e resolver problemas e analisar as consequéncias da ciéncia e da tecnologia na
sociedade moderna (KRASILCHIK, 2011).

Nesse contexto, € importante a contribuicdo de Bacich e Moran (2018, p. 4), quanto as

metodologias adequadas:

Metodologias ativas sdo grandes diretrizes que orientam 0s processos de ensino e
aprendizagem que se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas,
especificas e diferenciadas. As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista
do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor [...]
sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na
construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel.

Bastos (2006, p. 10), complementa dizendo que as MAs, “sdo processos interativos de
conhecimento, andlise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a
finalidade de encontrar solugdes para um problema”.

O uso das MAs em sala de aula necessita que os professores estejam bem preparados e
engajados com o processo de ensino. E preciso que sejam reforcadas as reflexbes que
valorizam as iniciativas de ruptura paradigmatica nos processos monoldgicos de ensinar e de
aprender passivamente e, acima de tudo, devem ter o compromisso com a formacdo de
cidaddos reflexivos, criticos e com condi¢cbes de continuar a aprender e a produzir
conhecimentos socialmente relevantes (SILVA; SCHIRLO, 2014).

Moran (2015), menciona que as MAs ndo sdo uma novidade na educacdo. A inovagao
se da pela maneira como hoje se pode trazer para a sala de aula essa metodologia. As
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) permitem o uso das MAs, uma
vez que os alunos se tornam protagonistas do conhecimento, tornando-se responsaveis por sua
aprendizagem, fugindo de uma “educacdo bancéria” (FREIRE, 2013), muito comum nos
curriculos atuais.

Para tal, a importancia de destacar a formacdo inicial adequada para poder sanar as
dificuldades enfrentadas pelos docentes de Biologia, quanto ao que se refere a aplicabilidade
das metodologias ativas de aprendizagem, aliadas as novas tecnologias digitais. De acordo
com Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), as tecnologias digitais apresentam papel
importante no contexto da educacdo, pois facilitam ao aluno o acesso a uma consideravel

quantidade de informacdes e também o compartilhamento de conteidos de forma cada vez

22



mais rapida. Todavia, no entendimento dos autores, Andrade e Ferrete (2015, p. 90), “os
professores ainda ndo detém o conhecimento necessario para a utilizagdo de ferramentas e
tecnologias da atualidade em seu ensino, 0 que ndo significa dizer que 0os mesmos ndo tém
interesse em aprender”.

Ainda nas palavras de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 158) “a tecnologia
também possibilita ao professor transformar a sala de aula em um grande laboratorio de
informética ou de ciéncias, ou em uma biblioteca virtual, dependendo da criatividade e da
necessidade de aprendizado de seus alunos”.

Dessa forma, cabe salientar a importancia de politicas publicas voltadas para as novas
demandas educacionais, com apoio dos sistemas governamentais que fornegam subsidios para
que a capacitacdo docente ocorra de forma qualitativa e que as escolas estejam equipadas com
aparatos tecnologicos necessarios para que o trabalho docente ocorra da forma a contribuir
para a melhoria do ensino e aprendizagem.

A integracdo das tecnologias as praticas educativas pode trazer muitas contribuicdes e
devem ser realizadas adequadamente. Sabe-se que a integracdo ja ndo € mais uma opcéao,
“essas tecnologias ja estdo no mundo, transformando todas as dimensdes da vida social e
econdmica; cabe ao campo educacional integra-las e tirar suas potencialidades

comunicacionais e pedagdgicas o melhor proveito” (BELLONI, 2012, p. 114).
3.5 A importancia das metodologias ativas para aprendizagem significativa

Aprendizagem significativa € uma teoria que foi desenvolvida pelo psic6logo David
Ausubel, na década de 1960. Para Ausubel (1982), aprender exige um processo de
modificacdo do conhecimento, quando uma nova informacdo se relaciona com o
conhecimento pré-existente e provoca mudancas em suas estruturas cognitivas.

De acordo com Ausubel, Novak e Hanesian* (1978), citados por Moreira (2006), para
que ocorra o0 processo de aprendizagem significativa, € importante relacionar os contetdos a
serem adquiridos com aquilo que o aluno traz consigo ligado a sua estrutura cognitiva

especialmente relevante.

* AUSUBEL, D. P.; NOVAK, J. D.; HANESIAN, H. Educational psychology: a cognitive view. 2. ed. New
York: Holt, Rinehart and Winston. 1978, 733p.
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Ainda, segundo Ausubel (1973) a aprendizagem torna-se mais significativa, a medida
que a nova informacdo € agrupada as estruturas do conhecimento do educando, mediante a
relacdo com seu conhecimento prévio. Sendo assim, para que a aprendizagem seja
significativa, o professor precisa levar em consideracdo o conhecimento prévio do aluno, além
da potencialidade do material a ser aprendido e, também, a disposi¢do do aprendiz em
aprender. Dessa forma, se configura a aproximacgao com o método ativo.

No discurso de Moreira (2011), independentemente do qudo significativo seja o
material a ser aprendido, se a intencdo do estudante for apenas a de memoriza-lo, o processo
de aprendizagem sera mecénico ou automatico. Cabe relatar que, se o material ndo for
potencialmente significativo, ndo importard o qudo esteja disposto a aprender.

A aprendizagem é significativa conforme Ausubel (1982), quando existe um
conhecimento potencialmente significativo acompanhado de uma atitude favoravel, ou seja,
quando o aluno estabelece associa¢des entre os elementos novos e aqueles ja presentes na sua
estrutura cognitiva e encontra motivacao e estimulo para de fato aprender. Para que ocorra
aprendizagem significativa, o conhecimento deve ser explorado num ambiente diferente
daquele que a aprendizagem ocorreu e 0s novos conhecimentos ou proposi¢des passam a
realmente significar algo para o aprendiz.

De acordo com a Taxonomia de Bloom (que serve para definir os objetivos da
aprendizagem), para considerar que houve uma aprendizagem real, o aluno precisa ser capaz
de: entender os conteddos; lembrar-se de conceitos aprendidos; ter capacidade para analisar e
avaliar situac@es; aplicar os conhecimentos em situacdes praticas; além do mais, capacidade
para criar estruturas a partir do seu conhecimento (BLOOM, 1973). Salienta Bloom 1973),
que a aprendizagem do aluno ndo pode ser medida somente considerando o conhecimento
adquirido; é necessario analisar a destreza que o aluno possui em organizar seu raciocinio
para que consiga direcionar o conhecimento adquirido para situagdes mais complexas e para a
resolucéo de problemas reais.

Assim sendo, a teoria da aprendizagem significativa procura atribuir significado a
realidade do individuo, preocupando-se com a compreensdo, a transformacdo, o
armazenamento e a utilizagdo das informacdes envolvidas na aprendizagem. O trabalho
central esta na identificacdo dos fatores que efetivam e facilitam a aprendizagem, como por
exemplo, os conhecimentos prévios do educando (DISTLER, 2015; SANTOS; KAULFUSS,
2015).
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Nas palavras de Silberman (1996), pesquisas demonstram que a aprendizagem ativa é
uma estratégia de ensino muito eficaz, independente do assunto, quando comparada com 0s
métodos tradicionais de ensino, como aula expositiva. Com métodos ativos, os alunos
assimilam maior volume de contetdo, retém a informacdo por mais tempo e aproveitam as
aulas com mais satisfacdo e prazer.

A aprendizagem é mais significativa com as metodologias ativas de aprendizagem.
Ribeiro (2005), diz que os alunos que vivenciam esse método adquirem mais confianca em
suas decisdes, melhoram os relacionamentos com os colegas, adquirem gosto para resolver
problemas, aprendem a se expressar melhor por escrito e oralmente e vivenciam situacdes que
requerem tomar decisdes por conta propria, reforcando a autonomia tanto no pensar como no
atuar.

Santos ¢ D’ Andrea (2018, p. 7) afirmam que,

[...] as metodologias ativas, a0 mesmo tempo em que impulsionam um
comportamento responsével na constru¢do do conhecimento, também possibilitam
aos alunos vivenciarem uma aprendizagem significativa, em detrimento do que
ocorre na metodologia tradicional, a qual produz a falsa nogdo de que a mera
exposicao de contetido é suficiente para a aprendizagem.

Ao longo do processo, as MAs podem proporcionar aos estudantes a busca pelo
aprendizado e a importancia de fazer parte desse processo. Conseguem despertar neles, o
interesse em aprender e, também, compreender que o aprendizado ndo se restringe apenas aos
muros da escola, contrario a isso, o aprendizado prepara-os para enfrentar as novas situacoes
que possam ocorrer em seu dia a dia.

Conforme Stange (2018, p. 88), “o aluno somente refletird sobre a relevancia de um
evento de aprendizagem se, e somente se, a ele fazer sentido, tiver significado em sua

construcdo de conhecimentos e, entdo, valor ao aprendizado”.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

4.1. Caracterizacdo da pesquisa

Metodologicamente, este estudo tem abordagem quali-quantitativa, com énfase na
pesquisa qualitativa. A pesquisa quali-quantitativa combina os métodos de pesquisa
qualitativos e quantitativos, tendo por objetivo de uma andlise mais aprofundada.
Kirschubaunm (2013, p. 180) diz que, “pesquisadores quali buscam identificar no estudo em
questdo as causas necessarias e suficientes para explicar um fenomeno de interesse”. Por
outro lado, “pesquisadores quanti buscam ‘efeitos causais’ a0 examinar a varia¢ao da variavel
dependente em relagdo a variacdo da variavel independente” (KIRSCHBAUNM, 2013, p.
180).

Na pesquisa qualitativa deve haver maior preocupagdo com o processo em detrimento
dos resultados. Os pesquisadores procuram verificar como determinado fendmeno se

manifesta nas atividades, procedimentos e interacdes diarias. Camara (2013, p. 1) diz,

Assim, o uso da pesquisa qualitativa permite, dentre outros, estabelecer fatores de
determinado fendmeno, a partir da perspectiva analitica do real, por meio da
populacdo estudada, adequando-se como ferramenta para a construgdo de
formularios quantitativos quando utilizada a priori e para clarificar e ilustrar dados
quantitativos, quando utilizada a posteriori, ou seja, auxilia a aprofundar e melhorar
a qualidade da interpretagdo, amplia o entendimento sobre o objeto de estudo e
melhor esclarecer os dados quantitativos, pois capta as nuances da percepcdo dos
entrevistados para ampliar a compreensdo da realidade vivida pelos respondentes e
aprofunda a questdo de como as pessoas percebem os fen6menos estudados.

A linha metodoldgica para essa pesquisa, é a Pesquisa-acdo, pois teve a interacdo e a
participacdo da pesquisadora com os colaboradores da investigagdo durante o processo. A
pesquisa-a¢ao segundo Thiollent (2011, p. 20), “é um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo”.

Ainda, de acordo com 0 mesmo autor, a pesquisa-acdo tem por finalidade possibilitar
aos sujeitos da pesquisa, participantes e pesquisadores, 0s meios para conseguirem responder
aos problemas que vivenciam com maior eficiéncia e com base em uma acgdo transformadora

(THIOLLENT, 2011).
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O pesquisador em conjunto com as pessoas participantes da pesquisa, aclaram a
natureza e as dimensdes dos problemas indicados pelo tema, pois estes devem ser definidos de
modo bastante claro e pratico também, em funcdo de que a pesquisa sera organizada e
desenvolvida em torno da busca de solucdes para os problemas apontados.

Corréa, Campos e Almagro (2018, p. 68), dizem que numa pesquisa-acdo podem ser

utilizados varios recursos para coletar os dados:

Entrevistas coletivas, entrevistas individuais, questionarios, entre outros. Na
pesquisa-acdo, toda coleta de dados é efetuada por grupos de observacdo e
pesquisadores, estes Ultimos, procuram a informagdo necessaria para 0 andamento
da pesquisa, cumprindo os seguintes passos: Coleta de informacéo, apresentacdo no
seminario central, interpretacdo, discussdo e analise do material. A coleta de dados
trata da captacdo de informagdo ja existente, fazendo uso de diversas técnicas
existentes, ou seja, 0 pesquisador pode fazer uso da técnica documental-técnica de
analise de conteudo.

Em concordancia com Thiollent e Colette (2014, p. 210), “em diversas de suas
formas, a pesquisa-acdo se insere em praticas pedagogicas, tanto em educacdo de jovens e
adultos, quanto na formagdo docente, com propdsito emancipatorio”. Assim sendo, no
processo de educacdo, a relacdo da pesquisa (na fase de investigacdo) e a acdo educacional,
podem ser do tipo sequencial. “Primeiro, os grupos pesquisam o contexto de atuagdo, os
atores, suas identidades, necessidades e expectativas. Com base nesse levantamento,
estabelece-se a programacdo de uma acdo educacional que é ponto de partida para outras
investigacdes retroativas” (THIOLLENT; COLETTE, 2014, p. 211).

Os instrumentos utilizados na coleta de dados da pesquisa foram obtidos através da
observagdo, que para Lakatos e Marconi (2003, p. 195), “as observac¢des sao feitas no
ambiente real, registrando-se os dados a medida que forem ocorrendo, espontaneamente, sem
a devida preparacao. A melhor ocasido para o registro € o local onde o evento ocorre”.

Por se tratar de uma pesquisa do tipo pesquisa-acdo, as opinides dos académicos,
foram analisadas a partir da observacdo de modo direto, antes e durante a implementacédo das
atividades, gue teve duracdo de oito encontros em forma de oficinas. Os encontros foram de
forma remota e sincrona, no formato on-line, via plataforma gratuita Google Meet. As etapas
da implementacdo da Unidade Didatica, foram desenvolvidas remotamente durante a semana,
no periodo noturno e alguns encontros aos sabados a tarde, para atingir a todos 0s
participantes, que além de estudantes, sdo também profissionais em escolas e comércios de

suas respectivas cidades.
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Durante o desenvolvimento deste trabalho, algumas atividades foram desenvolvidas
para analise e coleta dos dados. Dessa forma, seminarios, entrevistas individuais e/ou em
grupos focais ocorreram durante a aplicacdo da Unidade Didatica. Somando-se a estas, uma
avaliacdo escrita ao final do percurso.

Para analise dos resultados e discussdo, as respostas dos participantes da pesquisa
foram de forma codificada, identificados por nimeros de (1 a 16), para manter seu nome
preservado e sua confidencialidade, em conformidade aos Termos de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), fornecido aos participantes anteriormente ao inicio da pesquisa.

4.1.1. Participantes da pesquisa e abrangéncia

A implementacdo da Unidade Didatica em forma de oficinas sobre as MAs, ocorreu
com académicos do Curso de Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura do Instituto Federal do Parana
(IFPR) do municipio de Palmas, estado do Parana. O universo da pesquisa contou com 16
(dezesseis) académicos, matriculados no Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), com
idade superior a 18 anos, estudantes do 1° ao 5° periodo da graduacéo.

Esclarecendo que o referido curso tem sua oferta por matricula semestral e
integralizacdo em 8 semestres ou periodos.

A pesquisa foi devidamente aprovada no Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP), parecer n® 5.125.979, de 25 de novembro de 2021.

Para o desenvolvimento das atividades planejadas na Unidade Didéatica, foram
necessarios 8 (oito) oficinas com aproximadamente 2 (duas) a 3 (trés) horas de duracdo cada,
no formato remoto e sincrono. Configurou-se como curso de capacitacdo docente, perfazendo
um total de vinte horas, como requisito para cumprimento de horas destinadas ao Programa
PIBID. Foi estabelecido para a realizacdo das oficinas, 8 (oito) encontros com acesso a
Plataforma gratuita Google Meet (Servico de comunicacdo por video, desenvolvido pelo
Google). Para o desenvolvimento de atividades o Google Classroom (Plataforma gratuita
criada pelo Google, para gerenciar o ensino e aprendizagem) e Google Forms (Aplicativo de
gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google). A aplicacdo da Unidade Didatica teve
inicio em dezembro de 2021 e término em janeiro de 2022.

A escolha dos participantes se deu por ser um grupo de académicos ja inseridos no

Programa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) e pela pesquisadora ser supervisora na instituicdo
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de ensino da rede publica de ensino, ao qual, faziam parte esses académicos, selecionados
pelo Edital n® 137 de 28 de setembro de 2020, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes).

O PIBID é um programa que oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de
cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados,
se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo é antecipar o
vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede plblica. E uma das iniciativas de
politica de formacdo inicial de docentes, criado pelo Decreto n°. 7.219/2010 e regulamentado
pela Portaria 096/2013, visa principalmente, a valorizacdo do magistério. Sua administracéo €
conduzida pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).
Com essa iniciativa, o PIBID, faz uma articulacdo entre a educacdo superior (por meio das
licenciaturas), a escola e 0s sistemas estaduais e municipais.

A intencdo do programa PIBID é unir as secretarias estaduais e municipais de
educacdo e as universidades publicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas publicas em
que o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ldeb) esteja abaixo da média nacional,
de 4,4. Entre as propostas do programa estd o incentivo a carreira do magistério nas areas da
educacdo basica com maior caréncia de professores com formacdo especifica: ciéncia e
matematica de quinta a oitava séries do ensino fundamental e fisica, quimica, biologia e
matematica para o ensino médio. Os estabelecimentos devem ter firmado convénio ou acordo
de cooperacdo com as redes de educacdo basica publica dos municipios e dos estados,
prevendo a participacdo dos bolsistas em atividades nas escolas publicas (BRASIL, 2018c).

O Instituto Federal do Parand (IFPR), campus Palmas/PR, a qual fazem parte os
académicos bolsistas, esta localizado na cidade de Palmas/PR, no sul do estado do Parana e
atende a comunidade local, bem como, de outras regifes do pais. Nasceu da desapropriacao
dos bens imoveis e laboratoriais do Centro Universitario Catdlico do Sudoeste do Parana -
UNICS, instituicdo de natureza privada, mantida pelo Centro Pastoral Educacional e
Assistencial Dom Carlos - CPEA, ligado a Mitra Diocesana de Palmas-Francisco Beltrao.

Este foi o processo de transicdo de uma instituicdo particular Centro universitario
Catdlico do Sudoeste do Parand - UNICS, para uma Instituicdo Publica Federal, em cujo
processo o IFPR “herdou”, além da estrutura fisica, os Projetos Politicos Pedagdgicos de

Curso e os Académicos regularmente matriculados.
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Atualmente, o IFPR, campus Palmas oferece & comunidade 2 cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio e 13 cursos superiores, classificados em duas linhas, além de
cursos nas modalidades Educacédo a distancia (EAD) e Formacao inicial e Continuada (FIC)
(IFPR, [20--]).

4.2. Fases e instrumentos da pesquisa
Para ter uma ideia geral das atividades realizadas ao longo deste estudo, elaborou-se
um esquema. A partir das etapas executadas para externar a estrutura dessa dissertagdo e um

diagrama V (instrumento heuristico), que segundo Moreira (2006), permite analisar as partes

de todo processo.
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METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM COMO
PROPOSTA NO PROCESSO DE FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE BIOLOGIA: ANALISE INTERPRETATIVA

POR MEIO DE UNIDADE DIDATICA

Objetivo Geral:

Analisar as Metodologias
Ativas para a melhoria do
processo de ensino e
aprendizagem, a partir da
aplicacao de uma Unidade
Didatica junto aos discentes do
curso de Ciéncias Bioldgicas
do IFPR, Campus Palmas,

Parana.

Objetivos Especificos:

1. Fazer um levantamento do
estudo da arte sobre
Metodologias Ativas de
aprendizagem no ensino de
Biologia;

2.Aplicar uma Unidade
Didatica sobre o uso das
Metodologias Ativas de
aprendizagem a um grupo de
discentes do Curso de
Ciéncias Bioldgicas,
Licenciatura, pertencentes ao
Programa PIBID, subprojeto
Biologia (IFPR) no municipio
de Palmas-Parana;

3. Analisar a aplicagao de uma
Unidade Didatica sobre
Metodologias Ativas de
aprendizagem, junto aos
discentes do curso de Ciéncias

l

E resultado

v

De uma Dissertacao de
Mestrado em Ensino

/

Problema da Pesquisa:

Metodologias Ativas,
constituem-se em alternativa
potencialmente significativa
para o processo de formagao
de professores de Biologia?

v

Desenvolvida

¥

A partir da abordagem quali-
quantitativa na modalidade de
pesquisa-agao

Com discentes do curso de
Ciéncias Bioldgicas do IFPR,
Campus Palmas-PR
participante do Programa de
Iniciagé@o a Docéncia (PIBID)

Em quatro fases:

Nl

v

v

S

Fase I:

Levantamento

Fase ll:

Plano de agao:

Fase llI:

Coleta e interpretagao

Bibliografico

Implementacdo da
unidade didatica sobre
Metodologias ativas de
aprendizagem e coleta
de dados da pesquisa.

de dados da pesquisa.

Fase IV:

Produto Educacional.
Unidade Didatica sobre
Metodologias Ativas de
Aprendizagem no
Ensino de Biologia.

Bioldgicas, pertencentes ao
Programa PIBID, subprojeto
Biologia (IFPR) no municipio
de Palmas-Parana;

4. Apresentagdo do Produto
Educacional no formato de
Unidade Didatica.

5. Apresentagdo do Produto
Educacional no formato de
Unidade Didatica sobre
metodologias ativas de
aprendizagem no ensino de
Biologia.

Figura 1. Esquema das etapas da pesquisa
Fonte: Autora (2023).

O diagrama V é um instrumento heuristico proposto, originalmente, por D.B. Gowin
para analise do processo de producdo do conhecimento. O diagrama V é capaz de garantir
uma analise integrada entre conhecimentos do dominio teérico-conceitual (visdo de mundo e
filosofia, teorias, principios, constructos e conceitos) e a analise ou producdo de
de dados, de
conhecimento e asser¢oes de valor). Abaixo, segue a figura 2, com o diagrama V.

conhecimentos metodoldgicos  (registros transformacgdes, assercdes
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Diagrama V: METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM COMO PROPOSTA NO PROCESSO DE
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE BIOLOGIA: ANALISE INTERPRETATIVA
POR MEIO DE UNIDADE DIDATICA

Fenomeno de interesse:

Filosofia/Visdo de mundo: Metodologias ativas no ensino de Biologia

O ensino de Biologia deve ser pautado
em descobertas e o conhecimento deve
ser construido através do dialogismo,
propiciando ao educando melhores
condigdes de compreensdo conceitual e
de conteudo, levando-o a reflexdo e a
criticidade.

Expansdes de modelo: A inser¢do das
Metodologias Ativas abrem novas
possibilidades aos professores
desenvolver atividades diferenciadas e
contribuir para o aluno desenvolver novas
habilidades.

Questao basica:
Metodologias ativas constituem-se
em alternativas potencialmente
significativa para o processo de
formagéo de professores de
Biologia?

Em termos de resultados esperados de valor:
Compreensdo do uso das Metodologias Ativas
de aprendizagem no ensino de Biologia visando
melhoriana pratica docente.

Teorias:

Educagao progressista de Dewey (1979), como se
relaciona o pensamento reflexivo com o processo
educativo. Metodologias Ativas para uma
aprendizagem mais profunda  Jos¢ Moran
(2015/2018)

Em termos de hipéteses frente a questio basica:
Quando o docente faz uso de métodos ativos ele pode
provocar resultados positivos, tanto para o educando
quanto para sua formagao, pois resulta em reflexdes
sobre a forma de ensinar e aprender.

INTERACOES

N
-’/

Principios:
Construgao do aprendizado, postura ativa,

protagonismo e concepgao pedagogica. Transformagdes: Seminarios, entrevista individual e/ou

focal e avaliag@o escrita para coleta e interpretagdo dos
Constructo: dados.

Aprendizagem através da Construgao do conhecimento

Registros:

Dados documentais a partir da revisdo de literatura sobre MAs
no ensino de Biologia, das entrevistas realizadas durante as
oficinas , de avaliagdo escrita aplicada ao final da oitava oficina.

Conceitos-chave:
Metodologias Ativas de Aprendizagem, formagao
docente e ensino de Biologia

Evento/objeto:
Aplicagao de Unidade Didatica sobre o uso das Metodologias Ativas de ensino com discentes do curso de Ciéncias Biologicas,

Licenciatura, participantes do Programa PIBID do IFPR Campus Palmas-Parana.
Figura 2. Diagrama V - Desenho simplificado mostrando a aparéncia, estrutura ou
funcionamento da referida pesquisa

Fonte: Gowin® (1981 apud MOREIRA, 2006, 2012), adaptado pela Autora (2023).

4.3. Levantamento bibliogréafico

Primeiramente foram revistos 0s organizadores prévios sobre 0s conceitos
fundamentais de MAs, através de artigos, dissertacOes e sites de pesquisa. Na etapa de

selecdo, houve andlise da pertinéncia dos documentos em relacéo & pesquisa. Foram excluidos

> GOWIN, D.B. Educating. Ithaca, NY: Cornell University Press, 1981.
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trabalhos repetidos, sites sem autores ou com acesso restrito. Foram selecionados trabalhos
por meio do Google académico (Ferramenta gratuita da Google para busca de artigos, revistas
cientificas, relatérios etc.) e Scielo (Scientific Electronic Library online e/ ou biblioteca digital
da américa Latina). Estas ferramentas de busca sdo gratuitas e de acesso aberto.

As palavras-chave para busca foram: metodologias ativas de aprendizagem +
formagéo docente + ensino de Biologia. Numa primeira busca foram encontrados 5 mil
resultados. Desses, apenas 45 trabalhos foram selecionados para uma primeira leitura,
considerando o recorte temporal de 2010 a 2020 (Critério de inclusdo baseado nos ultimos dez
anos, por ndo possuir muitos materiais na area de estudo) e seguindo os seguintes critérios de
andlise: conceito de metodologias ativas de aprendizagem, relacdo das metodologias ativas de
aprendizagem na formacdo docente e metodologias ativas de aprendizagem e 0 ensino de
Biologia.

Ato continuo, foi realizada a selecdo de videos na internet sobre as ferramentas de
MAs, artigos para leitura, textos e imagens, para elaboracdo da Unidade Didatica a ser
aplicada, em forma de oficinas sobre as MAs. Para cada oficina, foram elaboradas aulas
expositivas dialogadas. De acordo com Anastasiou e Alves (2009), a aula expositiva
dialogada é uma estratégia que vem sendo proposta para superar a tradicional palestra
docente. Ha grandes diferencas entre elas, sendo que a principal é a participacdo do estudante,
que tera suas observacOes consideradas, analisadas, respeitadas, independentemente da
procedéncia e da pertinéncia das mesmas, em relacdo ao assunto tratado.

Uma sala de aula virtual foi criada, sendo escolhido o Google Classroom, (Plataforma
gratuita criada pelo Google, para gerenciar o ensino e aprendizagem). Esta plataforma foi Util
para 0 desenvolvimento de atividades a serem desenvolvidas, quanto para post dos
académicos. Também foi utilizado ferramentas tecnologicas como WhatsApp, para avisos e
recados; e ainda, Google Meet (Servi¢co de comunicacdo por video, desenvolvido pelo Google
para o desenvolvimento das aulas de forma sincrona e remota).

Para o ultimo momento, um cronograma das oficinas foi informado aos participantes e

estabelecido as atividades.
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4.4. Produto educacional

A elaboracdo do produto educacional, pré-requisito do Programa de Pds-graduacéo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da UNICENTRO (PPGE/UNICENTRO), foi realizado no
formato de Unidade Didética, abordando os fundamentos e a importancia das metodologias
ativas de aprendizagem para a formacéo docente, com o intuito de levar conhecimento aos

futuros docentes sobre as MAs.

4.4.1. Planejamento da unidade didatica: reconhecendo as metodologias ativas de

aprendizagem

As Unidades Didéticas, conforme Zaballa (1999, p. 193), sdo “um conjunto ordenado
de atividades, estruturadas e articuladas para a consecucdo de um objetivo educativo em
relacdo a um conteudo correto”. Pressupdem uma coeréncia de processos, de encadeamento
I6gico, dentro de uma programacao dinamica.

A Unidade Didatica contribui para a operacionalizacdo das competéncias basicas e
estabelece o desenho curricular, “pois tudo deve levar ao desenvolvimento do pensar, do
julgar, do agir e do sentir do educando, o que esta estreitamente ligado ao desenvolvimento de
sua racionalidade, do seu espirito logico, de sua capacidade reflexiva” (CARVALHO, 1978,
p. 56). Assim, as unidades de ensino, defendem a entrega de um conjunto de ferramentas aos
estudantes, para que possam desenvolver capacidades que lhes permitam construir seus
préprios procedimentos.

A Unidade Didatica contém diferentes tipos de atividades que atendem a diferentes
propdsitos. Dessa maneira, possui 0 ponto positivo de, a cada momento, 0s alunos estarem
engajados em algo diferente.

Para aplicacdo dessa Unidade Didatica, buscou-se artigos e dissertacdes na area das
MAs, tendo como marco tedrico os trabalhos de José Moran (2015a, 2015b, 2018), com a
colaboracéo de outros autores aqui relacionados em termos de revisao de literatura.

Assim, organizada a Unidade Didatica, foi aplicada com académicos do Curso de
Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura do Instituto Federal do Parana (IFPR), do municipio de
Palmas, estado do Parana. Para seu desenvolvimento, foram necessarios 8 (oito) oficinas com

aproximadamente 2 (duas) a 3 (trés) horas de duracdo cada, no formato remoto e sincrono, de
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forma on-line, atraveés de plataformas educacionais gratuitas, como Google Classroom,
Google Meet. Configurou-se como curso de capacitacao docente, perfazendo um total de vinte
horas, como critério de validacdo de horas para cumprimento de carga horaria do Programa
PIBID.

A avaligéo das atividades ocorreu por meio de observacdes realizadas de modo direto,
por meio de entrevistas individuais e/ou em grupos focais. Também, a titulo avaliativo foram
realizadas atividades de seminarios, durante a sexta, sétima e oitava oficina. Por fim, uma
avaliacdo escrita.

A figura abaixo mostra um esquema geral da Unidade Didéatica elaborada para
aplicacdo aos académicos. A Unidade Didatica elaborada no Produto educacional, teve por
finalidade orientar os académicos (futuros professores), quanto ao reconhecimento das
metodologias ativas de aprendizagem, bem como, sua aplicabilidade no ensino de Biologia,
despertando a reflexdo sobre novas possibilidades para tornar as praticas docentes mais

inovadoras.
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Umdade Didatica: RECONHECENDO AS METODOLOGIAS ATIVAS DE
APRENDIZAGEM
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Figura 3. Esquema geral da unidade didatica: reconhecendo as metodologias ativas de aprendizagem, aplicada aos participantes da pesquisa
Fonte: Autora (2023).
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4.4.2. Implementacdo da unidade didatica: reconhecendo as metodologias ativas de

aprendizagem

Quando o professor planeja uma Unidade Didética, deve definir o plano de acéo.

Neste plano, deve conter os contelidos a serem trabalhados com os alunos. Também devem

abranger os dominios cognitivos, possuir definicdo clara e ordenada, com objetivos

educativos, recursos humanos e didaticos, carga horaria para aplicagdo, e ainda, uma

avaliacdo que percorra todo o processo de desenvolvimento da Unidade, conforme quadro

abaixo:

Quadro 1. Plano da unidade didatica considerando aspectos como: definicdo de objetivos e

dominio cognitivo, conteudos, carga horéria e recursos didaticos

PRIMEIRA OFICINA

Conteudos:

Metodologias ativas de aprendizagem

Objetivos:

e Aprender conceitos sobre MA,
e Compreender a evolucdo das tecnologias na Educacao;
e Reconhecer os tipos de MA.

Conceitos Necessarios:

Tecnologias Educacionais e Método Ativo.

Recursos Didaticos:

Google sala de aula - Plataforma online de sala de aula virtual.
Videos e slides.

Carga Horaria:

Trés (3) h

Encaminhamento
Metodoldgico:

Primeiramente a montagem de uma sala de aula virtual, via
plataforma Google Classroom. Posteriormente um link na
plataforma Google Meet, foi gerado para ocorrer as aulas no
formato remoto e sincrono. Em seguida, a explanagdo sobre como
usar a plataforma do Google Classroom, para desenvolvimento
das atividades. Através de um video mostrou-se a relagdo da
Evolucdo da Tecnologia na Educacdo, base para a realizacdo de
um debate sobre esse tema, bem como, sua importancia.
Apresentacdo dos conceitos referentes as MAs de acordo com
José Moran (2015a, 2015b, 2018) e autores de revisdo de
literatura. Para essa primeira oficina, foram trabalhadas as
seguintes ferramentas de MAs: Ensino Hibrido; Sala de Aula
Invertida; Estudo de Caso, Resolucdo de Projeto e Problemas. A
finalizacdo desse momento ocorreu com a proposi¢cdao de
questionamentos no Google Classroom, para que as questdes
fossem respondidas posteriormente e digitalizadas, para coleta de
dados da pesquisa. A avaliagdo ocorreu por meio de perguntas
realizadas na plataforma, utilizando-se do campo “Atividades de
resposta curta”. Essas questdes, abordaram a opinido dos
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académicos sobre essas metodologias ativas de aprendizagem no
ensino de Biologia.

SEGUNDA OFICINA

Conteudos:

Metodologias Ativas de Aprendizagem.

Objetivos:

e Aprender conceitos sobre MA,;
e Reconhecer as ferramentas de MA,
e Compreender a evolucdo das tecnologias na Educacéo.

Conceitos Necessarios:

Ferramentas de MA.

Recursos Didaticos:

Google sala de aula - plataforma online de sala de aula virtual.
Videos e slides.

Carga Horaria:

Trés (3) h

Encaminhamento
Metodologico:

Iniciou-se a segunda oficina com questionamentos aos
participantes sobre o significado da ferramenta de MA,
Gamificacdo. Ap6s o0 debate, apresentou-se 0s conceitos,
conforme as ideias de José Moran e de outros autores de revisao
de literatura. Apresentado os objetivos e através de aula expositiva
dialogada, a diferenca entre essas ferramentas de aprendizagem,
abordando as vantagens e desvantagens do uso em sala de aula,
proporcionando reflexdo acerca de sua aplicacdo no ensino de
Biologia e para a préxis docente. Trabalhado conceitos de
ferramenta de MAs, em seguida, um video sobre Especiacio®.
Através desse video, entender como trabalhar conteudos de
Biologia através da contacdo de historias. As MAs trabalhadas
foram: Storytelling’, Cultura Maker ou M&o na Massa. A
avaliacdo para esse momento, ocorreu mediante 0s argumentos e
reflexdes dos participantes, acerca desse tema.

TERCEIRA OFICINA

Conteudos:

Metodologias Ativas de Aprendizagem - Resolucdo de Problemas.

Objetivos:

e Aprender conceitos sobre Problem Based Learning (PBL);
e Compreender sua aplicabilidade no ensino de Biologia.

Recursos Didaticos:

Google sala de aula - plataforma online de sala de aula virtual;
Videos e slides.

Conceitos Necessarios:

Método Ativo.

Carga Horaria:

Duas (2) h

Encaminhamento
Metodoldgico:

Iniciou-se a terceira oficina com uma questdo norteadora: Como
aplicar a Resolucdo de Problemas ou Problem Based Learning
(PBL)? Em seguida, um video® explicativo que demonstra os 7
(sete) passos de sua aplicacdo em sala de aula. Para entender na
pratica a aplicacdo dessa MA, foi proposto um problema, ocorrido
no municipio de Palmas, estado do Parand e Regido. Dado o
problema aos académicos e levantado as questdes, realizou-se a

® Video sobre Especiacéo. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1c8UQUN16FfNI _7UMMIiSasqwHQZSStNhd/view?us

”Video sobre Storytelling. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LmDQvsfqRg8
® Video sobre aprendizagem baseada em problemas. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=5cMrFRpXfnc
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divisdo dos grupos. Para a realizacdo da pesquisa foi indicado
sites para a busca ativa’ (nessa etapa, é importante o professor
fornecer aos alunos, material como subsidio de leitura). Apos a
pesquisa, a sistematizacdo das ideias, o levantamento das
possiveis solucdes, e por fim, a socializacdo dos grupos.

A avaliagdo para esse momento, foi por meio da observagédo
realizada de modo direto durante o desenvolvimento do aluno em
buscar alternativas e explicacOes para esse problema, bem como,
pela argumentacao.

QUARTA OFICINA

Contetdos:

Metodologias Ativas de Aprendizagem - Estudo de Caso.

Objetivos:

e Aprender conceitos sobre MA - Estudo de caso;
e Reconhecer as etapas dessa MA,
e Entender sua aplicabilidade no ensino de Biologia.

Recursos Didaticos:

Google sala de aula - plataforma online de sala de aula virtual;
Plataforma Jamboard;
Videos e slides.

Conceitos Necessarios:

Estudo de Caso.

Carga Horaria:

Duas (2) h

Encaminhamento
Metodologico:

Para essa oficina, a explanacdo sobre a metodologia ativa estudo
de caso. Para comecar, foi sugerido um tema que pode ser
trabalhado em Biologia através de um estudo de caso: ‘Praga no
feijao’.

Apos, fornecido aos alunos um texto com o titulo ‘Praga no
feijdo’, que relatava sobre um caso do feijoeiro, que sofre ataque
de insetos praga nessas culturas em diversas fases do
desenvolvimento dessa planta e a possivel resolucdo desse caso, e
solugbes possiveis. Esse texto serviu de exemplo, para o
entendimento da aplicabilidade do (Estudo de Caso) no ensino de
Biologia. No segundo momento, prop0s-se a resolugdo de um
Estudo de Caso sobre a extingdo do Pica-Pau-bico-de-marfim
(Campephilus principalis). A questdo norteadora para a realizagao
da atividade foi: Por qual motivo, em 29 de setembro de 2021 essa
ave entrou para a lista de animais em extin¢do. A avaliagdo para
esse momento ocorreu através do desenvolvimento da resolugédo
do Caso e da participacio no momento da socializacdo,
desenvolvendo um quadro interativo no aplicativo Jamboard™®.

QUINTA OFICINA

Contetidos:

| Metodologias Ativas de Aprendizagem - Rotag&o por Estagio™.

® Texto sobre mofo branco na soja. Disponivel em: https://maissoja.com.br/mofo-branco-em-soja-aspectos-
10 Jamboard é um aplicativo de quadro interativo. Disponivel em: https://jamboard.google.com/d/IwFXX2Mv-
MaNDG6_O_6tplV3meXmQYnXbw-75Ts93HZQ/edit?usp=sharing

1 Estacéio é o nome dado para cada grupo de atividades que fazem parte da ferramenta de MA: Rotac&o por
estacdo. Cada grupo de alunos deve passar por todas as estacGes e desenvolver atividades sugeridas em
cada uma delas, percorrendo da estacdo 1 até a 4.
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Objetivos:

e Aprender conceitos sobre MA - Rotacdo por Estacéo;
e Conhecer as etapas dessa ferramenta;
e Entender sua aplicabilidade no ensino de Biologia.

Conceitos Necessarios:

Rotagéo por Estagéo.

Recursos Didaticos:

Google sala de aula - plataforma online de sala de aula virtual;
Videos e slides.

Carga Horaria:

Trés (3) h

Encaminhamento
Metodoldgico:

Para essa quinta oficina foi trabalhado a ferramenta de MA -
Rotacéo por Estacao, é mais usual, fazer as estacGes de atividades
de forma presencial. Porém, pode-se fazer adaptacBes utilizando
essa plataforma como recurso didatico. Para o desenvolvimento,
fez-se necessario a escolha de um tema e o planejamento para a
organizacdo das estacOes e, ainda, definir o nimero de estacdes de
acordo com o numero de alunos participantes. Na plataforma,
Classroom, as estacGes foram organizadas com todo o conteldo,
videos, textos e atividades a serem realizadas. Foi organizado em
4 (quatro) grupos de trés ou quatro alunos, no qual passaram por
todas as 4 (quatro) estacOes, resolvendo as atividades dentro de
um tempo estipulado (30 min). Apds todos os académicos
passarem por todas as estacoes, fez-se uma plenaria para discussao
do assunto em questdo. Em cada estacdo, 0s académicos
realizaram diferentes atividades conforme a técnica dessa MA,
sendo elas: questionarios, leituras, assistir videos, confeccdo de
um mapa mental e resenha sobre o tema vacinas. Para esse
momento, a avaliacdo ocorreu por meio do desenvolvimento
dessas atividades, percepcdo do tempo de cada estacdo para a
concluséo das atividades propostas, pois, nessa

metodologia ativa de aprendizagem, o tempo previsto para
execucdo da atividade é importante, para conseguir realizar o
rodizio por todas as estacdes sugeridas ao principio da atividade.

SEXTA OFICINA

Conteudos: Metodologias Ativas de Aprendizagem - Estudo de Caso e
Resolucdo de Problemas.
Obyjetivos: e Compreender sua aplicabilidade no ensino de Biologia.

Conceitos Necessarios:

Estudo de Caso;
Resolucdo de Problemas.

Recursos Didaticos:

Google sala de aula - plataforma online de sala de aula virtual e
Google Classroom;
Videos e slides.

Carga Horaria:

Duas (2) h

Encaminhamento
Metodoldgico:

A partir da sexta oficina ocorreu o seminario. Os académicos
foram organizados em grupos e selecionaram um tema de
interesse na area das ciéncias bioldgicas e uma metodologia ativa.
Logo em seguida, realizaram o estudo e planejamento da
atividade. Um dos grupos escolheu a metodologia ativa -
Resolucdo de Problemas para trabalhar o contetido sobre a crise
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hidrica na regido sudoeste do Parand. Essa atividade proposta
favoreceu a grandeza coletiva, uma vez que os alunos cooperaram
para resolucdo de um problema. Engquanto, o outro grupo, através
do Estudo de Caso, trabalhou a questdo das fortes chuvas na
Bahia, que iniciou em novembro de 2021. A dinamica ocorreu da
seguinte forma: um grupo aplicava a ferramenta de MAs para 0s
outros grupos participar das atividades, dessa forma, refletindo e
observando os aspectos positivos e negativos de sua aplicabilidade
no ensino de Biologia. A avaliacdo para esse momento ocorreu
pelo desenvolvimento e apresentagcdo do seminario, bem como, a
execucdo da atividade. Para reflexdo, acerca das MAs,
questionou-se o seguinte: (i) Metodologias ativas constituem-se
em alternativas significativas para o processo de Formacdo de
professores? (ii) Vocé acredita que as MAS proporcionam
melhorias no ensino e aprendizagem de Biologia?

SETIMA OFICINA

Contetdos:

Metodologias Ativas de Aprendizagem - Rotagdo por Estacéo.

Objetivos:

e Compreender sua aplicabilidade no ensino de Biologia;
e Entender as etapas dessa ferramenta.

Conceitos Necessarios:

Rotacao por estacao.

Recursos Didaticos:

Google sala de aula - plataforma online de sala de aula virtual;
Videos e slides

Carga Horaria:

Duas (2) h

Encaminhamento
Metodologico:

Para a sétima oficina, um dos grupos de académicos escolheu a
ferramenta de MAs - Rotacdo por Estacdo para trabalhar o
contetdo sobre doacdo de sangue. Procedeu ao estudo e
planejamento da atividade e elaboracdo das estacfes, via Google
Classroom. A duracgdo da aplicacdo foi de até 2 (duas) horas para
demonstrar a aplicabilidade da metodologia e a resolucdo das
atividades propostas. Na estacdo 1, foi disponibilizado um texto
explicativo sobre Tipos sanguineos, um video (Compatibilidade
sanguinea) encontrado no Youtube'® e uma tabela de doacdo de
sangue, para ser respondida, seguindo o0s critérios de
compatibilidade sanguinea. Para a estacdo 2, um texto jornalistico
com o tema: O que falta para o Brasil doar mais sangue? e um
video™ sobre a composicdo do sangue, disponivel também no
Youtube, para subsidio de estudo. Ap6s, um formulario via Google
Forms, com nove questdes sobre o assunto. Para a estacdo 3, um
texto™ abordando sobre a queda nas doagdes de sangue durante a
Pandemia da Covid-19. A atividade dessa estacdo contemplou as
seguintes questdes: (i) Quais os obstaculos para a doacdo de
sangue no Brasil? (ii) Como a pandemia agravou esse cenario?

12 \/ideo sobre compatibilidade sanguinea. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jJSGXxTkP4Jw
13 Video sobre a composigdo do sangue. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=r_rVEOE30S4&list=PPSV,

! Texto intitulado Alerta vermelho! Cai doag&o de sangue no Brasil. Disponivel em: https:/abiis.org.br/alerta-
vermelho-cai-doacao-de-sangue-no-brasil
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Ao término da rotacdo em cada estacdo e das respectivas
atividades, houve a socializacdo das atividades, debate e reflexéo.
Apds, uma questdo a ser resolvida, foi sugerida aos participantes:
(i) Andlise dos aspectos positivos e negativos do uso das MAs no
processo de ensino e aprendizagem. (Elencar dois aspectos).

OITAVA OFICINA

Contetdos:

Metodologias Ativas de Aprendizagem — Gamificacao.

Objetivo:

e Compreender sua aplicabilidade no ensino de Biologia;
e Reconhecer formas de Gamificacdo.

Conceitos Necessarios:

Gamificagéo.

Recursos Didaticos:

Google sala de aula - plataforma online de sala de aula virtual;
Videos e slides;
Site Roll-20.

Carga Horaria:

Trés (3) h

Encaminhamento
Metodologico:

Para essa oficina, o grupo 4, escolheu a Gamificagcdo para
trabalhar o contetdo sobre Virus., foi solicitado que todos os
participantes acessassem um site chamado roll20* (site que possui
ferramentas de jogos de role-playing de mesa). Feito isso,
novamente a explanacdo sobre as regras do jogo, para sanar
duvidas. Iniciou-se a atividade quando todos ja estavam prontos.
A atividade objetivou entender que a Gamificagcdo pode auxiliar o
professor no processo de ensino e também como reforco de
aprendizagem. Um jogo de estratégias de combate ao virus,
envolvendo pesquisas e testes. No ultimo momento, apds a
conclusdo da atividade e a discussdo sobre essa ferramenta,
mencionado aspectos positivos e negativos da sua aplicabilidade,
relacionando com o ensino de Biologia e a pratica docente. Para
conclusdo da atividade, ocorreram discussdes sobre essa
metodologia, mencionando aspecto positivo e negativo de sua
aplicabilidade, relacionando-a com o ensino de Biologia e a
prética docente. Ao final dessa oficina, uma questdo foi levantada
aos participantes da pesquisa: (i) As oficinas ministradas
contribuiram para sua para sua formacao académica? Ao término
das oito oficinas, uma avaliacdo escrita com questdes abertas, foi
proposto aos académicos, por meio do Google Forms, objetivando
avaliar as oficinas, bem como, argumentos dos académicos sobre
as metodologias ativas de aprendizagem e sua relagdo com a
formacdo docente.

Fonte: Autora (2023).

5 Roll20 é um site que consiste em um conjunto de ferramentas para jogar jogos de role-playing de mesa,
também conhecido como tabletop virtual, que pode ser usado como auxilio para jogar pessoalmente ou

remotamente on-line.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1. Apresentacdo da leitura da revisao teorica

Foi notoria a variedade de trabalhos cientificos encontrados sobre as metodologias
ativas de aprendizagem, nas diferentes areas do conhecimento, principalmente na éarea da
salde, onde foram os pioneiros no Brasil e no mundo a utilizar-se das MAs.

A busca ativa para esta pesquisa ocorreu através dos descritores: metodologias ativas
+ ensino de Biologia + formag&o de professores, considerando o recorte temporal de 2010 a
2020, através das Plataformas digitais Google Académico e Scielo. Foram encontrados através
desses descritores, aproximadamente cinco mil trabalhos cientificos. Na etapa de selecéo, para
uma primeira leitura, os artigos foram separados a partir das seguintes categorias de analise:

(i) Conceito de metodologias ativas de aprendizagem;

(i) Relacao das metodologias ativas de aprendizagem na formacéao docente;

(iii) Metodologias ativas e o ensino de Biologia.

As categorias de analise de artigos servem para classificd-los por areas de
conhecimento. Trata-se de um agrupamento de ideias ou objetos que compartilham algum
grau de semelhanca.

Assim, através dessas categorias, foram selecionados para leitura cerca de quarenta e
cinco artigos, perfazendo um total de 0,9 % de trabalhos que possuiam pertinéncia para este
estudo. Artigos repetidos, com quebra de link ou trabalhos com acesso limitado ou aprecado
foram excluidos.

Para a primeira categoria, conceito de metodologias ativas de aprendizagem,
observou-se gue, os artigos relacionados destacam os conceitos sobre MAs, relacionando-as
com a aprendizagem ativa, ou seja, 0 aluno é protagonista do seu préprio aprendizado. Bacich
e Moran (2018 p. 4) dizem, “as metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do
aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, criando, com orienta¢dao do professor”.

Conforme Diesel, Baldez e Martin (2017, p. 275),

E possivel afirmar que as metodologias ativas, quando tomadas como base para o
planejamento de situagcBes de aprendizagem, poderdo contribuir de forma
significativa para o desenvolvimento da autonomia e motivacdo do estudante a
medida que favorece o sentimento de pertenca e de coparticipacdo, tendo em vista
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que a teorizacdo deixa de ser o ponto de partida e passa a ser o ponto de chegada,
dado os inimeros caminhos e possibilidades que a realidade histérica e cultural dos
sujeitos emana.

Para a segunda categoria de andlise, relacdo das metodologias ativas de
aprendizagem na formacdo docente, os artigos mencionam a importancia em refletir e
realinhar a pratica pedagogica no sentido de criar possibilidades para instigar a aprendizagem
dos alunos, onde o foco passa da énfase do ensinar para a énfase do aprender.

As MAs provocam uma transformacdo na pratica pedagdgica em relacdo a mudanca
da postura de transmissor para mediador e orientador das aprendizagens dos alunos. Destaca-
se ainda nos artigos selecionados, a importancia dessas metodologias como potenciais
estratégias para os profissionais da educacdo em diferentes areas do conhecimento buscar
romper com modelos de ensino tradicional de ensino.

Camargo e Daros (2018), relatam que uma mudanca pedagdgica e epistemoldgica que
para ser desenvolvida precisa de formacdo adequada para a ampliacdo dos saberes docentes,
recursos tecnoldgicos, estrutura e condi¢cdes de trabalho. Para tanto, € importante dar aos
futuros professores oportunidades de aprender em seu contexto de atuacdo e aplicar na
prética, independente, do tempo de formado do educador.

Moran (2013a, p. 83), diz que a pratica docente deve ser reflexiva, buscando
potencializar o processo de ensino, uma vez que a aprendizagem deve “[...] ser significativa,
desafiadora, problematizadora e instigante, a ponto de mobilizar o aluno e o grupo a buscar
solugdes possiveis para serem discutidas e concretizadas a luz de referéncias tedrico-praticas”.

Indubitavelmente, um dos grandes desafios da educacdo atual é o repensar sobre novas
propostas educativas que superem a passividade do aluno e centrada no dizer do professor,
para uma educacdo mais proativa e mais significativa, isto é, que o contetdo a ser aprendido
faca “sentido” para o aluno.

A Universidade, através da formacdo de professores, pode contribuir de forma
significativa nessa transicdo paradigmatica ao promover novas acgdes que propiciem a
construcdo coletiva de uma forma de interagir e trabalhar com o conhecimento
(GEMIGNANI, 2012). Menciona o autor,

Mais que possibilitar o dominio dos conhecimentos, cremos que ha a necessidade de
formar professores que aprendam a pensar, a correlacionar teoria e pratica, a buscar,
de modo criativo e adequado as necessidades da sociedade, a resolugdo dos
problemas que emergem no dia-a-dia da escola e no cotidiano. Professores aptos a
agregar para si transformagdes em suas praticas, ja que o método tradicional tem se
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mostrado ineficaz e ineficiente em funcdo das exigéncias da realidade social, da
urgéncia em ampliar o acesso escolar e cultural da classe menos favorecida dado o
avanco tecnolégico e cientifico (GEMIGNANI, 2012, p. 6).

Nesse contexto, as instituicbes que formam professores precisam aprofundar mais
sobre a utilizacdo de métodos ativos, dando subsidios e preparando o professor para o desafio
de ensinar uma geracdo que vive em um mundo no qual a informagdo chega por diferentes
meios digitais e de forma répida.

Para a terceira categoria de analise, metodologias ativas de aprendizagem e o0 ensino
de Biologia, os artigos descrevem que o ensino de Biologia precisa desenvolver no educando
a criticidade, a autonomia, a capacidade de entendimento do seu contexto social, a resolucdo
de problemas, fazendo uso de conhecimentos prévios para a construgdo de novos
conhecimentos.

Assim, Santos et al. (2020) mencionam que as MASs no ensino de Biologia, devem ser
utilizadas a fim de despertar o interesse dos alunos pela ciéncia, desenvolvendo a autonomia e
relacionando os conhecimentos cientificos com o cotidiano, incluindo o entendimento do
contexto social em que o educando esta inserido.

Os artigos selecionados demonstraram que as MAs, estdo diretamente ligadas a
mudancas de paradigma tradicional para um ensino inovador, reflexivo e criativo e a
formacdo de professores nesse ambito, é importante para adequar as praticas docentes as
inovacOes dos novos tempos.

Diante desse principio, ndo s6 os estudantes das escolas brasileiras possam aprender
de forma ativa e contextualizada, mas que a formacao inicial também siga desta forma.

Sabe-se que mudancas na educacdo ndo acontecem de maneira abrupta. No entanto, é
importante repensar as estruturas curriculares. Sejam por caminhos mais suaves, com
mudancas ao longo do tempo ou por caminhos mais profundos, com mudancas interruptivas.

Para que se garanta este processo, deve-se contar com novos recursos tecnologicos e
estrutura que possibilite interacdo e novo modelo de formacdo docente (CAMARGO;
DARQOS, 2018, p. 7). Priorizando o protagonismo dos alunos, utilizando metodologias ativas,
trabalhando por projetos, problemas ou fendmenos de forma interdisciplinar, no estilo de
ensino hibrido.

Portanto, para que os futuros professores consigam adequar suas praticas as inovacoes
no campo educacional, sua formacdo deve ser condizente com esse processo. Dessa forma,

podera minimizar as dificuldades encontradas pela maioria dos docentes, quando necessitam
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rever e inovar suas praticas dentro dessas perspectivas e ainda, proporcionar mais seguranca e

desempenho para os professores iniciantes.

5.2. Analise dos dados coletados

A pertinéncia em envolver os discentes em praticas de argumentacdo, abrange a
capacidade de ouvir, comunicar e agir criticamente, o que os leva, a assumirem suas posicoes
de forma esclarecida. Assim, a analise dos resultados se deu pela analise descritivo-
interpretativa dos dados coletados, analogo ao modelo estrutural descritivo interpretativo,
proposto por Stange, Moreira e Villagréa (2018).

No modelo estrutural proposto por Stange, Moreira e Villagra (2018), considera-se o
conteddo do enunciado da questdo, 0s objetivos em se fazer a questdo ao aluno, a resposta
considerada ideal formulada pelo professor a partir da revisdo de literatura e 0s conceitos
necessarios para considerar as respostas dos alunos, como possibilidade de varidveis
dependentes a partir dos conceitos de aplicabilidade e de pertinéncia, conforme mostra a

figura abaixo:

No modelo estrutural proposto por Stange, Moreira e Villagra (2018)
considera-se:

m) O contetido do enunciado da questio;

mp Os objetivos em se fazer a questdo ao aluno;

mp Aresposta considerada ideal formulada pelo professor a partir da
revisao de literatura;

™ Os conceitos necessérios para considerar as respostas dos alunos,
como possibilidade de variaveis dependentes a partir dos conceitos
de aplicabilidade e de pertinéncia.

Figura 4. Modelo estrutural proposto por Stange, Moreira e Villagra (2018)
Fonte: Autora (2023).
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Os autores acima mencionados, dizem ainda,

Justifica-se esta preocupacdo metodoldgica uma vez que as correcdes sobre as
respostas dissertativas em questionarios de respostas abertas, sem um parametro
prévio de analise, constituem-se em aspecto subjetivo de interpretagdo, sujeito a
questionamentos em sua base avaliativa, ou seja, ha demonstrativos com lacunas
e/ou auséncias em termos de validacdo desde as propostas das perguntas, da
formatacdo de coleta de dados até a condicdo de andlise sobre a resposta,
prejudicando as possiveis inferéncias conceituais interpretativas a serem obtidas em
cada resposta, principalmente sobre a validacdo interna de contelidos (STANGE;
MOREIRA; VILLAGRA, 2018, p. 182).

Em relacdo as respostas dos alunos, Stange, Moreira e Vallagra, (2018, p. 183), dizem

que,

Em relacdo as corre¢des sobre as respostas dos alunos, a baliza de anélise em termos
de pertinéncia e de aplicabilidade (TOULMIN, 1977) estrutura-se, nesta proposta, a
partir dos conceitos necessarios para a composicao das respostas. E claro que cada
aluno escrevera a seu modo e contetdos o que compreendeu e entdo explicitara o
sentido em sua linguagem escrita; Compete ao professor, de posse da resposta ideal
e dos conceitos necessarios relacionados a partir desta resposta, ponderando 0s
objetivos e as relagdes conceituais integradoras, compreender e estabelecer juizo de
pertinéncia e de aplicabilidade, i.e., de coeréncia em razdo do conteldo, dos
objetivos da aprendizagem e, em especifico, dos objetivos da questdo em analise.

Assim sendo, as correcBes sobre as respostas dos alunos, estruturaram-se através de
analise em termos de pertinéncia e de aplicabilidade, conforme Toulmin (1977), a partir dos
conceitos necessarios para a composicdo das respostas. Esse mesmo autor propde uma

abordagem estrutural dos elementos constitutivos do raciocinio argumentativo.
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Analise dos resultados

Analise descritivo-interpretativa dos dados coletados. analogo ao
modelo estrutural deseritivo interpretativo, proposto por Stange,
Moreira e Villagra (2018).

2
Questiio Tema Critério Objetivo da Conceitos Resposta ideal
guestio NECESSATIOS
1 As corregdes sobre as respostas,

estroturam-se atraves de:

(1977}, a partir dos conceitos necessarios para a composicio das respostas.

, | Abordagem estrutural des elementos
constitutivos do raciocinio argumentativo..

Figura 5. Esquema geral da anélise descritivo-interpretativa dos dados coletados da pesquisa

Fonte: Autora (2023).

O uso do Método de Toulmin (2006), favorece uma competéncia argumentativa, na

qual, os discentes podem se apropriar de estratégias para desenvolverem a linguagem
necessaria para expressar suas ideias e também desenvolvem o respeito pela opinido do outro.
Apresenta uma proposta de anlise estrutural, na qual é feita a distin¢do entre os diferentes
componentes que constituem um argumento. Os elementos fundamentais de um argumento
sdo o dado (D) - fatos aos quais recorre-se para fundamentar a conclusdo; a conclusao (C) -

afirmacdes para estabelecer como validas; garantias; e a justificativa (J) - justificam a

passagem dos dados a conclusdo, atribuindo forga ao argumento.

E possivel assim, apresentar um argumento contando apenas com esses elementos,

cuja estrutura béasica é a partir de um dado D, ja que J, entdo C.

De acordo com Sasseron e Carvalho (2011, p. 101),

E importante que a conclus&o, no padrdo de Toulmin (2006), representa o final do
argumento: ndo s6 porque assim aparece na frase, mas especialmente porque se
caracteriza por ser o resultado da alegacdo proposta. Trata-se, também, de um
elemento a mais no padrdo de argumentacdo e, assim, ndo precisa ser autocontida de
sentido: o sentido provird da unido dos demais elementos por meio do padrdo que

Toulmin propde.
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Dessa forma, um raciocinio argumentativo manifesta-se ndo como um calculo, mas
sim, como um modo de pensar, da relevancia que apresente para sua tese e também da
habilidade da resposta que se mostre como fundada. O importante é a questdo da
aceitabilidade dos dados avancados.

Para a entrevista realizada com os participantes da pesquisa, foram elaboradas quatro
questdes abertas sobre as metodologias ativas de aprendizagem no ensino de Biologia e suas

relacGes com a Formacéo docente. Diz Boni e Quaresma sobre entrevistas abertas,

A técnica de entrevistas abertas atende principalmente finalidades exploratérias, é
bastante utilizada para o detalhamento de questdes e formulacdo mais precisas dos
conceitos relacionados. Em relacdo a sua estruturagdo o entrevistador introduz o
tema e o entrevistado tem liberdade para discorrer sobre o tema sugerido. E uma
forma de poder explorar mais amplamente uma questdo (BONI; QUARESMA,
2005, p. 74).

Ainda de acordo com Boni e Quaresma (2005, p. 74), a entrevista aberta ¢ “utilizada
guando o pesquisador deseja obter o maior namero possivel de informagbes sobre
determinado tema, segundo a visdo do entrevistado, e também para obter maior detalhamento
do assunto em questao”.

Segundo Fraser e Gondim (2004), as entrevistas individuais permitem ampliar a
compreensdo de um topico especifico de modo aprofundado para uma mesma pessoa, em seu
processo de interacdo didatica com o entrevistador, enquanto na entrevista com grupo focal,
0s aspectos levados em consideracdo sdo 0s argumentos e contra-argumentos abordados sobre
0 tema em quest&o.

Abaixo segue um roteiro da entrevista realizada com os académicos, contendo quatro
questdes abertas. Esse roteiro foi estruturado a partir de um padrdo, analogo ao modelo
estrutural proposto por Stange, Moreira e Villagra (2018), contendo tema, objetivo, critério,

conceitos necessarios e resposta considerada ideal.
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ENTREVISTA

QUESTAO 1

Metodologias ativas constituem-se em alternativas
significativas para o processo de formacao docente?

TEMA: FORMACAO DE APRENDIZAGEM

CRITERIO: Observar se o académico encontrou
relaciio entre as MAs e a Formagio docente.

OBJETIVO PARA A QUESTAO:DOCENTE E
METODOLOGIAS ATIVAS Analisar o
conhecimento do aluno em relagio as MAs,
relacionando com o processo de Formacio de
professores.

RESPOSTA CONSIDERADA IDEAL: Sim. As

metodologias  inovadoras no  ensino,
proporeionar melhoria na pratica docente.

visando

CONCEITOS NECESSARIOS: Método ativo,
formacio docente.

QUESTAO 2

Vocs acredita que as Metodologias ativas proporcionam
melhorias no ensino e aprendizagem de Biologia?

TEMA: METODO ATIVO COMO POSSIBILIDADE
DE MELHORIA NO ENSINO

CRITERIO: Verificar a percepcio do aluno em relaio ao
uso das MA nas aulas de Biologia, para melhoria do ensino
e aprendizagem.

OBJETIVO PARA A QUESTAQ: Analisar se
académicos percebem a importincia de abordagens de

melhoria do ensino de Biologia

RESPOSTA CONSIDERADA IDEAL: Acredita-se que
através de metodologias ativas, o ensino de Biologia,
poderé apresentar meios para o desenvaolvimento de
estratégias inovadoras e eficazes, para que, 4
aprendizagem, seja mais significativa e reflexiva.

CONCEITOS NECESSARIOS: Aprendizagem
significativa, método ativo, ensino de Biologia.

Figura 6. Entrevista — questdes 1 e 2
Fonte: Autora (2023).

QUESTAO 3

Analise dos aspectos positivos e negativos do uso das
MAs no processo de ensino e aprendizagem. (Elencar
dois aspectos)

TEMA: ASPECTOS POSITIVOS E NEGATIVOS
NA APLICABILIDADE DAS MA NO ENSINO DE
BIOLOGIA

CRITERIO: Anélise dos aspectos positivos e negativos
do uso das MA no processo de ensino e aprendizagem.

OBJETIVO PARA A QUESTAOQ: Destacar pontos
importantes do uso das MAs no ensino e as possiveis
falhas e/ou dificuldades encontradas ao aplici-las em

sala de aula.

RESPOSTA CONSIDERADA IDEAL: Para os
pontos positivos pode destacar-se o protagonismo e
autonomia do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, trabalho colaborativo e reflexivo. Para os
pontos negativos, pode- se destacar, falta de
conhecimento das MAs pelos alunos e professores, falta
de suporte tecnoldgico nas escolas piblicas.

CONCEITOS NECESSARIOS: Ferramentas de MAs.

QUESTAO 4

As oficinas  ministradas contribuiram para sua formacio
académica?

TEM FORM@U DOCENTE
CRITERIQ: Verificar através das respostas dos alunos, se

académica.

OBJETIVO PARA A QUESTAO: Avaliar as oficinas
sobre ferramentas de MAs, bem eomo, a contribuicio na
Formago docente.

RESPOSTA CONSIDERADA IDEAL: As metodologias
se constituir como propostas inspiradoras e instigantes
para a abertura de novos caminhos pedagégicos e
didéticos” e de acordo com Gatti (2010, p. 1375) “é preciso
que haja uma verdadeira revolucdo, nas estruturas
institucionais formativas e nos curriculos da formacao”.
Sendo assim, as oficinas sobre MA possibilitam meios para
aclarar e perceber novas abordagens de ensino e
aprendizagem, para aprimorar a formacéo docente.

CONCEITOS NECESSARIOS: Formacio inicial e
continuada, prética docente. método ativo.

Figura 7. Entrevista — questdes 3 e 4
Fonte: Autora (2023).
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5.2.1. Entrevista

A primeira pergunta da entrevista objetivou verificar se 0s participantes da pesquisa
conseguem relacionar as MAs e a formacdo docente. Segundo Behrens (2013), tais
metodologias ajudam a refletir e a realinhar a pratica pedagogica, criando-se possibilidades
para instigar a aprendizagem do aluno.

Por meio das respostas, observou-se que todos os académicos concordam que as MAS
sdo importantes para a formacdo docente. Alguns se limitaram a responder que sim, sem
muitos detalhes, a exemplo dos Académicos 5, 11 e 14. Outros, porém, destacaram o que
veem de positivo nas MAs. Os académicos 4, 10 e 13 mencionaram que metodologias
inovadoras abrem um “leque de possibilidades” para a atua¢do docente em sala de aula. Para
ilustrar, apenas a transcrigéo da fala do académico 10.

“Sim, ja que com essas metodologias acaba-se abrindo um leque de opg¢des que
podem ser usadas na hora do professor exercer sua profissao” (Académico 10).

Moran (2013b, p. 18) evidencia que “[...] as metodologias ativas sdo pontos de partida
para seguir para processos mais avancados quanto a reflexdo, integracdo cognitiva,
generalizagdo, reelaboracao de novas praticas”.

Assim, as MAs fomentam a curiosidade, propdem desafios, engajam os alunos em
vivéncias e trabalhos colaborativos, enfatizando seu protagonismo na aprendizagem. As MAs
podem transformar as aulas em experiéncias de aprendizagem mais criativas e significativas,
sendo compativeis com a cultura digital, algo que os alunos da atualidade conhecem e
dominam muito bem.

Os académicos 1, 2, 7, 9 e 12, por sua vez, pontuaram que as MAs sdo formas novas
de ensinar, sendo uma contrapartida ao meétodo tradicional de ensino, pois tornam a
aprendizagem mais interativa. Abaixo, consta apenas a transcri¢do da fala dos académicos 1 e
12 para ilustrar:

“Sim, pois vdao em contrapartida ao método tradicional” (Académico 1).

“Sim. Sendo uma fonte base de desenvolvimento mais interativo com 0s alunos e até
para o desenvolvimento de professores essas metodologias podem e devem ser aplicadas na

medida correta sendo consideradas as limita¢des de cada proposta” (Académico 12).
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Toulmin (2006) prop6e que, para analisarmos a validade de argumentac6es, podemos
organiza-las em um modelo estrutural que funcionam como garantias de que a passagem dos
dados a conclusdo é pertinente e assim, constituido basicamente por dados sobre os quais
tiramos conclusdes e justificativas.

Sendo assim, quanto ao contelldo dos argumentos das respostas referente a primeira
questdo, constatou-se a pertinéncia das informac6es apresentadas. Os alunos através de sua
argumentacdo, demonstraram conhecimento da importancia das MAs para a formacao
docente. Nos argumentos identificados acima, observou-se apenas a presenca dos elementos
fundamentais da argumentacdo na perspectiva de Toulmin (2006): dado, justificativa e
concluséo.

Para Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 39),

A rejeicdo pelo “ensino tradicional” costuma expressar-se com contundéncia,
sobretudo por parte dos professores em formagdo. No entanto, hé evidéncias de que,
apesar de todas as repulsas verbais, hoje continua-se fazendo nas aulas de ciéncias
praticamente o mesmo que ha 60 anos [...].

As palavras desses autores confirmam a posicdo desses académicos, que ainda
observam nas salas de aula “o ensino tradicional” (MIZUKAMI, 1986). Ter essa consciéncia
€ um passo importante, que deve ser complementado com formagdes especificas que
capacitem os docentes a fugir de métodos tradicionais de ensino, como se tem defendido nesta
pesquisa.

E interessante observar nas respostas dos académicos que, mesmo reconhecendo a
validade das MAs, as suas palavras estdo arraigadas a conceitos de um ensino tradicional. O
Académico 6, por exemplo, mencionou que as MAs auxiliam a repassar conhecimento ao
aluno, e o Académico 8 disse que tais metodologias ajudam a reproduzir determinado
conteddo. Abaixo, a transcricdo da fala apenas dos académicos 6 e 8 para ilustrar.

“Sim pois com elas aprendemos e conseguimos repassar para os alunos” (Académico
6).

“Sim, pois, sdo formas diferentes do professor aborda ou reproduzir determinado
contetdo além de somar quanto a bagagem de experiéncia do professor” (Académico 8).

Assim, percebeu-se que, para 0s académicos 6 e 8 faltaram argumentos em suas

respostas para obter a defesa de sua tese.
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Repassar e reproduzir sdo termos que pertencem ao universo de um ensino bancério
(FREIRE, 1996) e denotam uma atitude passiva do aluno, em receber os conhecimentos e
conteddos e uma atitude meramente conteudista do professor, que deve apenas repassar tais
saberes, que estdo prontos e acabados. Esses conceitos, portanto, estdo impregnados
profundamente “[...] ao longo de muitos anos em que, como alunos, acompanharam as
atuagdes de seus professores” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 39).

Questao 2

A segunda pergunta da entrevista, buscou verificar se os alunos acreditam que as MAs
proporcionam melhorias no ensino e na aprendizagem de Biologia. De acordo com Bacich e
Moran (2018, p. 4), as MAs “[...] sdo estratégias de ensino centradas na participagdo efetiva
dos estudantes na construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel”.

E isso é importante especialmente porque, com a promulgacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), tem-se intensificado o apelo para ado¢do de
metodologias inovadoras, a fim de desenvolver as habilidades e competéncias dos alunos. As

escolas, nesse sentido, de acordo com Piffero et al. (2020, p. 49),

[...] devem adaptar-se a esses novos tempos, deixando de lado o foco exclusivo no
acumulo de contetdo para auxiliar o aluno em seu protagonismo na vida pratica,
tendo em vista, que tal postura promove um processo de ensino-aprendizagem mais
com a realidade dos alunos, de forma a envolvé-los no ambiente escolar [...].

Com relacdo a pergunta feita aos académicos, eles responderam afirmativamente,
indicando que acreditam na potencialidade das MAs Os Académicos 2 e 13 fazem referéncia
ao protagonismo proporcionado pelas MAs, haja vista que incentivam o aprendiz a buscar o
conhecimento de maneira instigadora. Segue a transcricdo da fala dos académicos 2 e 13 para
ilustrar.

“Sim, pois o ensino de biologia deve ter carater cientifico, trazendo experiéncias aos
alunos, quando o aluno é protagonista dentro do processo de ensino-aprendizagem a
possibilidade do aprendizado efetivo é maior” (Académico 2).

“As metodologias ativas sdo de grande importdncia, pois melhoram a qualidade de
ensino ao tornar o aluno protagonista da propria aprendizagem, superando a visao

tradicional da educag¢do” (Académico 13).
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Paulo Freire, educador brasileiro, sempre defendeu o uso de metodologias ativas de
aprendizagem, a fim de superar o que ele denominou de Educacdo Bancaria, em que o
professor era considerado o detentor do saber e ao aluno restava uma posicao passiva, apenas
de assimilar o conhecimento que lhe era transmitido.

Para Freire (1996), para que a aprendizagem aconteca, € preciso haver a superacao de
desafios, a resolugéo de problemas e a producgéo de novos conhecimentos que se originam da
vivéncia dos alunos. Por isso, o “protagonismo” é uma palavra-chave das MAs. Bacich e
Moran (2018, p. 80) afirmam que, “[...] as metodologias ativas constituem alternativas
pedagogicas que colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem no aprendiz,
envolvendo-o na aprendizagem por descoberta, investigagdo ou resolug@o de problemas”.

Os académicos 5, 6 e 7 pontuam o carater inovador proporcionado pelas MAs, sendo
uma alternativa para que as aulas fujam da “monotonia tradicional”. As falas abaixo, séo
transcri¢des apenas dos académicos 5,6 e 7 para ilustrar.

“Sim, pois fogem daquela monotonia tradicional fazendo com que os alunos se
interessem e sejam mais ativos”’ (Académico 5).

“Sim acredito, pois com as metodologias podemos inovar as aulas e assim fazer
melhorias no ensino para com nossos alunos” (Académico 6).

“Acredito que elas proporcionam melhorias no aprendizado de biologia para os
alunos, porque séo formas diferentes de estimulacéo do aprendizado, desafiando e colocando
em pratica o pensamento critico” (Académico 7).

Em geral, de acordo com Krasilchik e Marandino (2004) nas disciplinas de Ciéncias e
Biologia, os contetidos sdo explorados de forma expositiva e teorica, requerendo dos alunos
repeticdo e memorizacgdo. Essa conducdo, para as autoras, impossibilita que haja um contato
mais contextualizado entre o objeto de estudo, os conhecimentos cientificos e a realidade dos
alunos.

Os Académicos 2, 9, 10, 11 e 12, diferentes dos demais, fizeram aproximagdes mais
especificas com o campo da Biologia. Dessa forma, menciona-se para ilustrar, apenas as falas
dos académicos 2 e 13.

“Sim, pois o ensino de biologia deve ter carater cientifico, trazendo experiéncias aos
alunos, quando o aluno é protagonista dentro do processo de ensino-aprendizagem a

possibilidade do aprendizado efetivo é maior” (Académico 2).
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“As metodologias ativas sdo de grande importdncia, pois melhoram a qualidade de
ensino ao tornar o aluno protagonista da propria aprendizagem, superando a Visao
tradicional da educa¢dao” (Académico 13).

De forma semelhante, os entrevistados mencionaram que, devido as especificidades
dessa area, ha uma necessidade de envolver os alunos em atividades préaticas, para que
aprendam. Nesse caso, as MAs auxiliam os alunos a assimilarem os saberes de maneira
pratica e criativa. Nesse sentido, conseguiram argumentar e demonstrar conhecimento sobre o
assunto estudado.

Essa visdo se harmoniza com a defesa desta pesquisa, de que ndo ha mais espago para
um ensino centrado somente no repasse de informacgdes ou na exposi¢do de conteldos com
nomes complexos e abstratos que precisam ser memorizados pelos alunos. Acreditamos, ao
invés disso, que as aulas de Biologia, sdo espacos para producdo de conhecimento, permitindo
aos alunos compreenderem o mundo que 0s cerca e como 0s conceitos cientificos dessa
disciplina podem auxilid-los a exercerem sua cidadania (KRASILCHIK; MARANDINO,
2004).

Nessa perspectiva, Furlani e Oliveira (2018), argumentam que as MAs contribuem
para a integracao de contetdos e para o didlogo interdisciplinar, evitando que os alunos vejam
0s conceitos da disciplina como extremamente complexos quando independentes dos demais
componentes curriculares.

Os demais académicos 1, 3, 4, 8 e 14 apenas se limitaram a responder sim ou
mencionar que as MAs oferecem estimulos e incentivam os alunos a pesquisarem. Tiveram
dificuldades em formular argumentos com componentes estruturais interligados. Para ilustrar,
apenas a transcricao da fala do académico 8.

“Sim, pois incentiva os alunos a pesquisarem e a compreender as matérias”.
(Académico 8).

A falta de posicionamento desses académicos pode indicar “[...] a falta de
familiaridade dos professores com as contribuices da pesquisa e inovagdo didatica [...]”
(CARVALHO:; GIL-PEREZ, 2011, p. 39), requerendo, portanto, uma atencio maior as grades
curriculares dos cursos de licenciatura.

Por meio da andlise das respostas obtidas a segunda pergunta, notou-se que 0s

académicos mencionaram que, a partir do protagonismo e da busca pelo conhecimento, o
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ensino e aprendizagem de Biologia podem constituir-se em formas mais interessantes e

efetivas, proporcionando uma melhor assimilacdo dos contetdos.

Questado 3

Em virtude das diferentes MAs, consideradas nesta pesquisa, solicitou-se que 0s
académicos contassem aspectos importantes do uso das MASs no ensino e as possiveis falhas
e/ou dificuldades encontradas ao aplica-las em sala de aula, na questdo 3.

Silva (2013), relata que existem diversas maneiras de praticar as metodologias ativas,
e para que haja sucesso nessas praticas ativas, depende de uma grande alteracdo no
desempenho do professor em sala de aula. O professor é o grande atuante em ensinar aos seus
alunos. Assim, é importante conhecer bem as técnicas das ferramentas de MAs e ter além do
conhecimento sobre elas, um planejamento prévio, para que haja, sempre um objetivo para
aplicacdo de cada etapa do processo.

Nas respostas dos académicos, foi possivel identificarmos aspectos positivos e
negativos das MAs. Os aspectos positivos podem ser divididos em 7 (sete) categorias: (i)
maior participagdo dos alunos, mencionada por 6 alunos; (ii) aulas dindmicas e atrativas,
citada por 5 académicos; (iii) independéncia e autonomia dos alunos, citada por 3 académicos;
(iv) maior recepcao de informacdes, citada por 3 académicos; (v) maior interacdo entre 0s
alunos, citada por 3 académicos; (vi) desenvolvimento do pensamento critico, citada por 1
académico; e (vii) novas formas de aprender, citada por 1 académico.

Assim, de acordo com o0s entrevistados, 0os pontos mais positivos das MAs € que
fomentam uma maior participacdo dos alunos e proporcionam aulas mais dindmicas e
atrativas. Para ilustrar, a transcricdo apenas da fala dos académicos 1, 7,11,13 e 14:

“Aulas dindmicas, atrativas, estimula o aluno” (Académico 1).

“Como aspectos positivos é possivel citar o desenvolvimento do pensamento critico e
posicionamento de ideias” (Académico 7).

Destacam-se ainda outros beneficios dessas metodologias, como a interacdo entre 0s
proprios alunos, por meio da realizacdo de atividades em grupo, e 0 desenvolvimento do
pensamento critico, tendo em vista que muitas MAs envolvem a elaboracdo de situacdes-

problemas para as quais os alunos precisam pesquisar e discutir para conseguir resolvé-las.
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“Pontos positivos: Deixa as aulas mais interessantes e com uma maior participa¢do
dos alunos. Maior recep¢do de informagoes de forma mais dinamica” (Académico 11).

“Aspectos positivos: discussdo em grupos e socializagdo de conhecimento, maior
autonomia do discente” (Académico 13).

“Aspecto positivo: contribuir para a socializa¢do dos alunos, uma aula que ndo é so
expositiva” (Académico 14).

Na mesma direcdo que esses académicos, Santos et al. (2020) pontuam que as MAs
fomentam nos educandos a criticidade, a autonomia, a capacidade de entendimento do seu
contexto social e a Resolucdo de Problemas, fazendo uso de conhecimentos que o aluno ja
temi para a construgdo de novos conhecimentos. Na visdo de Camelo et al. (2020), as MAs
aplicadas ao ensino de Biologia permitem ao estudante vivenciar a teoria com base em
situacOes praticas, explorando os conhecimentos adquiridos em sala de aula. Piffero et al.
(2020), por sua vez, enfatizam que as MAs incentivam a colaboragdo e a cooperagéo,
habilidades que promovem o protagonismo do aluno, assim como facilitam o didlogo e a
construcdo do conhecimento.

No tocante aos aspectos negativos, evidenciaram-se 6 categorias: (i) infraestrutura,
mencionada por 9 académicos; (ii) tempo, mencionada por 8 académicos; (iii) baixa aceitacéo
por parte dos alunos, mencionada por 3 académicos; (iv) timidez, mencionada por 2
académicos; (v) dispersdo, mencionada por 1 académico; e (vi) preparo do professor,
mencionada por 1 académico.

Conforme a visdo dos académicos entrevistados, 0s principais aspectos negativos das
MA sdo as questdes de infraestrutura, pois sdo necessarios, muitas vezes, recursos
tecnoldgicos que as escolas ndo dispdem, e o tempo, pois as aulas, em geral, ja sdo reduzidas
e algumas metodologias diferenciadas demandam tempo para a preparagdo e para a execucao.
Segue abaixo apenas a transcri¢do da fala dos académicos 3, 11 e 13, para ilustrar.

“Aspectos negativos - Precisa uma boa estrutura, os alunos podem perder o foco”
(Académico 3).

“Infraestrutura, no presencial muitas vezes ndo possuimos internet ou materiais para
realizar a oficina. E no online a internet pode pecar um pouco também para a realiza¢do”
(Académico 11).

“Aspectos negativos. limitagdo de recursos tecnol0gicos nas escolas; exige maior

tempo para preparo e aplicagdo das atividades” (Académico 13).
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Nesse sentido, as respostas supracitadas, apresentam pertinéncia a resposta
considerada ideal. Os elementos por eles citados s&o mencionados ainda por outros
pesquisadores, tais como Santos et al. (2020), que mencionam como aspectos negativos a
falta de apoio da escola, a infraestrutura fisica precaria, a caréncia de recursos e materiais e o
fato de as salas contarem com muitos alunos, aumentando o trabalho do professor.

No estudo conduzido por Nascimento et al. (2019), evidenciou-se que as principais
dificuldades relacionadas as MAs, sdo a falta de tempo para estudar e experimentar outras
possibilidades, a compreensdo em como, as MAs podem auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem, a inexperiéncia em aplica-las e a resisténcia ao modelo tradicional.

Assim, Piffero et al. (2020), indicam que a falta de modelos ou formag6es sobre como
desenvolver aulas com MAs ¢ outra dificuldade vivenciada pelos docentes, reforcando a
necessidade de formar professores que aprendam a pensar e relacionar teoria e pratica de
modo criativo e inovador.

Com relagdo a pertinéncia das informacGes contidas nos argumentos dos académicos
3, 11 e 13, a justificativa é condizente e aplicavel. Aproxima-se da resposta considerada ideal,
partindo-se do principio de que “o propdsito dos conceitos ndo € ser verdadeiro ou falso, mas
pertinentes e aplicaveis” (TOULMIN, 1977, p. 232).

Os académicos reconhecem como pontos negativos das MAs, situagdes diretamente
ligados as estruturas fisicas das escolas, falta de equipamentos tecnoldgicos ou recursos
digitais nas escolas. Porém, poucos mencionaram as dificuldades dos docentes ao aplicar as
MAs em sala de aula, pela falta de formacdo adequada nesse ambito das MAs. Néo foi

percebido nas respostas, nenhum argumento que justificasse esse fato dentre os entrevistados.

Questao 4

Tendo em vista que uma parte importante desta pesquisa foram as oficinas sobre
ferramentas de MAs, convidou-se os académicos a avaliarem essa formacao, na questao 4.

De acordo com Névoa (2001), o aprender continuo é essencial na profissdo docente. O
aprender deve se concentrar em dois pilares: a propria pessoa do professor, como agente, e a
escola, como lugar de crescimento profissional permanente, ou seja, a escola € o lugar ideal
para efetivacdo da formacédo. Assim sendo, é preciso articular teoria e préatica, para que ambas

Se complementem e se reestruturem.
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De maneira geral, os académicos afirmaram que Unidade Didatica aplicada em forma
de oficinas, contribuiram com sua formac&o académica, pois, puderam reconhecer conceitos
de MAs e suas ferramentas. Alguns se limitaram a dizer somente que obtiveram mais
conhecimento do assunto, a exemplo dos académicos 2, 3, 4, 5, 8 e 13, e outros mencionaram
como foram surpreendidos pelas oficinas, haja vista que desconheciam muitas das
metodologias abordadas, além de conseguirem ver as coisas de outra maneira apos a
formacdo. A transcricdo abaixo, menciona a fala dos académicos 2,13,8,5,7, para ilustrar.

“Sim, pois mostram como utilizar as metodologias ativas na pratica docente”
(Académico 2).

“As oficinas ministradas contribuiram para a minha formagdo, atuando na
construcdo de novos conhecimentos e dando subsidio para futuras intervences em sala de
aula” (Académico 13).

“Sim onde as mesmas praticas apresentadas poderdo servir como apoio a futuras
aulas” (Académico 8).

“Sim, é muito é otimo aprender coisas novas para ser um professor mais ativo”
(Académico 5).

“As oficinas ministradas até aqui contribuiram muito para minha formagao, pois com
elas pude conhecer melhor sobre as formas de aprendizagem e mudar um pouco 0 ensino
convencional” (Académico 7).

De acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 43), “o interesse por saber programar
atividades de aprendizagem manifesta-se como uma das necessidades formativas basicas dos
professores”, como observado nas palavras dos académicos entrevistados. Assim, aprender a
desenvolver atividades mais interativas e eficazes deve ser uma das prioridades na formacao

docente. Os autores sugerem algumas estratégias, tais como:

1. Propor situagdes problematicas que - tendo em conta as ideias, visdo do mundo,
destrezas e atitudes dos alunos e alunas - sejam acessiveis, gerem interesse e
proporcionem uma concepcao preliminar da tarefa;

2. Propor aos estudantes o estudo qualitativo das situagdes problematicas propostas
e a tomada de decisdes para estabelecer problemas precisos (ocasido para que
comecem a explicitar funcionalmente suas ideias);

3. Orientar o tratamento cientifico dos problemas propostos, o que inclui, entre
outros:

— ainvencdo de conceitos e emissdo de hipo6teses (oportunidade para que as ideias
prévias sejam utilizadas para fazer previsdes);

— a elaboracdo de estratégias de resolucdo (incluindo, no caso, estruturas
experimentais) para contrapor as hipdteses a luz do corpo de conhecimentos de que
se disp0e;
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— a resolucdo e analise dos resultados, cotejando-os com o0s obtidos por outros
grupos de alunos e pela comunidade cientifica. Isso pode transformar-se em ocasido
de conflito cognoscitivo entre diferentes conceitos (tomados todos como hip6teses),
e obrigar a conceber novas hipoteses etc.;

4. Colocar a manipulacdo reiterada dos novos conhecimentos em uma variedade de
situacdes para tornar possivel aprofundar e afiancar os mesmos, dando énfase
especial nas relacdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade que demarcam o
desenvolvimento cientifico (propiciando, a este respeito, a tomada de decisGes) e
dirigindo todo este tratamento a demonstrar o carater de corpo coerente que toda
Ciéncia apresenta. Favorecer, em especial, as atividades de sintese (esquemas,
memorias, mapas conceituais), a elaboracédo de produtos (suscetiveis de romper com
colocagBes excessivamente escolares e de reforcar o interesse pela tarefa) e a
concepcéo de novos problemas (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 49).

As sugestbes dadas pelos pesquisadores tém como objetivo incentivar os docentes a
elaborarem programas-guia, permitindo que os saberes sejam abordados de maneira mais
ampla, critica e interativa. Contudo, os autores alertam que “Isso supde, com certeza, mais
trabalho para os professores, mas, a0 mesmo tempo, concede a tal trabalho todo o interesse de
uma pesquisa, de uma tarefa criativa, o que, sem duvida é um dos requisitos essenciais para
uma acio docente eficaz e satisfatoria” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 50).

Como observado na analise das entrevistas realizadas com professores em formacéo,
as MAs sao ferramentas fundamentais para um ensino critico e emancipador (FREIRE, 1996),
pois o0 aluno passa a fazer parte do ensino, ndo resumindo seu papel a um mero ouvinte
espectador que acumula contetdo sem relaciona-los a sua vida. Ha diversos tipos de MAs o
que exige do professor uma sensibilidade para escolher a(s) que melhor se adaptam a sua
realidade e aos seus alunos.

Verificou-se, também, nas palavras dos académicos que as MAs contribuem para um
maior aprendizado e para uma autonomia dos alunos, porém, ha desafios com os quais 0s
docentes precisam lidar, tais como a falta de infraestrutura das escolas, o tempo para
realizacdo de atividades diferenciadas e outros percalgos.

Apesar disso, os académicos afirmaram que as oficinas que lhes foram ofertadas
contribuiram para uma mudanca de visdo no que compete as metodologias de ensino, algo que
pode auxilid-los quando atuarem em sala de aula, porém, percebeu-se, entdo, pelas respostas,
que predominaram os argumentos simples, constituidos por dado e concluséo.

Ainda que esses académicos, estejam em diferentes niveis do curso de Licenciatura,
apresentaram dificuldades para empreender uma argumentacdo mais elaborada, limitando-se,
em sua maioria, a defender seu ponto de vista com base em uma argumentagdo bésica, que

apresentando apenas dois tipos de declaragdes: Premissas e conclusdes.
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Porém, o mais importante é ressaltar que os discentes compreenderam que as MAs
podem fornecer subsidios para um ensino mais inovador e apresentaram argumentos que
compravam que as oficinas contribuiram para o aprendizado de novos conceitos, para a

mudanca de paradigmas educacionais e contribuiram na sua formacéo docente.

5.2.2. Seminario

Ao utilizar o seminario, o aluno esta sendo convidado pelo professor a desenvolver
competéncias e habilidades como, por exemplo, pesquisa de informacdes, debate, capacidade
de reconhecer o posicionamento critico dos participantes e uso da oralidade, como também a

construcdo de novos conhecimentos a partir da pesquisa e do embasamento teorico.

O seminério (cuja etimologia esta ligada a semente, sementeira, vida nova, ideias
novas), € uma técnica de aprendizagem que permite ao estudante, desenvolver sua
capacidade de pesquisa, de comunicacdo, de producdo de conhecimento de
organizacdo e fundamentacdo de ideias, de elaboracéo de relatério de pesquisa, de
forma coletiva (MASETTO, 2010, p. 111).

Neste contexto, o seminario foi proposto aos académicos, a partir da sexta oficina.
Nesta etapa, os académicos ja tinham obtido informacdes sobre as MAs através das oficinas
anteriores.

Os académicos foram divididos em grupos e convidados a participar de seminarios a
partir da sexta oficina até a oitava. Na sexta oficina, um grupo 1, de académicos apresentou a
ferramenta de metodologia ativa de aprendizagem- Resolucdo de Problemas; e outro grupo 2,
0 Estudo de Caso.

Veiga (2008), menciona que o seminario é uma técnica de ensino socializado, com o
objetivo do aluno se agrupar, investigar e discutir um ou mais temas. A participacdo do
professor é essencial para coordenar todo 0 processo.

Os académicos do grupo 1, escolheram temas atuais, como a crise hidrica na regido
sudoeste do Parand. Conforme diz Moran (2017, p. 59), “o foco na aprendizagem baseada em
problemas ¢ a pesquisa de diversas causas possiveis para um problema”.

Assim, dentro da tematica escolhida, o grupo teve éxito, pois recomenda-se que, ao
trabalhar essa ferramenta de MAs, o assunto escolhido se relacione ao cotidiano do estudante,
ou seja, temas atuais ou regionais. Em relacéo, a aplicabilidade dessa metodologia ativa de
aprendizagem, houve falha na execucao da atividade, falta de preparo dos académicos e ainda,
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o tempo da aplicacdo ndo foi suficiente. Momentos de interrupgdo do sinal de internet
ocorreram, dificultando a participagéo integral dos académicos.

Para 0 grupo 2, que escolheu Estudo de Caso, também houve adequacdo do tema
dentro das propostas dessa ferramenta. Tema atual (Fortes chuvas na Bahia), ocorrido na data
de novembro de 2021, momento da aplicacdo do seminario. De acordo com Moreira e Souza
(2016), as préticas pedagdgicas devem atrair a atencdo do estudante para questdes cientificas
e proporcionar uma aprendizagem que favoreca o desenvolvimento da autonomia e tomada de
decisdes.

Assim, ao apresentar o seminario demonstraram conhecimento do assunto, porém
faltou dados cientificos no material apresentado como subsidio de pesquisa. Desenvolveram
bem a oralidade, requisito importante na apresentacao.

Na sétima oficina, outro grupo 3 apresentou suas atividades aos outros académicos.
Para esse momento, escolheram a ferramenta - Rotacdo por Estagdes. O assunto escolhido foi
Doacéo de sangue. O assunto em questdo, foi escolhido pelo momento pandémico vivenciado
naquela data e consequentemente, a falta de sangue, nos Bancos de Sangue do pais.

Essa metodologia ativa de aprendizagem é mais usual em ambiente de ensino
presencial, porém, pode ser adaptada para forma remota e sincrona também, através de
plataformas educacionais. Assim, o grupo escolheu 0 Google Classroom, e as estagdes foram
organizadas de forma online, devido ao isolamento social do momento, buscando minimizar
0s problemas causados pela Covid-19.

Na Rotacdo por Estacdes, segundo Andrade e Souza (2016), as estacOes precisam ser
planejadas de forma que sejam independentes, sem exigéncia de algum pré-requisito ou
exercicio prévio, levando em consideragdo que cada grupo iniciara as atividades em uma
estacdo diferente. Levando em consideracdo esse aspecto, 0 grupo seguiu as técnicas dessa
ferramenta, criando as estacdes e estipulando um tempo para cada qual. Para cada estacgéo,
propuseram material de subsidio como videos, textos e atividades a ser realizada pelos
participantes.

Os autores Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), explicam a Rotacdo por EstacGes
como uma atividade em que os estudantes séo organizados em grupos, cada um dos quais
realiza uma tarefa, de acordo com os objetivos propostos pelo professor, para a aula em
questdo. Assim, 0 grupo cumpriu o0s requisitos dessa metodologia ativa de aprendizagem,

criando as estacfes. Os académicos participantes dos grupos, vivenciaram a Rota¢do por
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EstacOes e, ao mesmo tempo, trabalharam o contetdo sobre doacéo de sangue. Durante a aula,
rotacionaram por essas trés estacfes. Cada estacédo teve trinta minutos.

Percebeu-se que de forma on-line, dificulta a rotacdo das estacGes, seguindo uma
sequéncia organizada de estacdo 1, para estacao 2 e estacdo 3 (assim denominadas). Como as
estacOes ja estdo disponiveis na sala de aula virtual, o aluno pode pular etapas, se assim o
desejar. Ndo ha meios do professor saber se o aluno estéd realizando o rodizio de forma a
passar pela sequéncia das estacfes. Enquanto, no ensino presencial, isso ndo é possivel de
ocorrer em funcédo dessa rotatividade em sequéncia ser administrada pelo professor.

O tempo para cada estacdo é definida anteriormente com os alunos. Para essa etapa,
foi estipulado um tempo de 30 minutos, em funcéo de ser on-line e momentos de instabilidade
com o sinal da internet poderiam ocorrer.

Em relacdo a aplicabilidade dessa ferramenta, os académicos elaboram
adequadamente. Houve participacdo dos outros académicos, bem como, aprendizado, relatado
em entrevistas e discussoes.

Segundo Valente, Almeida e Geraldini (2017), o modelo de Rotacdo por Estacdes
consiste de uma ferramenta de MA, em que oportuniza os alunos a engajarem-se de uma
maneira efetiva nas atividades propostas, desenvolvendo estratégias cognitivas e 0 processo
de construcdo de conhecimentos.

Na oitava oficina, o grupo 4 apresentou a ferramenta - Gamificacdo, para 0s outros
académicos.

A Gamificacdo é uma préatica que consiste em aplicar elementos de jogos no processo
de aprendizagem. E uma pratica que conta com a presenca constante das caracteristicas
inerentes ao jogo como a competicédo, os feedbacks instantaneos, a evolucdo e a consciéncia
critica da evolucéo.

Dessa forma, o grupo escolheu essa ferramenta para trabalhar sobre Virus. Elaborou
um jogo de estratégias. Em seguida, solicitado que todos os participantes acessassem um site
chamado roll20 (site que possui ferramentas de jogos de role-playing de mesa) para participar
da atividade. Dessa maneira, percebeu a preocupacdo do grupo em apresentar um video
demonstrativo desta ferramenta de jogos role-playing, para reconhecimento do site.

Segundo Moran (2018, p. 68), “Jogos individuais ou para muitos jogadores, de
competicdo, colaboracdo ou de estratégia, com etapas e habilidades bem definidas, tornam-se

cada vez mais presentes em diversas areas de conhecimento e niveis de ensino”.
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Nesta etapa de apresentacdo e explicacdo do site que possuia a ferramenta do jogo, foi
bastante valido. Porém, a dindmica do jogo, foi de dificil entendimento pelos outros
académicos, que demostraram davidas no momento do jogo.

Em relacdo ao conteudo do jogo, teve relevancia e pertinéncia, pelo momento
vivenciado, mas ndo observou a construgdo de novos aprendizados, através dessa dindmica de
jogo.

Pimentel, Rodrigues e Viana (2018), alegam que no contexto da educagdo, a
Gamificacdo deve buscar ir além do conceito de engajamento e motivacéo e da aprendizagem
enquanto sindnimo apenas de ‘diversao’.

Conclui-se assim, que o grupo desenvolveu a dindmica do jogo e suas técnicas, porém,
deixou em segundo plano, uma questdo importante dessa ferramenta, a producdo de novos
conhecimentos e de novos conceitos. Compreender apenas a mecanica de um jogo, ndo basta
para uséd-lo como proposta para o ensino e aprendizagem.

Segundo Silva, Sales e Castro (2019, p. 2) o “objetivo é o elemento que direciona o
participante de um jogo a se concentrar para atingir o propdésito. Os objetivos devem ser
claros, caso contrario, podem tornar o jogo confuso e dificil, conduzindo-o ao fracasso”.

Nesse sentido, € importante manter o foco no desempenho da atuacdo pedagdgica,
possibilitando o alcance dos objetivos didaticos. Segundo Alves e Teixeira (2014), existem
muitos elementos que podem transformar um objeto de aprendizagem e situagcdes de games.
No entanto, é importante que os educadores tenham cuidado ao planejarem a escolha destes
elementos, haja vista que séo eles que determinardo a experiéncia do aluno com o conteido

delimitado.

5.2.3. Avaliacdo escrita

Ap6s a aplicacdo da Unidade Didatica, uma avaliacdo escrita foi aplicada aos
participantes por Google Forms. Essa avaliacdo final objetivou a complementacdo da coleta

de dados da pesquisa. A avaliacdo segundo Santos e Varela (2007, p. 2) é:

O ato de avaliar implica na coleta, na analise e na sintese dos dados que configuram
0 objeto da avaliacdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou de qualidade, que se
processa a partir da comparacdo da configuracdo do objeto avaliado com um
determinado padrdo de qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de
objeto.
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Avaliar exige reflexdo subjetiva sobre a realidade, a partir das informagdes dadas, para
emitir julgamento que possibilite tomar decisdes. Isso significa que ndo resume a medir, mas
sim, descrever a pura e simples realidade.

Para essa avaliacdo, foram elaboradas (06) seis questGes abertas, para incentivar 0s
alunos a refletir sobre o assunto, baseadas em ideias, opinides e sentimentos dos respondentes.
Esta avaliacdo, foi elaborada e estruturada a partir de um padrdo, anadlogo ao modelo
estrutural proposto por Stange, Moreira e Villagra (2018), contendo: questdo, conceitos
necessarios, objetivos, resposta ideal.

Abaixo, segue um roteiro das questdes da avaliacdo realizadas com o0s académicos,

contendo seis questdes abertas, conforme figuras abaixo:

AVALIACAO
QUESTAO1: . o QUESTAO 2
Na sua percepciio o que sio as Metodologias Ativas de As Metodologias Ativas provocam mudangas
aprendizagem? na relagiio prafessor/estudante? Justifique sua

resposta

CRITERIO: Analisar a compreensdo do aluno em relaio a

OBJETIVO PARA A QUESTAO: Identificar se o aplicabilidade das M5 no ensino e aprendizagem

aluno obte?-'e conhe-:._mlentos 4 cerca dos conceitos de OBJETIVO PARA A QUESTAO: Recorhecer que as MAs
MAs através das oficinas. iy

""""" fornecem ao professor mudancas na praxis pedagdgica, bem
como na postura do aluno frente ao aprendizado.

RESPOSTA CONSIDERADA IDEAL: Mstodologias RESPOSTA CONSIDERADA IDEAL: Uma condigio para

ativas sdo estratégias de ensino centradas na participago colocar 0 aluno num ambiente ativo & que o professor assuma

efetiva dos estudantes na construgio do processo de a postura de facilitador do aprendizado, a0 inves de dnico

aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida provedor de conhecimento. (MORAN, 2017), enquanto o

(MORAN, 2017). aluno, € personiagem principal e o mator responsivel pelo
’ processo de aprendizado.

CONCEITOS N-ECESSARIDS: Metod.ologa ativa de CONCEITOS NECESS.‘F\RIOS: Aluno  auténomo:
aprendizagem protagonismo estudantil.

Figura 8. Avaliacdo — questdes 1 e 2
Fonte: Autora (2023).
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QUESTAO 3

Quais os recursos pedagégicos, métodos e
estratégias de ensino, possibilitados pelas
Metodologias Ativas?

CRITERIO: Identificar métodos, recursos e
estratégias de ensino apliciveis no ensino ao
utilizar as MA.

OBJETIVO PARA A QUESTAO: Reconhecer os
procedimentos metodolégicos que podem ser

RESPOSTA CONSIDERADA IDEAL:
Metodologias sao grandes diretrizes que orientam
os processos de ensino e aprendizagem e que se
coneretizam em estratégias, abordagens e téenicas
concretas, especificas e diferenciadas (MORAN,
2013).

CONCEITOS NECESSARIOS: Estratégias

de ensino.

QUESTAO 4

Como é desenvolvido o processo de ensino por
meio das MAs (Metodologias ativas de
aprendizagem )?

CRITERIO: Descrever como é desenvalvido o processo de
ensinoe ao utilizar as MAs.

OBJETIVO PARA A QUESTAQ: Identificar que a
metodologias ativas ajudam a desenvolver o pensamento
critico e a resolucdo de problemas. Além disso, elas também
fortalecem a autonomia, a confianca, a criatividade e os
estudantes aprendem a trabalhar com colaboragio,
criticidade, produzindo seu préprio conhecimento.

RESPOSTA CONSIDERADA IDEAL: sio vérias as
estratégias de aprendizagem ao utilizar o método ativo.
Dentre elas cita-se & resolucio de problemas através da

invertida, entre outras.

CONCEITOS  NECESSARIOS: Metodologia ativa;
processo de ensino.

Figura 9. Avaliacdo — questfes 3 e 4
Fonte: Autora (2023).

QUESTAQ 5:
Vocé percebe que as Metodologias Ativas
provocamn mudancas na relacio

estudante/estudante? Se sim, quais e por qué?

aluno desenvolve a capacidade de absorcio de conteiidos
de maneira auténoma e participativa, através do didlogo,
atividades em grupos, debates, reflexfes e respeito
miituo.

OBJETIVO PARA A QUESTAQ: Compreender que

aluno muda sua postura, sendo o protagonista de seu
aprendizado, agindo de forma contributiva no processo
de ensino.

RESPOSTA CONSIDERADA IDEAL: As MAs
provocam mudancas na postura dos alunos, pois podem
desenvolver no educando autonomia, empatia e atitude
colaborativa.

CONCEITOS NECESSARIOS: Relacio aluno-aluno no
ensino e aprendizagem.

QUESTAO 6:

Descreva  wma  pratiea  utilizando
metodologins ativas de aprendizagem no
ensino de Biologia.

CRITERIO: Descricio de uma atividade para o
ensino de Biologia, utilizando as ferramentas de MAs,

OBJETIVO PARA A QUESTAO: Elaboracio de
uma pratica pedagdgica para o ensino de Biclogia
com alguma ferramenta de MAs, visando a
compreensic dos requisitos necessirios para
execucdo.

RESPOSTA CONSIDERADA IDEAL: Praticas
que evidencle a utilizacio do métedo ativo de
aprendizagem nas aulas de Biologia. Que proporcione
novas metodologias de ensino, com possibilidades de
alcancar competéncias e habilidades tio necessarias
ao ensino.

CONCEITOS NECESSARIOS: Ferramentas de
MAs

Figura 10. Avaliagdo — questdes 5 e 6
Fonte: Autora (2023).
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Questéo 1

As respostas evidenciam que, de modo geral, os académicos compreenderam o
conceito de MAs. Observou-se que, em suas respostas, varios conceitos relacionados as MAs
foram citados. Borges e Alencar (2014, p. 120), conceituam as MAs como:

[...] formas de desenvolver o processo do aprender que os professores utilizam na
busca de conduzir a formacédo critica de futuros profissionais nas mais diversas
areas. A utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do educando,
despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisBes individuais e coletivas,
advindos das atividades essenciais da pratica social e em contextos do estudante.

Como observado, os autores ressaltam que as MAs séo formas de conduzir o0 processo
de ensino e a aprendizagem em uma perspectiva critica, 0 que permite que o centro desse
processo seja 0 aluno, que tera autonomia. Além disso, por estimularem a curiosidade, a
pesquisa e a tomada de decisbes, possibilitam uma formacdo diferenciada do ensino
tradicional, pautado pela repeticédo e pela memorizagéo, sobretudo.

Os académicos 1, 3, 7, e 14 mencionam atividades diferenciadas que tornam as aulas
mais interativas e dindmicas. Abaixo, a transcri¢cdo apenas da fala dos académicos 1 e 3, para
ilustrar.

“S&o alternativas de ensinar /aprender de uma forma mais interativa entre aluno e
professor, e também fugindo do ensino tradicional” (Académico 1).

“Sdo meios de dar aula de uma maneira mais dinamica e deixar o aluno ser mais
auténomo” (Académico 3).

Tornar 0 aluno o centro do processo de aprendizagem foi mencionado pelos
académicos 2, 5, 8, 10 e 13. Também, os académicos 1, 4, 5 e 6 mencionaram que tais
metodologias sdo uma alternativa aos métodos tradicionais de ensino. E um processo de
aprendizagem no qual o aluno é o protagonista. Segue a transcricdo apenas da fala dos
académicos 5 e 6, para ilustrar.

“Sdo praticas voltadas para o ensino onde as mesmas fogem do conceito tradicional
de sala de aula sendo essas atividades realizadas de diversas formas passando primeiramente

por um planejamento do professor, aplica¢do e resultado final” (Académico 5).
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“Metodologias ativas surgiram para que o modelo tradicional de ensino seja
repensado com o intuito de inovar o conceito de relacdo entre professor e aluno”
(Académico 6).

Toulmin (2006) esclarece que, sempre que se pronuncia uma assercdo, ha uma
alegacdo envolvida. Tal alegacdo pode ser desafiada, o que obriga o locutor a provar aquilo
que defende.

Dessa forma, os académicos 5 e 6 fizeram uma alegacédo que ¢é a conclusao (C) que se
desejam justificar, recorrendo a fatos que fundamentam sua alegacdo, construidos de
argumentos, que sdo os dados. Nessa perspectiva, concluiram que as MAs sdo novas
abordagens de ensino e aprendizagem que buscam inovar o ensino. Trouxeram dados

relacionando com o ensino tradicional.

Questao 2

As MAs sdo acOes relacionadas ao processo de ensino e de aprendizagem, logo,
afetam tanto professores quanto alunos. No ensino tradicional, o centro do processo € o
professor, o detentor do saber sobre o conteldo. Todavia, no método ativo, o aluno é o centro
das acbes educativas, e a construcdo do conhecimento se da de forma colaborativa. O
professor, desse modo, atua como “[...] orientador, supervisor, facilitador do processo de
aprendizagem, e ndo apenas como fonte tinica de informagao ¢ conhecimento” (BARBOSA,;
MOURA, 2013, p. 55).

Essa relacdo ativa, criativa e dindmica entre professor, aluno e conhecimento foi
mencionada pelos alunos entrevistados, que pontuaram a construcdo colaborativa do
conhecimento (Académicos 2, 4, 6, 8, 9, 11 e 13). Abaixo, a transcricdo da fala dos
académicos 8, 9 e 13 para ilustrar.

“Sim, elas propiciam uma aula mais leve e participativa, ocorrendo uma criagdo de
conhecimento e ndo somente ‘professor detentor de todo conhecimento’” (Académico 8).

“Sim, pois o professor ndo é o centro, ou a figura autoritaria, onde ele digita e os
alunos fazem, nas metodologias os alunos sdo no centro, pois eles buscam o conhecimento,
ou até mesmo aprendem com jogos, assim a relacdo entre professor e aluno fica mais

proxima e melhor” (Académico 9).
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“Sim, faz com que crie um ambiente mais descontraido com dialogo entre professores
e alunos. Discussdo de opinido e conclusdes” (Académico 13).

Os académicos, também mencionaram a liberdade que tais metodologias fornecem a
professores e alunos, diferentemente do que ocorre em um modelo tradicional, que é mais
engessado (organizacdo curricular, formato das aulas e avaliacdes, até mesmo a disposi¢do
dos alunos no espaco da sala).

Os académicos, destacaram novamente o papel central do aluno, que, a partir da
mediacdo do professor, torna-se o protagonista do processo de aprendizagem comprovando
gue possuem conceitos necessarios para a resposta dada.

Tais posicionamentos evidenciam que os académicos reconhecem que as MAs, geram
mudancas na dinamica do ensino e da aprendizagem articulando seus argumentos com 0s
fatos, bem como, atingindo os objetivos da questdo. Em seus argumentos conseguiram
articular seus dados, a justificativa e a conclusdo.

Compreender que as MAs modificam a postura tanto de alunos como de professores,
sendo fundamentais para elaborar argumentos sobre essa mudanca de paradigma que passa de
professor transmissor, para mediador e de aluno passivo, para protagonista de seu proprio

aprendizado.

Questéo 3

As respostas evidenciam que, de modo geral, compreenderam o conceito de MAs
apresentando assim, 0s conceitos necessarios. Observou-se que, em suas respostas, Vvarios
conceitos relacionados as MAs foram citados bem como as estratégias de ensino. Borges e
Alencar (2014, p. 120) conceituam as MAs como:

[...] formas de desenvolver 0 processo do aprender que os professores utilizam na
busca de conduzir a formacédo critica de futuros profissionais nas mais diversas
areas. A utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do educando,
despertando a curiosidade, estimulando tomadas de decisdes individuais e coletivas,
advindos das atividades essenciais da pratica social e em contextos do estudante.

Como observado, os autores Borges e Alencar (2014), ressaltam que as MAS séo
formas de conduzir o processo de ensino e a aprendizagem em uma perspectiva critica, o que

permite que o centro desse processo seja 0 aluno, que terd autonomia. Além disso, por
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estimularem a curiosidade, a pesquisa e a tomada de decisfes, possibilitam uma formacao
diferenciada do ensino tradicional, pautado pela repeticdo e pela memorizagéo, sobretudo.

Os académicos 1, 3, 7, e 14 mencionam atividades diferenciadas que tornam as aulas
mais interativas e dinamicas. Para ilustrar, apenas a transcri¢do da fala dos académicos 1 e 3.

“S&o alternativas de ensinar /aprender de uma forma mais interativa entre aluno e
professor, e também fugindo do ensino tradicional” (Académico 1).

“Sdo meios de dar aula de uma maneira mais dinamica e deixar o aluno ser mais
auténomo” (Académico 3).

Tornar 0 aluno o centro do processo de aprendizagem foi mencionado pelos
académicos 2, 5, 8, 10 e 13. Também, os académicos 1, 4, 5 e 6 mencionaram que tais
metodologias sd0 uma alternativa aos métodos tradicionais de ensino. E um processo de
aprendizagem no qual o aluno € o protagonista. As falas abaixo, sdo dos académicos 5 e 6,
apenas para ilustrar.

“Sdo praticas voltadas para o ensino onde as mesmas fogem do conceito tradicional
de sala de aula sendo essas atividades realizadas de diversas formas passando primeiramente
por um planejamento do professor, aplica¢do e resultado final” (Académico 5).

“Metodologias ativas surgiram para que o modelo tradicional de ensino seja
repensado com o intuito de inovar o conceito de relagdo entre professor e aluno”
(Académico 6).

Os alunos em suas respostas apresentaram 0s conceitos necessarios para elaboracao
argumentativa para chegar a resposta ideal. Na concep¢do de Toulmin (2006), colocar em
pratica processos argumentativos pode gerar melhorias na intencdo de formar cidadaos
criticos, participativos na sociedade, com principios de transformacao.

Em suas respostas, evidenciaram 0s conceitos necessarios da resposta, articulando sua
argumentacdo em relacdo a mudanca de uma abordagem tradicional de ensino para uma

abordagem inovadora.

Questdo 4
Conforme argumentam Santos e D’Andrea (2018, p. 7), em um modelo tradicional do

ensino, existe uma falsa nocao de que “[...] a mera exposi¢do de conteudo ¢ suficiente para a

aprendizagem”.
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Assim, nesse Vviés, a aprendizagem é medida pela quantidade de contetdo/informac6es
que os alunos conseguem lembrar/memorizar. Quanto mais conteddos um discente consegue
decorar, mais ¢le sera considerado um “bom” aluno. Todavia, Simas e Behrens (2018, p. 185)

explicam que:

Ambientes e contextos de aprendizagens mais dinamicos e flexiveis, cooperativos e
solidarios, éticos, dialégicos, de respeito as diferengas, reconhecendo diversidades
culturais, de estilos de aprendizagens, ampliariam a capacidade de reflexdo,
autoconhecimento, interiorizacdo e facilitariam processos de construcdo de
conhecimento voltados ao desenvolvimento humano.

Como argumentam as autoras, metodologias diferenciadas tém um impacto mais
significativo na aprendizagem dos alunos, pois permitem muito mais do que a assimilacdo de
um conteudo cientifico, contribuem para uma formacdo humana e integral do sujeito. Os
entrevistados, em suas palavras, reconheceram que as MAs se direcionam para uma formacao
critica, em que o aluno se torna o centro da aprendizagem e é incentivado a autonomia, a
autoconfianca, a criatividade e a colaboracao.

Os académicos mencionaram ainda, que tais metodologias permitem que se
considerem temas e assuntos da realidade dos alunos, a partir da analise de problemas reais
gue desafiam os estudantes a pensar, pesquisar e problematizar, conforme a transcricéo da fala
do académico 2.

“A partir de problematizagoes, ligando os conteudos com as questoes que rodeam o
individuo, e, portanto, fazem mais sentido para ele. Além disso, o estudante também ira trazer
questdes, pesquisas e outros materiais para a sala de aula, sendo mais ativo dentro do
processo de ensino e aprendizagem” (Académico 2).

O académico 4 cita inclusive a piramide de aprendizagem de Glasser, que explica os
diferentes modos de aprendizagem e como, no geral, as pessoas aprendem. Assim, demonstra
argumentos e justificativa em sua tese, mostrando que obtinha conhecimento prévio do
assunto.

O uso da argumentacdo na acepcao de Toulmin, sdo fundamentais para que possamos
escutar o estudante, suas reflexdes e criticas, pois este, “[...] ndo ¢ uma tabua rasa a ser
preenchida pelos adultos, mas ele é o agente ativo em seu desenvolvimento” (SACRISTAN,
2015, p. 22).

Segundo teoria de William Glasser existe uma piramide da aprendizagem que mostra

como os alunos aprendem, a aprendizagem entdo seria construida assim: 10% lendo; 20%
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escrevendo; 50% observando e escutando; 70% discutindo com outras pessoas; 80%
praticando; 95% ensinando.

Reconhecer esses distintos modos de aprender é algo fundamental para o docente, que
pode planejar acdes realmente eficazes para cada aluno.

Outro elemento pontuado pelos entrevistados foi o engajamento discente. As
metodologias ativas, que partem de contetdo, de temas e de problemas reais instigantes,
permitem que os alunos se envolvam de forma ativa no processo, saindo do papel de mero

espectador para um papel de protagonista.

Questao 5

De forma geral, devido a muitas acOes didaticas serem centradas na figura do
professor, os alunos tém certa dificuldade em se expressar e interagir com seus pares. Na
direcdo oposta, as MAs compreendem um “[...] conjunto de praticas pedagogicas centradas
no estudante de forma que ele aprenda os conhecimentos propostos por meio da interacéo
entre ele e 0s outros colegas, estimulando o pensamento critico” (PAIVA, 2016, p. 15).

Como ressaltado pela pesquisadora, a interacdo € um elemento importante das MAs,
seja a interacdo do aluno com o professor, o aluno com o conhecimento e o aluno com outro
(s) aluno (s), pois isso fomenta o pensamento critico.

Os académicos acenaram para o fato de que as MAs, de fato incentivam tal interacéo,
sobretudo, por meio de atividades em grupo em que permitam o dialogo e a discussdo. O
académico 3 ressalta, contudo, que nem todos o0s alunos véo interagir bem nas acdes em sala
de aula, dificultando a interagdo, como destaca o académico 8.

Desse modo o académico 3, contrap0s seu argumento ao académico 8. Toulmin (2006,
p. 152), menciona que, nossa garantia pode ser desafiada, precisamos entdo de fatos
adicionais com objetivo de legitimar e auxiliar na validacdo ou refutacdo de uma garantia,
“pelo menos para comegar, as garantias podem ser aceitas sem desafio, o seu apoio pode ser
deixado subentendido”. Abaixo, a transcri¢do apenas da fala dos académicos 3 e 8.

“Em alguns sim, alguns alunos interagem muito bem com outros alunos, ja outros
nem tanto”’ (Académico 3).

“Sim, o aluno muda a visdo prévia do educador, tem mais liberdade para expressar

sua opinido em sala de aula” (Académico 8).
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Porém, de forma quase un&nime, os académicos mencionaram que, com as MAS, 0s
alunos terdo mais oportunidades de desenvolverem habilidades e competéncias essenciais a
participacdo coletiva e ao dialogo, promovendo inclusive caracteristicas importantes como o
respeito e o pensamento critico. Para ilustrar, apenas a transcri¢do da fala dos académicos 9,
10,11 e12.

“Sim, pois os estudantes possuem mais autonomia, desenvolvem o pensament0 Critico
e exercitam o respeito entre uns aos outros”’ (Académico 9).

“Sim. Principalmente por envolver trabalho em grupos, onde os mesmos socializam o
conhecimento construido, possibilitando que perspectivas diferentes sejam trabalhadas.
Reduz a individualidade dos discentes e promove a troca entre os pares” (Académico 10).

“Sim. A mudanca principal é positiva pois conecta o aluno ao professor o tornando
mais proximo e possibilitando assim uma melhor rela¢do entre ambos” (Académico 11).

“Sim, possibilitam o maior dialogo e discussdo de opinido entre os alunos”
(Académico 12).

A relacdo aluno x aluno é um fator importante para desenvolver a argumentacgéo, o
debate e o respeito mutuo. Com isso, os alunos podem interagir intelectualmente com o

assunto, resultando na compreensao e desenvolvendo estruturas cognitivas de sua mente.

Questéao 6

Apdbs discursivamente ressaltar a relevancia das MAs, os académicos foram
convidados a descrever uma prética direcionada para o ensino de Biologia.

O Académico 1 mencionou o recurso da gamificagéo, pois acredita que “os jogos tém
um grande potencial dentro do ensino e aprendizagem, além de ser mais dinamico e
interativo é uma forma de memorizar sem aquela grande pressado pois 0s jogos ajudam na
parte criativa, afetiva, historica, social e cultura dos alunos e eles vao inventar, descobrir,
desenvolver habilidades e experimenta novos pontos de vista perante os colegas”.
(transcricao apenas da fala do académico 1, para ilustrar).

Embora o objetivo fosse o de descrever uma pratica pedagdgica, ele apenas
mencionou de forma genérica e sem relacionar a area de Biologia a tipologias de jogos:
domino, perguntas e respostas, baralhos, jogos de tabuleiro e de competicdo. Percebeu-se que

ndo articulou seus dados e justificativa a conclusao.
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O Académico 2 cita o Estudo de Caso, que pode ser utilizado para analisar, por
exemplo, desastres naturais como o ocorrido em Mariana (MG), em que uma barragem se
rompeu. O aluno também ndo descreveu como essa pratica deveria acontecer.

O Académico 3 mencionou somente a gamificacdo, sem dar mais detalhes.

O Académico 4 destacou os projetos com temas bioldgicos, nos quais os alunos
poderiam criar atividades para outros alunos.

O Académico 5 também disse sobre os projetos, indicando o tema da construcdo de
fita de DNA e RNA.

O Académico 6 mencionou o recurso das Oficinas de socializa¢do, nas quais poderiam
ser utilizados jogos e questionérios, por exemplo.

O Académico 7 foi outro que recorreu a questdo dos jogos, mais especificamente um
jogo de memoria. Ele mencionou que, a partir desse recurso, é possivel trabalhar temas como
tecidos epiteliais e suas respectivas fungdes. O professor regente, nesse caso, explicaria acerca
dos tecidos e suas funcdes, pediria para que os alunos assistissem a videos relacionados e,
posteriormente, utilizaria o jogo da memoria relacionado ao tema. Embora tenha mencionado
0 jogo como um recurso importante, a descricdo feita pelo aluno se assemelha muito a
estratégias mais tradicionais, em que o professor explica a parte tedrica e depois usa algum
recurso ludico.

O Académico 8 escolheu a Resolugéo de Problemas, mas néo citou nenhum exemplo
mais pratico.

O Académico 9, a partir de conteddos como Sistema ABO e fator RH, utilizaria
estacOes de aprendizagem. Na primeira estacdo, o0s académicos responderam a um
questionario elaborado com base no contelldo e em material disponibilizado aos eles; na
segunda estdo, os académicos construiram um mapa conceitual sobre o tecido sanguineo; e na
terceira estacdo, produziram um texto dissertativo-argumentativo a respeito da doacdo de
sangue. Apds serem realizadas tais atividades, os grupos socializam os conhecimentos
produzidos. Essa descricdo pde em evidéncia o aluno como protagonista do processo de
aprendizagem, a partir da sua intera¢cdo com o conhecimento e com os demais alunos.

O Académico 10 disse que elaboraria conjuntamente com os alunos maquetes para
explorar determinado contetdo.

O Académico 11 menciona que a Aprendizagem Baseada em Problemas pode ser

utilizada em varios contetidos, mas sem dar mais detalhes.
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O Académico 12 cita a Sala de Aula Invertida, na qual o aluno se torna o protagonista
do processo de aprendizagem.

O Académico 13 destaca simplesmente o estudo de caso, sem aprofundar ou relacionar
ao campo da Biologia.

O Académico 14 foi o Gnico que se omitiu a responder.

Ao observar o posicionamento dos alunos, percebeu-se dois aspectos importantes: (i)
que eles reconhecem algumas MAs; (ii) contudo, ainda tém dificuldades para pensar uma
acao didatico-metodol6gica mais consistente.

A Dbaixa ocorréncia de apoios nos argumentos desenvolvidos leva a acreditar que 0s
académicos, ndo tém reforcado o teor argumentativo de suas proposi¢cdes apresentando
suportes factuais as suas garantias, indicando uma compreensdo inadequada do processo
argumentativo; ou porque lhes faltam conhecimentos necessarios para comprovar as garantias
apresentadas.

Com relagdo ao segundo ponto, notou-se que somente o Académico 9 foi mais
assertivo em descrever uma pratica que envolvesse as MAs direcionada ao ensino de
Biologia. Foi constatada a construcdo de um Unico argumento completo, que de acordo com o
modelo de Toulmin (2006), que menciona que no processo argumentativo, um interlocutor
comega por enunciar uma tese.

Os demais se restringiram a mencionar uma ferramenta especifica, porém, sem
conseguir detalha-la ou relaciona-la a algum conteudo especifico da area demonstrando
possiveis indicios de ndo compreensdo sobre o conteudo e habilidades.

Talvez isso se justifique pelo fato de que, tanto na Educacdo Béasica quanto no Ensino
Superior, os docentes, de forma geral, “[...] limitam suas metodologias de ensino a aulas
expositivas e realizacdo de pesquisa, ndo levando em conta as possibilidades de trabalhar a
autonomia do aluno de modo a tornar se protagonistas do processo de ensino aprendizagem”
(SEIBEL, 2020, p. 49).

Assim, os académicos que participaram desse estudo tém provavelmente arraigadas
em suas memdarias praticas mais tradicionais de ensino, constituindo-se um verdadeiro desafio
a aplicacdo de metodologias diferenciadas.

O fato de reconhecerem as possibilidades de MAs é ja um principio; porém, € preciso

investir continuamente em formacdo, de modo a possibilitar que os docentes se atualizem e
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possam atuar dentro de novas concep¢Oes educacionais. Nas ideias de Serrazes, Bertanha e
Ribeiro (2020, p. 12),

Desse modo, muitos estudiosos afirmam que é necessario reformular o modelo de
ensino na Educagdo Superior e que o professor precisa superar seu papel de
transmissor de conhecimentos, assumindo outras fungdes como problematizador,
mediador de aprendizagens e interlocutor entre os conhecimentos prévios dos alunos
e 0s conhecimentos cientificos da area de formacdo, relacionando-os a pratica
profissional e a complexidade da sociedade atual.

Desse modo, a formacdo de professores deve- se constituir um espago social em que
sejam fomentados recursos, competéncias e habilidades que os capacitem a lidar com a
diversidade que compdem o universo da sala de aula e formar alunos criticos, ativos e

responsaveis.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve como resultados a reflexdo de futuros professores, sobre a
importancia de inovar as praticas pedagdgicas, com o intuito de compreender que é necessario
nesse momento histérico, proporcionar aos aprendizes novas concep¢bes de educacdo,
visando a melhoria no processo de ensinar e aprender.

Souza (2017), menciona que o0 processo de ensino e aprendizagem deve ser
contextualizado com a realidade dos alunos adaptando-se a esses novos tempos, deixando de
lado o foco exclusivo no acimulo de contetdo. E ainda, segundo Gatti (2010), é preciso que
haja uma verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos de
formacéo de professores.

Nesse sentido, é de suma importancia repensar os curriculos de cursos que formam
professores no pais, para que se aproximem das exigéncias desses novos tempos, das novas
tecnologias e do mercado de trabalho cada vez mais exigente e competitivo, proporcionando-
Ihes uma formacdo de qualidade, onde os futuros docentes estejam mais preparados para essas
transformacdes da sociedade contemporanea.

Com base nesse cenario, Diesel, Baldez e Martin (2017, p. 270), afirmam que “um dos
caminhos viaveis para intervir nessa realidade resida em oportunizar aos professores e
professoras refletirem na e sobre a sua pratica pedagdgica, a fim de que possam construir um
dialogo entre suas acdes e palavras, bem como outras formas de mediacao pedagdgica”.

Os docentes para estarem aptos a trabalhar dentro de novas concep¢des educacionais,
necessitam de formacdo inicial de qualidade, buscando novos conhecimentos e novas
alternativas de ensino e aprendizagem. Um caminho para isso € o reconhecimento das MAs e
a compreensao de sua utilizacdo em sala de aula, visando a melhoria da pratica de ensino e
propiciando ao educando uma participacéo ativa.

Sendo assim, as MAs surgem como sugestdes para possiveis mudangas no processo de
ensino e aprendizagem, mas também, como forma de melhoria na formacdo inicial de
docentes atraves de ferramentas metodoldgicas que incitem a reflexdo e a participacdo ativa
do aprendiz.

Nas palavras de Moran, o papel do professor hoje é muito mais amplo e complexo,

“ndo estd centrado apenas em transmitir informacdes de uma darea especifica; ele ¢
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principalmente designer de roteiros personalizados e grupais de aprendizagem
orientador/mentor de projetos profissionais e de vida dos alunos” (MORAN, 2017, p. 85).

A aplicacdo da Unidade Didatica em forma de oficinas proporcionadas a futuros
docentes, abriram ‘portas’ para o conhecimento sobre as MAs e com isso, ‘plantardo’ uma
semente para o futuro, capacitando-os e criando meios para o aperfeicoamento profissional,
com o intuito de aprimorar a praxis pedagogica sobre novas perspectivas.

Assim, em cada etapa de aplicacdo da pesquisa, 0s académicos participantes da
pesquisa, estavam atentos aos novos conhecimentos, demonstraram interesse, foram
participativos e realizaram algumas reflexdes sobre a temética em quest&o.

Percebeu-se, no entanto, que os académicos apresentavam pouco conhecimento prévio
sobre as MAs, alguns detinham de conceitos superficiais sobre elas, outros, desconheciam
algumas ferramentas e ndo obtinham conhecimentos sobre formas de aplicacdo de conteddos
de Biologia, com utilizacdo do método ativo.

Durante a sexta a oitava oficina, momento do seminério, apresentaram algumas
dificuldades na elaboracao das atividades e no tempo de aplicacdo. Falta de planejamento das
atividades, por alguns grupos, também foi percebido, principalmente na etapa da apresentacao
da Gamificagdo (ferramenta de MAs), faltando planejamento no desenvolvimento da
atividade, para que houvesse a construcao de novos conhecimentos.

Dessa forma, observou-se que discentes em formacgdo, necessitam de mais
informac@es e conhecimentos sobre praticas pedagdgicas inovadoras. No entanto, mostraram-
se dispostos a aprender e perceberam que as MAs podem ser um caminho para que 0 ensino,
principalmente o de Biologia, seja mais significativo e atraente, e ainda, que seja Util a vida
dos alunos, para que compreendam que € uma ciéncia que faz parte do cotidiano de cada
individuo. “A educagdo de qualidade, além de ensinar a pensar, pode ensinar a viver”
(MORAN, 2017, p. 63).

Através das respostas durante as entrevistas, a percepcdo dos académicos em relacéo
as dificuldades, que atualmente, as escolas sofrem com falta de recursos fisicos e
tecnoldgicos, recursos financeiros diminutos, para implantacdo de algumas metodologias
ativas. Também, o tempo de preparo diminuto das aulas e ainda, a falta de preparo por parte
de alguns docentes. Moran (2017, p. 63) diz, “pagamos um pre¢o muito alto como sociedade

por uma educagdo deficiente”. Porém, a reflexdo que mesmo nessas circunstancias, hd meios
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e possibilidades do ensino e aprendizagem sofrerem a médio ou longo prazo mudancas téo
necessarias.

Uma das dificuldades encontradas durante a aplicacdo da Unidade Didéatica de forma
remota e sincrona, foi a manutencdo do sinal de internet para a realizacdo das oficinas,
ocorrendo falhas em determinados momentos, dificultando a continuidade das atividades
pelos académicos participantes.

Outra dificuldade a destacar, foi a aplicacdo da ferramenta de MA-Rotacdo por
Estacdo. Adaptada ao formato remoto, via Google Classroom, ndo se mostrou eficiente, uma
vez que essa metodologia se baseia em rodizio de estacdes e por tempo pré-determinado para
execucdo das atividades. Nesse sentido, ndo foi possivel controlar o tempo nem a passagem
nas estacGes de forma continua pelos académicos. Porém, a realizacdo das atividades nas
estacdes foram bem executadas.

Ao final da aplicacéo da Unidade Didatica, foi notoria a evolucéo dos académicos em
relacdo a aquisicdo de novos conhecimentos, bem como, no processo argumentativo, em
comparacdo as primeiras argumentacdes ou reflexdes realizadas nos primeiros momentos da
aplicacdo das oficinas.

Por fim, mencionar que as MAs podem contribuir para a Formacdo docente, porém,
cabe a cada um, encontrar formas de conduzir seu trabalho nessas perspectivas e abdicar-se do
ensino puramente baseado na abordagem tradicional e monoldgica, estando apto as mudangas
necessarias num determinado contexto.

Vale dizer, que novas pesquisas podem ser realizadas acerca das MAs tendo em vista a
relevancia da tematica e que esses novos estudos possam contribuir tanto para aprimorar a

formag&o docente, quanto para a melhoria do ensino e aprendizagem.
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APENDICES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE/UNICENTRO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP

PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS E MATEMATICA - PPGEN

Apéndice A - Proposta de entrevista

Essa proposta de entrevista servira de molde para coleta de dados da pesquisa

Nome do Pesquisador Responsavel pela Pesquisa: Keile Calza

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual Do Centro-Oeste - UNICENTRO

Instituicdo a qual fazem parte os discentes participantes da pesquisa: Instituto Federal do
Parana - Campus-Palmas/PR

Titulo da Pesquisa: METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM COMO PROPOSTA
NO PROCESSO DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE BIOLOGIA: ANALISE
INTERPRETATIVA POR MEIO DE UNIDADE DIDATICA

Titulo da Oficina: Reconhecendo as metodologias ativas de aprendizagem

1. Metodologias ativas constituem-se em alternativas significativas para o processo de
formacéo docente?

2. Vocé acredita que as Metodologias ativas proporcionam melhorias no ensino e
aprendizagem de Biologia

3. Anélise dos aspectos positivos e negativos do uso das MAS no processo de ensino e
aprendizagem. (Elencar dois aspectos)

4. As oficinas ministradas contribuiram para sua formacgdo académica?
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PRO-REITORIA DE PESQUISA E F:OS-GRADUA(;AO - PROPESP
PROGRAMA DE POS- GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS

l‘ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE/UNICENTRO
@ NATURAIS E MATEMATICA - PPGEN

Apéndice B - Proposta de avaliacéo
FINALIDADES:

Coletar dados para elaboracéo de Dissertacdo de Mestrado, cujo titulo €:
METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM COMO PROPOSTA NO PROCESSO DE
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE BIOLOGIA: ANALISE INTERPRETATIVA

POR MEIO DE UNIDADE DIDATICA

Nome do Participante:

Idade:

Periodo/Ano da Graduac&o:

Instituicéo:

QUESTOES:

Q1. Na sua percepcdo o gque sdo as Metodologias Ativas?

Q2. As Metodologias Ativas provocam mudancas na relagcdo professor/estudante? Justifique

Sua resposta

Q3. Quais os recursos pedagdgicos, métodos e estratégias de ensino, possibilitados pelas

Metodologias Ativas?

Q4. Como € desenvolvido o processo de ensino por meio das Metodologias ativas de

aprendizagem?

Q5. Vocé percebe que as Metodologias Ativas de aprendizagem provocam mudangas na

relacdo estudante/estudante? Se sim, quais e por qué?

Q6. Descreva uma préatica utilizando metodologias ativas de aprendizagem no ensino de

Biologia
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Apéndice C- TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado(a) Colaborador(a), vocé estd sendo convidado(a) a participar do seguinte estudo:

Titulo da Pesquisa: METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM COMO PROPOSTA
NO PROCESSO DE FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE BIOLOGIA: ANALISE
INTERPRETATIVA POR MEIO DE UNIDADE DIDATICA

Pesquisador responsavel: KEILE CALZA

Instituicdo a que pertence o pesquisador responsavel: UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO CENTRO-OESTE/UNICENTRO

Local de realizagdo do estudo/coleta de dados: IFPR (Instituto Federal do Parana-
PALMAS - PR

1. OBJETIVO DA PESQUISA: Analisar as metodologias ativas para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem, a partir da aplicagdo de uma Unidade Didética junto aos
discentes do curso de Ciéncias Bioldgicas do IFPR, campus Palmas, Parana.

2. PARTICIPACAO NA PESQUISA: A pesquisa aqui descrita sera desenvolvida no &mbito
da formacdo inicial de professores de Biologia, tendo como abordagem quali-quantitativa na
modalidade Pesquisa-acdo, pois terd a interacdo e a participacdo da pesquisadora com 0s pes-
quisados durante o processo. A escolha dos participantes se deu pelo fato da pesquisadora ser
supervisora do subprojeto de Biologia da referida Instituicdo e a qual, facilitara a coleta e ané-
lise dos dados da pesquisa. A execugdo de um plano de acdo que serd ministrado em forma de
oficinas, “Reconhecendo as metodologias ativas de aprendizagem” perfazendo um total de
20 horas que seréo realizadas em 8 encontros online, nos meses de dezembro de 2021 e janei-
ro de 2022 e configurar-se-a como curso de capacitacdo docente como critério de validacao de
horas para os participantes do Programa Pibid, subprojeto Biologia do IFPR. Sera elaborado a
partir das ideias de José Moran (2015-2018) e outros autores de revisao de bibliografia, sobre
0 uso das metodologias ativas de aprendizagem. Gostaria de esclarecer que sua participacdo é
totalmente voluntaria, tendo vocé a liberdade de recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
qualquer momento, e exigir a retirada de sua participacdo da pesquisa sem que isto acarrete
qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa.

3. LOCAL DA PESQUISA: Sera necessario que vocé acesse a plataforma Google meet nos
horarios estabelecidos, para participacdo das oficinas, que serd em oito encontros nos meses
de novembro e dezembro, levando aproximadamente 3 horas de duracdo cada. Seréa realizado
no primeiro e segundo momento aula expositiva dialogada sobre os tipos de metodologias
ativas. Para o terceiro, quarto e quinto encontros, aplicacéo de atividades envolvendo as me-
todologias ativas no ensino de Biologia Para o ultimo momento, o desenvolvimento de prati-
cas realizadas pelos participantes, com Gtica nas metodologias ativas para o ensino de Biolo-

gia.
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4. RISCOS E DESCONFORTOS: Divulgacdo de imagens e gravacao de videos em apre-
sentacdo do trabalho. Dificuldades relacionadas ao acesso a Plataforma Google Forms ou ou-
tras Plataformas. Quanto ao primeiro risco, a pesquisadora guardara de forma sigilosa as ima-
gens e gravacdes e enviard os links apenas aos participantes, apds a analise dos dados, o com-
prometimento em apagar as gravacdes. No segundo risco, 0s participantes poderdo sanar as
duvidas com a pesquisadora via WhatsApp. Anélise dos dados ndo terd identificacdo, apenas
serdo identificados por numeros. Se vocé sofrer algum dano decorrente da participacdo no
estudo, tem direito a assisténcia integral, imediata e gratuita (responsabilidade dos pesquisa-
dores) e também tem direito a buscar indenizacéo, caso sinta que houve qualquer tipo de abu-
so por parte dos pesquisadores.

5. BENEFICIOS: Os beneficios esperados com o estudo, serdo no sentido de contribuir com
a formacédo docente de académicos do curso de Ciéncias-Bioldgicas, dando-lhes oportunida-
des de conhecer e refletir sobre o uso das metodologias ativas de aprendizagem no ensino de
Biologia, adequando-se as novas perspectivas educacionais.

6. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacGes que o (a) Sr. (a) nos fornecer ou que
sejam, conseguidas por gravacao e videos, imagens ou avaliagdes, etc., serdo utilizadas so-
mente para esta pesquisa. Seus (Suas) (respostas, dados pessoais, imagem e gravacdes ficarao
em segredo e 0 seu nome ndo aparecera em lugar nenhum dos (as) (questionérios, aulas gra-
vadas, fichas de avaliacdo etc.) Quando os resultados da pesquisa forem divulgados, isto ocor-
rera sob forma codificada, para preservar seu nome e manter sua confidencialidade.

7. DESPESAS/RESSARCIMENTO: Os custos do projeto sdo de responsabilidade da pes-
quisadora. O colaborador/participante ndo recebera qualquer valor em dinheiro pela sua parti-
cipacdo e as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa ndo séo de sua responsabilida-
de, porém, ha necessidade de lugar de acesso a internet e equipamento como computador,
notebook ou aparelho de celular para as oficinas.

8. MATERIAIS: O material obtido (questionarios, relatos, avaliac@es, imagens e videos) sera
utilizado unicamente para essa pesquisa e serdo apagados 0s arquivos ao término do estudo,
dentro de um ano.

Caso vocé tenha mais davidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos
enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNICENTRO, cujo endere-
¢o consta deste documento.

O Comité de Etica, de acordo com a Resolu¢io 466/2012-CNS-MS, é um colegiado interdis-
ciplinar e independente, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender
0s interesses de participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos. Para garantir os padrdes éticos da
pesquisa, 0s topicos anteriores concedem requisitos minimos para manter sua integridade e
dignidade na pesquisa. Como seguranca juridica, este termo devera ser preenchido em duas
vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a voce.
Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que
sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo pes-
quisador e por vocé, como participante da pesquisa) de tal forma a garantir o0 acesso ao docu-
mento completo. VVocé podera acionar o/a pesquisador/a responsavel ou o Comité de Etica em
Pesquisa (COMEP/UNICENTRO), através das informacdes, enderegos e telefones contidos
abaixo.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

) SR e A s IR W I LY Y A UL e e et ¢ /Ut declaro que fui
devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
coordenada pelo/a professor/a...

Assinatura ou impressao datiloscopica do colaborador

Eu, keile Calza, deciaro que forneci todas as informagdes referentes ao projeto de
pesquisa supra- nominado

Assinatura do pesquisagor

« Qualquer divida com relagao a pesquisa podera ser esdlarecida com o
pesquisador, conforme dados e enderego abaixo:

Nome: keile Calza

Endereco: José Joaquim Bahls, 10 apto 302
Teiefone: ( 46 ) 988430633

E-mail: keile39@outiook.com

Qualquer davida com refagdo aos aspectos élicos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité de Etica em Pesquisa da UNICENTRO, COMEP, no enderego abaixo:

Comité de Etica em Pesquisa da UNICENTRO - COMEP

Universidade Estadual do Centro-Oeste - UNICENTRO, Campus CEDETEG
Enderego: Alameda Elio Antonio Dalla Vecchia, n° 838, Campus CEDETEG

(ao fado dos laboratérios do curso de Farmacia)- Vila Carli - Guarapuava - PR
Bloco de Departamentos da Area da Saude

Telefone: (42) 3629-8177

E-mail: comep{@unicentro.br

HORARIO DE FUNCIONAMENTO:
Segunda a Sexta, das 8h as 11h30m e das 13h as 17h30m
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ANEXOS

Anexo A - Entrevista

1. Metodologias ativas de aprendizagem constituem-se em alternativas significativas para o
processo de formacédo docente?

Sim, séo potencialmente importantes para o processo de formacéao de professores, principal-
mente pois sdo métodos novos de lecionar. Acredito que elas proporcionam melhorias no
aprendizado de biologia para os alunos, porque sao formas diferentes de estimulagéo do
aprendizado, desafiando e colocado em pratica o pensamento critico. Como aspectos positi-
vos é possivel citar o desenvolvimento do pensamento critico e posicionamento de ideias.
Como pontos negativos, € possivel citar a falta de tempo dos professores e também a falta de
compromisso dos alunos. As oficinas ministradas até aqui contribuiram muito para minha
formacao, pois com elas pude conhecer melhor sobre as formas de aprendizagem e mudar um
pouco o ensino convencional.

2. Vocé acredita que as Metodologias ativas de aprendizagem proporcionam melhorias no
ensino e aprendizagem de Biologia?

Sim, pois o ensino de biologia deve ter carater cientifico, trazendo experiéncias aos alunos,
guando o aluno é protagonista dentro do processo de ensino-aprendizagem a possibilidade
do aprendizado efetivo é maior.

3. Analise dos aspectos positivos e negativos do uso das metodologias ativas de aprendizagem
no processo de ensino e aprendizagem. (Elencar dois aspectos)

Positivos - Alunos pesquisarem, reflexdo por parte dos alunos sobre os problemas da
sociedade. Negativos: Professor precisa formular um bom problema, tempo de duracéo das
aulas incompativeis com o tempo de resolucdo dos problemas. Rota das estac@es - Positivos -
Muito dinamico, muda o ambiente de sala de aula. Negativos - Precisa uma boa estrutura, os
alunos podem perder o foco. Estudo de caso - Positivos - Protagonismo do aluno, reflexdo
sobre questdes locais. Negativos - pouco dinamico, demanda tempo e aprofundamento sobre
0 caso.

4. As oficinas ministradas contribuiram para sua formacao académica?

As oficinas ministradas contribuiram para a minha formacao, atuando na construgdo de no-
vos conhecimentos e dando subsidio para futuras intervengdes em sala de aula.
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Anexo B - Avaliagdo

(1. Na sua percep¢ao o que sdo as Metodologias Ativas?

SAo alternativas de ensinar /aprender de uma forma mais interativa entre aluno e professor, e também fugindo
do ensino tradicional.

(2 .As Metodologias Ativas provocam mudangas na relacdo professor/estudante? Justifique sua
resposta

Sim, elas ddo uma liberdade maior e aproxima mais, consequentemente faz com que haja uma confiana maior
dos alunos com o professor.

(3 . Quais 0s recursos pedagdgicos, métodos e estratégias de ensino, possibilitados pelas
Metodologias Ativas?

Recursos pedagdgicos : computador, celular, video, quadro negro, folhas de papel, confeccéo de jogos,
datashow, canetas. J 0s métodos e estratégias é a forma com que o professor vai direcionar a sua aula dentro
do contedo, por exemplo 0s métodos: sala de aula invertida, gamificagdo, rotagdo por estacéo, resolugéo de
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Perguntas  Respostas @ Configuracoes

Q4. Como é desenvolvido o processo de ensino por meio das MA ( Metodologias ativas)?

Sdo utilizados vérios metodos, onde o aluno & o centro & gue tem como funcdo ser o maior responsavel pelo
processo de aprendizado. Pode ser por meio de escrever | observando e escutande, discutindo com outras
Pess0as, praticando, ensinands.

05. Vocé percebe que as Metodologias Ativas provocam mudangas na relagao
estudante/estudante? Se sim, quais e por qué?

Sim. Pois as metodologias tiram os alunos o individualismo e pde eles em um cendrio que para que haja um
progresso é necessario o dialogo e isso vai fazer com que o alunos se aproximem e iss0 & um ponto muito
positive.

(6. Descreva uma pratica utilizando metodologias ativas de aprendizagem no ensino de Biologia

Gamificacdo. Acredito que 08 jogos tem um grande potencial dentro do ensino e aprendizagem, além de ser
mais dindmico & interativo & uma forma de memorizar sem aquela grande pressdo pois 03 jogos ajudam na
parte criativa, afetiva, histdrica, social & cultura dos alunos e eles vao inventar descobrir , desenvolver
habilidades & experimenta novos pontos de vista perante os colegas .. E & uma metodologia que podemos
aplicar desde as séries iniciais, para que os alunos venham se acostumando com esse modelo de método.
Podemos utilizar jogos ja criados dentro desse campo, como tambem podemos readapta-los ou até mesmo
criar junto com o alunos. Como por exemplos : Jogos de tabuleiro, baralhos, doming, jogos de competicdo,
perguntas e respostas etc.
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Perguntas  Respostas @ Configuracoes

Q1. Na sua percepgao o que sao as Metodologias Ativas?

Onde o aluno é o cenro do processo de ensing e aprendizagem, enguanto que o professor & mediador do
processo. Além disso, considero como metodologias ativas aguelas que os alunos participam ativaments
afstivamente.

02 .As Metodologias Ativas provocam mudangas na relagado professor/estudante? Justifique s
resposta

Sim, pois na minha concepcdo os alunos, na metodologia tradicional atuam somente coma receptores do
conteddos, enquanto que nas metodologias ativas, estardo tambeém construindo o conhecimento, juntam
com o professar.

03 . Quais os recursos pedagdgicos, métodos e estratégias de ensino, possibilitados pelas
Metodologias Ativas?

Reflendes, jogos, discussdes, resolucdo de problemas, estudo de caso, experimentos, stc.
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Perguntas  Respostas @ Configuracoes

Q4. Como & desenvolvido o processo de ensino por meio das MA ( Metodologias ativas)?

A partir de problematizacdes, ligando os conteldos com as questdes que rodeam o individuo, & portanto, fazem
mais sentido para ele. Além disso, o estudante tambeém ird trazer questies, pesquisas @ outros materiais para a
sala de aula, sendo mais ativo dentro do processo de ensino e aprendizagem.

Q5. Vocé percebe que as Metodologias Ativas provocam mudangas na relagéo
estudante/estudante? Se sim, quais e por qué?

Sim, na metodologia tradicional o professor & o centro do processo de ensino e aprendizagem, enguanto gue
nas metodologias ativas o estudante esté no centro do processo de ensino e aprendizagem.

(6. Descreva uma pratica utilizando metodologias ativas de aprendizagem no ensino de Biologia

Na perspectiva da ecologia, podem ser analisados desastres naturais, como as barragens de Mariana - MG,
utilizando o estudo de caso, por exemplo, apontando o que 3CONTeCeU Para QUE as barragens rompessem, & as
guestdes sociais envolvidas nisso.

m
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