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“Ensinar ndo é transferir conhecimnto, mas criar as possibilidades para a sua producgéo ou a
sua construcdo. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”

(Paulo Freire)
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RESUMO

DE ROCCO, Nerielly Elizabeth. Uso de Imagens como Estratégia de Ensino aprendizagem
em Educacdo Ambiental. Dissertagdo. Universidade Estadual do Centro-Oeste,
UNICENTRO, 2022.

Enquanto educadores e educandos, vivenciamos constantes questionamentos a respeito das
nossas interacbes com o ambiente que nos cerca, porém compreendemos que muitas destas
interacdes tém como consequéncia 0 surgimento de problemas socioambientais de ordem
complexa, compreendendo componentes naturais, sociais, econdmicos, politicos e culturais,
dentro ou fora do ambiente de ensino. Desta forma, a Educacdo Ambiental (EA), como um
campo do conhecimento capaz de problematizar e transformar as relagdes estabelecidas entre
a sociedade e a natureza, almeja também promover acdes reflexivas e educacionais sobre os
desafios e problemas socioambientais enfrentados. Existem diferentes instrumentos
educativos capazes de auxiliar as praticas de EA, como as dindmicas, o uso de filmes, a
aplicacdo de oficinas, o0 uso de jogos. Dentre estes destaca-se 0 uso de imagens, dispositivos
que podem fornecer informacdes sobre maneiras de ler e reler o ambiente que nos circunda.
Deste modo, esta pesquisa visou investigar e contextualizar os problemas socioambientais
vivenciados pela sociedade, além de contribuir para uma formacédo cidada de estudantes de
um Colégio Estadual de Guarapuava, Parand. Também foi construido um instrumento
didatico e tecnologico, que pudesse auxiliar na compreensdo do ambiente local (municipio) e
ampliar as reflexdes de ambito natural, historico, social, econdémico, politico e cultural do
ambiente global. Como metodologia de pesquisa foi adotada a pesquisa participante,
utilizando-se como instrumentos de investigacdo o questionario, o diario de campo e 0 grupo
focal. Verificamos que no inicio os estudantes apresentavam uma concepc¢do naturalista de
ambiente e as suas acgdes frente aos problemas socioambientais eram consideradas
conservadoras e pragmaticas, porém, com a aplicacdo das oficinas essa posicdo e 0 modo de
atuar sobre as questdes ambientais foram ampliadas. Além disso, percebemos a necessidade
de se construir um instrumento didatico com as imagens, discutidas e socializadas, para que
outros estudantes e professores pudessem também perceber o ambiente que os cercam de
forma mais critica e contextualizada. O produto aqui desenvolvido, foi um Scrapbook,
intitulado “Reflexdes Socioambientais sobre o Ambiente local” e os participantes desta
pesquisa contribuiram com algumas reflexdes deste material. Desta forma, o scrapbook
mostrou ser uma 6tima ferramenta didatica e pedagogica capaz de efetivar a pratica da EA nos
espacos formais, contribuindo para a aproximacdo entre educadores e educandos, também
proporcionou uma formacdo critica destes diante dos problemas socioambientais,
propiciando-se assim, sujeitos mais ativos na sociedade.

Palavras-Chave: Ambiente; Ensino; Problemas socioambientais; Releitura; Tecnologia.



ABSTRACT

DE ROCCO, Nerielly Elizabeth. Use of Images as a Teaching-Learning Strategy in
Environmental Education. Dissertation. State University of the Midwest, UNICENTRO,
2022.

As educators and students, we experience constant questions about our interactions with the
environment that surrounds us, but we understand that many of these interactions result in the
emergence of complex socio-environmental problems, comprising natural, social, economic,
political and cultural components, inside or outside the teaching environment. In this way,
Environmental Education (EE), as a field of knowledge capable of problematizing and
transforming the relationships established between society and nature, also aims to promote
reflective and educational actions on the socio-environmental challenges and problems faced.
There are different educational instruments capable of helping EE practices, such as
dynamics, the use of films, the application of workshops, the use of games. Among these, the
use of images stands out, devices that can provide information about ways of reading and
rereading the environment that surrounds us. Thus, this research aimed to investigate and
contextualize the socio-environmental problems experienced by society, in addition to
contributing to a citizen education of students at a State College in Guarapuava, Parana. A
didactic and technological instrument was also built, which could assist in the understanding
of the local environment (municipality) and expand the reflections of the natural, historical,
social, economic, political and cultural scope of the global environment. As a research
methodology, participatory research was adopted, using the questionnaire, the field diary and
the focus group as research instruments. We found that at the beginning the students had a
naturalistic conception of the environment and their actions in the face of socio-environmental
problems were considered conservative and pragmatic, however, with the application of the
workshops this position and the way of acting on environmental issues were expanded. In
addition, we realized the need to build a didactic instrument with the images, discussed and
socialized, so that other students and teachers could also perceive the environment that
surround them in a more critical and contextualized way. The product developed here was a
Scrapbook, entitled “Socio-environmental Reflections on the Local Environment” and the
participants of this research contributed with some reflections of this material. In this way, the
scrapbook proved to be a great didactic and pedagogical tool capable of implementing the
practice of EE in formal spaces, contributing to the approximation between educators and
students, it also provided a critical formation of these in the face of socio-environmental
problems, thus providing subjects more active in society.

Key words: Environment; Teaching; Socio-environmental problems; Rereading; Technology.
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1. APRESENTACAO

Quando criancga ainda, minhas traquinagens e brincadeiras com minhas irmas, sempre
ocorreram ao ar livre, em cima de arvores, pulando de galhos em galhos, como se fossem
nossas casas. Nesta fase, minha vida era a natureza e isto me parecia 0 elemento mais belo
daquele periodo. Acampavamos nos mais diversos ambientes naturais e sempre exploramos 0
desconhecido, mesmo que em alguns momentos, este desconhecido fosse apenas a casa da
vizinha. Quando viajavamos era motivo de festa, em poucos minutos ja estavamos dentro do
carro esperando para ver onde cada uma iria se sentar e entdo, comegarmos as nossas
exploragdes. As praias eram os lugares perfeitos para descobrir novos seres e ambientes.

Foi neste momento que comecei a me interessar por Biologia marinha, analisando os
mais diversos animais e seres vivos que la existem. Quando tinha aproximadamente 14 anos
falava que seria uma biéloga marinha, mas como nem tudo que queremos alcangamos, fiquei
em Guarapuava, cidade localizada na regido centro sul do estado do Parand, e cursei a
graduacdo em Ciéncias na Universidade Estadual do Centro Oeste (Unicentro). Logo apds o
término, fiz complementacdo em Biologia, na mesma institui¢do de ensino.

Se me perguntassem se queria ser professora, responderia que de uma familia de 12
filhos, onde sete filhas ja eram professoras, estaria mentindo se dissesse que sim. Mas, quis 0
destino que assim fosse, e hoje, posso falar com toda certeza do mundo, que amo a minha
profissdo, embora muitas vezes ela seja desvalorizada, o que me causa um descontentamento
profundo. Nas disciplinas cursadas ainda no Ensino Superior, ndo tive contato nenhum com
Educacdo Ambiental (EA), tinhamos apenas a disciplina de Ecologia, ministrada com muita
convicgao pelos mestres, mas que hoje compreendo que néo significa EA.

Agora, com uma maior experiéncia em sala de aula, percebi que algo ainda estava
incompleto dentro de mim, foi quando decidi, depois de longos 21 anos parada nos estudos,
voltar para uma carteira de Universidade, e tentar fazer um Mestrado. Esta decisdo foi um
grande desafio, visto que as horas para a dedicacdo necessaria Sao escassas, pois possuo uma
jornada de 40 horas. Entretanto, sempre tive apoio da minha familia e, desta forma, pude
concretizar este desejo de aperfeicoar meus conhecimentos. O primeiro contato com a EA
ocorreu, como aluna especial, em uma disciplina do Programa de P6s-Graduagdo no Ensino
de Ciéncias Naturais e Matematica (PPGEN) da Unicentro e a partir dai decidi fazer o meu
projeto de pesquisa nesta area.

Pude observar que precisava de uma mudanca de pensamento e de agéo e tudo isso



ocorreu durante as aulas de EA, quando me vi frente a uma realidade diferente e com uma
mestra exemplar, nos mostrando outros olhares que deveriamos possuir em relacdo ao
ambiente local e mundial. Agradeco por ter tido acesso a esse Programa de Pos-Graduacao e
poder discutir com meus colegas, professores e mestres, ampliando-se assim, a minha visao

de mundo, ou seja, possuindo um olhar mais sensivel e critico sobre 0 mesmo.



2. INTRODUCAO

A partir de relatos e da minha prépria experiéncia como professora, pude perceber
mudangas no comportamento e nas concepc¢des dos alunos em sala de aula, que nos fazem
refletir sobre como somos influenciados pela inovagdo tecnolégica e pelos recursos
pedagogicos utilizados no nosso processo educativo. Alguns recursos podem subsidiar e
ampliar o processo de ensino-aprendizagem no cotidiano de um educador. Constato também,
gue no momento atual, onde tudo muda muito rapido, precisamos estar em continua
atualizagdo e renovacdo em relacdo as novas tecnologias, para que possamos subsidiar as
nossas praticas e motivar os alunos que vivenciam esta era digital desde a primeira infancia.
Diante de tal realidade existente no ambiente escolar, busco este preparo e aprofundamento
tedrico e metodoldgico na Educacdo Ambiental (EA).

Dentre os desafios que nds, profissionais de educacao, enfrentamos em salas de aulas,
destaco a dificuldade em ministrar uma aula de EA motivadora e inspiradora, visto que
poucos tiveram uma sélida formacdo em EA em seus cursos de graduacdo. Sabe-se que 0
espaco escolar é o principal lugar em que podemos estimular o maior comprometimento e
busca por uma transformacao social, sendo esta mais justa e igualitaria.

Para que isso ocorra, a escola precisa compreender e praticar a legislacdo que rege a
EA, pois vivenciamos graves problemas socioambientais, como a producdo de residuos
solidos, escassez hidrica, desmatamentos, queimadas clandestinas, entre outros. Estes
problemas retratam a relacdo dicotdmica entre o ser humano e o ambiente, que conduz as
indiferencas sociais observadas. Para tanto, € necessario um novo olhar, ndo aquele centrado
apenas no lucro e na exploracdo do ser humano pelo prdprio ser humano, mas sim aquele que
visa a igualdade de direitos, a autonomia, a autorrealizagéo, atingindo a totalidade do ser
humano, vislumbrando-o enquanto um ser dotado de inteligéncia, ou seja, com vontade de
crescer e mudar o mundo pelas lentes da EA (MAIA, 2015).

Desta forma, a EA permite ampliar a percepcdo ambiental que existe, além de nos
orientar e contribuir para o estabelecimento de relages de causa e efeito dos processos, que
ddo origem a degradagdo do ambiente e da sociedade. Para que a EA ocorra no ambiente
escolar de forma assertiva, é necessaria uma modificacdo, a qual s6 acontecera por meio de
uma mudancga consciente de cada individuo, que pode ser exercida a partir do uso de
metodologias ativas problematizadoras e reflexivas. Carvalho (2008) e Loureiro (2005)

consideram a EA como uma educacgdo que deve ser inserida na vida do educando, na historia



e nas questdes de seu tempo, que reflita as relagfes entre sociedade e natureza e que propicie
a intervencgéo nos problemas e conflitos ambientais.

Acredita-se, entdo, que durante o processo de ensino-aprendizagem da EA, nos
espacos escolares, € preciso existir uma reflexdo-acdo por parte dos professores e alunos, a
qual deve ser estimulada por toda a comunidade escolar. No entanto, para que questdes
ambientais fagam parte do cotidiano da comunidade escolar e despertem interesse em comum
nos alunos, os professores precisam estimula-los envolvendo o contexto social, politico,
econbmico e cultural, para que se tornem individuos comprometidos com as questdes
ambientais. Sabe-se que, 0s espacos escolares sdo pontos centrais, ao que se refere no repasse
de conhecimento para a sociedade, pois a escola interage de maneira informal e indireta com a
sociedade (CRUZ-SILVA; GONGCALVES, 2009).

Desta forma, as metodologias diferenciadas e as abordagens significativas de ensino,
como o uso de imagens, filmes, fotografias, desenhos e a propria tecnologia, consistem em
estratégias, que se bem fundamentadas e elaboradas, podem corroborar com as propostas
educativas da EA na sala de aula. Ao utilizar estes métodos, o professor além de motivar seus
alunos, estara ajudando no processo de desenvolvimento cognitivo desses individuos nédo
apenas no espaco escolar, mas em todo seu processo de formac&o, principalmente enquanto
cidaddos atuantes, reflexivos e participativos das tomadas de decisGes. A escola é um local
que utiliza as imagens como mecanismos de ensino-aprendizagem.

Existem diversas possibilidades para o uso de imagens em sala de aula pelo professor
como fotos, videos, charges, desenhos. Muitas vezes, as imagens podem estar associadas a
recursos tecnoldgicos, que ocorrem na forma de interacdo, informacéo e estimulo, permitindo
diferentes formas de convivio (DARODA, 2012).

Nesta pesquisa, aproximamos as imagens aos recursos tecnoldgicos, visto que 0s
alunos tém acesso a diversas imagens e informacgdes de maneira muito rdpida, fazendo com
que os diferentes temas sejam trabalhados e discutidos em sala de maneira mais atrativa e
diversificada. No entanto, para ndo cometer algum erro, essa agcao sempre deve ocorrer com a
supervisdo do professor, para uma orientagdo mais correta sobre o uso dessas tecnologias.

Ao utilizar a imagem, ela pode nos conceder o registro de fatos vivenciados para o
reconhecimento da historia, da cultura, da ciéncia, das artes, dos esportes, da moda, da
politica, enfim, da histdria da sociedade. Aumont (2004, p. 167) argumenta que, “ela capta o
tempo para restitui-lo depois ao espectador”. Desse modo, as imagens fazem parte do

cotidiano das pessoas, principalmente de adolescentes e jovens, constituindo-se em



“testemunhas” — as vezes aceita com indiscutivel credibilidade — de acontecimentos e fatos
variados.

Atualmente existe uma infinidade de imagens sendo produzidas e colocadas ao
alcance do publico, o que faz com que seja preciso aprender a pensar por meio delas,
empregando-as de maneira adequada e também compreendendo a pessoa com quem
trabalhamos, para que os contetidos fagam sentido, tenham significado e tornem-se elementos
concretos na sua formacéo, instrumentalizando-as para uma intervencdo em sua realidade.
Acreditamos que a partir dos conhecimentos construidos por meio do uso de imagens, 0s
alunos constroem também as suas consciéncias, ampliam as suas reflexdes criticas, por meio
de atitudes éticas e apresentam uma maior autonomia intelectual.

Do mesmo modo, é necessario que a sociedade reconheca que o professor exerce um
papel fundamental no desenvolvimento de seus alunos, e assim, conhece e compreende as
suas singularidades. Para Negrini (2011, p. 81) “o papel do professor em sala de aula
influencia o desenvolvimento das habilidades dos alunos, sendo que o atendimento
educacional diferenciado contribui com o seu crescimento”. Neste sentido, concordamos com
Mezommo (2011, p. 172), “cabe a escola proporcionar aos seus estudantes ndo apenas o
direito de aprender, mas o direito de desenvolverem-se plenamente enquanto cidaddos, por
meio de uma educacdo de qualidade que respeite e valorize 0 que cada um traz em sua
bagagem.” Para o educador ¢ imprescindivel que procure enriquecer as suas praticas docentes,
agindo como um continuo aprendiz na busca do conhecimento de seus discentes, bem como a
diversidade de elementos que uma sala de aula proporciona, ou seja, compreender de forma
cada vez mais aprimorada as especificidades de seus estudantes.

Nesta linha de pensamento, para esta pesquisa, 0 publico-alvo foi estudantes da faixa
etaria entre 11 a 15 anos, do Ensino Fundamental Il do Colégio Estadual Professor Amarilio —
EFM, localizado em Guarapuava, PR. A questdo central foi investigar como estes estudantes,
regularmente matriculados, resolvem, pensam, analisam e veem 0s problemas
socioambientais existentes no seu municipio. Buscamos estimular a criatividade e o potencial,
colocando-o no papel de protagonista, a partir de atividades desafiadoras, como a aplicacdo de
um tour virtual e a construcdo de um scrapbook sobre a temética dos problemas
socioambientais vivenciados. Assim, acreditamos que ao desenvolver este trabalho, pudemos
explorar as habilidades dos estudantes, evidenciando-se as suas potencialidades e, desta
forma, criar um ambiente que explorasse primordialmente a sua imaginacgéo e criticidade.

Cabe salientar que esta pesquisa foi desenvolvida nos anos de 2020-2021, momento



extremamente atipico da nossa historia. Repentinamente aconteceu uma pandemia, em virtude
do Coronavirus (Covid-19), que se espalhou e foi responséavel por diversas adaptacdes do ser
humano, na sua forma de ver o mundo, viver, trabalhar, divertir e socializar. Na esfera
especifica da Educacdo, ndo foi diferente, pois o ensino remoto emergencial foi inevitavel,
para que estudantes de diferentes niveis de atuagdo pudessem continuar suas atividades com
foco no ensino-aprendizagem. Varias medidas de biosseguranga, prevencdo e combate ao
virus vém sendo tomadas, devido ao niUmero de mortes que cresceram surpreendentemente.
Por esta razdo, foram necessarias algumas adaptac@es nesta pesquisa, como a utilizacdo de um
ensino remoto com plataformas digitais, que tornaram as interages sincronas possiveis com
0s estudantes, visto que com base nas medidas de isolamento social, a interagdo presencial
ndo foi possivel, nem permitido e nem recomendavel nos ambientes escolares, para que assim,
as contribuicBes inicialmente delineadas e planejadas ndo fossem radicalmente afetadas no

ambito desta pesquisa.



3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Sensibilizar os estudantes em relacdo a complexidade do ambiente, bem como, dos

problemas socioambientais vivenciados em Guarapuava, PR

3.2 Objetivos especificos

o Investigar a percepcdo dos estudantes em relacdo as problematicas socioambientais de
Guarapuava.

o Desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem, com atividades que integrem as
tecnologias da informacdo, o uso de imagens e 0s problemas socioambientais vivenciados
localmente;

o Construir um instrumento didatico e tecnoldgico sobre as problemaéticas
socioambientais (scrapbook);

o Analisar o processo de ampliagdo do conhecimento pelos participantes da pesquisa em
relacdo a tematica abordada;

o Avaliar o instrumento didatico (scrapbook) confeccionado.



4. REFERENCIAL TEORICO

4.1 Educacdo Ambiental

Nos ultimos anos, o Brasil e o mundo vivenciaram diversos problemas
socioambientais como os colapsos climaticos e hidricos, o desmatamento, a polui¢do do solo,
das aguas e do ar, as desigualdades sociais, 0s residuos sélidos, a extin¢éo de espécies, uso de
agrotoxicos e outros (RUIZ; ZANELLA; FIORI, 2018). Somados a todos esses problemas, o
contexto atual, a pandemia do Covid-19, mais uma vez nos mostra que a relacdo estabelecida
entre ser humano e ambiente se tornou insustentavel, além de nos alertar sobre a urgéncia de
mudancas.

Entretanto, para que possamos formar cidadaos mais sensiveis, humanos e conscientes
destes problemas, as préaticas da EA tém sido estimuladas, com o intuito de informar e formar
estudantes, sobre a realidade ambiental, além de evidenciar a interdependéncia existente entre
ser humano e ambiente (RODRIGUES; COLESANTI, 2008).

Ao analisar o cotidiano de uma populacdo, onde suas atitudes sdo, muitas vezes,
enraizadas de crencas e costumes historicamente construidos, podemos identificar obstaculos,
que precisam ser superados e transformados em prol de uma mudanca concreta. De acordo
com Maia (2015), devemos ampliar a consciéncia sobre a condigéo vivida hoje na sociedade,
gerando a responsabilidade ética, politica, social e humanitaria, além de evidenciar 0s riscos
ambientais e suas consequéncias, bem como refletir sobre esta sociedade consumista, que
acaba gerando problemas para si mesma.

Dessa forma, “a modernidade que se propds a resolver todos os problemas da
humanidade ndo cumpriu com o prometido, gerou-se, assim, uma crise ambiental e mais uma
crise societaria” (MAIA, 2015, p. 113).

Para Guimaraes (2006, p. 15-16) e necessario que conhegamos as origens causadoras
dos problemas ambientais, pois este “€¢ um primeiro passo para percebermos que esses
problemas ndo sdo frutos de uma evolucdo natural da dinamica do meio ambiente, mas
consequéncia de uma intervengdo antropica sobre o meio”.

Um dos variados objetivos da EA é promover ambientes educativos de mobilizacédo de
momentos, estudos e atividades de intervencdo sobre a realidade e seus problemas
socioambientais, para que a partir destas acGes conjuntas possamos superar as armadilhas

paradigmaticas e oportunizar um processo educativo, no qual, estejamos, docentes e discentes,



nos formando e contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformacdo da
grave crise socioambiental que vivenciamos (LAYRARGUES, 2004).

Porém, acreditamos que a EA como campo de conhecimento e processo educativo
possa efetivamente promover a emancipacao dos sujeitos e a transformacdo de uma realidade
social. No entanto, a EA faz com que procuremos meios e formas de se distribuir
equitativamente a qualidade de vida, levando também a uma qualidade ambiental (MAIA,
2015).

A EA pode ser definida conforme o artigo 1° da Lei no 9.795/99 como um “os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade”. O ser humano ¢ colocado aqui, ainda como um olhar antropocéntrico, como
o0 responsavel tanto individualmente como coletivamente pela sustentabilidade, seja ela, em
acdo individual em ambiente privado ou publico (UNESCO, 2007).

A politica pablica da educacdo se destaca na Constituicdo Federal da Republica
(BRASIL, 1988), em seu artigo 205 é mencionado “a educagdo como um direito de todos e
dever do Estado e da familia, sendo promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
classificagdo para o trabalho”.

Os principios da EA, de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) (BRASIL, 1999), nos mostra que deve existir:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepcdo de meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob enfoque
da sustentabilidade;

111 - o pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV - avinculagdo entre a ética, a educacéo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VIl - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural (BRASIL, 1999, p. 2).

Destaca-se que a unido entre educacdo e ambiente gera uma interface autbnoma aos
seus precedentes. Dessa forma, temos a EA como uma agéo renovadora da sociedade, a partir
de mudancas das relacdes interpessoais e 0 ambiente, tornando-se uma forca de transformacéo

social, que tem como base, o fortalecimento do individuo como pessoa ciente de seus direitos,



de sua cidadania, seus direitos e deveres politicos (FREIRE, 1987). Esta reflexdo nos mostra
que para que a EA seja transformadora é necessario repensar as relagdes de sociedade
(SANTOS, 1997).

A EA ¢ considerada como uma “educagdo cidada, responsavel, critica, participativa,
em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos
saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisGes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido” (BRASIL, 1999).

O estado do Parana instituiu a Politica Pablica de Educacdo Ambiental e o Sistema de
Educacdo Ambiental, pela Lei n°® 17.505 de 11 de janeiro de 2013. Esta Lei traz como

pressupostos:

A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade e diversidade, considerando a
interdependéncia entre as dimensBes fisicas, quimicas, bioldgicas, sociais e
culturais, sob o enfoque da sustentabilidade da vida; o pluralismo de ideias e
concepcdes pedagogicas, na perspectiva constante do dialogo entre a diversidade dos
saberes e do contexto; a vinculagdo entre a ética, a educagdo, a salde publica, a
comunicacgdo, o trabalho, a cultura, as préticas socioambientais e a qualidade de
vida; a garantia de continuidade, permanéncia e articulagdo do processo educativo
com todos os individuos, grupos e segmentos sociais; a permanente avaliagdo critica
do processo educativo; a abordagem articulada das questfes socioambientais locais,
regionais, nacionais e globais; o didlogo e reconhecimento da diversidade cultural,
de saberes, contextos locais e suas relagdes que proporcionem a sustentabilidade; a
equidade, justica social e econdmica; o exercicio permanente do didlogo, da
alteridade, da solidariedade, da participagdo da corresponsabilidade e da cooperacao
entre todos 0s setores sociais e a coeréncia entre discurso e pratica no cotidiano, para
a construgio de uma sociedade justa e igualitaria (PARANA, 2013, p. 1).

Para Sauvé (2005), a EA é uma dimensdo da educacdo fundamental, pilar para o
desenvolvimento social e pessoal e relacdo com 0 meio que vivemos.

O atributo ambiental na tradicdo da EA brasileira e latino-americana se constitui em
um “elemento estruturante, que demarca um campo politico de valores e praticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagogica transformadora
e emancipatoria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental” (BRASIL, 2012, p. 70).

De acordo ainda com a Lei Estadual n® 17.505/2013 e a Resolugdo CNE/CP n°

02/2012, a EA deve ser inserida na organizacdo curricular da educacéo basica:

I - no contexto da interdisciplinaridade e transversalidade, ao tratar de temas de meio
ambiente e sustentabilidade socioambiental;

I - como conteddo dos componentes curriculares/disciplinas na dimensao
socioambiental;

111 - pela inser¢do dos conteldos relacionados a integracdo das politicas publicas nas
areas tratadas em educacdo, meio ambiente, agricultura, satde, cultura, entre outras;
IV - por meio dos contelidos multidisciplinares e interdisciplinares, a partir da escola
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como referéncia de lideranga socioambiental no espaco geografico da bacia
hidrografica;

V - pelo favorecimento de praticas educativas ambientais em areas de conservacao
ambiental, fortalecendo a abordagem da percepcéo dos impactos socioambientais no
ambito da educacdo contextualizada, da conservacdo da biodiversidade e de
vivéncias na natureza;

VI - por meio de acles socioambientais, elencadas em seus Projetos Politico-
Pedagdgicos, e/ou em seus Planos de Trabalho Docente, desenvolvidos nas
instituicdes de ensino de Educacdo Basica com a participacdo da comunidade.
(BRASIL, 2012, p.70).

Estamos hoje diante de uma geracédo de estudantes que aprendem o tempo todo, por
meio de diferentes atividades (brincando, pesquisando, debatendo) sobre diversos temas
essenciais e primordiais para o0 seu crescimento. A sala de aula € um dos principais espacos
em que ocorre essa construcdo de conhecimento e o educador é capaz de transformar o
processo por meio da criatividade, ludicidade, desafios e acOes inspiradoras, sendo que 0S
guestionamentos e reflexBes sobre as questdes socioambientais na sala de aula, podem levar a
pratica dos principios da EA.

O espagco escolar é o principal lugar em que nos deparamos para que ocorra uma busca
por um comprometimento e transformacéo social, de forma mais justa e equitativa. E para que
isso realmente ocorra, 0 ambiente escolar deve compreender as Leis que regem a EA, como: a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1999) e a Diretriz Curricular Nacional para
Educacdo Ambiental (2012). Estas politicas orientam que a EA deve estar presente em todos
os niveis, modalidades de ensino e nos curriculos das instituicdes de forma integrada e
continua, evidenciando a responsabilidade cidadd na relacdo entre a sociedade e a natureza
(KATAOKA; MORAIS, 2018).

Sabe-se que muitas sdo as dificuldades para insercdo da teméatica ambiental nos
espacos de ensino, a partir de uma perspectiva critica. Aponta-se para uma prevaléncia de
atividades pontuais e conservadoras, as quais ndo vinculam o conhecimento a realidade, além
de adotar uma visdo reduzida e fragmentada de ambiente (GUIMARAES, 2004).

Espera-se que a EA no espaco escolar seja um tema transversal as diversas disciplinas
e estimule a renovacdo de comportamentos e atitudes voltados a valoriza¢do dos seres com o
ambiente.

Layrargues e Lima (2014) diferenciam trés macrotendéncias politico-pedagogicas da

EA, sendo elas: a conservadora, a pragmatica e a critica, conforme mostra o Quadro 1 abaixo.
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Quadro 1 — Caracteristicas das macrotendéncias politico-pedagdgicas da EA.

CONSERVADORA

PRAGMATICA

CRITICA

¢ Meio ambiente ordenado;
e Ecossistemas em
harmonia;

¢ Unidades de conservacao;
e A presenca do ser humano
é incomoda;

e Conscientizagdo
ecoldgica;

e Romantismo.

e Consumo sustentavel;

e Desenvolvimento

econémico, sustentavel,
responsabilidade
socioambiental como
praticas do consumo verde;

e Problemas ambientais
como foco;

e Resolucdo  pontual de

certos problemas ambientais.

e Emancipatoria;

e Sociedade transformadora;
¢ Diversidade natural,

e Degradacao ambiental

fruto das relacbes de poder e

dos conflitos
socioecondmicos;
e Enfrentamento das

desigualdades por meio da
do

socioambiental.

politizacédo discurso

Fonte: Layrargues e Lima (2014).

Loureiro e Layrargues (2001) apontam que a partir dos anos 90, a EA brasileira deixou

o perfil inicial predominantemente conservacionista € comecou a reconhecer a dimenséo

social do ambiente.

Em um primeiro momento, considerava-se a EA como um saber e uma pratica

fundamentalmente conservacionista, ou seja, um aprendizado que tinha como visdo uma nova

apreciacdo humana para com a natureza, orientada pela percepgdo “ecoldgica” e tendo por

base a ciéncia ecoldgica (LIMA, 2011).

A interpretacdo e o discurso conservacionistas que conquistaram a hegemonia do

campo da Educacdo Ambiental no Brasil em seu periodo inicial, foram vitoriosos,
entre outras razdes, porque se tornaram funcionais para as institui¢des politicas e

econdmicas dominantes, conseguindo abordar a questdo ambiental de uma
perspectiva natural e técnica, que ndo colocava em questdo a ordem estabelecida

(LIMA, 2011, p. 149).

Conforme Layrargues e Lima (2014), a macrotendéncia conservacionista, que se

manifesta por meio das correntes conservacionista, comportamentalista e da alfabetizacéo

ecologica, € uma tendéncia histérica e bem consolidada entre seus personagens, remodelada

sob as expressdfes que associam a EA a “pauta verde” por meio de tematicas como a

biodiversidade, as unidades de conservacéo, 0s biomas e o ecoturismo.
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Nos ultimos anos, essa vertente deixou de ser a mais comum entre os estudiosos
ambientais, o que resultou nas vertentes pragmaética e a critica. A macrotendéncia pragmatica,
engloba, principalmente, as correntes da educacdo para o desenvolvimento sustentavel e para
0 consumo sustentavel. E a exteriorizacdo do ambientalismo de resultados, do pragmatismo
atual e do ecologismo de mercado. Ela se fundamenta no estilo de producdo e consumo e
representa uma derivagéo progressiva da macrotendéncia conservacionista (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

A macrotendéncia critica, por sua vez, agrupa as correntes da EA popular,
emancipatoria e transformadora. Constitui-se principalmente na revisdo critica dos
fundamentos que possibilitam a dominagdo do ser humano e dos mecanismos de acumulagao
do capital busca o confronto politico das desigualdades e da injustica socioambiental, sempre
ampliando o que é ser cidaddo democratico, participativo nas tomadas de decisdes, como a
transformacéo social, com projetos que vinculem a mudanca de vida de um grupo social
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Ao falar da complexidade ambiental, ndo devemos apenas vé-la como uma maneira
diversificada de intervencdo na natureza, mas sim, um resultado da multidisciplinaridade,
oriunda da colaboragdo de diferentes conhecimentos, gerando algo inédito, um novo saber
educacional, e por fim também, ambiental. Juntamente, a interdisciplinaridade deve surgir por
meio da necessidade em se ultrapassar fronteiras sociais e disciplinares, se diferenciando
assim, da EA Conservadora, que acaba apenas por repetir modelos ineficazes trazidos até hoje
(LEFF, 2012).

Loureiro (2012) em suas analises vai além, afirmando que o processo de mudancas
paradigmaticas tem também como base, a quebra de um sistema de dominacao.

A forma como nos relacionamos com o meio ambiente & nossa volta esta diretamente
ligada a qualidade de vida que temos, ou seja, o ambiente onde estamos inseridos. Dessa
forma, o espaco escolar pode utilizar esta teméatica de maneira interdisciplinar por meio de
acoes reflexivas, praticas ou tedricas, para que os educandos possam compreender o ambiente,
incorporando dessa maneira, a responsabilidade e respeito com o0 mesmo (SANTOS, 1997).

Para Maia (2015, p. 109) a EA pode ser entendida, como um processo no qual os seres
humanos precisam recuperar valores perdidos no decorrer de sua historia, ela enriquece e
auxilia na integragdo do individuo, como um ser social, politico, emotivo, se sobrepondo a
dicotomia sociedade/natureza, ou seja, “a EA assume um carater critico emancipatdrio”. Ela

deve ser trabalhada numa sociedade em constante transformacéo, auxiliando na formacdo de
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um sujeito com criticidade préopria e sendo capaz de refletir suas acBes numa realidade
conscientemente.

Loureiro (2012) afirma que a EA critica deve buscar uma forma de mudanca social:

[...] inspirada no dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos,
na criagdo de espacos coletivos de estabelecimento de regras de convivio social, na
superacdo das formas de dominacdo capitalistas, na compreensdo do mundo em sua
complexidade e da vida em sua totalidade (LOUREIRO, 2012, p. 12).

Na EA, o desenvolvimento da no¢do de pertencimento é uma condicdo essencial para
a formacdo de uma cidadania planetéria. Esta condicdo também é enfatizada por Gadotti
(2001), ao lembrar que:

A sensacdo de se pertencer ao universo ndo se inicia na idade adulta. Na infancia,
sentimo-nos ligados com algo maior do que nos. Desde crianga nos sentimos
profundamente ligados ao universo e nos colocamos diante dele num misto de
espanto e respeito. E, durante toda a vida, buscamos respostas ao que somos, de
onde viemos, para onde vamos, enfim, qual o sentido da nossa existéncia. E uma
busca incessante e que jamais termina. A educacdo pode ter um papel nesse processo
se colocar questdes filosdéficas, mas também se souber trabalhar ao lado do
conhecimento essa nossa capacidade de nos encantar com o universo (GADOTTI,
2001, p. 77).

A EA critica ou transformadora consiste em um processo de educacdo enquanto praxis
sociais, que contribui para a constru¢do de uma nova sociedade com novos patamares Civis e
sociais, na qual a sustentabilidade da vida, da politica, da ética sejam o seu nucleo, para que
ocorra um crescimento igualitario e justo (LOUREIRO, 2012).

Desta forma, a EA permite conhecer a realidade tal qual ela existe, além de nos
orientar e contribuir para o estabelecimento de relacGes de causa e efeito dos processos, que
dao origem a degradacdo do ambiente e da sociedade.

A EA ao contextualizar o ambiente, subsidia também as questdes socioambientais,
fornecendo elementos multiplos para a transformacdo da sociedade (MAIA, 2015). Ela
também pondera os paradigmas da sociedade e o ser humano torna-se capaz de transformar a
sua pratica (GUIMARAES, 2004). Assim, o desenvolvimento de atividades e projetos de EA
evidencia potencialidades humanas para o seu cotidiano, por meio do despertar das
diversidades social, econémica, politica, emocional e de inteligéncia dos individuos e ao seu

redor, superando-se assim, a dualidade sociedade/natureza (MAIA, 2015).

EA nido é, portanto, uma “forma’” de educa¢do (uma “educacdo para”) entre
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indmeras outras; ndo é simplesmente uma ferramenta para a resolucéo de problemas
ou de gestdo do meio ambiente. Trata-se de uma dimensdo essencial da educacéo
fundamental, que diz respeito a uma esfera de interacdes que estd na base do
desenvolvimento pessoal e social (SAUVE, 2005, p. 317).

Nota-se que para praticar a EA é necessario a atuacdo da sociedade como um todo,
para gque se possa alcancar um sistema mais justo socialmente e mais sensato ambientalmente
(MAIA, 2015).

A EA critica destaca que a educacdo ndo pode ser um mecanismo de ideias para
beneficiar interesses majoritarios. Ela deve buscar elencar individuos comprometidos com a
criacdo de conhecimentos sociais, éticos e culturais, de forma diferenciada da que se apresenta
atualmente, o que implica em ir além da pedagogia critica e da EA critica, para abrir
possibilidades mais justas, reflexivas e solidarias, permitindo acGes mais especificas na
construcdo do cidaddo critico que queremos (MAIA, 2015).

Para o professor ndo é facil concorrer com tantos temas e atragdes que o mundo
fornece aos alunos, mas pode inserir a EA nas aulas, ampliando as construgdes de novos

conhecimentos.

Aquele que mais profundamente estudar os mistérios da natureza, mais plenamente
se compenetrard de sua propria ignorancia e fraqueza. Compreendera que existem
profundidades e alturas que ndo podera atingir, segredos que ndo podera penetrar, e
vastos campos de verdades jazendo diante de si, ndo penetrados. Dispor-se-a a dizer
com Newton: “Pareco-me com a crianca na praia, procurando seixos e conchas,
enquanto o grande oceano da verdade esta por descobrir diante de mim" (WHITE,
2008, p. 80).

Poucos sdo os temas do curriculo escolar, que priorizam uma perspectiva critica,
porém para Maia (2015) a préatica da EA critica nos espacos escolares visa a democratizacdo
da cultura, do conhecimento, da inclusdo social, emancipacdo politica e o exercicio da
cidadania responsavel, pura e com criticidade.

Entretanto, vivemos em um mundo globalizado, com dispositivos tecnolégicos que
interferem direta e indiretamente no processo de ensino-aprendizagem dos jovens. Desta
forma, acreditamos que os principios da EA critica possam atingir uma maior parcela da
populacdo se os mesmos estiverem dispostos em ferramentas tecnolOgicas acessiveis e

gratuitas a todos.
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4.2 Tecnologias de Informacédo e Comunicacao Social (TICS)

Durante a década de 1990, com o surgimento e a popularizacdo da internet, diversas
transformacbes ocorreram, principalmente em relagdo a socializacdo do conhecimento
produzido. As mudangas advindas do surgimento da internet, interferem na nossa forma de
compreender 0 mundo, na maneira de representd-lo e nas mudancas culturais, sejam elas no
espaco de trabalho, de lazer e até mesmo de ensino (RODRIGUES; COLESANTI, 2008).

Neste periodo, vivenciamos um momento tecnoldgico com grandes transformacdes em
diversos setores da vida, como o politico, 0 econdmico e o social, ou seja, surge um novo
panorama cartogréfico e geopolitico, modificados e determinados por fatores derivados da
globalizacdo, que geram diferentes exigéncias na area educacional, intervindo nas relacdes do
mundo do trabalho, da empregabilidade e do bem-estar social do cidaddo (GORENDER,
1997). Se no passado as transformagdes aconteciam uma de cada vez, na aldeia global é tudo
ao mesmo tempo, em todo o planeta, interconectado. O computador é apontado como a estrela
de toda essa revolugao, “seu fascinio, seu aperfeigoamento e sua utilizagdo nao parecem ter
limites” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2005, p. 63). Nossa visao de mundo, da histdria e
do homem esta intimamente ligada a visdo que 0s meios de comunicacao ditam a sociedade
(MARCONDES, 2011).

As descobertas tecnoldgicas geram mudancas culturais, as quais por sua vez,
provocam mudancas na sociedade, sendo as novas geracdes as mais atingidas pelas novas
tecnologias eletrdnicas, por meio de imagens visuais e sonoras. O que faz pensar, que a escola
precisa abrir janelas e portas para os avancos das tecnologias de informagdo e comunicagéo
(MARCONDES, 2011).

As constantes mudancas das areas tecnoldgicas apontam o conhecimento como fator
primordial para o desenvolvimento da sociedade em todos os seus ambitos. Porém, estas
transformacdes exigem novas formas de abordar o conhecimento (KOHN; MORAES, 2007)
no contexto educacional, que requerem preparo diario do professor e que visem a resolucédo de
problemas desde o mais simples até a mais complexo (OLIVEIRA, 2006).

As instituicdes educativas se deparam como uma nova forma de educar, instigando o
professor a construir outras imagens e metaforas do novo oficio (KOHN; MORAES, 2007).

Leff (2012) destaca em seu trabalho que, devido a revolugdo cientifica e a
globalizagdo, o homem se inseriu numa revolucdo cibernética, tornando a ciéncia e a

tecnologia as maiores forgas produtivas e destrutivas da humanidade. Assim, o entendimento
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de ambiente ocorre pela sua releitura, redefinicdo e pela interdisciplinaridade, aceitando a
complexidade de sua estrutura, fugindo assim do pragmatismo cientifico até agora praticado.
Nessa civilizacdo, concluimos que tanto os dominadores quanto os dominados, estdo
alienados em um universo de incertezas que s6 aumenta com o aumento do dominio da
ciéncia sobre a natureza. Dessa forma, verificamos que a EA é um importante componente
para a busca de uma transformacéo da realidade socioambiental existente, e que a unido entre
recursos tecnologicos, releituras de ambiente e os principios da EA critica podem contribuir
para um efetivo processo educativo no ambiente escolar.

De acordo com Costa, Durqueviz e Predoza (2015), as TICs podem ser definidas como
as novas tecnologias e tecnologias digitais, como o computador, tablet, celular, smartphone e
qualquer outro dispositivo, que permita a navegacdo na internet. Porém, quando nos referimos
a estes instrumentos tecnoldgicos precisamos refletir de que a maioria da populacdo néo
possui acesso a essas novas tecnologias. Este fato as exclui ainda mais do processo de ensino-
aprendizagem, deixando-os & mercé de uma sociedade opressora.

Freire (1997, p. 64) defende que uma educagdo “libertadora” ¢ transformadora, 0
educador ndo deve envolver o educando como sendo um banco de dados, informacdes e
memorizagdo mecanica, pois, “quanto mais se lhes imponha passividade, tanto mais
ingenuamente, em lugar de transformar, tendem adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada
nos depositos recebidos.” Desta forma, o educador em sala de aula deve se aprimorar em
relacdo as acOes e metodologias que inovem a sua maneira de ensinar.

A partir desta hipotese, pode-se compreender que o uso de tecnologias em sala de aula,
aplicativos, websites entre outros, atuam como uma metodologia ativa de ensino, para
melhoria da aprendizagem dos estudantes, contribuindo para a sua introdu¢cdo no mundo
virtual. Além disso, o professor pode tornar sua aula mais produtiva, com contedos mais
atrativos, fazendo com que o0s estudantes se tornem sujeitos principais do processo
aprendizagem (RIBEIRO, 2007).

Para Araujo et al. (2017, p. 925) o uso das tecnologias na educacdo exerce uma fungédo
importante no ensino-aprendizagem. A unido de tecnologias ativas com a metodologia de
ensino, se torna eficaz para docentes e discentes, principalmente quando existe a possibilidade
de construcdo mutua e em conjunto de novos contedos e conhecimento.

Atualmente, as tecnologias sdo acessiveis podendo ser utilizadas em qualquer hora e
lugar, mas o educador deve ter cuidado como esta ferramenta é utilizada e o porqué. Para
Moran (2017) ndo sdo os milhares de aplicativos que fazem a diferenca,
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mas estarem nas méos de educadores, gestores (e estudantes) com uma mente aberta
e criativa, capaz de encantar, de fazer sonhar, de inspirar [...] professores efetivos
conseguem comunicar-se de forma acolhedora com seus estudantes através de
qualquer aplicativo, plataforma ou rede social (MORAN, 2017, p. 1).

O professor pode selecionar durante o planejamento de sua proposta pedagogica, as
tecnologias e recursos didaticos a serem utilizados, e 0s que mais se combinam ao seu desejo
e jeito de ensinar, com objetivos claros, que apontem e transpdem o processo de ensino-
aprendizagem (GOMES, 2017). Deste modo, como as tecnologias fazem parte do cotidiano da
sociedade e estamos cada vez mais, aderindo, manuseando, usufruindo e interagindo com as
mesmas, as instituicbes de ensino ndo podem mais postergar a influéncia que as midias
digitais tém na sociedade (SANTOS, 2014).

O uso de tecnologias passou a fazer parte do cotidiano de professores e de alunos,

Com a emergéncia da pandemia, escolas precisaram se organizar para migrar para o
ensino com o uso das tecnologias digitais. Esta migracdo gerou uma transposicéo de
praticas e metodologias do ensino presencial para as plataformas virtuais de
aprendizagem, o chamado ensino remoto como relata (SOUZA, 2020, p. 113).

Porém, para que o processo de ensino-aprendizagem possa ser efetivo dentro de um
ambiente tecnoldgico, necessitamos compreender a correta utilizacdo de metodologias e de
suas ferramentas tecnoldgicas (BAZZO, 2016).

Desta forma, ndo podemos deixar de lado a abordagem sociocultural do ensino, ja que
a mesma se aproxima com o0s principios da EA, bem como contribuir para a formacao cidada

de estudantes, visto que muitas vezes, a tecnologia pode individualizar o processo educativo.

4.3 Imagens, Ensino e Educagdo Ambiental

As diversas formas de se observar o ambiente, a partir dos mais variados e divergentes

olhares, muitas vezes, sao estereotipadas.

Nosso compromisso, enquanto cidaddo nesta sociedade globalizada é o de uma visdo
mais clara e ampla com a qualidade ambiental para uma préxima geracdo, onde o
homem tera oportunidade a sua vez e voz, tendo como vista ndo o0 espago proximo de
acdo, mas também o horizonte planetario (FREIRE, 2000, p. 66-67).

Compreender e constatar a realidade nos torna capazes de intervir, fato que ultrapassa o
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processo de adaptacdo da mesma, além de promover uma ocupac¢ado mais complexa e formadora
de novos saberes (FREIRE, 2000).

Dentre os inumeros meios e recursos didaticos que os educadores ambientais possuem
para realizar esta compreensdo e constatacdo do ambiente, destacam-se as imagens. O seu uso
contribui para um ambiente mais favoravel ao aprendizado, despertando a curiosidade dos

sujeitos em relacdo a diferentes teméticas socioambientais.

As imagens chegam “prontas” a escola (embora disponiveis a interpretacdo).
Questiono a participacéo dos alunos na sua producdo: “Aluno faz foto?”. A Camera
em vez de escorregar furtivamente para as suas maos, poderia ser oferecida a eles
como foco de estudo. Fotografar na escola? Assistimos videos, visualizamos slides,
apreciamos fotos. Algumas poucas vezes as fazemos, ou melhor, para registrar 0s
eventos, elas sdo imprescindiveis. Mas, e os alunos, como participam do seu
processo de composi¢do, eles compartilham o seu olhar? (FERREIRA, 2012, p. 30).

Em nosso cotidiano estamos imersos em um mundo de imagens, como as fotografias,
fabulas, narrativas, filmes e propagandas veiculados pelos meios de comunicacdo. Esta
condicdo influencia e interfere diretamente na nossa forma de pensar e agir, refletindo nas
acOes e praticas diarias de nossa sociedade. Dentre os principais espacos, que utilizam as
imagens como mecanismos de ensino-aprendizagem, destacamos a escola. Nestes locais as

imagens podem se configurar em:

[...] uma atividade em que o educando seja acostumado a perguntar e a perguntar-se;
em que o educando seja constantemente desafiado a compreender o seu pequeno
mundo, o seu primeiro mundo; em que o educando seja convidado a disciplinar,
inclusive, ndo s6 a curiosidade no achar, mas a disciplinar o que acha, a catalogar e a
classificar as coisas que acha, a dedicar um certo tempo a pensar sobre o que acha
com os outros, a descobrir que ndo se acha s, que esse achar é social também, nao?
Quero dizer: na medida em que uma escola pudesse fazer isso, evidentemente
estaria, para mim, fazendo j& uma boa apresentacdo da ciéncia (FREIRE, 2013, p.
70).

Costa (2005) afirma que existem niveis de informacdes que podem ser remetidos por

uma imagem, ocorrendo desde a sua producdo até o seu aparato final.

[...] nés, observadores, somos dotados da competéncia para a leitura de imagens e
que é essa competéncia que faz das imagens unidades coerentes e com sentido.
Utilizamos nesse processo ndo s6 nosso olhar, mas nossa capacidade de
comparacdo, de fazer analogias e de desenvolver memdria visual. Esse processo
complexo resulta em inGmeras informagdes que podem ser organizadas em
diferentes niveis:1. informacg0es técnicas: sdo as informagdes que nos permitem
distinguir uma foto colorida de outra em branco e preto. Quanto mais conhecemos a
respeito do processo fotografico, mais dados técnicos somos capazes de perceber ou
obter; 2. informagdes visuais: sdo aquelas que dizem respeito a configuracdo da
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imagem, ou seja, como ela foi concebida e os critérios estéticos utilizados. Nesse
conjunto de dados esta a identificacdo do fotografo e da maneira como ele organizou
os elementos plasticos da imagem: qual o recorte que ele deu a cena, o que colocou
ao centro, como utilizou a iluminacdo; 3. informacdes textuais: sdo aquelas que
obtemos do assunto tratado e da forma como é tratado; 4. informacGes contextuais:
sdo as informacdes que dizem respeito a tudo aquilo que se sabe sobre as razdes e
intencdes do fotégrafo ao criar a fotografia (COSTA, 2005, p. 85).

A partir do exposto acima, compreendemos que 0 entendimento de ambiente pode
ocorrer tanto por meio de releituras, como também por uma redefinicdo de seu conceito,
aceitando-se a complexidade de sua estrutura e, fugindo do pragmatismo cientifico até agora
praticado.

As imagens utilizadas no contexto escolar confirmam as inumeras possibilidades
existentes em relacéo aos instrumentos didaticos e também as metodologias diferenciadas que
o educador possui, pois, a partir das imagens, pode-se efetivamente ocorrer um processo

educativo.

[...] os educadores sdo, ou deveriam ser vistos como intelectuais que, mediante o
papel que desempenham na sociedade, teriam possibilidade de contribuir para a
manutencdo, consolidacdo ou modificacdo das estruturas hegemonicas dominantes.
Nesse sentido, sua pratica pedagégica precisa ser adubada pela acdo/reflexdo
(LOBINO, 2013, p. 53).

Existem competéncias para a leitura de imagens, e nds somos capazes de pratica-las,
porém, para isto necessitamos ndo somente do olhar, mas também ‘“da nossa capacidade de
comparacao, de fazer analogias e de desenvolver memoria visual” (COSTA, 2005, p. 85).

O ser humano ¢€ repleto de sentidos e pensamentos e a nossa visdo configura-se em
uma janela aberta de sentimentos, que abre a imaginagdo para inimeras emogdes guardadas
em nosso inconsciente. Ao utilizar as imagens para retratar diversas informagdes, o professor
consegue fazer com que o estudante explore estes sentimentos e exponha as distintas maneiras

do seu modo de pensar e agir.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitéria
(FREIRE, 1996, p. 17).

Para tanto, o uso de uma imagem de forma critica, provoca no estudante uma explosao
de curiosidade, conhecimentos e agdes, levando-o0 a pensar e empregar a imagem a seu favor,

em seu desenvolvimento e da sociedade.
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A partir do exposto acima, identificamos a importancia das imagens associadas as
praticas de EA desenvolvidas nas escolas. Entretanto, no contexto atual de Pandemia,
salientamos que as imagens necessitam estar associadas as tecnologias existentes, para que
0s educandos consigam contextualizar e se aproximar de problemas socioambientais
vivenciados localmente, mas que ocorrem de forma global. Desta forma, construiu-se um
instrumento didatico e tecnoldgico, um scrapbook, produto educacional desta dissertacéo,
intitulado “Reflexdes socioambientais sobre o ambiente local”, para contextualizar e

promover reflexdes a respeito dos problemas socioambientais vivenciados.

4.4, Revisdo sistematica da literatura

Para verificar e compreender o que ja havia sido produzido sobre EA e imagens no
ambito académico, realizamos uma revisdo da literatura. Foram selecionados trés periddicos
brasileiros, especializados em EA: a Revista Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), a
Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental (REMEA) e a Revista Pesquisa em
Educacdao Ambiental (REPEA), visto que as mesmas se destacam no ambito nacional, em
relacdo as pesquisas desenvolvidas em EA. Nestes periddicos foram pesquisados os seguintes
descritores booleanos “EDUCACAO AMBIENTAL” AND “IMAGEM”. O intervalo de
tempo definido para a realizacdo desta pesquisa bibliogréfica foi de janeiro de 2010 a janeiro
de 2020.

Apds a busca dos artigos nos periddicos ja mencionados, realizamos a leitura de seus
resumos e, posteriormente, selecionamos os artigos que efetivamente abordavam o uso de
imagens em EA. Neste momento, os artigos foram lidos integralmente e analisados de acordo
com descritores como: nome do artigo, nome de seus autores, ano de publicacdo, a
macrotendéncia da EA predominante (conservadora, pragmatica ou critica), a sua tematica, a
forma como a imagem foi utilizada (instrumento didatico pedagogico) e o tipo de pesquisa
realizada (empirica, tedrica ou revisio de literatura) (Quadros 1, 2, 3 - APENDICE ).

A partir da andlise dos artigos selecionados, que relacionavam o uso de imagens e EA,
foram registrados no total 36 artigos, sendo 6 na REBEA, 13 na REMEA e 17 na REPEA.

As informages abaixo fazem parte de um artigo enviado a revista Valore e intitulado:
“Investigacéo sobre o Uso de Imagens em Pesquisas Brasileiras de Educagdo Ambiental” de
autoria de Rocco, Kataoka e Suriani-Affonso.

Nos trés periddicos analisados houve um predominio da macrotendéncia critica, sendo
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que 0 maior nimero deste viés ocorreu na REPEA, com 14 artigos. O artigo intitulado
“Reflexdes sobre a leitura de imagens para atividades de Educagdo Ambiental” de Silva

(2017), avaliado na REBEA elucida alguns trechos que caracterizam esta classificacao

Assim, as pessoas podem ler tanto um livro como uma figura, uma fotografia, uma
obra de arte, uma musica, um gesto, uma peca de teatro ou qualquer outra coisa.
Pois 0 homem interage com o mundo lendo e escrevendo nas mais diversas
linguagens existentes, recriando-as e, por isto mesmo, multiplicando-as cada vez
mais rapidamente. Como parte deste processo, a producédo de sentidos e significados
esta presente nesta relagdo entre espectador/leitor e imagem” (SILVA, 2017, p. 52).

A autora relata ainda que desenvolver a tematica EA juntamente com imagens e
leituras € um desafio para todo educador ambiental, pois visa a mudanca, a criticidade, a
sensibilizacdo ambiental, conhecimento e acima de tudo promove mudangas nas acoes
comportamentais e psicossociais dos individuos, 0 que vem ao encontro dos demais artigos
analisados nesta macrotendéncia.

Para ampliar esta reflexdo na REMEA, no artigo de Santos, Raposo e Freitas (2020, p.
252) intitulado “Educacao pela cidade e a formacéo de professores: mediacdes fotogréaficas na
apreensdo das questdes socioambientais”, os autores afirmam que “Entendemos que o
homem, enquanto agente social de transformacéo, ndo pode mais pensar que suas a¢oes sobre
a natureza ndo terdo nenhuma consequéncia, ja que “[...] a natureza ndo ¢ uma mae natureza
que esta sempre pronta a nos perdoar dos erros cometidos contra ela”.

Na REPEA também podemos citar trechos que vem ao encontro do pensamento critico
como no artigo “Discursos heroicos: representacdo hegemonica nos audiovisuais
socioambientais” de Nascimento, Vasconcellos e Compiani (2015), o qual aborda que as
acOes educativas de EA propostas e desenvolvidas por um educador devem sempre buscar
promover uma reflexdo sobre o tipo de ideologia que criticamos e queremos, para que assim,
possamos fazer uma avaliagdo. Para os autores é indispensavel o entendimento de que para a
sociedade ser sustentavel e crescer, € preciso combater o pensamento de que as solucfes dos
problemas socioambientais devem ser buscadas apenas com mudangas nos comportamentos
na vida privada de individuos, ou de determinados grupos. O educador de EA é peca-chave
neste processo, devendo sempre contextualizar cada acdo educativa, no que diz respeito as
relacfes sociais estabelecidas junto aos educandos e também estimular o seu engajamento,
enquanto ser social e constituinte de um coletivo. O artigo de Horténcio e Guimarées (2015),

“O discurso sobre sustentabilidade e os desafios ambientais na Revista Nova Escola: notas
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para reflexdo” do mesmo periddico, ratifica a ideia de Nascimento, Vasconcellos e Compiani
(2015), quando defendem que a “Educacdo ¢ um sistema e dele participam diversos agentes
responsaveis pela formacdo de individuos criticos e autbnomos, ativos na construcao social e
na preservacdo do meio ambiente, fator integrante e essencial para o bem-estar social
coletivo” (HORTENCIO; GUIMARAES, 2015, p. 68).

Desta forma, a predominancia da macrotendéncia critica nos artigos analisados nos
revela que a maioria das pesquisas em EA publicadas sdo pautadas na legislacdo pertinente
(BRASIL, 2012, artigos 12 e 17), onde neste documento € orientado que a EA deve articular
uma “abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos desafios ambientais a serem
enfrentados pelas atuais e futuras geracdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e
globais”, bem como promover “agdes pedagdgicas que permitam aos sujeitos a compreensao
critica da dimensédo ética e politica das questdes socioambientais, situadas tanto na esfera
individual, como na esfera publica”. Dickmann (2010) afirma que dentro de um cenario de
desconstrucédo e construcdo de individuos criticos, unidos a ética, o local em que moramos, as
referéncias, o entorno e 0s conhecimentos pré-existentes, precisam ser valorizados, pois existe
uma interdependéncia entre o seu humano e o ambiente.

Todos os artigos mostraram que a aproximacao entre as imagens e a EA é eficaz,
objetivando-se contextualizar, sensibilizar e ampliar a reflexdo sobre as probleméticas
socioambientais. As tematicas mais observadas nos artigos dos trés periodicos foram os
problemas socioambientais, advindos das degradacdes e as relacbes estabelecidas entre o ser
humano e o ambiente.

Nestes artigos, constatamos que as imagens foram utilizadas de diversas maneiras, ora
com uma visdo do ambiente despovoado, natural, ora como local degradado e descuidado e
ora como um ambiente que integra diferentes formas de vida. Em relagéo aos instrumentos
pedagdgicos empregados, podemos exemplificar o uso de imagens na forma de fotos, figuras,
filmes infantis, documentarios, desenhos, narrativas, fabulas, entre outros. A maioria das
pesquisas foram caracterizadas como teoricas. Este fato nos alerta sobre a necessidade de
reunir todas as informacgdes existentes sobre um fendbmeno, mas também de ancora-las e
comprova-las no plano da experiéncia.

Dentre todos os artigos avaliados, 14 propuseram o0 uso de imagens em atividades de
EA nos espacos escolares. As experiéncias descritas com as imagens, sejam elas, filmes,
animacdes, fotografias ou desenhos nas propostas pedagdgicas dos educadores, mostraram-se

muito ricas, principalmente, quando se pretende aproximar os individuos e o ambiente,
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provendo informagdes distintas sobre as problematicas socioambientais e também buscando
uma transformacéo social. As imagens utilizadas no contexto escolar confirmam as inUmeras
possibilidades existentes em relacdo aos instrumentos didaticos e também as metodologias
diferenciadas que o educador possui, pois a partir das imagens, pode-se efetivamente ocorrer

um processo educativo.

[...] nés, observadores, somos dotados da competéncia para a leitura de imagens e
que é essa competéncia que faz das imagens unidades coerentes e com sentido.
Utilizamos nesse processo ndo s6 nosso olhar, mas nossa capacidade de
comparacdo, de fazer analogias e de desenvolver memoria visual (COSTA, 2005, p.
85).

Para tanto, o uso de uma imagem de forma critica, provoca no educando uma exploséo
de curiosidade, conhecimentos e acdes, levando-o0 a pensar e empregar a imagem a seu favor,
em seu desenvolvimento e da sociedade.

Guimardes (1995) nos afirma que ao pensar a pratica da EA, devemos valorizar o
estudante, como um ser participativo e criativo, para que se possa ampliar 0 seu pensamento e
a sua acdo. Para isto, o professor necessita criar praticas pedagdgicas ousadas, que visem
expandir os horizontes e a criticidade dos estudantes, transformando habitos de seu cotidiano
e construindo uma nova relacéo entre o ser humano, a sociedade e a natureza.

Deste modo, o uso de imagens em acdes de EA pode ser considerado como uma
pratica renovadora da sociedade, a partir das mudancas das relacdes interpessoais e com 0
ambiente, o que pode obter uma forca de transformacdo social, que tem como base, 0
fortalecimento do individuo como pessoa, ciente de seus direitos, de sua cidadania e de seus
deveres politicos (FREIRE, 1987). Porém, Santos (1997) assegura que, para a EA ser
transformadora é necessario repensar as relacfes da sociedade.

Assim, consideramos que a EA deva ser mais problematizada pelos professores,
conduzindo as discussbes menos ingénuas em relacdo aos caminhos e descaminhos que ela
fornece. Salientamos também a importancia da inser¢do da EA na formacéo dos individuos,
principalmente, no que diz respeito a constru¢do de uma consciéncia altruista, reflexiva e
critica. As imagens auxiliam este processo educativo, entretanto, o interlocutor desta acéo,
muitas vezes constituido pelo professor, é essencial, para que este processo se concretize de
forma contextualizado e critico.

Os resultados referentes a este topico, pesquisas e projetos de EA e 0 uso de imagens

realizadas em ambientes escolares, funcionam como mediadores para desafios enfrentados
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pelos educadores entre 0 ambiente e a sociedade, sejam elas por meio de uma abordagem
conservacionista, que ocorre de maneira informal e levando a uma a reflexdo diante das a¢des
e atitudes do homem com o meio ambiente (GUIMARAES, 2007), ou pela abordagem critica
emancipatéria, que traz a visdo complexa do socioambientalismo e possui a inter e
multidisciplinaridade como foco primordial para a compreensdo e transformacao da prética
social (LOUREIRO, 2007).

Dessa forma, pode-se perceber que as imagens quando utilizadas em acdes de EA séo
ferramentas essenciais para o enfrentamento dos problemas socioambientais vivenciados,
promovendo releituras, integrando os atores sociais ao ambiente e trazendo novos significados

para 0 mesmo.

5. PERCURSO METODOLOGICO

5.1 Local e participantes da pesquisa

O presente estudo foi desenvolvido no Colégio Estadual Professor Amarilio (Ensino
Fundamental e Médio), situado na regido central do municipio de Guarapuava, Parana. O
colégio foi criado em 1979, pelo Decreto n° 040/79, sendo denominado na época Escola
Municipal Professor Amarilio, com ensino de 1° Grau. Somente em 1989, por meio da
Resolucdo n° 1590/89, esta escola foi denominada de Colégio Estadual Professor Amarilio
(SEED-PR, 2021a).

Em 2021, o Colégio contava com 26 turmas, sendo 12 turmas de Ensino Fundamental
Il e trés turmas de Ensino Médio, trés turmas de atividades complementares e oito turmas de
atendimento educacional especializado. Possuia um total de 577 alunos (faixa etaria entre 11 e
18 anos), 50 professores, 11 funcionarios efetivos e 2 funcionarios terceirizados (SEED-PR,
2021b).

Os sujeitos desta pesquisa foram seis alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, com
idade entre 12 a 14 anos. A pesquisa foi realizada no contraturno das aulas, no periodo da
tarde.

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNICENTRO,
com o parecer n° 4.289.070 de 21/09/2020 e pelo Nucleo Regional de Educacdo de
Guarapuava (NRE). Todos os participantes convidados estavam cientes da pesquisa e
assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) (ANEXO 1).
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Para preservar a identidade dos participantes, durante a analise dos resultados desta
pesquisa eles foram nomeados de Al, A2, A3, A4, A5 e A6.

5.2 Caracterizacao da pesquisa

A abordagem de pesquisa utilizada nesta pesquisa foi a pesquisa qualitativa, do tipo
participante. Segundo Liebscher (1998, p. 671) este tipo de pesquisa € apropriado “quando o
fendmeno em estudo é complexo, de natureza social e ndo tende a quantificacdo”.

A pesquisa qualitativa objetiva uma descricdo detalhada dos processos e opinides
(FLICK, 2013). Consiste em uma estratégia metodologica relacionado as diferentes
perspectivas de um determinado fato, que busca analisé-lo e compreendé-lo (GODOY, 1995)
e difere da pesquisa quantitativa, por utilizar procedimentos investigativos baseados em texto
e imagem, com passos unicos de analise de dados e estratégias diversas de investigacdo
(CRESWELL; MILLER, 2000). A sua abordagem prioriza mais o processo do que o produto
e se enfatiza principalmente o significado, que as pessoas ddo as coisas e suas vidas
(BRACAGIOLLI, 2007). N&o se delimita apenas a valores numéricos ou provas de fatos, mas
sim a particularidades e compressao de um ideal especifico, e busca explicar o porqué dos
fatos. De acordo como Gerhadt e Silveira (2009, p. 32) “preocupa-Se, portanto, com aspectos
da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da
dindmica das relagdes sociais”. Baseia-se na analise especifica dos dados coletados pelo
pesquisador, devendo ser utilizada no processo avaliativo, quando hd o uso de novas
tecnologias, e busca compreender sua acdo em contetdos especificos no processo de ensino
aprendizagem (ROSA, 2013).

O tipo de pesquisa qualitativa adotada neste estudo foi a pesquisa participante, que é
caracterizada pela abrangéncia e identificagdo do pesquisador com os participantes da
pesquisa (GERHADT; SILVEIRA, 2009). Ela esta ordenada dentro de diversos projetos de
relacdo e mutuo compromisso de acOes sociais, prioritariamente junto a grupos ou
comunidades populares. Ela deve ser planejada numa perspectiva da realidade social, como
um instrumento, um método de acdo cientifica ou uma oportunidade de um trabalho popular
de cunho pedagogico e politico, sendo prevista como um momento ativo de uma atividade de
acao social comunitaria. Nela, o compromtimento social, politico e ideolégico do investigador
é com a sociedade e com as suas causas sociais. O ponto de origem da pesquisa participante

deve estar situado em uma perspectiva da realidade social, tomada como uma totalidade em
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sua estrutura e em sua dindmica (BRANDAO, 2007).

Mesmo que a acdo de pesquisa e as agdes sociais associadas a ela sejam bem locais e
bem parciais, incidindo sobre apenas um aspecto de toda uma vida social, nunca se
deve perder de vista as integracdes e interacdes que compdem o todo das estruturas e
das dinamicas desta mesma vida social (BRANDAO, 2007, p. 54).

O pesquisador deve impreterivelemente, partir de uma busca da unidade entre a teoria
e a pratica, e produzir esta teoria a partir de praticas reflexivas, criticas, integradas e
dinamicas (BRANDAO, 2007).

5.3. Instrumentos para coleta de informac6es

Para investigar a percepcao dos estudantes em relacdo aos probelmas socioambientais
locais, utlizamos como instrumentos de coleta de dados um questionério incial, o diario de

campo e um grupo focal, conforme descritos abaixo.

5.3.1 Questionario

O questionario € um instrumento de coleta de dados/informacGes, frequentemente
utilizadaem pesquisa cientifica de cunho teérico-empirico, que oportuniza o levantamento de
percepcOes, opinides, crengas, sentimentos, interesses, a respeito de um determinado
fendbmeno, fato, acontecimento, ocorréncia, objeto ou empreendimento (GIL, 2011;
FACHIN, 2005).

Segundo Gil (2011, p. 128), o questionario pode ser definido como “técnica de
investigagdo composta por um ndmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”. Santos (2017) aponta que as perguntas
inclusas em um questionario devem estar diretamente relacionadas a temética investigativa, a
problematica da pesquisa, as indagacdes norteadoras ou hipoteses de trabalho, bem como aos
objetivos do estudo (geral e especificos).

Foi elaborado um questionario contendo trés perguntas abertas, visando investigar as
percepcdes prévias dos estudantes em relacdo ao ambiente e aos problemas socioambientais
vivenciados em Guarapuava, Parana (Apéndice I1). O questionario foi enviado aos alunos,
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sujeitos desta pesquisa, de forma on-line, devido a pandemia que vivenciavamos. Apo6s 0
recebimento do questionario respondido, realizamos a tabulagdo, o tratamento e

interpretacdo das respostas.

5.3.2 Diério de campo

O diario de campo é uma ferramenta empregada na pesquisa qualitativa, que objetiva
mostrar ndo apenas 0 apontamento das estratégias metodoldgicas utilizadas na direcdo do
processo de pesquisa, mas também se institui em um modo de assimilar o objeto de estudo em
suas diversas proporcdes. Destaca-se também pela flexibilidade em seu desenvolvimento, pela
elaboracéo gradativa do objeto, que se pretende pesquisar (ARAUJO, 2013).

Esta ferramenta pode ser considerada como pesquisa em documentos, um material
pratico, tendo-se em maos todo escrito, manuscrito ou impresso e gravado, 0S quais Sao
considerados memodria, transformando-se em uma fonte rica do testemunho de uma atividade
particular (ARAUJO, 2013).

O diario de campo nesta pesquisa foi empregado para anotar as conversas informais,
percepcOes, observacdes decorrentes de falas e manifestagdes dos interlocutores durante as

atividades desenvolvidas nos encontros semanais, realizados virtualmente pelo google meet.

5.3.3 Grupo focal

O uso do Grupo Focal (GF) em pesquisas das mais diversas areas, permite que o
pesquisador estabeleca um debate aberto com os participantes sobre tematicas em estudo,
retire significados e crie conceitos sobre as representacdes externalizadas de cada individuo. E
nesse sentido, corresponda com a abordagem qualitativa desta pesquisa, isto porque, o
pesquisador qualitativo, prioriza obter uma visdo mais aprofundada da realidade humana e
social, como também obtém um significado que corresponda a visao que os atores sociais tém
da realidade (RAPIMAN, 2015). Desta forma, salienta-se que a técnica de GF é relevante na
pesquisa qualitativa em Educacéo.

O GF se caracteriza como uma interacdo entre os participantes convidados, o que
possibilita que o(a) pesquisador(a) conduza o foco da discussdo (BARBOUR, 2009;
MORGAN, 1997), para compreender melhor todas as ideias compartilhadas pelos
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participantes e a forma pela qual as pessoas se influenciam reciprocamente (GATTI, 2005).
Em pesquisas exploratorias ou avaliativas, podendo ser a principal fonte de dados.

Minayo (2000) fornece alguns procedimentos que devem ser analisados e seguidos
para uma boa pesquisa em um GF, tais como: a escolha do local; dos membros do grupo;
ndmero minimo e maximo de participantes; presenca e legitimacdo dos mesmos; explicacdo
dos objetivos ao grupo; estimular a participagdo dos envolvidos; manter o grupo informal,
simpatico e participativo; cuidar para atuar como moderador e ndo como especialista ou
participante; pedir autorizacdo para gravacdo, registro, transcricdo e conferir as mesmas;
justificar a utilizacdo do GF. Além disso, é recomendado marcar e realcar, acrescentando
notas e comentarios ao texto, cortar e colar, identificando a concordancia no contexto de
certas palavras, formas ou representacdo grafica dos assuntos, fichas de anotacdes ou ficharios
de nota, e finalmente analise tematica.

Assim sendo, o GF possui como potencial a construcdo coletiva de ideias e
significados, a partir da variabilidade de pontos de vista sobre uma questdo (mesmo que
dentro de um contexto social especifico). Pode-se dizer, que todo o grupo se envolve na
reconstrucdo do conhecimento, mesmo que de maneiras diferenciadas (GASKELL, 2010).
Esta técnica se aproxima com que Tozoni-Reis (2007) defende para uma construcdo coletiva
de conhecimentos, que seja capaz de aumentar a perspectiva coerente com uma abordagem
participativa e reflexiva em EA, comprometida com transformacdes de cunho socioambiental.
Qualquer transformacado social sé é possivel a partir do agrupamento e das relacbes que se
estabelecem entre as pessoas, nos provocando a aprofundar a compreensdo do potencial e do
sentido grupal das interagdes humanas. Segundo ela, “o grupo em si mesmo ndo garante
transformagoes, mas cria condigdes de possibilidade para que ela acontega” (TOZONI-REIS,
2007, p. 83-84).

O GF foi utilizado como um instrumento avaliativo do scrapbook “Reflexdes
Socioambientais sobre o Ambiente Local”, produto educacional, confeccionado apos as
atividades desenvolvidas nos encontros, para contextualizar e ampliar a percepcdo dos

estudantes sobre os problemas socioambientais de Guarapuava, Parana.
5.4 Etapas da Pesquisa

Para que os objetivos dessa pesquisa fossem alcancados, utilizamos as etapas descritas

a sequir (Figura 1).
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Figura 1. Organograma das etapas da pesquisa, desenvolvida com estudantes do ensino fundamental 11 de um

colégio publico de Guarapuava, PR.
( AVALIACAO —> - s

ETAPA 4 ?

N

ETAPA 1

ETAPA 2

Etapa 1 - Contato inicial com os estudantes

Devido a pandemia do COVID- 19, tivemos que nos adaptar e realizar 0s encontros
com os estudantes, sujeitos desta pesquisa, de forma remota. Utilizamos como meio de
comunica¢do um grupo no whatsapp para avisos, bem como, o Google Classroom, no qual
abrimos uma turma especifica na disciplina de Ciéncias com o tema em estudo.

Durante o primeiro encontro, aplicamos um questionario (APENDICE 1), via Google
forms, para investigar a percepcao prévia dos estudantes em relacdo ao ambiente em que
vivem e também verificar suas compreensdes sobre os problemas socioambientais

vivenciados em Guarapuava- PR.

Etapa 2 — Oficinas ecopedagdgicas
Durante o segundo encontro foi aplicado um tour em realidade virtual com os
estudantes, objetivando ampliar suas concepgdes prévias sobre os problemas socioambientais

de Guarapuava. Esse tour é intitulado “Expedic¢do socioambiental” e foi produzido por pés-



graduandos do PPGEN (inclusive por mim), durante a disciplina de Abordagens do Processo
Ensino e Aprendizagem e EA. Ele estava disponivel de forma gratuita na plataforma Google
Street View, percorrendo alguns locais da cidade de Guarapuava, como: a Lagoa das
Lagrimas, Praca Ucrania, Parque das Criangas, Vale Jorddo, Cidade dos Lagos, bairro
Industrial, bairro Xarquinho e Centro (Figura 2), mas que muitas vezes, as pessoas ndo
percebem e ndo enxergam as reais condi¢cbes dos moradores, da paisagem e dos problemas

socioambientais existentes.

Figura 2. Prints das telas da plataforma Google Street View de alguns pontos de Guarapuava, observados
durante a aplicacdo do tour virtual. Em (a) Lagoa das Lagrimas, localizada no Centro da cidade (local bem
cuidado, com seguranca e ponto turistico municipal); (b) Fachada do Colégio Estadual Bibiana Bittencourt,
localizado no bairro Jorddo, em Guarapuava; c) Vista aérea do bairro planejado Cidade dos Lagos, inserido no
bairro Industrial de Guarapuava.

PR

Fonte: A autora (2022).

No terceiro encontro ocorreu a oficina de fotos do ambiente local, que objetivou
identficar os olhares dos estudantes em relacdo aos problemas socioambientais vivenciados e
com seus celulares, capturaram imagens de suas realidades e contextos que viviam em suas

casas e bairros (Figura 3).
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Figura 3. Fotos enviadas pelos participantes da pesquisa, durante a oficina sobre as suas realidades e visdes de
ambiente. Em (a) ambiente totalmente fechado prédximo a chacara de um dos participantes, em Guarapuava; (b)
patio da casa de um dos estudantes, onde é observado o ser humano modificando o ambiente; (c) a beleza da
neve no Parque do Lago, parque central da cidade, ocorrida em 2013.

Fonte: Estudantes (2022).

No quarto encontro, foi realizada a oficina com as fotos do ambiente local, mas agora
capturadas pela professora. As fotos foram tiradas em diferentes planos, locais e esferas da
realidade socioambiental de Guarapuava (Figura 4). Neste momento, o objetivo foi ampliar
ainda mais o olhar dos educandos sobre o tema, inserindo questdes que antes ndo conseguiam

compreender e nem enxergar e faziam parte de suas realidades ambientais.
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Figura 4. Fotos capturadas pela educadora visando ampliar a percepcdo dos educandos sobre o ambiente local.
Em (a) realidade de catadores ecoldgicos, casas totalmente sem infraestrutura, localizada no bairro Xarquinho,
em Guarapuava; (b) Hospital Sdo Vicente de Paula, pessoas aguardando atendimento e exames, no Centro da
cidade, em frente a praca da Lagoa das Lagrimas, em Guarapuava; (c) Calgadas repletas de entulhos no bairro
Feroz 11, em Guarapuava; (d) Calgada em frente ao Colégio Estadual Professor Amarilio de Guarapuava, unidade
de ensino, onde foi realizada a pesquisa.

N

Fonte: A autora (2022).

Etapa 3 - Construcéo do Scrapbook

Apos a aplicacdo das oficinas ecopedagdgicas mencionadas, percebemos a necessidade
de se construir um instrumento didatico com as imagens, discutidas e socializadas, para que
outros estudantes e professores pudessem também perceber o ambiente que os cercam de
forma mais critica e contextualizada. Neste momento, optamos por construir um Scrapbook,
por ser um instrumento tecnoldgico, que é acessivel a todos os participantes e que também
nos remete as lembrancas dos cadernos de recordagdes e albuns de fotografias. Acreditamos
gue este instrumento podera tornar mais facil o entendimento sobre os problemas
socioambientais vivenciados. O Scrapbook foi intitulado: “Reflexdes Socioambientais sobre o
Ambiente Local”.

A traducdo livre no Portugués para essa terminologia Scrapbook significa livro ou
albuns de recortes. O Scrapbook é uma forma de produzir arte com as memorias e vivéncias
gue temos, como meio de ndo a perdermos com o tempo, consistindo em técnicas de recorte e
colagem para guardar nossas recordagOes mais preciosas. Tudo pode ser utilizado nesse
método, recortes, enfeites, acessorios, carimbos, decalques, sobras de papel e 0 que mais sua
criatividade mandar (BLOG MIMOCRAFT, 2021).

Conforme o blog acima, a ideia de guardar lembrancas em albuns é muito antiga,

33



comecou no Século XV e se estende firmemente até 0s nossos dias de diversas maneiras,
sendo virtual ou ndo. O conceito de scrapbook teve sua origem na Inglaterra antiga, nesta
época, poemas, receitas e cartas entre outros papéis eram reunidos em apenas um livro, o qual
0s registros eram recheados de diversos interesses de seus respectivos donos. Esses livros
eram chamados de Common Place Book. Depois disso, no seculo XVI, surgiram 0s anuarios
escolares que guardam recordacdes do ano letivo. Eram também chamados de albuns de
amizade ou caderno de confidéncias e recordacdes, a partir dai as decorages, fotos, papéis de
balas, e desenhos passaram a fazer parte desses livros.

A primeira série sobre o tema foi langada no ano de 1825, e recebeu o0 nome de: The
Scrapbook. Ela reunia dicas sobre como usar fotos e outros recortes para preencher o
Scrapbook em branco. Enguanto isso, em 1826, o manuscrito Gleanings e Scrapbook trazia
paginas preenchidas com poesias e gravuras, além de instruir o que fazer com os recortes
acumulados. Cabe ressaltar que nessa época nao existia celulares, computadores ou cameras,
tdo logo os recortes eram retirados de jornais, revistas, cartdes e sobras de papel. Por fim, essa
apaixonante técnica artistica se tornou um hobby que encantou a muitos, principalmente as
artesds. Dessa maneira, as empresas passaram a produzir materiais e ferramentas especificas
para serem utilizados no procedimento de construcdo e criacdo dos scrapbooks (BLOG
MIMOGRAFT, 2021).

O Srcapbook aqui confeccinado “Reflexdes socioambientais sobre o ambiente local”,
consituiu-se no produto educacional, pré-requisito do Programa de P6s Graduacdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica da UNICENTRO. Ele pode ser utilizado por profissionais de ensino
formal e ndo formal, sendo considerado uma estratégia de ensino e uma ferramenta
educacional que almeja uma futura transformacéo socioambiental. Este instrumento focalizou
a diversidade social local, bem como as diferencas existentes nos bairros e locais de lazer de
Guarapuava, apoiando-se nos fundamentos da EA. Espera-se que esta ferramenta didatica
possa ser utilizada por professores de diferentes disciplinas nos ambientes escolares.

O scrapbook consiste em uma sequéncia de imagens, tiradas por um celular e
informagdes textuais criticas e reflexivas, elaborados juntamente com o0s estudantes que
participaram desta pesquisa. Estas imagens permitem a imersdo na realidade sem a
necessidade de sair do ambiente escolar. O Canva, aplicativo tecnologico disponivel
gratuitamente, foi utilizado para a construcdo do scrapbook, fornecendo subsidios para que se
possa unir as imagens e informagdes, textos e udios, de maneira que 0 USuario vivencie 0s

locais e as imagens existentes no scrapbook.
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A elaboracdo do scrapbook sera descrita a seguir:

Inicialmente, pensamos em algo que fosse de facil manuseio, acessivel, de custo baixo
e que pudesse ser utilizado e acessado tanto em locais de ensino formal, como salas de aula,
quanto em locais de ensino ndo formal. Assim, decidimos confeccionar um scrapbook, com
fotos da realidade e da diversidade social existente na cidade Guarapuava e, para isso,
utilizamos o aplicativo Canva. Este produto educacional foi elaborado com o intuito de ser
utilizado como instrumento didatico que contempla os principios da EA e forneca subsidios
para uma formacdo mais cidada e contextualizada em relacdo aos problemas socioambientais
vivenciados.

O aplicativo utilizado é gratuito e para acessar 0 arquivo, o estudante precisa estar
conectado a internet apenas para fazer o download do arquivo. Posteriormente, depois de
baixado, o scrapbook pode ser utilizado sem acesso a internet, nos mais diversos ambientes
de ensino.

Esperamos que este instrumento didatico de ensino-aprendizagem possa se aproximar
das diferentes realidades socioambientais locais. Este produto educacional pode também ser
utilizado de forma transversal e interdisciplinar nos ambientes de ensino, incluindo as
diferentes areas do conhecimento, como Historia, Geografia, Matematica, Lingua Portuguesa,
entre outras.

As imagens foram capturadas em diferentes bairros de Guarapuava e, para isto, foi
utilizado um celular com sistema operacional 10S, exclusivo para smartphones da Apple,
iPhone. Nos aplicativos desses celulares é possivel tirar fotos em diferentes angulos, bem
como fotos panoramicas que, em seguida, foram inseridas no Canva para a confec¢do do
scrapbook. Os estudantes, sujeitos desta pesquisa, auxiliaram na construcao deste instrumento
por meio de sugestdes de falas e escritas para as cenas propostas.

Dentro do scrapbook as imagens foram separadas em cenas. Cada cena compde uma
imersdo e reflexdo e, antes de iniciar a aplicacdo do scrapbook em sala de aula, é importante
que ocorra um dialogo prévio com o publico alvo (neste caso, 0s estudantes), para que assim,
o professor possa compreender o que o aluno ja sabe referente as tematicas que serdo
abordadas no instrumento em questdo. Abaixo descreveremos 0 scrapbook e suas cenas
(Figuras 5, 6, 7, 8,9, 10, 11, 12 e 13).
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Figura 5. Capa e reflexdo inicial do scrapbook produzido: “Reflexdes Socioambientais sobre o Ambiente
Local”.

Scrapbook: reflexdes socioambientais %

sobre o ambiente local

A riqueza da humanidade est4 na felicidade

e no saber viver a vida de forma justa e
igualitaria. Devemos perceber que a felicidade
somente podera ser alcangada se come¢armos

a enxergar as pessoas que nos circundam. Assim,
poderemos transformar o ambiente, onde
estamos inseridos.

Na cena 1 (Figura 5a) evidenciamos a imagem da praca Lagoa das lagrimas, praca
central do municipio, onde, vocé professor, podera dialogar com seus alunos sobre as diversas
modalidades de atividades que sdo realizadas nesta praca, como lazer e esporte, bem como a
preservacao ambiental e cuidados que o municipio propicia neste local.

Na cena 2 (Figura 5b) refere-se ainda & mesma praga citada acima, mas periodo
noturno, onde podem ser abordados aspectos sobre a seguranca, a iluminacdo publica e os

cuidados que os cidaddos frequentadores tém em relacdo a ela e seu prazer proprio.

Figura 6. Cenas 1 (a) e 2 (b) do scrapbook “Reflexdes Socioambientais sobre 0 Ambiente Local”.

A conservacido do ambiente
Que possamos desconstruir o nosse modo de onde estamos inseridos,

0 ‘?\ pensar e agir para alcancarmos uma 0 "7‘ pode ser o inicio de uma
g ot u(, educaciio ambiental critica, reflexiva g v M mudanca. Pequenas atitudes
=" ectransformadora @) 20 podem fazer a diferenca (b)

Na cena 3 (Figura 7a) demonstra 0s impactos antropicos existentes no entorno do
Colégio Estadual Professor Amarilio, bem como num bairro mais distante do centro de
Guarapuava. Neste momento, é importante debater com os educandos, como o modelo de
desenvolvimento econémico e publico interfere e regula algumas das atividades dos

individuos e que 0s mesmos tambem ocasionam impactos visuais e ambientais. Além disso, é
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interessante refletir como estes impactos podem ser minimizados, bem como s&o
compreendidos pelo olhar da EA critica.

Num bairro mais afastado do centro, na cena 4 (Figura 7b), trazemos assuntos
referentes ao descuido dos drgdos publicos municipais. Aqui, podem ser compreendidos
temas como a degradacdo dos ambientes construidos, os seus aspectos culturais, bem como a
preservacgdo de patrimoénios publicos.

Figura 7. Cenas 3 (a) e 4 (b) do scrapbook “Reflexdes Socioambientais sobre o Ambiente Local”.

O que seri que estd por tris
P de algumas situac¢des onde

Enquanto nos depararmos com SENNS AN Nembuide s

cenas que desagradam nossos
olhos mas acharmos que sdo
distantes da nossa realidade
nio algaremos a educacdo
socioambiental

ambiente natural e social?

®
lgo
R

(b)

Na cena a seguir, a cena 5 (Figura 8a), podemos observar as questdes sociais, politicas
e de saude publica. Aqui, vocé professor, pode abordar a falta de cuidado inclusive para com a
populacdo menos favorecida, bem como temas mais atuais como: vacinas, filas, COVID.

Mais uma praga € mostrada na cena 6 (Figura 8b), localizada na regido central, bem

movimentada, pavimentada e cuidada pelos interesses publicos vigentes.

Figura 8. Cenas 5 (a) e 6 (b) do scrapbook “Reflexdes Socioambientais sobre o Ambiente Local”.

Para que possamos entender
as dimensdes naturais, sociais
politicas, econdomicas
histéricas e culturais do
ambiente, precisamos nos
sentir parte dele

A exclusdo pode ser
visualizada no lazer, no acesso
a saude, educacdo e ao
emprego digno para a
manutencio da vida

i O %
g u;g;” J:ff,} (a) @ — ;—K_ (b)
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Em contraste, a cena 7 (Figura 9a) também evidencia uma praca central, mas que se

encontra descuidada pelo poder pablico e pela comunidade que ali vive. A cena 8, (Figura 9b)

exibe um bairro planejado de Guarapuava. Aqui 0 educador pode abordar além de outros

assuntos a desigualdade social, econémica e ambiental que existe no municipio.

Figura 9. Cenas 7 (a) e 8 (b) do scrapbook “Reflexdes Socioambientais sobre o Ambiente Local”.

Sera que o ser humado
é o vildo da natureza?

Precisamos identificar o que
esta por tras de agdes como
as das fotos. Sera que
depredar o patrimdnio
publico também é

destruir o ambiente?

o &
@2 < @

Ambientes contrastantes -
bairro planejado com calgadas
portais, pontos de dnibus
cobertos, pavimentagéo das
ruas = qualidade de vida.

Mas pergunto a vocés: a
maioria das pessoas vive
em locais assim?

(b)

Na cena 9 (Figura 10a) é retratada a vulnerabilidade e a desigualdade social, que

ocorrem por meio de decisdes politicas nos parques municipais de Guarapuava, podendo

entender a EA como uma educacdo politica. A cena 10 (Figura 10b), retrata trés ambientes

distintos em um mesmo municipio, podendo o educador ressaltar em sua aula a falta de

pavimentacdo em frente a um colégio estadual de um bairro ndo central, o desmatamento para

a revitalizacdo de outro local, a construcdo do shopping bem como o bairro vizinho a este

local. Diferentes realidades sociais existentes em uma mesma cidade e vivenciada por seus

moradores.

Figural0. Cenas 9 (a) e 10 (b) do scrapbook “Reflexdes Socioambientais sobre o0 Ambiente Local”.

Exatamente!

A vulnerabilidade e a
desigualdade social sdo
ampliadas por meio de
decisdes politicas, que acabam
favorecendo uma pequena
parcela da populagdo.
Educag¢io Ambiental também
é uma Educagdio Ambiental.

@
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A beleza no emociona e traz uma sensagio
boa, mas o preconceito a falta de
dignidade provocam a desumanidade

(b)




Na cena a seguir, a cena 11 (Figura 11a), mostra infelizmente a existéncia e as
consequéncias das diferencas social, econémica, ambiental e sanitéria, enfrentadas por
familias e também por educandos do Estado do Parana, no bairro ao lado do planejado acima
mostrado, na cena 8.

A cena 12 (Figura 11b), retrata 0 que o ser humano deixa de perceber e refletir, traz

uma reflexdo sobre o que o ambiente pode nos informar e dizer.

Figura 11. Cenas 11 (a) e 12 (b) do scrapbook “Reflexdes Socioambientais sobre o Ambiente Local”.

A cada passo que damos,
observamos o ambiente,
sentimos que ele sempre tem
algo a nos dizer.

Mas, infelizmente ainda
existe seres humanos

que niio conseguem perceber
esses sinais. sera que

nés sabemos?

Quem deixou esse lixo ai?
Onde estd o asfalto desta
rua?

Onde est4 a calgada deste
rua para as pessoas possam
andar?

@) (b)

Na préxima cena, a cena 13 (Figura 12a), também nos retrata trés ambientes diversos,
0s quais o professor pode trabalhar além da EA e os poderes publicos vivenciados no
municipio, a resiliéncia do ser humano, encontrada nos mais diferentes obstaculos para
sobrevivéncia.

Por fim a cena 14 (Figura 12b), mostra mais uma vez, as diferengas existentes entre 0s
bairros da periferia e da regido central da cidade, podendo o educador fazer uma reflexdo e
debate em relacdo ao que precisamos compreender sobre as diferengas que observamos neste
scrapbook, além de tentar combate as injustigas sociais e ambientais existentes. A contracapa

e os créditos de realizagéo e confeccdo do scracpbook sdo apresentados na Figura 13.
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Figura 12. Cenas 13 (a) e 14 (b) do scrapbook “Reflexdes Socioambientais sobre o Ambiente Local”.

Trés ambientes distintos: todos com a
sua beleza, mas que nos informam sobre a
nossa interdependéncia em relagdo ao nosso meio

Olhem estes exemplos:
diferencas entre o Centro
de uma cidade e sua
periferia (cal¢ados, pragas,
iluminagdo publica,
escolas e casas e etc)

(@ (b)

Figura 13. Contracapa e créditos do scrapbook “Reflexdes Socioambientais sobre o0 Ambiente Local”.

Devemeos lutar para que a nossa voz pessa ser ouvido.

Realizagdo

Precisamos refletir sobre estas diferencas que

observamos neste scrapbook e eliminar as injustigas Texto:

sociais e ambientais inexistentes

Mestranda: Nerielly Elizabeth de Rocco.
Participar das tomadas de decisdes locais pode ser um
passo inicial para transformar essa realidade. Orientadorss Ann Libiia Surtait ANonse
Design: Larissa Ortiz
® o 0 @2
= I @) ()

Etapa 4 — Avaliacéo do scrapbook pelos estudantes

Apos a construcdo da primeira versdo do scrapbook, realizamos a sua avaliagdo, com
0s sujeitos desta pesquisa por meio de um grupo focal. Neste momento, os estudantes fizeram
apontamentos visando melhorar o instrumento didatico construido, como por exemplo:
excluir algumas imagens, insercdo de novas falas e trechos escritos no scrapbook e sugestdes
de layout para o produto.

Este grupo focal foi guiado a partir de algumas regras propostas por Gondim (2002) e,
posteriormente a explicacdo destas regras, foi pedido para que cada participante contribuisse
com suas falas e expressdes, dando suas opinides um de cada vez.

5.5 Andlise de informagdes

Os resultados provenientes das aplicagdes do questionario e das oficinas, bem como da
construacdo e da avaliagdo do Scrapbook ocorreram a partir dos preceitos da abordagem
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qualitativa por meio da analise qualitativa. Para a andlise dos dados € necessario: a
delimitacdo progressiva do foco do estudo; a formulagcdo de questBes analiticas; o
aprofundamento da revisdo de literatura; a testagem de ideias junto aos sujeitos; 0 uso
extensivo de comentarios, observacdes e especulacdes ao longo da coleta (BODGAN;
BIKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986).

Na abordagem qualitativa a subjetividade e o conhecimento do pesquisador ndo devem
afetar a coleta nem a andlise dos resultados obtidos, permanecendo a objetividade dos

resultados, pois eles influenciam diretamente na validade do estudo (LUDKE; ANDRE,1986).

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados abaixo refem-se as percepcbes prévias dos estudantes em relagdo ao
ambiente que os cercam. Posteriormente, evidenciaremos os resultados obtidos a partir da
aplicacdo das oficinas com imagens, que representam o ambiente local (Guarapuava), bem
como as contribuicdes e avaliacbes dos estudantes em relacdo ao produto educacional

(scrapbook).

6.1 Questionario inicial - percepcéo prévia dos educandos

A partir das respostas do questionario inicial aplicado aos estudantes, percebemos que
todos os participantes da pesquisa apresentavam uma visao de ambiente restrita ao seu aspecto
natural, o que caracteriza uma concepg¢do conservacionista. Para Layrargues e Lima (2014) a
macrotendéncia da EA conservadora ressalta a grandeza ecoldgica, pudemos perceber ao
comparar as respostas dos educandos que a ideia de ambiente se representa na pratica e
concepgdo da EA, ou seja, a visdo do ambiente numa dimensdo natural ou como recurso,
resultard em préaticas da EA conservadoras e pragmaticas. Para Layrargues e Lima (2014), as

concepcodes de natureza e recurso trazem complicagdes para o confronto da crise ambiental:

“Sao representacdes conservadoras da educacdo e da sociedade porque nao
questionam a estrutura social vigente em sua totalidade, apenas pleiteiam reformas
setoriais. Apontam para mudancas culturais reconhecidamente relevantes, mas que
dificilmente podem ser concretizadas sem que também se transformem as bases
econdmicas e politicas da sociedade” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30).

Para Carvalho (2008), a EA teve inicio a partir de uma perspectiva naturalista e
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conservacionista, entretanto, esta visao limita a percepcdo do ambiente a somente uma de suas
dimensdes, na qual a natureza € visualizada apenas algo como bioldgico, bom e equilibrado,
sem a intima inter-relacdo com ser humano, devendo permanecer intacta, pois as acoes
humanas séo consideradas ameagadoras ao meio.

Na questdo 1: Para vocé, o que seria importante existir no ambiente? Destaca-se a
repostas do aluno A2, que mencionou “o mais importante num ambiente é o cuidado e beleza
da natureza, como uma grama cortadinha, areia limpinha”. Da mesma forma, o A3
respondeu “para mim, um ambiente legal € onde eu posso aproveitar um passeio com minha
familia, sem lixos por perto. Ah! E também meus amigos. Na escola aprendemos a diferenca
entre o certo e o errado que podemos fazer num parque” .

Estas respostas evidenciaram uma percep¢do naturalista do ambiente, visto que,
segundo Carvalho (2008, p. 37) ao reduzir 0 ambiente a apenas uma de suas dimensdes “se
despreza a riqueza da permanente interacdo entre a natureza e a cultura humana, construto da
estrutura social.”

Moraes (2002) salienta que a educacdo ambiental conservadora tem suas convicgdes
em torno do naturalismo, pois apresenta uma ideia romantica do ser humano com a natureza,
Visto que nessa Vvisdo, a natureza apresenta um valor superior ao ser humano, perdendo assim,
a sua dimensdo social. De acordo com Lima (2002), a vertente da EA conservadora
caracteriza-se pela concepc¢éo reducionista, fragmentada e unilateral da questdo ambiental.

Para a questdo 2, que perguntava sobre contextos (acesso a agua, esgoto tratado, coleta
de residuos, entre outros) de desigualdade socioambiental no municipio, observamos que
todas as respostas dos estudantes foram similares. Uma possivel explicacdo para isso, seria a
de que todos os participantes da pesquisa moram em bairros préximos entre si. Eles
afirmaram que reconhecem a desigualdade social e ambiental do municipio. Um dos fatores
de destaque apontado pelos participantes foi que essa desigualdade ndo esta longe dos portdes
das escolas, visto que, entre os alunos houve a discussdo a cerca da frequéncia da coleta de
lixo nos bairros. Segundo eles, bairros de classes sociais mais altas tém coleta diaria, enquanto
outros apenas dois dias ha semana, mesmo que sejam proximos entre si.

O aluno, ao entender que os residuos sélidos podem resultar em degradacéo,
contaminagdo e gerar impactos socioambientais por vezes irremediaveis, conseguira
compreender a constante busca por uma sociedade mais igualitaria e sadia.

Lima (2004) afirma que os alunos que ndo se engajam (neste caso com a EA), séo

privados de uma aproximacdo de diversas questdes que surgem no seu cotidiano e ndo criardo
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um pensamento e uma postura critica de sua realidade. Segundo o autor essa convergéncia
proporciona um despertar do interesse do aluno com a problematizagéo pertencente ao seu
mundo e busca desenvolver o pensamento critico e criativo.

Para Andrade (2016), é de extrema necessidade que a EA faca parte do processo de
ensino-aprendizagem, compreendendo e abrindo portas par um futuro ambiental mais
desejavel, agindo localmente e pensando globalmente para que os seres humanos de hoje
transponham ac¢des mais significativas para as futuras geracoes.

Na questdo 3: Vocé conhece alguma desigualdade socioambiental no espaco urbano de
Guarapuava? O aluno Al respondeu que, “consigo observar essa diferenca na falta de
seguranca do bairro onde eu moro, nas pracas perto de casa e nos bancos e brinquedos de
parques, que estdo todos estragados. No parquinho da Lagoa das Lagrimas os brinquedos
sdo novos, ha seguranca, iluminacdo e tem brinquedos para cadeirantes”. Ja o aluno A2
citou o desenvolvimento urbano evidente no bairro planejado Cidade dos Lagos. Em poucas
palavras, apontou como diferenga socioambiental e econdmica a segurancga, iluminacao,
acessibilidade e ainda os servigos publicos de qualidade oferecidos no local. Como por
exemplo: pontos de 6nibus com energia solar, protecdo de vento e chuva, tomadas e calgadas
regulares adaptadas para deficientes visuais.

Para os tradicionais desafios da materializacdo do desenvolvimento sustentavel, social,
econdmico e ambiental, somaram-se os efeitos da globalizacdo desigual e hostil para os paises
em desenvolvimento. Assim, o livre comércio se transforma num dos fatores determinantes da
desigualdade, sendo fundamental restabelecer o equilibrio entre as forcas de mercado e o
interesse publico, e é nesse sentido que o Estado segue sendo Unico, necessario e
indispensavel para o desenvolvimento humano (GUIMARAES, 2007).

Layrargues (2004) nos faz refletir que os efeitos da crise ambiental local e global ja
sdo sentidos no cotidiano dos seres humanos, tornando uns mais vulneraveis aos danos
ambientais do que outros e nos mostrando que as divergéncias ambientais desrespeitam 0s
direitos mais béasicos do ser humano, seja no ambiente original de vida, seja no ambiente
habitual de trabalho, escola, pragas, bairros, etc.

Para Loureiro (2012), a EA deve ser critica, emancipadora, complexa, interdisciplinar,
politica e problematizadora, baseada na participacdo, didlogo, exercicio da cidadania e
fortalecimento dos individuos. Dentro desta EA, o ambiente é concebido como

socioambiental, que se orienta:
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“... por uma racionalidade complexa e interdisciplinar e pensa 0 meio ambiente néo
como sindnimo de natureza intocada, mas como um campo de interacdes entre
cultura, a sociedade e a base fisica e biologica” (CARVALHO, 2008, p. 47).

6.2 Aplicagéo de oficinas com imagens

No decorrer da aplicacdo das oficinas (Tour, imagens dos estudantes e posteriormente,
as imagens capturadas pela professora), pudemos notar que a concepcao inicial conservadora
de ambiente que os educandos possuiam j& havia sido ampliada e modificada. O Al ao
observar varias imagens expostas comentou, sobre o abandono existente por parte da
sociedade e dos politicos, afirmouque ndo se v& como uma voz ativa na sociedade pelo fato de
ser ainda uma crianca e sente que ndo serd ouvida pelos responsaveis. Ele ainda ressaltou que
ha desigualdade nas diversas regifes da cidade de Guarapuava - PR e nunca tinha tido esta
visdo diferente e que ao participar desta pesquisa conseguiu observar a diversidade e diferenca
social vivenciada numa mesma cidade.

A partir destes comntarios notamos que o tour também iniciou um despertar do
sentimento de pertencimento dos educandos em relacdo ao ambiente onde vivem. As criticas
realizadas ao ambiente pela educadora, durante algumas situagdes da aplicacdo do tour,
consistiram em despertar nos educandos um sentimento de almejar o melhor, de interferir
positivamente e também no sentido de trazer para a memoria, lugares que os educandos
conhecem e pertencem. Segundo Pollak (1992, p. 204), a memoria é um artefato que
representa o sentimento de identidade, “na medida em que ela é também um fator importante
do sentimento de continuidade e de coeréncia do grupo em sua reconstrugdo em si”.

Halbwachs (1990, p. 143) colabora com um importante refor¢o para a discussdo das
identidades territoriais, pois destaca a relacdo existente entre memoria e lugar: “ndo ha
memoria coletiva que ndo se desenvolva num quadro espacial” e, também enfatiza, a vivéncia
de atuagcdes nas memdrias coletivas. Estas estdo sempre mudando e se transformando, de
acordo com a inclusdo dos individuos em outros grupos sociais. Ja Pollak (1992) relata sobre
a afinidade entre identidade e memdria, na qual se ressalta as barreiras de pertencimento e o
sentimento de harmonia entre os individuos e o meio, indicando trés informacodes
caracteristicas da identidade: os “acontecimentos”, as “pessoas e personagens” € os “lugares”
da memoria.

Para Silva (2013), as identidades e o pertencimento surgem a partir de um processo de

aceitacdo dos individuos pelo meio, sendo esta relacdo estabelecida tanto de forma sensivel e

44



solida, quanto intimamente com o espago criado por ele e para ele.

A reacgdo do aluno A2 foi de espanto e admiragdo, a0 comparar uma imagem com a
outra, pois elas mostram a realidade de um bairro com o olhar de moradores, por exemplo, do
centro da cidade, que nunca estiveram neste local. O aluno A4 enriqueceu os debates com a
fala “Estas aulas e imagens sao boas, mas se mostram muito impactantes, num cendrio triste
que pudemos observar”.

As diversas formas de se observar o ambiente, a partir dos mais variados e divergentes

olhares, muitas vezes, sao estereotipadas.

Nosso compromisso, enquanto cidaddo nesta sociedade globalizada é o de uma visdo
mais clara e ampla com a qualidade ambiental para uma préxima geracdo, onde o
homem teré oportunidade a sua vez e voz, tendo como vista ndo o espago proximo
de acdo, mas também o horizonte planetario (FREIRE, 2000, p. 66-67).

Compreender e constatar a realidade nos torna capazes de intervir, fatos estes que
ultrapassam o processo de adaptacdo da mesma, além de promover uma ocupagdo mais
complexa e formadora de novos saberes (FREIRE, 2000). Dentre 0s inUmeros meios e recursos
didaticos que os educadores ambientais possuem para realizar esta compreensao e constatacdo
do ambiente, destacam-se as imagens. O seu uso contribui para um ambiente mais favoravel ao
aprendizado, despertando a curiosidade dos sujeitos em relacdo a diferentes tematicas
socioambientais.

E perceptivel certa sensibilidade nos estudantes, em relacdo as diferencas
socioambientais vivenciadas nos bairros do municipio de Guarapuava, deixando-os livres para
a construcdo de um novo olhar perante o ambiente em que vivem. Este fato nos chamou
atencdo, pois a utilizacdo das imagens de uma certa forma acabou sensibilizando os
estudantes sobre as questdes socioambientais. E importante salientar que atividades que
estimulam as emocBes e sensagGes dos individuos sdo essenciais para que ocorra a
interiorizagdo das questBes socioambientais. Também consideramos importante a unido destas
emocOes e a compreensao de aspectos sociais, econdémicos e histdricos vivenciados em cada
momento das atividades.

Durante a aplicagdo das oficinas de fotos, os participantes produziram em conjunto,
trechos escritos sobre as imagens utilizadas nas oficinas.

Destacam-se os trechos: “que lugar bonito”; “nossa quantas coisas lindas que passam
despercebidas aos olhos”; “que triste a falta de comprometimento dos moradores”.

Em todas as oficinas os participantes foram estimulados a participar mais ativamente
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de debates, isso promoveu uma quebra de paradigma na relagdo entre ser humano e natureza,
pois antes eles tinham em mente uma visdo conservacionista do ambiente, de natureza
intocavel e, neste momento, comecaram a conceber que o ser humano faz parte do ambiente,
interferindo no mesmo, mas também coexistindo com todos os seres vivos. Além disso, as
imagens das oficinas fizeram com que o0s estudantes compreendessem o0s problemas
socioambientais locais e iniciassem um movimento de reflexdo e criticidade em relacdo as
injusticas socias, politicas, econdmicas e ambientais de cada local. Este fato pode ser
observado pela fala do aluno A2: “Como vamos enxergar de modo critico o uso desenfreado
do homem extraindo recursos da natureza” (A2).

Desta forma, pudemos observar que quando o educador se reconhece como mediador
do conhecimento e utiliza diferentes instrumentos de ensino como as imagens, existe uma
ampliacdo do processo de ensino-aprendizagem, facilitando também a participacdo dos
educandos no processo, bem como desenvolvendo sentimentos de cooperacao, solidariedade e

pertencimento.

6.3 Avaliacdo do scrapbook

Durante a realizacdo do grupo focal para a avaliacdo do Scrapbook, os estudantes
salientaram a importancia do uso de imagens para a compreensao e o aprendizado em sala de
aula. No momento em que visualizaram as cenas contendo as imagens de diferentes
ambientes, mencionaram que 0s aspectos sociais, politicos, econdmicos, historicos e culturais
que envolvem os problemas socioambientais foram mais bem compreendidos.

Dentre os problemas socioambientais existentes em Guarapuava e evidenciados no
scrapbook, o mais destacado foi a diferenga social, como relatou o estudante A5 “Alguns
bairros de Guarapuava tém saneamento basico e recolhimento do lixo bem melhor do que
outros, sem falar que no centro e no Bairro dos Estados agora tem cacambinha de lixo
reciclavel e orgdnico a cada 100m” (A5). O aluno A2 relatou sobre as diferencas que
ocorrem na propria escola quando, “os colegas ndo conseguiram participar das aulas remotas
devido a ndo ter acesso a internet ou nao possuirem celulares e computadores. Aqui eu vejo o
maior enfrentamento dos problemas socioambientais, quando nem uma educacdo de
qualidade nos podemos ter” (A2).

A seriedade dos desafios e das perplexidades que vivenciamos na atualidade néo

comporta reducdes, requer, ao contrario, uma abertura, a inclusdo, o dialogo, o debate e a
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capacidade de ver o novo e de formular respostas para aléem do conhecido (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

Ainda conforme Layrargues e Lima (2014), na experiéncia educativa o aprendizado e
a mudanca sao inseparaveis: nao é possivel aprender o novo sem mudar 0 pensamento nem,
inversamente, mudar uma verdade sem encontrar algo novo com e sobre ela.

Eles também apontaram sobre a necessidade da utilizagdo e apresentacdo deste

scrapbook para toda a comunidade escolar, como a fala do estudante A3:

“Devemos aumentar nosso estudo e ampliar o conhecimento de todos os alunos da
escola, para que eles também consigam aprender de forma diferenciada e divertida,
como nés estamos aprendendo, seria muito interessante que toda a comunidade
pudesse participar e aprender com o scrapbook. Pois, por mais que os alunos saibam
um pouco sobre a EA, seria muito interessante acrescentar o scrapbook nas turmas”
(A3).

Nessa fala podemos observar a importancia dos instrumentos didaticos e produtos
educacionais no processo de ensino-aprendizagem. “O ensino fundamenta-se no estimulo que
é fornecido por recursos didaticos que facilitam a aprendizagem. Esses meios despertam o
interesse e provoca a discussdo e debates, desencadeando perguntas e gerando ideias
(SANT’ANNA; MENZOLLA 2002, p. 3).

O educando A1l também participou desta reflexao:

“A gente sabe que aprender tendo mais imagens que contextualizardo serd bem
mais importante e bem mais facil gravar o que aprendemos. Porque todos os
professores ndo ensinam desta maneira? Este nosso material deveria ser usado com
os professores e outros profissionais do colégio também, a gente tem que mostrar a
eles que usando o scrapbook é uma oportunidade de conhecer e também mostrar,
para que as pessoas saibam a importdncia que tem este projeto para nossa
educacdo, sem esquecer do contetdo marcante que ele nos mostra. As pessoas tém
que saber porque 0 ambiente esta desse jeito e se esta nessas condi¢Bes € por que
alguém cuidou ou ndo, e de agora em diante a gente tem que mostrar isso com todas
as forgas para que ndo exista mais alguém que diga que ndo sabe o que fazer” (A1).

O estudante A2 complementou dizendo que este instrumento didatico deveria ser

mostrado para todos os professores para que 0s mesmos pudessem utiliza-lo em suas aulas:

“Esse scrapbook pode ser exibido para todos os professores do colégio mesmo, nas
reunides que vocés fazem, fazendo os grupos de estudos, podia até ser como vocé fez
conosco, vocé professora auxilia todo mundo da escola a fazer esse trabalho
orientacdo e depois 0s outros professores ja tem um exemplo do material, se
quiserem fazer nas aulas e até nos outros colégios que trabalham” (42).

Segundo Justino (2011), os instrumentos didaticos com vigor tecnolégico devem ser
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utilizados pelos educadores com a participacdo e interacdo ativa dos educandos,
aproximando-os e fornecendo-lhes uma percepcdo dos conteudos que serdo ministrados e
estudados.

O educando A2 relatou que o scrapbook “pode ser trabalhado em diversas
disciplinas” e, corroborando com essa fala o estudante AS disse que ele “poderia ser usado
em Ciéncias, Geografia, Histdria, Arte, Matematica, trabalhando a interdisciplinaridade”.
Nesse mesmo sentido, o Al acrescentou que “nas matérias de Ciéncias, Geografia, Historia,
pois nessas matéerias vocé aproveita mais, por exemplo em Ciéncias nés aprendemos bem
mais coisas dos seres vivos, entdo acredito que é mais nessas matérias.”

O estudante A3 comentou que “um dos pontos positivos é de vocé ter a oportunidade
de conhecer esses lugares sem precisar estar fora da escola e sem prejudicar a natureza,
contribuindo para o bem-estar da sociedade”.

O aluno A4 também mencionou que “a tecnologia nos ajuda cada vez mais a
compreender com mais facilidade as coisas que nos cercam” (44).

Ndo houve aspecto ou pontos negativos em relagdo ao scrapbook. Todos os
participantes aprovaram o material didatico, demonstrando gosto para o modelo de producéo e
enfatizando que seria necessaria uma reflexao entre os professores e alunos de que é possivel
sim mudar e obter uma nova visao de ensino, visualizando os problemas socioambientais de
forma mais complexa e critica.

A valorizacdo do scrapbook como instrumento didatico e estratégia de sensibilizacao
dos estudantes participantes, pretendendo ampliar os seus conhecimentos por meio de

imagens e tecnologia, pode ser observada na fala do Al:

“Eu gosto muito de assistir a discovery pois la consigo aprender varias coisas sobre
a natureza e o planeta, as paisagens os lugares o que tem de interessante, e usando
este material que vocé mostrou para nds as diferengas que existem na nossa cidade,
pode ajudar a nossa compreensdo de mundo e a partir daqui sermos seres humanos
mais atentos a nossas atitudes no ambiente. Mas do jeito que a gente t& vendo, pra
onde t& encaminhando o ambiente, daqui uns anos isso aqui vai ser muito bem
utilizado, para mostrar aos novos alunos o que devemos preservar e como nos
sentimos dentro de um ambiente bem cuidado e mal cuidado”.

O relato deste estudante nos leva a perceber a profundidade existente entre a relagdo

ser humano e ambiente que,

Nesses termos, a educacdo ambiental critica é bastante complexa em seu
entendimento de natureza, sociedade, ser humano e educacdo, exigindo amplo
transito entre ciéncias (sociais ou naturais) e filosofia, dialogando e construindo
pontes e saberes transdisciplinares. Implica igualmente o estabelecimento de
movimento para agirmos-pensarmos sobre elementos micro (curriculo, conteddos,
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atividades extracurriculares, relagdo escola-comunidade, projeto politico pedagogico
etc.) e sobre aspectos macro (politica educacional, politica de formacdo de
professores, relacdo educacdo-trabalho-mercado, diretrizes curriculares etc.),
vinculando-os (LOUREIRO, 2007, p. 68).

Acreditamos que este produto educacional possua uma ampla capacidade de interacéo
nas atividades a serem propostas, podendo ser utilizado de diversas maneiras no processo de
ensino e aprendizagem. Assim, o educando pode:

(...) ser apresentado a novas e inusitadas situacdes, que envolvem tanto situacdes
ficticias quanto ndo-ficticias, novas atitudes e habilidades cognitivas sdo
desenvolvidas pelo educando, que aprende a lidar com emogdes, explorar novos
dominios, fazer previsdes, projetar experimentos, interpretar resultados e a examinar

um objeto de perto, percebendo caracteristicas e processos, de modo nunca antes
visto (FRANCA; SOARES, 2015, p. 8).

As diversas metodologias utilizadas pelo educador em sala de aula, como oficinas,
tour virtual e o scrapbook, forneceram novas formas e meios de ampliar as visfes dos
estudantes em relacdo ao ambiente. As representacfes visuais se destacaram como uma
maneira alternativa, viavel e ladica. Os estudantes se sentiram motivados, participaram de
todos os encontros e puderam refletir e ampliar as suas visdes em relagcdo aos problemas
socioambientais vivenciados. Percebemos um favorecimento das interagcbes pessoais, Visto
que eles foram estimulados primeiro a uma reflexdo dos problemas, o que permite uma nova
pratica de interacdo entre educador-educando, educando-educando e educando-educador
colaborando para uma nova atitude com o ambiente ao seu redor.

Verificamos também a importancia do uso de imagens em sala de aula, fato este que
pode favorecer a mudanca e a ampliacdo dos conhecimentos aprendidos em sala de aula.
Compreendemos que o entendimento de ambiente pode ocorrer tanto por meio de releituras,
como por uma redefinicdo de seu conceito, aceitando-se a complexidade de sua estrutura e
fugindo do pragmatismo cientifico até agora praticado.

Freire (1997, p. 64) afirma que a educacdo ndo pode ser “bancaria”, na qual o
conhecimento € colocado na cabec¢a do educando, sem concordancia com o seu aprendizado
prévio, “quanto mais se exercitem os alunos no arquivamento dos depositos que lhes sdao
feitos, tanto menos desenvolvem em si a consciéncia critica de que resultaria a sua insercao
no mundo, como transformadores dele”.

Dessa forma, a “EA deve ser critica e significativa para suprir suas proprias demandas
epistemoldgicas, ndo bastando informar os alunos e, sim, buscando desenvolver habilidades e

competéncias para o enfrentamento das situagdes problemas no ambito socioambiental”
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(CAMARGO; TAUCEDA,; SOUZA, 2020, p. 9).

Loureiro (2007, p. 66) ratifica que a principal caracteristica da EA critica “estd em
afirmar que, por ser uma pratica social como tudo aquilo que se refere a criagdo humana na
historia, a educacdo ambiental necessita vincular os processos ecol6gicos aos sociais na
leitura de mundo, na forma de intervir na realidade e de existir na natureza”.

Assim, as metodologias didaticas e a participacdo ativa dos alunos nas praticas de EA
devem ocorrer

por meio de experiéncias, pesquisas bibliograficas, aulas de campo, documentarios e
filmes numa relacdo onde o docente age como mediador e facilitador, contribuindo
para o desenvolvimento espontaneo da crianga e ressaltando suas experiéncias, numa
relacdo transformadora uma vez que o processo de aprendizagem deve se pautar na
reflexdo que subsidia a acdo e esta subsidia nova reflexdo (SANTOS; CASTOR,
2020, online).

Segundo Lima (2012) e Loureiro (2004) é preciso organizar acessos inovadores, frente
ao modo como a sociedade moderna age, derivando do principio de que a maneira que
vivemos na atualidade, ndo obedece mais aos nossos desejos e entendimento de mundo e
sociedade; sendo necessarias novas atitudes, sendo estas criticas e transformadoras diante dos
desafios da crise sociocultural em desenvolvimento.

Em termos de EA deveriamos entender que construir, desconstruir ou reconstruir uma
nova Vvisao que os alunos tém sobre o meio ambiente, seria um bom inicio para a formacéo de
um sujeito como um ser de razdo e emocdo de pertencimento ao ambiente em que vive
(CARVALHO, 2008).

Todavia, a EA critica pede uma pedagogia, que seja envolvida aos interesses da
sociedade atual, envolvendo as dimensdes culturais, politicas, socioambientais, entre outras,
por meio de "[...] uma didatica especifica para a Educacdo Ambiental, com base em um
modelo de ensino estruturado nas perspectivas construtivista, complexa e critica” (GARCIA,
2015, p. 4 apud GARCIA; ORTEGA; ZEDNIK, 2017, p. 51).

Dessa forma, ainda conforme Garcia, Ortega e Zednik (2017) podemos compreender
que este panorama educacional nos fornece as chaves para a aproximagdo tecnoldgica por
meio da qual auxiliard& no desenvolvimento e na constru¢cdo de diversos materiais
pedagdgicos, que poderdo facilitar uma acdo conjunta da sociedade escolar.

Assim, ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem aqui relatado,
procuramos alcancar uma aprendizagem mais reflexiva, critica e participativa dos estudantes
para que 0s mesmos pudessem contribuir mais em tomadas de decisdes, bem como participar

de exposicédo de politicas publicas relacionadas as tomadas de decisGes na area ambiental.
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Para Libaneo (1999), o processo de ensino-aprendizagem se define pelo
desdobramento e transformacdo das capacidades intelectuais do educando em relagédo ao
conhecimento, suas habilidades e aplicagdes, as quais sdo transmitidas pelo educador, passo a
passo, diariamente.

Silva e Delgado (2018, p. 45) afirmam que “para ser professor nos dias atuais é
necessario se reinventar, se adaptar as inUmeras mudancas tecnoldgicas que surgem a cada
dia. E importante relacionar os conteidos ensinados aos alunos com a vida fora do ambiente
escolar”.

Podemos comprovar que o uso das tecnologias digitais na educacgdo sofreu um grande
avanco, um salto representativo, de forma repentina principalmente ocasionado pela
Pandemia do COVID-19. Todos, professores e alunos, tiveram que se adaptar
obrigatoriamente ao ensino remoto, aprender a explorar e se inserir em espacos virtuais com

novos instrumentos didaticos, buscando sempre a interacdo nas aulas remotas.

Nesse sentido, o uso das ferramentas tecnoldgicas na educacéo deve ser visto sob a
Gtica de uma nova metodologia de ensino, possibilitando a interacdo digital dos
educandos com 0s conteldos, isto é, o aluno passa a interagir com diversas
ferramentas que o possibilitam a utilizar os seus esquemas mentais a partir do uso
racional e mediado da informagéo (CORDEIRO, 2020, p. 4).

Segundo Cordeiro (2020, p. 5) o uso das tecnologias quando respaldada em
“metodologias ativas pode favorecer o processo de ensino e aprendizagem de forma mais
eficaz e autbnoma, com foco no desenvolvimento humano em todas as suas vertentes e
voltadas principalmente para a realidade a qual vivenciamos.” Esta realidade vem ao encontro
da fala do A4, sobre a atual maneira que estamos estudando, que se acha o ensino frente a

todos 0s acontecimentos,

“Hoje podemos ver que usar a internet, ndo é mais apenas para as redes sociais,
porgue estamos aprendendo a estudar com ela, eu acho que nunca mais seremos 0s
mesmos, sempre vamos, agora, encontrar meios para estudar na internet. As aulas
remotas nos fizeram ver isso de maneira assustadora, tudo novo, mas por enquanto
conseguimos estudar. Claro que muitos alunos ainda tém que ver a importéancia de
estudar e aprender desta nova maneira. Mas esta ai, aprende quem quer” (44).

Também devemos lembrar daqueles professores e alunos que sentem dificuldades de
se adaptar ao novo, de trabalhar com a tecnologia, mas que tentam atualizar-se diante dos

avancos tecnoldgicos, como relatou o A2.

“Eu tinha vergonha de ligar a camera para as tuas reunides e para as demais
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aulas, vi também que foi dificil para vocés professores que de uma hora para outra
estavam aprendendo a trabalhar online. Mas juntos nés alunos e os professores nos
ajudando, a gente vai aprendendo um passo de cada vez, s6 ndo assiste as aulas
guem nao quer mesmo, ou ndo tem acesso a internet. Estas reunides e o material
que produziu foi muito importante para vermos que sempre estamos num processo
de crescimento e aprendizagem” (A2).

Segundo Chiof e Oliveira (2014, p. 334) a adaptacdo da realidade virtual por parte dos
professores necessita de um aperfeicoamento diante das tecnologias escolares “uma vez que a
maioria dos professores, ndo possuem ainda habilidades para utilizacdo das tecnologias
digitais, ndo conseguindo por enquanto explorar de uma maneira eficiente o0 uso de
dispositivos tecnologicos.”

Ao trazer esta realidade para as escolas, o cenario também se repete, na dificuldade
que os alunos possuem em adaptar-se ao mundo virtual dentro de uma escola, de seu
aprendizado, pois os alunos podem saber de tudo, quando se trata das redes sociais, porém

sentem dificuldade quando precisam usar um pacote office por exemplo, como relatou Al:

“Nos temos acesso a tecnologia so que, eu vejo que as redes sociais e games
atrapalham o aprendizado de muitos, pois sabemos tudo sobre games, musicas,
séries e filmes, mas falta se importar em aprender sobre como usar a tecnologia a
nosso favor. Pelo menos isso, a pandemia nos mostrou, né professora.” (A1).

Portanto, é de suma importancia que o professor esteja em continua formacdo e
atualizacdo em termos tecnoldgicos. A escola necessita a0 maximo de recursos que podem se
tornar grandes aliados no processo de ensino-aprendizagem, pois nos professores ndo
podemos mais fugir do diferente, do novo, a tecnologia sera para sempre nossa aliada no
processo de construcdo do conhecimento. Ndo podemos mais nos deparar apenas ao quadro
de giz, livros didaticos, pois estes sdo instrumentos utilizados como forma de ajudar a
compreensdo do estudante, mas ele também necessita de instrumentos, ferramentas

tecnoldgicas, que possam ampliar o processo de ensino-aprendizagem.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao pesquisar e desenvolver atividades em EA por meio do uso de imagens,
percebemos que estas se tornam propicias para um ensino reflexivo-critico e podem
transformar a sociedade perante os problemas socioambientais vivenciados.

Consideramos importante uma mudanga na forma de se praticar EA nos ambientes

escolares, evidenciando-se os problemas socioambientais vivenciados localmente, mas que
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também refletem os problemas comuns a outras localidades. Nao podemos esquecer que as
questdes socioambientais s&o complexas e que 0s Seus aspectos sociais, econdmicos,
culturais, politicos e histdricos precisam ser contemplados.

Cada ser humano possui uma maneira de se expressar, e quando se faz a opcéo pelo
uso de imagens, adversidades como linguas, crencas e culturas podem ser minimizadas. A
partir do momento em que é possivel ler uma imagem, a mesma torna-se algo coerente e com
sentido. Além disso, as imagens sdo capazes de contextualizar, sensibilizar e provocar
reflexdes sobre os diferentes problemas socioambientais vivenciados.

A partir do levantamento bibliogréafico, verificamos a existéncia de inimeros artigos,
que aproximaram o uso de imagens das diferentes areas de conhecimento por meio da EA. A
maioria destas pesquisas analisadas possui um viés critico da EA e as imagens foram
utilizadas por meio de fotos, figuras, filmes infantis, documentarios, desenhos, narrativas,
fabulas, entre outros. Os espacos escolares foram os locais onde esta estratégia foi mais
empregada, porém, salientamos que toda acéo educativa precisa ser orientada e guiada por um
professor, capaz de revelar diferentes concepc¢des e visdes de mundo para que, se necessario,
exista uma desconstrugéo e a constru¢do de um novo pensamento. Estas acdes devem sempre
ser pautadas em trocas de conhecimentos (professor e aluno), visando uma formacéo cidada,
critica, reflexiva e transformadora. Porém, € primordial que haja um aprofundamento teérico
para 0 uso correto e critico deste instrumento, ja que este levantamento foi realizado apenas a
partir de pesquisas desenvolvidas em EA e que, na maioria das vezes, os professores das
escolas ndo publicam artigos sobre as suas experiéncias desenvolvidas em sala de aula.

A contextualizacdo destes conhecimentos por meio de uma imagem, pode fazer com
que o educando se torne mais ativo no processo educativo, transformando-se em protagonista
de um novo pensar, agir e transformar a sua realidade e da sociedade.

Ao constatar o distanciamento acima mencionado, foi confeccionado um
scrapbook socioambiental, que visou aproximar educadores e estudantes das diferencas
sociais existentes nos bairros de Guarapuava, PR. Este produto mostrou ser um material
didatico, tecnoldgico e pedagogico, capaz de inserir e praticar a EA nos espacos escolares,
bem como promover a aproximacao das areas do conhecimento. Além disso, este material
proporcionou uma aproximacdo entre a EA, 0 uso de imagem e a tecnologia, pois ao
evidenciar os problemas socioambientais em seus contextos social, cultural, politico,
econdmico e natural, pretende-se gerar uma formagdo mais critica dos individuos, diante

das situacbes sociais contemporéneas, aléem de proporcionar sua autonomia dentro da
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sociedade.

Cabe ressaltar que as atividades aqui desenvolvidas contextualizam os problemas
socioambintais de Guarapuava, PR. Entretanto, outros professores de diferentes areas do
conhecimento poderdo adapatar o Scrapbook ‘“Reflexdes Socioambientais sobre o
Ambiente Local” para a sua realidade. Os resultados aqui obtidos, ndo necessariamente
serdo 0s mesmos, Vvisto que a realidade vivenciada em outros locais, bem como o processo
de mediacdo realizado pelo professor, pode modificar a efetividade das aces.

Percebemos que € desafiador a implementacdo de ferramentas tecnoldgicas de
forma virtual, devido principalmente pela diferenca sociocultural e tecnoldgica existente
entre educador e educando que, muitas vezes, é ocasionada pela diferenca de idade, bem
como a dificuldade e inexperiéncia daguele em manusear dispositivos digitais. Em
contrapartida, alguns educandos demonstram uma imensa agilidade para esse fim. Porém,
a presenca da tecnologia em ambiente escolar € essencial para que exista melhorias no
processo educacional, oportunizando a construgcdo de novos conhecimentos por meio de
uma abordagem diferenciada e ludica em sala de aula. Vimos que, 0 uso de imagens
associado as tecnologias, facilitaram a aprendizagem, aproximando os educandos da sua

realidade virtual e viabilizaram o interesse sobre a temética aqui apresentada.

Os principios da EA e o0 uso de imagem nos ambientes escolares foram sistematizados

no produto didatico aqui apresentado, mas este podera ser mais bem explorado se for utilizado

de forma inter e multidisciplinar. E ainda reconhecemos que essa ferramenta didatica pode ser

considerada inovadora devido trabalhar por meio de imagens (scrapbook) os problemas

socioambientais, evidenciando-se as diferencas sociais, econdmicas, politicas e culturais de

uma sociedade excludente, injusta e desigual.
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9. ANEXOS
9.1 ANEXO I -TCLE
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COMEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Colaborador(a),

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa,
sob a responsabilidade de ,
que ira realizar um diagnostico socioambiental e de percepc¢éo e elaborar intervenc@es para o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades relacionados & conservacdo ambiental para
uma leitura critica do ambiente. O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo
COMEP/UNICENTRO.

DADOS DO PARECER DE APROVACAQO

emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, COMEP-UNICENTRO
NUmero do parecer: 4.289.070

Data da relatoria: 21/09/2020

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao participar desta pesquisa seu filho(a) ira
responder a um diagndstico socioambiental e de percepcdo, participando de estratégias de
intervencdo participativas a fim de desenvolver o entendimento critico dos problemas
ambientais locais e a aquisicdo de conhecimento e habilidades sobre a importancia da
conservacdo. Lembramos que a participacdo de seu filho(a) é voluntaria, vocé tem a
liberdade de ndo querer que seu filho(a) participe, e ele pode desistir em qualquer momento,
mesmo apos ter iniciado o questionario sem nenhum prejuizo para ele.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Os questionamentos no grupo focal poderdo gerar algum
tipo de constrangimento nos educandos ao relacionarem o seu conhecimento em EA ou, até
mesmo, ao relatarem suas dificuldades ao se trabalhar em grupo e a desigualdade
socioambiental que vivem e sdo bem heterogéneas no grupo, mas sera totalmente minimizado
pois, a pesquisadora deixa claro, que ndo sera relatado o nome de nenhum participante em
hora alguma, e, a importancia do projeto em suas vidas.

O tipo de procedimento apresenta um risco minimo de constrangimento, que sera reduzido
pela ndo identificacdo do participante e ndo relato explicito desta. Se seu filho(a) precisar de
algum tratamento, orientacdo, encaminhamento etc, por se sentir prejudicado por causa da
pesquisa, ou sofrer algum dano decorrente da mesma, o pesquisador se responsabiliza por
prestar assisténcia integral, imediata e gratuita.

3. BENEFICIOS: Os beneficios serdo para os educandos e seus familiares de uma forma
geral e a comunidade que estdo inseridos, no municipio de Guarapuava, pois, ira despertar a
criticidade dos mesmos sobre os problemas socioambientais existentes em Guarapuava-PR
por meio de imagens, promovendo a transformacao da realidade social local.

4. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes que o seu filho(a) nos fornecer ou que
sejam conseguidas por meio do questionario serdo utilizadas somente para esta pesquisa. Suas
respostas ficardo em segredo e o seu nome nao aparecera em lugar nenhum dos questionarios
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e nem quando os resultados forem apresentados.

5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responséavel:

Endereco:

Telefone para contato:

Horario de atendimento:

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso seu filho(a) aceite participar da pesquisa,
ndo receberd nenhuma compensacao financeira.

7. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o(a) Sr.(a) pai ou responsavel estiver de
acordo na participacdo do seu filho(a) devera preencher e assinar o0 Termo de Consentimento
Pds-esclarecido que se segue, em duas vias, sendo que uma via ficara com voce.
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, 0
Sr.(a) , portador(a) da cédula de identidade
(RG) , declara que, apos leitura minuciosa do TCLE, teve

oportunidade de fazer perguntas, esclarecer davidas que foram devidamente explicadas pela
pesquisadora, ciente dos servicos e procedimentos aos quais serd submetido e, ndo restando
quaisquer davidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Guarapuava, de de

Assinatura do participante / Ou Representante legal

Assinatura do Pesquisador
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COMEP

Termo de assentimento para crianca e adolescente (maiores de 6 anos € menores de 18

anos)

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa
Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos saber qual a sua visdo sobre 0 meio
ambiente, os problemas ambientais enfrentados em sua comunidade e qual a sua visdo sobre o
uso de imagens para o ensino em sala de aula e suas tecnologias. Ao longo deste processo
serdo realizadas atividades que abordem estas tematicas ambientais.

Os educandos que irdo participar desta pesquisa tém de 12 a 15 anos de idade.  Vocé
ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum problema
se desistir. A pesquisa serd feita no Colégio Estadual Professor Amarilio Ensino
fundamental e Médio, onde os educandos responderdo questdes e participardo de oficinas
sobre a Educacdo Ambiental Critica. Para isso, sera usado um questionario em papel impresso
que sera levado pelo pesquisador. O uso do guestionario é considerado seguro, mas € possivel
ocorrer algum constrangimento ao responder determinada pergunta. Caso aconteca algo
errado, vocé pode nos procurar pelo telefone da pesquisadora

Mas ha coisas boas que podem acontecer, as suas respostas irdo nos auxiliar a entender
a realidade na qual vocé se encontra, os problemas ambientais de sua comunidade ajudando a
transformar nossa abordagem.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informac6es que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar os participantes. Quando terminarmos a pesquisa sera
mantido o sigilo sobre sua identidade e respostas. Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode
me perguntar, estarei sempre no colégio nos horarios do grupo focal bem como nas horas
atividades da professora.
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa O uso de
imagens como estratégia de ensino e aprendizagem em Educacdo Ambiental Critica. Entendi
as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “niao” e
desistir e que ninguém vai ficar furioso, mas que a minha desisténcia prejudicara a pesquisa.
A pesquisadora tirou minhas dividas e conversou com 0S meus responsaveis.
Recebi uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da
pesquisa.

Guarapuava, de de

Assinatura do menor Assinatura da pesquisadora
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10. APENDICES

10.1 APENDICE |

Quadro 1. Artigos selecionados no periddico

pesquisas de Educacdo Ambiental no Brasil.

Revista Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), sobre a temética uso de imagens em

NOME DO ARTIGO AUTOR/ANO MACROTENDENCIAS TEMATICA INSTRUMENTO TIPO DE
PEDAGOGICO PESQUISA
Educacdo Ambiental aplicada ao ensino de Geografia Jean Volnei Fernandes Critica Valorizacao da Filme Empirica
para alunos surdos do 6°a0 9° ano do ensino fundamental (2016) Caatinga e sua
Biodiversidade
Reflexdes sobre a leitura de imagens para atividades de Winnie Gomes da Silva Critica Crises Socioambientais Fotografias Teorica
Educacdo Ambiental (2017)
Educomunicacéo para a gestdo das dguas: estudo de caso | Mdnica Alves; Jan Alyne Critica Recursos Hidricos Fotografias Tedrica
do curso elaboragéo de spots e manuseio da plataforma Barbosa Prado. Alberto Sustentabilidade
Web Radio Agua Fonseca (2017)
Educacdo Ambiental na Caatinga: aprendendo o valor da | Elaine Maria Dos Santos Pragmatica Biodiversidade e Fotografias o Empirica
biodiversidade e seus servi¢os ecossistémicos no ensino Ribeiro; Regina Ldcia valorizacdo da Caatinga
escolar Félix de Aguiar Lima
(2018)
Utilizacdo de filmes como material didatico para ensino e Eliana Débora Soares Critica Problemas ambientais | Filmes e Desenhos Tedrica
aprendizagem da Educacdo Ambiental: estudo de caso Teixeira et al. (2019) (desmatamento,
gueimadas, poluicéo,
exploracdo de madeira,
acumulo de lixo)
Aquecimento global e a Educacéo Fisica: a Jodo Victor De Mello | Conservadora/Pragmética | Aquecimento Global Corrida de Teorica
conscientizacdo a partir da corrida de orientacéo Avelino; Soraya Correa orientacdo

Domingues (2020)
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Quadro 2. Artigos selecionados no periddico Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental (REMEA), sobre a tematica uso de

imagens em pesquisas de Educacdo Ambiental no Brasil.

Falar é folego, obrar é sustanca: imagem e
visualidade como realidade na politica

Mesquita; Thiago

Socioambientais

Narrativa

NOME DO ARTIGO AUTOR/ANO MACROTENDENCIAS TEMATICA INSTRUMENTO TIPO DE PESQUISA
PEDAGOGICO
Oficina de fotografia como veiculo de Educagéao Tadeu Mattos Farias; Pragmatica Unidade de Fotografia Empirica
Ambiental e em saude: exemplo da Favela do Anna Carolina Vidal Conservagdo,
Detran, Natal-RN Matos (2012) Lixo e Contaminagdo
Pelas lentes das cAmeras dos alunos: a fotografia | Ires de Oliveira Furtado; Critica Geografia e Educacéo Fotografia Empirica
na ressignificagdo de conceitos geograficos e Carmem LUcia Lascano Ambiental
ambientais Pinto; Patricia Mendes
Calixto (2012)
O espaco escolar como uma problemética Maria Betania Ribeiro Critica Unidade de Fotografia Tedrica
socioambiental Torre (2013 /2014) conservagao e Anotacdes de
desigualdade campo
socioambiental
Projeto Ecoponto na escola, uma experiéncia de Fernando Afonso Nunes Unidade de Relatos de Empirica
Educacdo Ambiental intergeracional em escolas Filho; Neila Barbosa Pragmatica Conservagdo e Lixo Experiéncias e
publicas de Palmas — TO Osorio; Chryss Ferreira Narrativa
Macédo (2016)
Quilombo Boqueirdo da Arara, Caucaia, Cearé: Ténia Gorayeb Sucupira; Critica RelacBes Sociaise | Narrativa, memorias Empirica
histérias, memorias e saberes tradicionais Cristine Brandenburg; Préaticas Cotidianas Transcricdo de
José Gerardo No Quilombo Falas, Fotografia
Vasconcelos (2017)
Aprisionando espiritos e fazendo imagens: por lulik Lomba de Farias; Critica Relagbes Sociais Imagem, filmes, Teorica e Empirica
uma cosmopolitica das imagens Kaiowa Leif Griinewald (2020) Religiosidade Discurso e Narrativa
Educacdo pela cidade e a formag&o de professores: Manuella Teixeira Critica Questbes Fotografia Tedrica
mediacGes fotogréficas na apreensdo das questdes | Santos; Elinete Oliveira Socioambientais
socioambientais Raposo; Nadia
Magalhaes da Silva
Freitas (2020)
Povoar outras terras com imagens Antonio Carlos Critica Questbes Narrativa Teodrica
Rodrigues de Amorim; Socioambientais
Alessandra Aparecida de
Melo; Sara Melo (2020)
Karina Alves; Rui Critica Questdes Documentario e Teorica
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Antunes (2020)

No encontro com as imagens, aprender com Artes:
maquinas de pensar através da pele na cultura
visual

Thiago Ranniery Moreira
de Oliveira; Leticia da
Silva Ravanello (2020)

Critica

Cultura e Ambiente

Fotografias

Teobrica

O corpo Trans como corpo-imagem-andarilho:
resisténcia, contestacdo e desestabilizacdo nos /
dos cotidianos escolares

Ana Leticia Vieira;
Leonardo Nolasco-Silva
(2020)

Critica

Corpo Trans

Fotografia

Empirica

Entre maquinarias e modos de ver e ser vista - a
imagem como acontecimento da fada madrinha

Claudia Penalvo; Marcio
Caetano; Alexsandro
Rodrigues; Nilda
Guimarées Alves (2020)

Critica

Cultura

Documentario

Empirica

Imagens: resisténcias e criagdes cotidianas

Nilda Guimaraes Alves.
Maria da Conceig¢do Silva
Soares; Marcio Caetano
(2020)

Critica

Cultura e Politica

Narrativas

Teobrica
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Quadro 3. Artigos selecionados no periddico Revista Pesquisa em Educacdo Ambiental (REPEA), sobre a tematica uso de imagens em

pesquisas de Educacdo Ambiental no Brasil.

NOME DO ARTIGO

AUTOR/ANO

MACROTENDENCIAS

TEMATICA

INSTRUMENTO
PEDAGOGICO

TIPO DE PESQUISA

Os estudos biograficos como contributo
metodolégico para o campo Educativo-

Marilia Andrade Torales;

de vida

A Educacdo Ambiental: entornos Pos- Alik Wunder; Erica Critica Processos de Narrativas, Experiéncias, Tebrica
Modernos Speglich; Fabiana Aparecida desnaturalizagéo da Representagdes culturais,
de Carvalho; Antdnio Carlos Pesquisa em Educacédo Memorias
R. de Amorim (2007) Ambiental
O desenvolvimento sustentavel nas Lucia De Fatima; Estevinho Critica Sustentabilidade Documentario Empirica
imagens do Reporter Eco: o Projeto Baru Guido (2007)
como modelo
Educacdo e ambiente, entremeios para Antoénio Carlos Amorim Critica Novo olhar para a Fotografia Tedrica
imagens do humano (2008) Biodiversidade
Pesquisa em Educacdo Ambiental e Andreia Aparecida Marin Critica Percepcdo Ambiental Construcgdo social da Teodrica
Percepcdo Ambiental (2008) nas pesquisas no campo imagem
da Educagdo Ambiental
O uso da fotografia na Educagéo Larissa Souza Da Silveira; Critica Intervencéo do ser Fotografia Teodrica
Ambiental: tecendo considerages Josineide Vieira Alves humano na natureza
(2008)
Pesquisa sobre Educacdo Ambiental no Lucia De Fatima Estevinho Critica Ambiente escolar e Fotografia Tedrica e Empirica
contexto escolar: a imerséo nos Guido; Melchior José Educacdo Ambiental
ambientes educativos Tavares Junior (2009)
Os temas controversos na Educacao Pedro Rocha Dos Reis Critica Impactos Ambientais e Imagem da Ciéncia em Empirica
Ambiental (2009) Sociais sala de aula
Uso de mapas mentais nas representagdes Roberta Rocha Da Silva- Conservadora Conservacao de Figuras do Jacaré Empirica
perceptivas de alunos do ensino Leite; Zilca Campos; Paulo Espécies Animais
fundamental do Municipio de Ilha Augusto Zaitune Pamplin
Grande, Piaui, Brasil: o caso do Jacaré (2010)
(Caiman Crocodilus)
A invencdo de dispositivos pedagogicos | Leandro Belinaso Guimardes Pragmatica Conservacdo Ambiental Fotografia Empirica
sobre 0 ambiente (2010)
Imagens a fabular ambientes: desejos, Elenise Cristina Pires de Critica Problemas Fotografia, Teorica
perambulac6es, fugas, convites Andrade; Erica Speglich socioambientais Escrita e Fabula
(2011)
Marcelo Gules Borges; Critica Assentamentos rurais | Visdo e Descricdo relato Teorica
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Ambiental: reflexGes a partir de uma
experiéncia investigativa com familias
assentadas no Rio Grande do Sul, Brasil

Teresinha Guerra (2011)

Império da natureza, nomadismo Thiago Ranniery Moreira de Critica Fotografias da Revista Fotografias Tebrica
ambiental: pedagogias culturais nas Oliveira; Rodrigo Michell National Geographic
fotografias da Revista National dos Santos Araujo (2012) Brasil
Geographic Brasil
Discursos herdicos: representacéo Cecilia Maria Pinto do Critica Problemas Arte e Filme Tedrica
hegemdnica nos audiovisuais Nascimento; Maria Das Socioambientais
socioambientais Mercés Navarro locais/globais
Vasconcellos; Mauricio
Compian (2015)
O discurso sobre sustentabilidade e os Lucélia Barbara Moraes Critica/Pragmatica Desenvolvimento Fotografia, Textos Tebrica
desafios ambientais na Revista Nova Horténcio; lara Vieira Sustentavel (Andlise documental)
Escola: notas para reflexdo Guimardes (2015)
Cinema e Educacdo Ambiental: a Rodrigo Avila Colla (2019) Critica Meio Ambiente, Visdo Cinema e Filme Teorica
experienciacdo do ambiente filmico como e Sensibilizacéo
alternativa para a sensibilizacdo ecol6gica Humana
Educacdo Ambiental ndo formal: a Ariana Cérita de Assis Critica Questdes Narrativas Teorica
experiéncia dos parques urbanos de Marinho; Leandro Oliveira Socioambientais
Goiania Gongalves (2020) (Politicas Publicas e
Percepcdo Ambiental)
Percepcoes e representacdes Gilivd Antonio Fridrich et al. Critica Problemas atuais Desenho Tedrica e Empirica

socioambientais de estudantes brasileiros
e portugueses sobre 0 meio ambiente
evidenciadas em desenhos

(2020)

antropicos
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10.2 APENDICE I

Roteiro de perguntas e seus respectivos objetivos, aplicadas aos estudantes durante o contato

inicial.

PERGUNTAS

OBJETIVOS

Para vocé, o que seria importante existir no
ambiente?

Auxiliar o educando a compreender o real
significado de ambiente e evidenciar que ele
faz parte do mesmo.

Para vocé a distribuicdo de &gua, servico de
esgoto, moradia e lixo sdo considerados
pontos de desigualdade socioambiental em
seu Municipio? Exemplifique.

Analisar o entendimento dos educandos em
relacdo as desigualdades socioambientais.

Vocé conhece alguma  desigualdade
socioambiental no ambiente urbano de
Guarapuava?

Discutir a qualidade ambiental urbana do
municipio de Guarapuava.

Fonte: A Autora (2021).
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