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RESUMO

OLIVEIRA, Elaine Tétoli de. Andlise da dimenséo da interculturalidade na disciplina de
Libras em cursos de licenciatura no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT). 2022. 130 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual do
Centro- Oeste, Irati, 2022.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar programas da disciplina de Libras nos cursos de
Licenciatura em Letras, Pedagogia e Ciéncias Biologicas no contexto da Educacdo
Profissional e Tecnologica (EPT), no Instituto Federal do Parana (IFPR), acerca da
abordagem da interculturalidade. As questdes que norteiam este estudo séo: 1) O ensino de
Libras pauta-se nas especificidades linguisticas e culturais dos surdos e na sua inter-relacao
com a lingua e a cultura ouvinte? ii) Os contetidos trabalhados nesta disciplina abordam a
diversidade de identidades surdas? Para viabilizar a realizacdo desta pesquisa foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos: Identificar a aplicabilidade de contetdos
acerca da cultura surda, das diferentes identidades surdas e da interculturalidade nos
programas da disciplina de Libras, das respectivas licenciaturas, e sua possivel relacdo com
a educacdo bilingue de surdos na escola inclusiva; Investigar a compreenséao de professores
de Libras, que atuam nas licenciaturas em questdo, acerca da abordagem da
interculturalidade e sua importancia para o processo de inclusdo escolar de surdos. Para
tanto, optamos pela pesquisa bibliografica, documental e de campo, utilizando a abordagem
de métodos mistos, de procedimentos sequenciais. Teoricamente este estudo ancora-se em
Candau (2008, 2012, 2020), Nascimento (2014), Quadros (2006, 2009, 2019), Strobel (2006,
2008, 2013, 2016), Perlin (1998, 2003, 2011), Skliar (1998), Albres (2012, 2014, 2016) entre
outros autores que discorrem acerca da educacao de surdos, da Libras e da interculturalidade.
A pesquisa foi dividida em trés etapas: a bibliogréfica, pela qual discorremos acerca dos
principais aspectos que envolvem a inclusdo escolar de surdos numa perspectiva
intercultural, a implementacéo da disciplina de Libras e os profissionais aptos a ministra-la;
a documental, na qual analisamos programas da disciplina de Libras nas licenciaturas
supracitadas; e, a etapa de campo, em que foram entrevistados os professores de Libras que
atuam nas licenciaturas investigadas, por meio de questionario semiestruturado, em
formulario online via Google Forms, acerca da abordagem da interculturalidade na
disciplina de Libras. Os dados coletados foram categorizados e analisados sob o segmento
do referencial tedrico proposto pelos autores pesquisados, a partir da teoria de Andlise de
Conteldo proposta por Bardin (2016). Os resultados apontaram que a maioria dos programas
da disciplina de Libras esta pautado nas especificidades linguisticas e culturais dos sujeitos
surdos e sua inter-relacdo com a cultura ouvinte. Além disso, tais programas, abordam temas
relacionados a cultura e as diferentes identidades surdas, sendo que em apenas um programa
ndo constava o0 termo ‘“identidades surdas”. Constatamos que apesar de o termo
“interculturalidade” ndo constar entre 0s temas das ementas e dos contetidos, ao analisar os
programas na integra, percebemos a preocupacao dos professores em articular a Libras e a
cultura surda com a cultura ouvinte, demonstrando possibilidades de inter-relagdo entre elas.
Sugere-se, que futuramente, sejam aprofundadas as reflexdes acerca da elaboracdo de
programas que contemplem a abordagem da interculturalidade em conformidade com a
carga-horéria disponibilizada pelas licenciaturas, com vistas a uma educagdo inclusiva
(bilingue e bicultural) sem preconceito, discriminacgéo ou inferiorizag&o do outro.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de surdos. Libras. Cultura surda. Educagéo Inclusiva.
Interculturalidade.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Elaine Totoli de. Analysis of the interculturality dimension in the discipline of
Libras in degree courses in the context of Professional and Technological Education (PTE).
2022. 130 p. Dissertation (Master in Education) — State University of Midwest, Irati, 2022.

This research aims to analyze Libras discipline programs in the Degree in Letters, Pedagogy
and Biological Sciences in the context of Professional and Technological Education (EPT),
at the Federal Institute of Parana (IFPR) about the approach of interculturality. The questions
that guide this study are: i) Is the teaching of Libras based on the linguistic and cultural
specificities of the deaf and on their interrelationship with the language and the listening
culture? ii) Do the contents covered in this course address the diversity of deaf identities? In
order to make this research feasible, the following specific objectives were established:
Identify the applicability of content about deaf culture, different deaf identities and
interculturality in Libras discipline programs, of the respective degrees, and their possible
relationship with the bilingual education of deaf in inclusive school; To investigate the
understanding of Libras teachers, who work in the courses in question, about the approach
of interculturality and its importance for the process of school inclusion of the deaf. For that,
we opted for bibliographical, documental and field research, using the mixed methods
approach, of sequential procedures. Theoretically, this study is anchored in Candau (2008,
2012, 2020), Nascimento (2014), Quadros (2006, 2009, 2019), Strobel (2006, 2008, 2013,
2016), Perlin (1998, 2003, 2011), Skliar ( 1998), Albres (2012, 2014, 2016) among other
authors who discuss education for the deaf, Libras and interculturality. The research was
divided into three stages: the bibliographical one, through which we discuss the main aspects
that involve the school inclusion of the deaf from an intercultural perspective, the
implementation of the Libras discipline and the professionals able to teach it; the documental
one, in which we analyze Libras discipline programs in the mentioned degrees; and, the field
stage, in which Libras teachers who work in the investigated degrees were interviewed,
through a semi-structured questionnaire in an online form via GoogleForms, about the
approach of interculturality in the Libras discipline. The collected data were categorized and
analyzed under the theoretical framework proposed by the researched authors based on the
theory of Content Analysis proposed by Bardin (2016). The results showed that most Libras
subject programs are based on the linguistic and cultural specificities of deaf subjects and
their interrelationship with the hearing culture. In addition, such programs address issues
related to culture and different deaf identities, and in only one program the term “deaf
identities” did not appear. We found that although the term “interculturality” is not included
among the themes of the menus and contents, when analyzing the programs in full, we
noticed the teachers' concern in articulating Libras and the deaf culture with the hearing
culture, demonstrating possibilities of interaction. relationship between them. It is suggested
that, in the future, reflections on the development of programs that address the approach of
interculturality be deepened in accordance with the workload provided by the degrees, with
a view to an inclusive education (bilingual and bicultural) without prejudice, discrimination
or inferiority from the other.

KEYWORDS: Deaf Education. Libras (Brazilian Sign Language). Deaf culture. Inclusive
education. Interculturality.
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INTRODUCAO

A opcdo por esta pesquisa se deu devido a minha trajetdria de vida tanto particular
quanto profissional, pois cresci em um ambiente onde minha melhor amiga era minha prima
surda®. Assim que me casei tive 0 meu primeiro filho, também surdo. Isto posto, dentro das
possibilidades da época, procurei me dedicar ao estudo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e me aproximar, cada vez mais, dos sujeitos surdos, fato que considero um
privilégio. Atuo ha doze anos como Tradutora Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa
(TILSP) e h& quatro anos como professora da disciplina de Libras. Procuro fazer dessa minha
realidade o objetivo de minha vida religiosa, profissional e académica.

O interesse por pesquisar a dimensdo da interculturalidade na disciplina de Libras se
deu durante o curso das disciplinas do programa de pds-graduacdo em educacao, que passei
a fazer parte, mais esfecificamente, da disciplina de Multiculturalismo e Praticas Educativas.
As aulas, as discussdes e o contato com diversos textos sobre multiculturalismo e
interculturalidade me levaram a refletir acerca das situacdes complexas que presenciei em
algumas escolas durante minha trajetdria profissional, nas quais, profissionais da educacéo
mostraram desconhecimento sobre as questdes referentes a lingua, cultura e identidades das
pessoas surdas, fato que refletiu de forma negativa na aprendizagem dos estudantes surdos,
na época.

Carvalho et al (2017) salientam que o desconhecimento das especificidades dos
sujeitos surdos, por parte dos professores pode interferir na motivagdo desses alunos, e
resultar na sua permanéncia ou evasao escolar. Segundo esses autores, a presenca de alunos
surdos em sala de aula comum desencadeia no professor a necessidade da elaboracédo de
estratégias que condizem com as necessidades dessas pessoas de modo que tenham acesso a
uma educacao de qualidade. Considerando que, nas escolas regulares, a lingua de instrugédo
é a Lingua Portuguesa, a qual é considerada a segunda lingua (L2) das pessoas surdas
usuarias de Libras, sendo que a Libras é sua primeira lingua (L1).

Logo, por meio das leituras e discussdes promovidas na referida disciplina, da pds-
graduacéo, optei por investigar em que dimens&o a interculturalidade vem sendo articulada
nos programas da disciplina de Libras nas licenciaturas, visto que esse tema pode ser
trabalhado de modo a auxiliar os graduandos, futuros professores, a atuarem de maneira mais

exitosa frente a diversidade de educandos surdos inseridos nas escolas regulares em classes

! Neste trabalho, utilizamos o termo “surdo” em consonancia com os Estudos Surdos que veem a surdez como
diferenca e ndo como deficiéncia.
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heterogéneas.

Minha inquietacdo parte da necessidade de o professor ouvinte?, que atua nas escolas
regulares ter, pelo menos, 0 minimo de conhecimento sobre as pessoas surdas, usurias de
Libras, e de suas singularidades linguisticas, culturais e identitarias, para que planeje suas
aulas sob uma perspectiva intercultural, ou seja, que ndo apenas propicie a coexisténcia das
diferengas entre a lingua e as representacdes culturais e identitarias de sujeitos surdos e
ouvintes, mas que também viabilize a interacdo entre cultura surda e cultura ouvinte sem
hierarquizar ou inferiorizar nenhuma delas, de modo que elimine preconceitos e
discriminacdes em sala de aula (CANDAU, 2003).

Partindo dessa premissa, consideramos que a disciplina de Libras, instituida a partir
da Lei n®10.436/2002, que em seu Art. 4° descreve que “o sistema educacional federal e os
sistemas educacionais estadual, municipal e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo
nos cursos de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio
e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs”, e pelo Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2002,
2005), é considerada um instrumento, estratégico e oportuno para introduzir conhecimentos
acerca dessa lingua durante a formacao de professores.

Vale destacar também que, nesta dissertacdo, a investigacdo é voltada a educacgdo
bilingue de surdos na perspectiva inclusiva, ou seja, aos estudantes surdos usuarios de Libras,
inseridos em classes comuns de escolas regulares.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases de Educagdo Nacional (LDBEN),
atualizada pela Lei n® 14.191/2021, entende-se por educacao bilingue de surdos:

[...] a modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educacéo bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos
(BRASIL, 2021).

Essa proposta educacional apresenta algumas complexidades e especificidades, pelo

fato de envolver o uso de duas linguas de modalidades distintas, a Libras, visual-espacial, e

2 0 termo “ouvinte”, nesse contexto, € utilizado pelos pesquisadores em referéncia as pessoas que ndo sio
surdas, mas ouvem e falam.
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a Lingua Portuguesa escrita, oral-auditiva, em um mesmo contexto escolar (SILVA, 2013).

Diante disso, compreendemos que os individuos surdos usuarios de Libras que
compartilham de uma cultura essencialmente visual, ao serem inseridos em uma escola
comum, geralmente, pensada apenas para alunos ouvintes, baseada em uma cultura oral-
auditiva, podem enfrentar sérias dificuldades de aprendizagem, requerendo da escola
algumas adequacdes.

Ressaltamos que € dever da escola transmitir a esses individuos uma educacdo que
desperte seu interesse pela aprendizagem por meio de curriculos e conteudos que
ressignifiqguem a heterogeneidade das pessoas e a percepcao de pertencimento a esse espaco.
Concordamos com Santos e Queirdz (2018, p. 366) quando afirmam que “a educacéo ndo
pode ser desvinculada das questdes sociais e culturais do individuo™.

Apesar disso, é cada vez mais comum encontrarmos estudos que apontam situacdes
em que alunos pertencentes a diferentes grupos culturais que possuem determinadas marcas
identitarias sejam objetos de rejei¢des e discriminagdes, sendo inferiorizados no cotidiano
das escolas (CANDAU, 2012).

Para que isso ndo ocorra é fundamental que a escola considere uma perspectiva
intercultural que, segundo Candau (2008, p. 51), tem como principal caracteristica “[...] a
promocdo deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em uma
determinada sociedade”, e, neste caso, na escola.

Ressaltamos que, atualmente, existem diversos documentos oficiais orientadores da
formagéo docente, os quais visam que os profissionais que irdo atuar no contexto escolar,
sejam instruidos acerca de como trabalhar com as diferencas linguisticas, culturais e
identitarias dentro das escolas. Em relacdo a educacdo bilingue de surdos, destacamos a Lei
n° 10.436/2002, que reconhece a Libras como a lingua da comunidade surda® brasileira
(BRASIL, 2002), o Decreto n° 5.626/2005 que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002 e torna
obrigatoria a insercdo da Libras como disciplina curricular nos cursos de formacdo de
professores (BRASIL, 2005), e, a Lei n®14.191/2021, que alteraa Lei n®9.394/1996 (LDBN)
e dispbe sobre a modalidade de educacgéo bilingue de surdos (BRASIL, 2021), conforme
mencionada anteriormente.

Apesar de 0 Decreto n°5.626/2005 destacar que € obrigatoria a insercdo da disciplina

3 Comunidade surda é entendida como um grupo de pessoas que participam e compartilham dos mesmos
interesses em comum em prol das pessoas surdas, em uma determinada localizacdo (STROBEL, 2008). De
acordo com a autora, a comunidade surda ndo é composta apenas por sujeitos surdos, mas também por pessoas
ouvintes (familiares de surdos, intérpretes, professores, amigos e outros).
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de Libras no curriculo das licenciaturas, ele ndo dispde de informacdes acerca da elaboragdo
dos programas da referida disciplina, dos contetidos, carga horéria e acerca de sua natureza
(tedrica ou pratica). Com isso, a disciplina de Libras tem sido organizada e ministrada de
formas diferentes em cada Instituicdo de Ensino Superior (IES), visto que essas tém
autonomia para conceber o programa dessa disciplina (CALIXTO, 2018). Além disso, cada
professor de Libras possui uma percepgdo diferente acerca dos conteidos que devem ser
trabalhados na disciplina, e isto pode impactar diretamente na formacao inicial do graduando
de licenciatura (futuro professor) gerando consequéncias negativas ao processo educativo
dos alunos surdos inseridos em escolas comuns e que, possivelmente, serdo atendidos por
esses profissionais.

Diante do exposto, as seguintes indagacdes que nortearam esta pesquisa: 1) O ensino
de Libras pauta-se nas especificidades linguisticas e culturais dos surdos e na sua inter-
relacdo com a lingua e a cultura ouvinte? 2) Os contetdos trabalhados nesta disciplina
abordam a diversidade de identidades surdas?

Vale destacar que, neste trabalho, entende-se como interculturalidade a abordagem
de elementos referente aos aspectos linguisticos, culturais e identitarios dos estudantes
surdos.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar programas da disciplina de
Libras nos cursos de Licenciatura em Letras, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas no contexto
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), no Instituto Federal do Parana (IFPR), acerca
da abordagem da interculturalidade. Para viabilizar a realizagdo desta pesquisa foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos: i) Identificar a aplicabilidade de contetdos
acerca da cultura surda, das diferentes identidades surdas e da interculturalidade nos
programas da disciplina de Libras, das respectivas licenciaturas, e sua possivel relacdo com
a educacdo bilingue de surdos na escola inclusiva; ii) Investigar a compreensdo de
professores de Libras, que atuam nas licenciaturas em questdo, acerca da abordagem da
interculturalidade e sua importancia para o processo de incluséo escolar de surdos;

Para o desenvolvimento da pesquisa, optamos pela pesquisa bibliogréfica,
documental e de campo, utilizando a abordagem de métodos mistos, de procedimentos
sequenciais, pois assim, segundo Creswell (2010), € possivel coletar dados tanto de
levantamento de informagdes numéricas como de informagdes de texto. Dessa forma, foram
coletados, analisados e interpretados tanto dados quantitativos quanto qualitativos acerca dos
programas da disciplina de Libras nas licenciaturas supracitadas.

A trajetéria metodoldgica se deu a partir de levantamento bibliografico consistente
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com base em pesquisadores da tematica proposta; levantamento quantitativo dos campi do
IFPR que contemplam os cursos de licenciatura em Letras, Pedagogia e Ciéncias Biologicas;
da andlise documental (planos de ensino); e da elaboracéo e aplicacdo de um questionario
semiestruturado (Apéndice 1), via Google Forms, aos professores de Libras das respectivas
licenciaturas do IFPR, seguido de um Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
(Apéndice 2), aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unicentro (CEP/COMEP)
(Anexo 1).

No primeiro capitulo tratamos de aspectos que envolvem a incluséo escolar de surdos
numa perspectiva intercultural, partindo do conceito de multiculturalismo,
interculturalidade, cultura surda, diferentes identidades surdas, pedagogia surda, diferencas
linguisticas e culturais entre surdos e ouvintes e os desafios a educacao inclusiva.

No segundo capitulo discorremos acerca da implementacdo da disciplina de Libras
nas licenciaturas e seu objeto de ensino, bem como a formacéo do professor de Libras.

No terceiro capitulo apresentamos o0 percurso e 0s procedimentos metodoldgicos da
pesquisa, contendo a caracterizagcdo de seu contexto e os instrumentos para coleta de dados
das etapas quantitativa e qualitativa.

No quarto e ultimo capitulo desenvolvemos a apresentacao da analise e discussdo dos
dados coletados, tanto da etapa quantitativa quanto da qualitativa. Durante a discussao dos
resultados buscamos relaciona-los com os referenciais tedricos utilizados, objetivo principal
e as questdes que nortearam esta pesquisa.

Posterior ao Gltimo capitulo seguem as consideracdes finais, momento em que
apresentamos 0s principais resultados e reflexdes que a pesquisa suscita e, na continuidade,

as referéncias utilizadas para a construcao desta dissertacéo.
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CAPITULO |

ASPECTOS QUE ENVOLVEM A INCLUSAO ESCOLAR DE SURDOS NUMA
PERSPECTIVA INTERCULTURAL

Neste capitulo apresentamos os conceitos de multiculturalismo, interculturalidade e
sua relagdo com a educacdo de surdos. Além disso, reverberamos acerca das diferentes
concepcoes de surdez, da cultura surda e das diferentes identidades surdas, visto que conhecer
a diversidade de sujeitos surdos nos leva a compreender as diversas posturas assumidas pelos
alunos surdos no contexto de sala de aula e seu desempenho. Por fim, apresentamos algumas
considerac0es, tensdes e inquietacdes que perpassam essa discussdo, que partem do conceito
e dos principios da interculturalidade critica.

Para tanto, esclarecemos alguns conceitos essenciais que viabilizam a compreensao
das discussdes posteriores que serdo 0s seguintes: o multiculturalismo critico, como
movimento tedrico e politico que visa superar os desafios da diversidade cultural na
educacdo e, consequentemente, na sociedade; tratamos a cultura, como trama de
significados, pela qual as pessoas constituem e dirimem as relacbes com a sociedade e com
a natureza que a cerca; discorremos acerca da identidade, como sendo provisoria e
circunstancial; a surdez como diferenca linguistica e cultural, os surdos, usuarios daL.ibras,
como individuos que se constituem como sujeitos por meio da lingua de sinais, sob uma
perspectiva bilingue; a pedagogia surda como uma metodologia de educacédo de surdos que
visa a construcdo de sua identidade e consagracdo de sua cultura, possivel por meio do
encontro com seus pares, algo que surge para legitimar o modelo cultural desses sujeitos; a
interculturalidade como um principio possivel e benéfico de gestdo das interacdes entre
diferentes culturas; a educacdo inclusiva como um modelo de educacdo para surdos, que
precisa ser aprimorada para que seja efetiva e, por fim, a educacdo bilingue como modalidade
de ensino mais adequada para surdos, por considerar a Libras como lingua de instrucdo e

prever 0 protagonismo surdo.

1. MULTICULTURALISMO, INTERCULTURALIDADE E EDUCACAO

Temos nos deparado com diferentes povos, grupos sociais e culturas que nos levam

a refletir sobre a importéancia de pensar processos educativos sob uma perspectiva que busca
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resolver possiveis problemas socioculturais como a interacdo dos diferentes povos e grupos
sociais, de maneira que respeite seus costumes e modo de vivenciar o mundo. Nesse sentido,
buscamos discorrer, nesta pesquisa, acerca dessas intera¢cdes no ambito educacional.

Para Nascimento (2014), esses termos se distinguem tanto pelo modo como se
concebe a diversidade cultural quanto sobre a forma de nela atuar. Segundo a autora, 0
vocabulo multiculturalismo é polissémico e tem adentrado a educacdo com concepgoes
espistemologicamente diversificadas.

Bonetto e Neira (2017) postulam que, o termo multiculturalismo pode compreender
desde a luta de diferentes grupos culturais pelo reconhecimento social até a impresséo de
apagamento das diferencas.

Zanin e Lemke (2017, p. 348) defendem que o multiculturalismo além de haver
contribuido para estabelecer leis e politicas publicas, incorporou os estudos culturais as
pesquisas brasileiras. De acordo com as autoras, 0 multiculturalismo na educagdo, de modo
geral, “tem sido compreendido como um campo que busca respostas a diversidade cultural,
social e enfrentamento aos preconceitos”.

Goncalves e Silva (2003) explicam o movimento social do multiculturalismo como
uma revolucédo contra o curriculo universitario tradicional, monocultural e segregacionista.
Para compreender as questdes multiculturais nos atentamos ao que Candau (2008) nos
apresenta sobre as duas abordagens distintas do multiculturalismo: a prescritiva e a

propositiva. Sobre elas, Zanin (2016, p. 34), com base em Candau, esclarece que:

A abordagem descritiva afirma que o multiculturalismo é uma
caracteristica das sociedades atuais, assim, as configuragdes multiculturais
de uma sociedade dependem de um contexto histérico, politico e
sociocultural especifico. A abordagem propositiva entende o
multiculturalismo como algo além de um dado da realidade.Trata-se de um
projeto politico-cultural, de um modo de se trabalhar as relagdes culturais
numa determinada sociedade, de atuar, intervir, de transformar a dindmica
social. Nessa abordagem, torna-se necessario se distinguir diferentes
concepcOes que possam servir de base para essa perspectiva propositiva
(Grifo nosso).

Diante dessa afirmacgéo, compreendemos que o multiculturalismo descritivo se refere
a diversidade cultural existente na sociedade, considerando que esta € constituida, histérica
e politicamente, por diversos grupos sociais que compartilham de diferentes culturas.

Ja o multiculturalismo propositivo diz respeito as diferentes formas de os sujeitos, de
diferentes grupos sociais, se relacionarem, com vistas a propor ac¢6es possibilitando que as

relagOes, politico-culturais, ocorram de modo mais produtivo possivel.
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Além disso, Canen (2007) explica diferentes perspectivas que orientam os trabalhos
do multiculturalismo, a folclérica e a critica. A perspectiva folclérica (ou liberal) valoriza a
pluralidade cultural, porém, reduz o multiculturalismo a valorizacdo de aspectos exoticos,
folcloricos e pontuais dos grupos sociais (receitas, comemoracdes, datas tipicas e outros).

J& a perspectiva critica (também conhecida como multiculturalismo critico ou
perspectiva intercultural critica) é aquela cujas estratégias e visdes sdo voltadas,
especificamente, a desconstrucdo de preconceitos e a valorizagdo das diferencas de
determinados grupos sociais. Sobre o Multiculturalismo na perspectiva critica, Canen

salienta que:

O multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica busca
articular as visdes folcloricas a discussdes sobre as relacbes desiguais de
poder entre as culturas diversas, questionando a construcao historica dos
preconceitos, das discriminacdes, da hierarquizacao cultural. Entretanto, o
multiculturalismo critico também tem sido tensionado por posturas pos-
modernas e pds-coloniais, que apontam para a necessidade de se ir além do
desafio a preconceitos e buscar identificar, na prépria linguagem e na
construgdo dos discursos, as formas como as diferencas sdo construidas.
Isso porque a visdo pds-moderna, grosso modo, focaliza 0s processos pelos
quais os discursos ndo sé representam a realidade, mas sdo constitutivos da
mesma (CANEN, 2007, p. 93).

Logo, compreendemos que o multiculturalismo critico (ou interculturalidade critica)
busca encadear discussdes sobre as relagdes entre as diferencas culturais considerando o
preconceito, a discriminacdo e a hierarquizacdo. Além disso, busca identificar por meio da
linguagem e do discurso, a concepc¢éo das diferencas.

Silva (2020) afirma que, no multiculturalismo critico, questdes culturais e questdes
de poder sdo indissociaveis, pois, sdo as relagdes de poder que obrigam as diferencas a
compartilharem o mesmo espaco.

Nessa perspectiva, Batista (2014) ressalta que o multiculturalismo critico tem como
objetivo questdes referentes as lutas politicas que envolvem as relacdes das classes
dominantes sobre os dominados, contrapondo-se ao processo de exploracéo e opressdo de
grupos favorecidos sobre os menos favorecidos, buscando a transformacao da realidade.

Partindo do conceito de multiculturalismo critico, neste trabalho, iremos refletir
acerca da realidade educacional dos sujeitos surdos, entendendo que esta perspectiva
intercultural critica pode contribuir para as discussdes sobre o dinamismo, as relacées, 0s
conflitos e a hierarquizacgdo de poder advindos da interagdo das diferencas culturais entre

surdos e ouvintes que existem no ambiente escolar.
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Nesse sentido, percebemos que as escolas tém se tornado ambientes multiculturais e
passam a ser espacos de intercambios culturais, ocasionando o surgimento de indagac6es
sobre as diferencas e singularidades dos individuos. Com isso, surgem diversas teorias para
refletir e discutir sobre a cultura, suas interacdes e possiveis transformacdes, entre elas, nesta
pesquisa, destacamos a abordagem da interculturalidade.

Para Nascimento (2014, p. 2), interculturalidade é um conjunto de propostas que
visam “conceber a diversidade cultural de forma que ndo apenas reconheca a existéncia de
grupos étnicos e culturalmente distintos, como também traz a tona as diferentes formas de
interacOes histdricas, de conflitos e de dialogos entre esses grupos”. De acordo com Candau
(2003, p. 148):

A interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento
do direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminagéo e
desigualdade social. Tenta promover relacfes dialdgicas e igualitarias
entre pessoas e grupos que pertencem a universos culturais diferentes,
trabalhando os conflitos inerentes a esta realidade. N&o ignora as relacbes
de poder presentes nas relagbes sociais e interpessoais. Reconhece e
assume os conflitos procurando as estratégias mais adequadas pra enfrenta-
los.

Dessa forma, entendemos interculturalidade como um conjunto de propostas de
convivio e interacdo entre diferentes culturas que considera as diferencas sem hierarquizar
ou anular qualquer uma delas, com vistas a eliminagdo de preconceito e discriminagao.

De modo geral, Silvério e Medeiros (2013) afirmam que ha diferenca entre a teoria
do multiculturalismo e da interculturalidade. Para esses autores, 0o multiculturalismo
expressa a multiplicidade de culturas sem fazer referéncia a possivel relacéo entre elas, ja a
interculturalidade trata da inter-relagdo existente entre as culturas. JA& o movimento do
multiculturalismo critico e da interculturalidade critica sdo apresentados por Canen (2007)
como sindnimos por se tratar de dois movimentos que tém como objetivo as lutas politicas
que envolvem as relacbes de poder entre grupos sociais buscando o respeito as diferencas e
a ndo discriminagéo.

Candau (2012) corrobora com essa afirmacdo ao apresentar duas perspectivas
distintas de interculturalidade: i) A funcional: adotada por politicos que se apropriam dos
discursos sobre a interculturalidade para prop6r politicas assimilacionistas com intencdo de
controlar situac@es conflituosas e incentivar a homogeneizacao cultural; e, ii) A critica: que
reflete sobre as estruturas de poder e as confrontam para reparar fatos historicos de
preconceito e de exclusao.

A perspectiva da interculturalidade critica tem como principal caracteristica “[...] a
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promocdo deliberada da inter- relag&o entre diferentes grupos socioculturais presentes em
determinada sociedade” (CANDAU, 2020, p. 10).

Vale destacar que, embora tenhamos apresentado diversos conceitos, nesta
dissertacdo partiremos do principio da interculturalidade critica, a fim de refletirmos sobre a
relacdo de poder e conflitos existentes entre cultura surda e cultura ouvinte no contexto
educacional, com vistas a combater o preconceito e a discriminagdo em relacao a lingua, as
identidades e a cultura dos sujeitos surdos. Pois, acreditamos que a interculturalidade, numa
perspectiva critica, pode contribuir com politicas e praticas educativas mais coerentes
mediante a complexa realidade das relagfes entre cultura surda e cultura ouvinte e a
disparidade de poder entre elas, principalmente, no ambiente escolar.

A relacdo de poder que ha entre surdos e ouvintes, se da sob um fendmeno que
estudiosos denominam de ouvintismo. Para Skliar (1998, p. 58) “[...] 0 ouvintismo deriva de
uma proximidade particular que se da entre ouvintes e surdos, na qual o ouvinte sempre esta
em posicao de superioridade”. Segundo o autor, “[...] 0 ouvintismo designa o estudo surdo
do ponto de vista da deficiéncia, da clinicalizacdo e da necessidade de normalizagdo” (p. 59).

Segundo Skliar (1998), o fenbmeno do ouvintismo ¢é o que faz da cultura ouvinte
etnocéntrica e hegemdnica, suscitando a ideia equivocada de que a identidade ouvinte é
superior a tudo o que se refere aos sujeitos surdos, e essa crenca tem refletido nas relagdes
entre surdos e ouvintes e nas praticas de professores ouvintes em escolas que se intitulam
inclusivas.

Azevedo e Campos (2019) asseveram que, na educacdo, as politicas interculturais
abrangem varios aspectos da vida escolar dos individuos e, por fim, se transformam em
politicas e acdes de inclusdo sociocultural que constam na legislacao e sdo exigidas na pratica
docente. Dessa forma, os autores concordam que “[...] a escola tornou-se responsavel por
promover 0s encontros e as interacdes entre diferentes grupos, a fim de transformar o
preconceito, a submissdo e o racismo” (p. 2).

No entanto, Candau (2012, p. 54) ressalta que “[...] estabelecer uma educagéo
intercultural é uma questdo complexa, atravessada por tensdes e desafios. Exige
problematizar diferentes elementos do modo como hoje, em geral, concebemos nossas
praticas educativas e sociais”.

Segundo Silva (2013), a educacdo numa perspectiva intercultural, atualmente, é
idealizada como um elemento fundamental na organizacdo de sistemas educativos e
sociedades que visam organizacdo democrética, equidade e respeito as peculiaridades dos

diferentes grupos socioculturais que integram esses sistemas.
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Entre esses grupos sociais destacamos as comunidades de pessoas surdas, que
compartilham de lingua e cultura peculiares. Mais adiante, apresentamos o conceito de
cultura, identidade e diferenca para, a partir disso, refletirmos na surdez enquanto uma
caracteristica que difere as pessoas surdas das pessoas ouvintes.

Doravante, buscaremos refletir acerca da cultura surda, trazendo para a discussao da
surdez o ponto de vista clinico-terapéutico, socioantropoldgico e sécio-histérico, a fim de
compreendermos suas implicacdes na educacdo de surdos e as contribui¢fes da perspectiva

intercultural a esse processo.

1.1 CULTURA SURDA E CULTURA OUVINTE: DESAFIO PARA A ESCOLA
INCLUSIVA

Neste tdpico apresentamos o conceito de cultura surda e identidades surdas sob a
perspectiva dos Estudos Surdos* a fim de compreendermos as diferencas inerentes a esses
individuos e a cultura ouvinte. Buscamos fazer relagdes que perpassam por aspectos, como,
as subjetividades, as identidades culturais e as relacdes desiguais de poder entre surdos e
ouvintes que sdo desenvolvidas e questionadas constantemente.

De acordo com Reis (2013), a cultura é aprendida no meio em que vivemos, por meio
das experiéncias vivenciadas e trocadas. Para a autora, a cultura ndo é algo genético, mas
sim, resultado do contexto em que estamos inseridos.

Em relacdo aos sujeitos surdos, usuérios da lingua de sinais, estes possuem uma
forma peculiar de conceber e interagir na sociedade e isso resulta em uma cultura prépria
que os Estudos Surdos chamam de cultura surda, compartilhada por aqueles que utilizam
esta lingua e interagem com o mundo a partir de experiéncias visuais, pelas gquais suas
construcdes mentais sdo mediadas (RODRIGUES; MUNHOZ; HATTGE, 2015). Nesse
contexto, Strobel (2008, p. 22) define cultura surda como:

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-
lo a fim de tornd-lo acessivel e habitdvel, ajustando-o com as suas
percepcdes visuais, que contribuem para a defini¢do das identidades surdas
e das “almas” das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua,
as ideias, as crencas, 0s costumes e 0s habitos do povo surdo.

Diante disso, podemos afirmar que as comunidades surdas sdo organizadas

4 Segundo Skliar (1998, p. 5) “os Estudos Surdos se constituem enquanto um programa de pesquisa em
educacdo, onde as identidades, as linguas, 0s projetos educacionais, a histéria, a arte, as comunidades e as
culturas surdas sao focalizadas e entendidas a partir da diferenca, a partir de seu reconhecimento politico”
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culturalmente a partir de alguns elementos que lhe sdo peculiares, entre eles, a lingua de
sinais.

Perlin e Strobel (2014) compactuam que a cultura surda é entendida como um padrao
de comportamento e experiéncias compartilhadas por sujeitos surdos, na escola, nas
associacles de surdos, em encontros informais e outros. Isto os remete a identificacdo de
pertencer a um povo distinto, caracterizado por utilizar uma mesma lingua, valores culturais,
habitos e modos de socializacdo especificos.

De acordo com Strobel (2008), entre as pessoas surdas, principalmente aos usuarios
de lingua de sinais, existem alguns artefatos culturais que lhes sdo peculiares, como: as artes
visuais, a experiéncia visual, a lingua de sinais, a familia, a literatura surda, a vida social e
esportiva, a politica e alguns materiais que possibilitam sua acessibilidade.

Para a autora, “[...] o conceito “artefatos” nao se refere apenas a materialismos
culturais, mas aquilo que na cultura constitui producées do sujeito que tem seu proprio modo
de ser, ver, entender e transformar o mundo” (STROBEL 2008, p.37).

Um dos tragos culturais marcantes das pessoas surdas, por exemplo, é a atribuicéo de
um sinal visual para a identificacdo dos participantes da comunidade surda. De acordo com
Oliveira (2019, p. 137):

Esse ato de dar um sinal geralmente é feito por um surdo, e equivale a
receber um nome visual de batismo. A pessoa que recebe o sinal sempre
gue for apresentada a um surdo mostrara seu sinal e escrevera seu nome
por meio da datilologia, isto é, soletrar seu nome pelo alfabeto manual da
Libras. O sinal é atribuido a partir da observacdo de trés aspectos
principais: a) caracteristica fisica (do rosto, dos cabelos, da altura,
tatuagens); b) comportamento marcante, manias; c) apelido.

Observamos que este traco € um dos elementos que contribui para a construgdo da
identidade surda e seu fortalecimento.

Sobre isso, Vianna (2014) explica que no discurso de uma pessoa surda as imagens
se traduzem em texto porque sdo impregnadas de significados, além de organizarem a
relacdo da lingua com a historia, propiciando gestos de leitura que permitem interpretar os
aspectos linguisticos carregados de memarias, em sua consisténcia semantica, em seus
simbolismos e em seus corpos.

Nesse contexto, vale destacar sobre a existéncia de uma cultura visual, desde o
principio da existéncia humana, a qual utiliza recursos visuais para compartilhar ideias e
informacdes (MACEDO; SILVA; ALVES, 2021) entre surdos e ouvintes.
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No entanto, a cultura surda é vivenciada pelo sujeito surdo que tem como meio de
sua atengdo o campo visual. Nesse sentido, a cultura visual tem grande importancia para a
cultura surda, as quais podemos considerar como indissociaveis, pois € por meio da cultura
visual que a cultura surda se expressa.

Perlin (1998, p. 3) compactua que, para as pessoas surdas usuarias da Libras, “a
producdo de sentido acerca dos significantes se da& na cultura visual”. Isto posto, entre os
artefatos da cultura surda, que se manifestam pela cultura visual, destaca-se a lingua de
sinais, pois ela constitui o “artefato linguistico” da comunidade surda e é considerada crucial
para a sua cultura, por se tratar, em muitos casos, da L1 desses individuos (STREIECHEN,
2012).

A percepcao visual, para os surdos, amplia e favorece a interagdo com o mundo que
0 cerca, por isso, a condicdo do ambiente é muito importante, e lugares escuros sdo
desfavoraveis (SILVA; FAGUNDES, 2015). Para exemplificar, os autores salientam que,
dependendo da circunstancia, manter um ambiente, em que Se encontra uma pessoa surda,
escuro ou sem nenhuma iluminacdo € considerado, por eles, como desrespeito e, até mesmo,
uma agressao, pois dependem de informacdes visuais, que dessa forma, lhe séo negadas.

Strobel (2016, p. 5) corrobora que, “[...] essa agressao contra a cultura surda pode
levar a conflitos das identidades surdas e a desvalorizacao de suas diferencas.”

Com isso, € possivel refletirmos sobre o fato de que os sujeitos surdos, diferentes de
nos, ouvintes, vivenciam dois mundos distintos, cotidianamente, um de sua cultura visual, a
cultura surda e o outro da cultura ouvinte. No entanto, essa dicotomia tem gerado alguns
conflitos, pois a maioria das pessoas ouvintes ndo conhecem a lingua de sinais, tampouco as
particularidades culturais e identitarias das pessoas surdas e como elas veem o mundo, € isso
ocasiona, muitas vezes, uma condicdo de desvantagem dos surdos em relacédo aos ouvintes
(CARNIEL, 2018).

Para elucidar a relacdo de poder existente entre cultura surda e cultura ouvinte, Lopes
(1998) cita a sirene escolar (das escolas regulares) como algo que produz significados
diferentes para alunos surdos e ouvintes.

Segundo a autora, para 0s ouvintes, o sinal sonoro, é um elemento disciplinador, pois
é usado para designar diferentes comportamentos em horarios diferentes, como a hora das
atividades ou do lazer. J& para os alunos surdos, a sirene sonora, além dessa funcao, também
significa a representacgdo de poder dos ouvintes sobre os surdos, pois esta a¢do, concentra na
figura dos ouvintes (que detém a capacidade de escutar), o poder de trasmitir a informacéo

sonora aos “patologicamente impossibilitados de fazé-lo”, os surdos. Esse é apenas um
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exemplo, entre outras situacdes, em que 0s sujeitos surdos sentem-se discriminados e
desvalorizados pelos ouvintes em detrimento a sua condicdo cultural (SILVA; FAGUNDES,
2015), pois para que a escola fosse inclusiva e intercultural, deveria haver nesse espaco tanto
sirene sorona (para ouvintes) quanto sirene visual (para os surdos), sem discriminacdo. Dessa
forma atenderia a todos.

De acordo com Perlin (2003, p. 130) “[...] a cultura surda € o lugar para o sujeito
surdo construir sua subjetividade de forma a assegurar sua sobrevivéncia e a ter seu status
quo, nas multiplas culturas, multiplas identidades”. Por esse motivo, a comunidade surda
vem realizando um trabalho arduo para, cada vez mais, conquistar seu espago na sociedade.
Trata-se de uma tarefa que requer muito esforco e perseveranca, mesmo contando com a
participacdo e apoio de familiares e profissionais da area (SILVA; FAGUNDES, 2015).

Vale ressaltar que, por muitos anos, a ciéncia tentou “curar” a surdez, na tentativa de
tornar o surdo uma pessoa que se comunicasse por meio da fala e se constituisse sob a égide
da cultura ouvinte (GOUVEIA, 2019). O conceito de surdez variou conforme a época e 0
ponto de vista de quem a conceituava, mais comumente, tem sido definida por duas visdes
diferentes: a clinico-terapéutica e a socioantropoldgica (ou sociocultural) (REIS, 2013),
embora haja indicios de uma terceira, que abordaremos mais adiante.

Na concepcéo clinico-terapéutica, a surdez é vista como uma deficiéncia, e isso
coloca as pessoas surdas em condi¢do de desvantagem se comparadas as pessoas ouvintes
(SKLIAR, 1998). Nessa perspectiva, a area da saude classifica a surdez pelo grau de perda
auditiva, em decibéis®, sendo: perda leve (de 26 dB a 40 dB); perda moderada (de 41 dB a
60 dB); perda severa (de 61 dB a 80 dB) e perda profunda (maior que 81 dB) (ABREU,
2020). Em relacdo as caracteristicas da perda auditiva, classifica em trés tipos: condutiva,
neurossensorial e mista; No que tange a idade que pode ocorrer a perda auditiva, como: pré-
lingual (congénita ou adquirida antes da aquisicao de linguagem) e pds-lingual (depois da
aquisicdo da linguagem); e pela etiologia (hereditaria ou adquirida) (ALPENDRE, 2008).

Essa Gltima autora ressalta que a perspectiva clinico-terapéutica ancora-se a proposta
oralista, e explica que essa concepgéo reflete uma representacao implicita das pessoas surdas
na sociedade, de surdez como patologia. A saber, as propostas educacionais oralistas (ou

oralismo) foram predominantes na historia da surdez ate 1960, impondo que a escolarizacéo

5 Decibéis: unidade de medida (simbolo dB) que corresponde a décima parte do bel e que serve, em aclistica,
para definir uma escala de instensidade sonora. In Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2021, https://dicionario.priberam.org/decib%C3%A09is. [consultado em 25-08-2022].
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dos surdos e 0 acesso a qualquer conhecimento de senso comum ou cientifico, dependesse
substancialmente da oralidade, e tinha como pressuposto que o pensamento dependia da
mediacdo da fala (FERNANDES, 2012). Na concepcdo clinico-terapéutica a maior
preocupagdo era “curar” os surdos e ndo propriamente educa-los (STROBEL, 2006).

Além disso, essa concepcao associa 0s graus de perda auditiva a problemas sociais,
emocionais, linguisticos e intelectuais como se fossem inerentes a surdez, supondo que 0s
surdos formam um grupo homogéneo passivel de subdivisdes de acordo com a classificacéo
médica de deficiéncia auditiva. Isso significa que ““[...] confundem a natureza bioldgica do
déficit auditivo com a natureza social consequéncia do déficit” (ALPENDRE, 2008, p. 3).

Oliveira e Araujo (2019) asseveram que essa representacdo denota a ideia de que 0s
sujeitos surdos possuem uma identidade fixa, estavel, estatica e permanente. Segundo Reis
(2013), foi a partir do advento dos Estudos Culturais, fundamentados em Hall (2000) e,
posteriormente, dos Estudos Surdos, que comecou a ser dado outro olhar a surdez.

Reis (2013) postula que varios estudos, inclusive de pesquisadores surdos, buscaram
explicar a surdez pelo viés socioantropolégico (relativo a cultura e a lingua de sinais), no
qual a cultura e a identidade sdo mais relevantes do que a perda auditiva e niveis de decibéis.

Sobre a concepcdo socioantropoldgica da surdez, Abreu (2020, p. 5) explica que:

Segundo esse conceito, 0s surdos constituem um grupo minoritario de
pessoas que se agrupam para discutir e opinar sobre suas vivéncias pelo
fato de serem seres visuais; a lingua de sinais permite a comunicagao e a
interpretacdo de suas histérias e culturas. Prova disso é a forma como,
mesmo com a proibicdo do uso de sinais durante o dominio da proposta
oralista, a comunidade surda conseguiu uma forma de organizagdo que
permitiu o desenvolvimento e a ampliacdo da lingua de sinais no mundo
inteiro.

Dessa forma, percebemos que a representacdo da surdez passa a ser compreendida
como uma diferenca linguistica e cultural, construida histérica e socialmente, fundamentada
nas experiéncias visuais das pessoas surdas e na lingua de sinais. E, neste caso, sua condi¢ao
de “ndo ouvir” ndo ¢é considerada uma deficiéncia, mas apenas uma diferenga, e 0S Sujeitos
surdos passam a serem Vistos como pessoas que possuem singularidades, advindas de sua
percepcéo visual.

Nessa perspectiva de surdez enquanto diferenca, “Os surdos sinalizantes, ou seja,
usudrios da Libras, ndo se sentem deficientes. As pessoas ouvintes escutam com os ouvidos
e falam com a boca e os surdos escutam com os olhos e falam com as maos” (REIS, 2013,

p. 66), ou seja, a diferenca esta apenas na modalidade linguistica.
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Isto posto, percebemos a necessidade de as escolas trabalharem fundamentadas em
uma teoria intercultural, pois de acordo com Coppte (2012), a abordagem intercultural preza
pela construcdo de uma sociedade plural, democratica e humana capaz de unir politicas de
igualdade e de identidade, pois as culturas diferentes sdo entendidas como contextos
complexos cuja relagdo produz confrontos.

No entanto, Claudio (2015) argumenta que a concepcao socioantropoldgica da surdez
remete um modelo de pessoa surda que se comunica por meio da Libras, causando, muitas
vezes, a falsa impressdo de que todos os sujeitos surdos dela se apropria desde a infancia,
como L1, e de forma natural, que eles passam a comunicar-se por meio dela fluentemente e,
depois, aprendem o portugués escrito como segunda lingua (L2).

Diante dessa discussao, vale lembrar que nem todos 0s surdos nascem de pais surdos
e tém o privilégio de adquirir a linguagem naturalmente. Estudiosos como Lane (1992),
Goldfeld (1997), Silva, Pereira e Zanoli (2007) e Fernandes e Moreira (2014) constataram
que mais de 95% dos surdos nascem em familias ouvintes, cuja lingua de comunicacdo no
meio familiar é o portugués, e, em muitos casos, a crianca aprende a lingua de sinais
tardiamente, sendo que muitos nem conseguem alcancar fluéncia nas duas linguas no
decorrer de sua vida.

Diante disso, Claudio et al (2016) questionam a concepg¢do socioantropoldgica da
surdez afirmando que esta possui um carater padronizador. Segundo as autoras, alguns
surdos vém sendo discutidos fora de seus contextos sociais e historicos, sendo teoricamente
padronizados, sem que sejam levadas em consideracdo as suas singularidades. Claudio
(2014) elucida que tanto a concepcdo clinico-terapéutica quanto a socioantropoldgica da
surdez buscam normalizar, unificar, padronizar surdos, culturas e identidades, para
posteriormente abstrai-las de seus contextos sociais e histéricos e dividi-las.

Com isso, Claudio et al (2016) impulsionam uma nova concepcao de surdez a fim de
dialogar com as anteriores, e lancam a perspectiva socio-histérica. As autoras explicam que
essa nova concep¢do percebe cada sujeito surdo como Unico e singular, constituido

socialmente e historicamente. No entanto, as autoras argumentam que:

Nesta perspectiva, a lingua de sinais ndo é propriedade do surdo nem do
ouvinte, afinal, lingua ndo tem dono e s6 tera sentido na dialogia. Portanto,
mais do que a escolha por uma lingua, interessa-nos a possiblidade de
didlogo. A linguagem ndo deve ser limitada por ser visual ou auditiva, nem
em como ¢é utilizada na producdo de enunciados; cada linguagem possui
estrutura subjacente independe da modalidade de enunciagéo, seja esta
auditivo-oral ou viso-gestual. Desse modo, a linguagem oral e a linguagem
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de sinais ndo constituem uma oposi¢do, mas sim, linguagens diferentes e
igualmente possiveis para que as interacBes dialdgicas acontecam
(CLAUDIO et al, 2016, p. 43)

A partir dessa citacdo entendemos que, por meio da perspectiva socio-historica é
possivel repensar os surdos, a surdez e suas diferencas da mesma forma que pensamos
qualquer outro sujeito, historica e dialogicamente, ou seja, considerando ndo apenas a cultura
visual e a lingua de sinais, mas também a historia e a possibilidade de dialogo.

Além disso, Claudio et al (2016) ressaltam que muitos surdos e pesquisadores da
concepgdo socioantroldgica temem ser excluidos da comunidade surda se questionarem ou
sairem do padrdo estabelecido pela “identidade surda” e “cultura surda”, postas pelos
Estudos Surdos, como € o caso dos surdos oralizados ndo sinalizantes, por exemplo. Segundo
as autoras, isso significa que ao padronizar uma cultura e identidade com base nas
caracteristicas biologicas ou da lingua utilizada por um grupo, exclui-se outros sujeitos que
ndo se enquadram no mesmo perfil.

Isto posto, salientamos que, embora tenhamos apresentado e discutido trés
concepgdes diferentes de surdez, nesta pesquisa, as discussdes permanecem sobre 0 Viés
socioantropoldgico fundamentado nos Estudos Surdos, voltado especificamente a incluséo
escolar de surdos sinalizantes. Isto se da pelo fato de que ndo foram encontrados aportes
tedricos suficientes acerca da concepcdo socio-histdrica para aprofundamento nessa recente
concepgéo.

Neste tépico, compreendemos que a cultura surda, apresentada pela concepcao
socioantropoldgica da surdez, trata-se do conjunto de caracteristicas necessarias para que um
individuo surdo, sinalizante, faca parte dessa comunidade surda, pois entre as principais

caracteristicas dessa cultura destacam-se o uso da lingua de sinais e as experiéncias visuais.

1.1.2 As diferentes identidades surdas

Castells (2018, p. 54) define identidade como “[...] o processo de construcdo de
significado com base em um atributo cultural, um ou ainda um conjunto de atributos culturais
inter-relacionados, o (s) qual (ais) prevalece (em) sobre outras fontes de significado”. Para
esse autor, a identidade € incompleta e estd em constante construcdo, baseando-se em
caracteristicas culturais adquiridas a partir do convivio social.

Perlin e Strobel (2014) corroboram que a cultura surda exerce um papel importante

na construcdo da identidade, pela lingua de sinais e pela pedagogia surda, que abordaremos
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no proximo tépico. Quanto a lingua de sinais, Rodrigues et al (2015) ressaltam que o seu
reconhecimento como a L1 das pessoas surdas brasileiras, por um lado possibilitou a
insercdo dos surdos em espagos antes ndo ocupados por eles, porém, por outro lado,
contribuiram para o aprisionamento do surdo em uma Unica identidade.

Hall (2011) compatua com Castells (2018) ao considerar a identidade algo mutavel,
ou seja, a identidade de um individuo esta em constante mudanca e é definida historicamente
e ndo biologicamente. Segundo o Hall (2011), o sujeito assume diferentes identidades no
decorrer de sua vida, de acordo com os acontecimentos, em diferentes momentos, e em sua
relagdo com “o outro”, “[...] identidades que ndo sdao unificadas ao redor de um “eu”
coerente. Dentro de um no6s ha identidades contraditorias, empurrando em diferentes
direcdes de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas”
(HALL, 2011, p. 13).

Para Hall (2008), as mudancas de identidades podem ocorrer, na vida de um
individuo, tanto no ambito social, quanto nas subjetividades, onde se percebe que deixou de
existir a ideia de um sujeito integrado. Assim, ao pensar identidade como algo mutavel numa
sociedade complexa, observamos que os surdos, também, transitam em diferentes formas de
identidade surda, sendo mais apropriado, pluralizarmos o termo para “identidades surdas”
(BIGOGNO, 2010), conforme exposto, também, por Perlin (1998).

De acordo com Strobel (2016), a formacdo de identidades surdas se da a partir de
comportamentos disseminados por seus pares, de forma natural, quando os sujeitos surdos
se encontram com outros surdos.

Oliveira (2019) compactua com Hall (2008) ao afirmar que a identidade é constituida
pelos diferentes papéis sociais assumidos pelos individuos nos diferentes espagos da
sociedade e, no caso dos surdos, podem ser: surdo estudante, surdo militante, surdo
profissional, surdo negro, surdo filho, surdo religioso, entre outras identidades fragmentadas.

Perlin (1998, 2004) corrobora que as identidades surdas variam de acordo com a
experiéncia dos sujeitos surdos, mas reafor¢ca que todas sdo constituidas a partir de
experiéncias visuais.

Rodrigues et al (2015) acrescentam que as identidades foram historicamente
atribuidas aos surdos por meio das nomenclaturas dadas pela sociedade ouvinte, e assim
foram sofrendo modificagdes em suas representacdes e novos termos sendo criados, como:
mudo, surdo-mudo, anormal, deficiente, doente e outros.

Rodrigues et al (2015) ressaltam que os sujeitos surdos, de modo geral, tentam se

esquivar das representacdes mencionadas em busca de dar visibilidade as suas singularidades
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em detrimento as categorizacBes e padronizacBes. Segundo as autoras, a partir dessa
representatividade cultural também ocorre a luta politica, pela qual os sujeitos surdos
representam a si mesmos e buscam se defender da homogeneizacéo, da inferiorizacéo e da
sensacdo de incapacidade, remetida a eles durante muito tempo.

Claudio et al (2016) concordam com Castell (2018) e Hall (2011) que as identidades
ndo sdo permanentes, e acrescentam que as identidades ndo permanentes sdo necessarias no
mundo, pois sdo movimento e dialogia. Além disso, Castell (2018) explica que um mesmo
individuo pode possuir identidades multiplas.

No caso dos surdos, para refletirmos acerca das diferentes posssibidades de suas
identidades, tomamos como aporte tedrico, a pesquisadora surda, Gladis Perlin (1998), quel
em sua pesquisa de doutoramento identificou algumas mdltiplas identidades surdas
reincidentes entre seus pares e, a época, procurou nomea-las em categorias. A autora as
denominou com base em aspectos relacionados a aceitagdo ou nega¢do da surdez e ao uso
(ou ndo) da lingua de sinais, com o intuito de mostrar a presenca heterogénea das identidades
surdas, pois podem apresentar diferentes caracteristicas. Para fomentar essa discussao,
apresentamos as principais identidades surdas categorizadas por Perlin (1998):

Identidade surda: as assumem os surdos que se identificam como surdos, fazem uso
das experiéncias visuais e recriam a cultura visual, se comunicam pela lingua de sinais e
centram-se no ser surdo. Trata-se de uma identidade que se destaca no que tange a militancia
em prol dos interesses dos sujeitos surdos, também chamada de Identidade surda politica.

Identidade surda hibrida: as possuem os surdos que nasceram ouvintes e com o
tempo se tornaram surdos. Estes individuos pensam em Lingua Portuguesa, sua L1, mas
dependem da lingua de sinais para receberem informacdes. Eles conhecem a estrutura da
Lingua Portuguesa falada e isso interfere no uso da lingua de sinais, visto que captam as
informacBes por meio da visdo, pensam em Lingua Portuguesa, e sé depois produzem ou
compreendem a lingua de sinais. E como se usassem duas identidades diferentes em
diferentes momentos.

Identidade surda de transigdo: se identificam com ela os surdos que viveram muito
tempo sob a hegemonia ouvinte e depois passaram a participar da comunidade surda. Como
alguns casos de surdos filhos de pais ouvintes que so tiverem contato com outros surdos na
adolescéncia. Estes sujeitos passaram por um momento de transi¢do quando migraram da
representacdo da identidade ouvinte para a desouvintizagdo e passaram a conviver com a
representacdo da identidade surda, na comunidade surda. Geralmente essas pessoas ficam

com resquicios da representacdo ouvinte que sao evidenciados durante as diferentes fases da
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vida.

Identidade surda incompleta: sdo os surdos que, na maioria das vezes, possuem
residuo auditivo e que viveram, por muito tempo, sob uma ideologia ouvintista que buscou
socializd-los equiparando-os a cultura ouvinte. Essa rede de poder hegemdnica ouvinte
impede que os surdos tenham contato com a comunidade surda e resistam a imposigao
ouvintista, anulando-os como sujeitos surdos. Trata-se de uma identidade que nega a
representacdo surda, a tém como ridicularizada e preconiza a representacao ouvinte como
superior. No entanto, a vida destes sujeitos oscila entre identidade surda e identidade ouvinte,
fazendo com que ndo consigam estabelecer amizades nem com pessoas surdas nem com
ouvintes.

Identidade surda flutuante: as possuem os surdos que tém (ou ndo) consciéncia de
sua surdez, mas permanece vitima da ideologia ouvintista que determina seus
comportamentos e aprendizados. Normalmente, desprezam a cultura surda, ndo querem ter
contato com a comunidade surda. Vivem em uma identidade flutuante pois ndo conseguem
assumir uma identidade ouvinte, devido a falta da audicdo, e nem uma identidade surda, pela
falta da lingua de sinais. Sao sujeitos que constroem sua identidade com fragmentos das
multiplas identidades, ndo fixas.

Em 2011, Perlin, em uma de suas pesquisas mencionou mais uma categoria percebida
entre as comunidades surdas, a qual intitula de Identidade surda de didspora, ou seja,
desenvolvida por surdos que ja possuem uma identidade surda e viajam de uma regido para
outra, de um estado para outro, de um pais para outro, sofrendo influéncias de outras linguas
e de outras culturas (PERLIN, 2011).

As categorias apresentadas por Perlin nos permitem “[...] examinar a forma como a
identidade se insere no ‘circulo da cultura’ bem como a forma como a identidade e a
diferenga se relacionam com o discurso sobre a representagao” (HALL,1997, p.16).

Claudio et al (2016) elucidam que a constatacdo de Perlin foi relevante para a
compreensdo de que os sujeitos surdos ndo sdo homogéneos, no entanto, ressaltam que as
possibilidades de identidades surdas vao além dessas categorias, visto que cada individuo
possui singularidades construidas historicamente, socialmente e dialogicamente, conforme
mencionado anteriormente.

Essas discussdes possibilitam refletir sobre o posicionamento das escolas diante das
diferengas, da minoria linguistica (surdos usuarios de Libras), a fim de compreender as
possiveis dificuldades que esses sujeitos ainda enfrentam por compartilharem de uma cultura

visual, diferente da cultura ouvinte (usuarios de lingua oral, maioria linguistica) (DIAS,
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2019).

No entanto, Strobel (2008) argumenta que, por mais que nos Estudos Surdos seja
utilizado o termo “cultura surda”, isso ndo significa que todas as pessoas surdas no mundo
compartilhem a mesma cultura simplesmente por ndo ouvirem, isso dependera de diversos
outros fatores como as diferentes experiéncias de vida de cada individuo, no entanto a
esséncia, para aqueles que se comunicam por meio da Libras, é a visualidade.

Oliveira (2019, p. 72) assevera que as pessoas surdas, assim como as outras, “[...]
possuem identidades descentradas; afeta e é afetada pelos discursos e préticas sociais, e,
apesar de serem membros da mesma comunidade linguistica, ndo constituem um grupo
homogéneo porque nao vivenciam experiéncias do mesmo modo”.

No que tange as diferencas, Strobel (2008) compactua com Claudio et al (2016) ao
esclarecer que ha uma diversidade de comunidades de pessoas surdas e cada grupo €
organizado de forma distinta, visando 0s mesmaos interesses, tais como: etinicidade, religido,
profissdo, género e orientacdo sexual, politica entre outras caracteristicas distintivas. Assim,
compreendemos que os surdos, de modo geral, ndo se caracterizam apenas pela surdez ou
pela lingua de sinais, mas, também, pelos acontecimentos e relagdes vivenciadas na trajetoria
historica percorrida (educacéo, lingua, lugar onde viveu e outros), pois tendem a ser diversas
e influenciam diretamente na formacéo de sua identidade.

Para elucidar essa questdo, Strobel (2008) ressalta que entre as varias associacfes de
surdos existentes no mundo, ha associacdo de surdos oralizados; associa¢do de surdos
negros; associacdo de surdos gays, associacdo de surdos implantados, entre outras. 1sso
elucida algumas das singularidades que constituem as diferentes identidades das pessoas
surdas.

Portanto, nas escolas 0s sujeitos surdos ndo podem ser vistos como se todos
vivenciassem a surdez de uma mesma forma, mas a multiplicidade do diferente deve ser
considerada de acordo com suas experiéncias individuais (FARIAS, 2016).

Strobel (2016), pesquisadora surda, recomenda que 0s sujeitos surdos devem se
relacionar com seus pares, pois isso fortalece sua identidade e lhes traz seguranca. Visto que,
é nesses encontros que eles se identificam com os outros surdos e compartilham relatos,
problemas e historias.

Vale ressaltar que os sujeitos surdos, usuarios da Libras, que se identificam como tal

e integram a comunidade surda, sdo capazes de se abster do dominio da cultura ouvinte e
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impor o respeito as suas diferencas, resistindo ao capacitismo®. Desse modo, “Para os surdos,
a Libras é a lingua da comunidade, pois a veem como uma representacdo cultural legitima
de propriedade surda” (QUADROS, 2019, p. 47).

Reis (2013) postula que € importante falar de identidade e diferenca, pois essas
discussdes possibilitam conhecer a base pela qual as pessoas surdas foram constituidas, e a
reconhecer suas singularidades, fatores determinantes para a aceitacdo deste grupo pela
sociedade. Para essa autora, identidade e diferenca sdo indissociaveis.

Neves (2021) corrobora que o sujeito pds-moderno ¢ constituido “[...] por varias
formas de identificacdo e se deslocam continuamente de uma para outra, conforme séo
interpelados, se formando e transformando”.

No entanto, Silva e Fagundes (2015) compactuam com Strobel (2016) ao defenderem
que, para a pessoa surda constituir sua identidade, enquanto usuaria da Libras que
compartilha de uma cultura visual, € imprescindivel que mantenha contato com outros surdos
que utilizam a mesma lingua e convivem com a mesma cultura. Pois é por meio desse
convivio que a pessoa surda passa a ter acesso a informacdes e conhecimentos, através das
experiéncias visuais de seus pares.

Skliar (1998) compactua com as autoras que a identidade surda se constréi dentro de
uma cultura visual, no entanto, explica que essa diferenca precisa ser entendida ndo como
uma construcdo isolada, mas como construgdo multicultural. Isso denota que também é
importante o contato com outras culturas para que a identidade seja constituida
dialogicamente, conforme mencionado anteriormente por Claudio et al (2016), e a pessoa
surda se identifique como tal em meio as diferencas.

No que tange a inter-relacdo de surdos e ouvintes, Perlin (1998) ressalta que “A
existéncia de representacfes da identidade hegemdonica (ouvinte) sempre se faz presente e
interfere no diferente”. Segundo a autora, devido a representacdo dominante da identidade
ouvinte no ambito social e académico, a identidade surda é entendida como uma identidade
subalterna, ou seja, subordinada a identidade ouvinte.

Por esse motivo, é que alguns autores, como Quadros (2019), defendem que o contato
com liderancas surdas é fundamental, pois sdo referéncias linguisticas, culturais e identitarias
para os jovens surdos, além de promoverem momentos de interagdo, encontros surdos para

tratarem de assuntos como atividades esportivas, lazer, religido, educacdo e trabalho

6 Capacitismo: termo utilizado quando ocorre discriminagéo ou violéncia experienciadas por pessoas com
deficiéncia, sejam elas fisica, intelectual ou sensorial, violéncia esta que considera tais pessoas como incapazes
em razdo da sua condi¢do (SOUZA, 2021, p. 17).
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(QUADROS, 2019).

Outro fator que faz o sujeito surdo sentir a necessidade de estar com seus pares é
quando, ao interagir com a sociedade, se depara com a representacdo da surdez enquanto
deficiéncia. Isso faz com que ele perceba, cada vez mais, a necessidade de retornar a
comunidade surda, na qual sente conforto linguistico, por usar livremente a lingua de sinais,
sem discriminacdo, além de sentir conforto psiquico mediante as representacfes benéficas
de surdez legitimadas pela comunidade surda (ANDRADE; ALENCAR, 2017).

Diante dessas discussdes, compreendemos que embora seja imprescindivel para os
surdos, usuarios da Libras, estar com seus semelhantes para que seja afirmada sua identidade
com base em experiéncias visuais e seja gerada a sensacdo imediata de pertencimento a um
grupo social, para que suas diferencas sejam reveladas é preciso ter contato com outras
culturas e procurar estabelecer relagdes interculturais.

A seguir abordaremos aspectos pedagogicos que se fundamentam na cultura surda a
fim de atender as especificidades dos estudantes surdos e que, para a inclusao desses sujeitos

em escolas regulares, é importante considera-los.

1.1.3 Pedagogia surda e educacdo bilingue

A pedagogia surda (ou pedagogia da diferenga) é uma metodologia de educacéo de
surdos que visa “[...] a constituicdo da subjetividade do jeito surdo de ser, ou seja, da
construcdo de sua verdadeira identidade e consagracdao de sua cultura, a qual s6 podera
ocorrer no encontro com seus pares” (STREIECHEN et al, 2017, p. 10). Para os autores,
essa metodologia surge com o objetivo de apresentar uma nova possibilidade para a
educacdo dos surdos, usuarios da Libras, pois busca atender de forma satisfatoria as
especificidades desses sujeitos considerando seus aspectos culturais.

Para tanto, destacamos que, entre as caracteristicas culturais da comunidade surda,
Strobel (2009), apresenta a pedagogia surda como algo que surge para legitimar o modelo
cultural do “ser surdo”.

Sobre isso, Vilhalva (2004, p. 3), pesquisadora surda, ressalta que a pedagogia surda

envolve:

[...] um sistema educativo proprio, abrangendo sem limite de lugar,
podendo ser contempladas através das historias em LIBRAS e passadas
pelos Surdos sinalizadores mais velhos [...] Os sinais, as histérias, o0s
hébitos que fazem a formag&o visuo-espacial, tudo que pertence a Cultura
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Surda transmitida pela Lingua de Sinais.

Colacique e Amaral (2020, p. 10) corroboram que a pedagogia surda além de
considerar a riqueza dos aspectos culturais do jeito de ser surdo, fortalece as identidades.

Streiechen et al. (2017) postulam que essa pedagogia além de valorizar a diferenca
do ser surdo, visa introduzir a presenca do professor surdo nas instituicbes de ensino, pois
este, a0 ministrar aulas em Libras para criancas surdas, desde a educacdo infantil,
naturalmente realizara a mediacéo cultural.

Nesse aspecto, Romario (2018, p. 22) salienta que a presenca de um professor surdo
é de suma importancia para o resgate da cultura surda e para o autoconhecimento da crianca
surda, além disso, a relacdo cultural mediada pela lingua de sinais proporcionara “[...] uma
comunicacdo mais fluente, viva e espontanea, j& que envolve o aspecto linguistico,
ocasionara uma constitui¢do identitaria mais consciente ¢ empoderada” a esses individuos.
Além disso, a pedagogia surda respeita e valoriza o desenvolvimento natural do aluno surdo
e a constituicdo da identidade surda, por meio da lingua de sinais, sem nenhuma influéncia
ou interferéncia da lingua oral (VILHALVA, 2004).

Para Streiechen et al (2017), além da pedagogia surda, uma proposta bilingue
também é considerada uma proposta metodoldgica que respeita as singularidades dos
educandos surdos, por proporcionar a eles uma efetiva escolarizacao.

Vale ressaltar que o bilinguismo é a proposta educacional que defende o ensino da

Libras como L1 para os surdos e, por meio dela, possam aprender a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como L2 (FERNANDES, 2012). Segundo os proprios surdos, este é o
modelo que melhor atende suas necessidades linguisticas e culturais.

Streiechen et al (2017) destacam que o fato de a inclusdo de surdos, em escolas
regulares, ocorrer por meio de aulas ministradas por professores ouvintes e, estes, utilizarem
as mesmas estratégias metodoldgicas para os dois publicos (surdos e ndo surdos), tém
resultado em um vasto nimero de surdos analfabetos e sem condi¢des de evoluirem, tanto
na vida académica como em outros aspectos.

As politicas publicas dizem garantir uma escola democratica, e tém como objetivo
pluralizar a escola, com base em documentos afirmadores de que todos sdo iguais perante a
lei e devem ter as mesmas oportunidades e direitos. Contudo, esse discurso retrata uma falsa
igualdade, pois segundo Sanches e Arruda (2014) é preciso acordar para o sentido de que as
escolas reinem os alunos como pessoas unicas, mutantes, que diferem uma das outras, e que

ndo € possivel resumi-los em um conjunto definido por um unico motivo. As autoras
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ressaltam ainda que para a escola inclusiva se concretizar é preciso que haja um processo
educativo com a participacdo de todos, adotando novas praticas pedagogicas compativeis
com a inclusdo, novas mudancas que vao além da escola e da sala de aula, e isso ndo aconteca
por acaso e nem por decreto, mas por parte da vontade politica do coletivo da escola e por
uma gestdo escolar democrética.

Streiechen et al (2017) salientam que, no que tange as criangas surdas, outro fator
que tém provocado reprovacdes é o fato de essas criancas ingressarem na escola sem antes
terem adquirido uma lingua. Este fato, faz com que atrase o processo educativo e muitos
surdos ndo consigam concluir as etapas da escolarizacdo na mesma idade que 0s ouvintes.

Esses autores elucidam que, é por esse motivo que a crianga surda deve ter aulas
ministradas em Libras por professores surdos, desde a mais tenra idade. Além disso,
recomendam que as criancas surdas, filhas de pais ouvintes, sejam inseridas nem escolas
bilingues, assim que diagnosticada a surdez, para que tenham contato com seus semelhantes
e, quando atingirem a idade de ingresso a educacdo basica (no nivel de alfabetizacéo), ja
estejam se comunicando por meio da Libras. Assim, so restara inteirar-se dos contetdos que
serdo transmitidos, também, por meio da Libras, assim como acontece com as criangas

ouvintes. Em relacéo a incluséo de surdos na escola regular, Jesus (2016) postula que:

[...] a educacdo s6 serd inclusiva se as diferencas dos surdos, dos negros,
das mulheres, entre outros grupos que compdem a diversidade da escola
forem elementos que ensinem sobre novas relagBes humanas. E na
importante relacdo que o sujeito contrai com os valores que a cultura e a
sociedade definem para si mesmas, que a acdo educativa se efetiva. O
respeito ao saber do outro, s6 sera possivel mediante praticas educativas
dialégicas, que trazem consigo a possibilidade de professores e alunos
estabelecerem processos de emancipacdo humanos que repercutem em
seus modos de sentir, aos outros sociais e a si préprios (JESUS, 2016, p.
50).

Podemos perceber que a préatica educativa dialdgica’ e o respeito as diferencas das
pessoas surdas sé serdo possiveis, por meio da sensibilizacdo sobre a importancia da
utilizacdo da lingua de sinais como lingua de instrucdo desses sujeitos e do conhecimento
acerca da cultura, das identidades e do seu processo educacional. Para tanto, é necessario

que os professores obtenham conhecimentos que possibilitem a ampla compreensdo do

processo educativo dos sujeitos surdos para que a escola seja de fato inclusiva.

7 Perspectiva baseada na reflexdo-acdo visando a educacdo libertadora, pela qual todos tém direito a voz. Ou
seja, é dado énfase ao didlogo critico e em atividades com prética reflexiva, com a possibilidade de ouvir o
outro (FREIRE, 2016).
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A interagdo entre os individuos em sala de aula é imprescindivel, e tratando-se de
alunos surdos, a comunicagao é o principal desafio para que sua inclusdo aconte¢a no espago
escolar e, consequentemente, para a afirmacéo de sua identidade e aprendizagem.

Mesmo que as politicas educacionais inclusivas prevejam adequacBes para 0
atendimento das especificidades do aluno surdo, ainda existem véarios desafios que precisam
ser superados durante sua trajetoria escolar (PEREIRA; OLIVEIRA, 2021).

Um desses desafios foi descrito por Figueiredo e Guarinello (2013) ao afirmarem
que, considerar o aluno surdo em escola regular é preciso compreender que somente a
presenca de um intérprete para mediagdo de sua comunicagdo colocar o aluno sentado na
primeira fileira de carteiras e cuidar para que o professor nao fale de costas para o aluno, ndo
sdo estratégias suficientes para que esse aluno aprenda, assim € preciso respeitar a real
necessidade desses sujeitos possibilitando que sua aprendizagem se dé por meio de sua
prépria lingua, a Libras, utilizando recursos que vao além do portugués falado, mas, também,
de recursos visuais, lingua de sinais, portugués escrito e imagens. A respeito disso, as autoras

salientam que:

As préaticas educacionais baseadas apenas na oralidade, com base na
iluséria ideia de que esta representa um pré-requisito para aprendizagem
da linguagem escrita s@o recorrentes. Ag¢Oes deste tipo acarretam na falta
de uma lingua compartilhada entre professor ouvinte e aluno surdo em sala
de aula, fator que somado a auséncia de condigdes necessarias e materiais
didaticos adequados aos alunos surdos, dificulta ainda mais 0 acesso desses
alunos ao letramento e aprendizagem (FIGUEIREDO; GUARINELLO,
2013, p. 175).

Por meio da citacdo compreendemos que para os alunos surdos aprenderem e
compreenderem a escrita da Lingua Portuguesa nas escolas inclusivas, as aulas ndo deveriam
basear-se apenas na oralidade, negligenciando a existéncia de alunos surdos cuja L1 é uma
lingua de modalidade visual-espacial. Assim, cabe ressaltar que esses educandos necessitam
de materiais adequados, neste caso, visuais, para que possam de fato aprender os conteidos,
mesmo envolvendo uma segunda lingua, o portugués.

Valentini e Bisol (2012) corroboram que as implicagdes mais evidentes da incluséo
escolar de surdos séo: a comunicagdo do professor ouvinte e o aluno surdo, a relagdo do
professor regente e 0 TILSP, a relagdo aluno surdo e aluno ouvinte, as préaticas pedagdgicas
inclusivas, e, por fim, 0 maior dos desafios, avaliar a aprendizagem do aluno surdo de forma
justa (VALENTINI; BISOL, 2012).

Isto posto, se 0 aluno surdo se comunica por meio da Libras, torna-se fundamental
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gue os professores, responsaveis por transferir os conteidos, tenham ao menos conhecimento
minimo para a comunicacao essencial nesta lingua, visto que, atualmente, a legislacao prevé
a presenca do TILSP em sala de aula com a funcdo de traduzir/interpretar situacdes de
comunicacéo e producdes do portugués para Libras e vice-versa (LACERDA, 2014).

Nessa premissa, Fernandes (2012) corrobora que a forma mais adequada para
estabelecer a comunicacdo com pessoas surdas é pela modalidade visual-espacial que
privilegia suas potencialidades. No entanto, devido ao desconhecimento dessa forma de
comunicacéo pelos professores e pelos colegas de classe, a oralidade predomina e muitas
das informacdes socializadas em sala ndo sdo compartilhadas por alunos surdos. Segundo a
autora, isso faz com que eles ndo tenham acesso aos contetdos escolares na integra, o que
dificulta seu aprendizado e sua producéo nas avaliacGes.

Vale ressaltar que, por mais que a legislacdo brasileria apresente documentos
importantes que promovam a educagdo inclusiva, consolidadas pela Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educaco Inclusiva (BRASIL, 2008)8, Lei Brasileira
de Incluséo (LBI), n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015)°, e os direitos linguisticos, referendados
na Lei n® 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e no Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) que
promovem acessibilidade, ainda existem dificuldades de ingresso e, principalmente, de
permanéncia de alunos surdos nas escolas, pois 0s professores ainda nao apresentam
subsidios que atendam as questdes relacionadas a comunicacgdo e a informacao desses alunos
(PEREIRA; OLIVEIRA, 2021).

Segundo Figueiredo e Guarinello (2013, p. 177) para que os alunos surdos sejam
incluidos “E necessario lancar mao de recursos, metodologias e linguagens diversas, que
atendam as diferentes necessidades”, desses individuos. Nesse contexto, a insercdo da
disciplina de Libras nos cursos de formacdo de professores, pode possibilitar que os
graduandos (futuros docentes) obtenham conhecimentos teéricos e praticos sobre e para a
comunicacdo com o alunado surdo que, possivelmente, enontrardo em sala de aula (ROSA,
2013).

Diante do exposto, percebemos que diante das politicas que viabilizam a inclusao
escolar dos surdos, cabe a escola a reponsabilidade de se adequar para atender as

singularidades desses educandos, sendo o professor a pe¢a fundamental nesse processo. No

8 A Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva tem como objetivo assegurar
a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, entre eles, os surdos, em escolas regulares (BRASIL, 2008).

® A Lei Brasileira de Inclusdo, n° 13.146/2015, em seu Capitulo IV, assegura os direitos educacionais das
pessoas com deficiéncia e a educacdo bilingue de surdos (BRASIL, 2015).
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entanto, vemos a formacdo inicial docente como o ponto de partida para que agdes efetivas
acontegam.

Por esse motivo, consideramos que a disciplina de Libras é um importante
instrumento orientador da formacao inicial docente. Mas, para isso, deve ser articulada de
maneira que corresponda as expectativas do processo educativo, instruindo os futuros
professores de modo que melhor atendam as singularidades dos estudantes surdos
promovendo a inter-relacéo entre as culturas e o respeito as diferengas sem inferiorizacéo e
hierarquizacdo, com vistas a eliminagdo de preconceitos e discriminacdo, isto €, numa

perspectiva inclusiva, bilingue e intercultural, como veremos a seguir.

1.2 INCLUSAO ESCOLAR DE SURDOS NA PERSPECTIVA INTERCULTURAL

A educacdo escolar de surdos perpassou por diferentes abordagens educacionais no
decorrer da histéria, desde a proibicdo do uso da lingua de sinais (o oralismo), ao uso de
métodos combinados (comunicacéo total) até chegar ao bilinguismo (uso da lingua de sinais
e da lingua oral escrita) (FERNANDES, 2012).

No que se refere a inclusdo escolar de surdos, vale ressaltar que o reconhecimento
legal da Libras como a lingua das comunidades surdas brasileiras, destacou a necessidade de
usé-la e dissemina-la nos diferentes espagos da sociedade, pois é conhecida como “[...]
lingua fundamental para o estabelecimento das interagBes comunicativas entre surdos e
ouvintes” (VALADAO; ALVES, 2017, p. 1). Reiteramos que, nesta pesquisa, as discussdes
giram em torno da promocéo de uma educacao inclusiva bilingue e intercultural em escolas
comuns a sujeitos surdos usuérios de Libras.

A educacdo escolar de surdos tem sido alvo de preocupacdes e debates por
profissionais e pelas préprias comunidades surdas. Essas discussdes tém se orientado com
base em legislacdes e outros documentos oficiais que regulamentam a educacdo de surdos
que, até no ano de 2021, tinha como paradigma predominante a educacao inclusiva em
escolas comuns. No entanto, o0 que temos percebido e que essas escolas (ditas inclusivas),
em geral, sdo pensadas a partir da hegemonia ouvinte, nas quais a Lingua Portuguesa e a
cultura ouvinte assumem uma posi¢do de vantagem em detrimento da Libras e da cultura
surda.

A educagdo inclusiva, nos ultimos anos, tem sido um tema inquietante para a
comunidade surda, professores e gestores, principalmente, pelas questdes histdrico culturais,

linguisticas e educativas envolvidas nessa dicotomia.
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A inclusdo ainda € defendida na escola regular e, com isso, o desafio de transforma-
la em um espago para atender a todos, revendo suas praticas educativas (OLIVEIRA et al,
2015).

Lacerda et al (2016, p. 13) corroboram que a atual Politica Nacional de Educacéo
brasileira aponta que a educacéo inclusiva é a forma mais adequada de atender as pessoas
surdas. Porém, esse modelo entende os processos educativos inclusivos como “[...] uma a¢do
politica, cultural, social e pedagogica desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminagdo”. NO
entanto, as autoras explicam que, essa proposta visa conjugar igualdade e diferengca como
valores intrinsecos e constituintes da sociedade.

Contudo, em relacdo a educacdo de surdos, o sistema deixa a desejar em diversos
aspectos, entre os principais estao os aspectos linguisticos, culturais e identitarios. Por isso,
Lacerda et al (2016) postulam que, estratégias educativas devem ser introduzidas e
implementadas nas escolas, com vistas a suplantar a l6gica da exclusdo dentro e fora dos
espacos escolares.

Ainda hoje, as escolas que se intitulam inclusivas, ndo disponibilizam de espagos
suficientes para manifestagfes que valorizem a cultura das comunidades surdas e nem
realizam projetos com a pretengdo de propiciar um intercdmbio linguistico e cultural entre
estudantes surdos e ouvintes no ambiente escolar (VALADAO; ALVES, 2017).

Nesse sentido, Santos e Queirdz (2018) asseveram que a escola deve romper com a
homogeneidade, e aprender a conviver com as diferengas de um modo positivo e construtivo,
que vise a formacao de uma sociedade emancipatdria.

Sobre isso, Candau (2012) defende a importancia de as escolas, que mantém padrdes
monoculturais, passarem a trabalhar com o multiculturalismo (diversidade cultural) numa
perspectiva interativa que promova a interacdo de diferentes culturas, pois necessidades
interculturais lhe séo impostas. Portanto, “[...] promover a incluséo de alunos surdos dentro
das instituicOes escolares resulta em desafios relacionados a comunicacéo e capacitacéo dos
docentes” (KRIK; OLIVEIRA; LENARTOVICZ, 2021, p. 105).

Nesse contexto, Perlin e Strobel (2008) ressaltam que a educacgdo que os surdos
querem esta fundamentada em diversos pressupostos culturais, entre eles, destacam que na
educacio devem estar inseridas as questdes de identidade, alteridade®, cultura e diferenca

surda. E, segundo Quadros (2006) os movimentos surdos sdo contrarios a manutencao deste

10 Alteridade: “Qualidade do que ¢ outro ou do que ¢ diferente”. In Dicionario Priberam da Lingua Portugesa
[em linha], 2008-2021. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/alteridade. Acesso em: 22 set. 2022,
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sistema (inclusivo). Isso nos remete a compreensao de gque 0s sujeitos surdos desacreditaram
de que a persisténcia do paradigma da educacdo inclusiva para os surdos possa, um dia,
atingir o ideal proposto por eles.

De acordo com Portilho et al (2018, p. 97) na comunidade surda, a questdo da
alteridade é vista como uma forma de aproximacédo da educacdo intercultural que ™[...] vai
além do ser “eu”, mas sim, colocar-se no lugar do outro e se sentir como o outro, respeitando
sua diferenca cultural”.

Ao encontro disso, Lemke (2014, p. 167) corrobora que “Nas praticas linguisticas
que se ddo em uma sala de aula, mais do que a mobilizacdo de conhecimentos, agenciam-se,
também, diferentes formas de percepgao sobre si mesmo e sobre o outro”. Por esse motivo,
Skliar (1998, p. 57) postula que “[...] é preciso manter estratégias para que a cultura
dominante nédo se reforce com posigdes de poder e privilégio”. Para esse autor, na escola, é
preciso insistir em uma posicao intercultural, sem preconceitos e inferiorizacoes.

Para compreender essa relagdo, ressaltamos que é necessario conhecer a diferenca
entre as principais culturas envolvidas na vida social e académica das pessoas surdas.
Segundo Machado (2009) é preciso que os alunos surdos ao serem inseridos em turmas
bilingues (em que coexiste a Libras e a Lingua Portuguesa) da escola regular se reconhecam
como membros da comunidade surda. Ou seja, que a caracteristica hegemonica da escola
ndo os anule.

Quadros (2006, p. 157) complementa que, no caso de escola inclusiva, 0 modelo de
educagdo que os surdos desejam ¢ “[...] uma escola publica ‘regular’, mas com professores
surdos, professores bilingues e, em Gltimo caso, com intérpretes da lingua de sinais”. Isso
significa que se todos os professores fossem bilingues (dominassem a Lingua Portuguesa e
a Libras) os alunos poderiam interagir com autonomia, sem a necessidade da mediacao de
outro profissional, o intérprete.

Diante dessas constatacdes e das discussdes dos topicos anteriores, percebemos que
entre 0s possiveis modelos metodoldgicos que poderdo ser adotados pelas escolas bilingues
e pelas escolas inclusivas que pretendem trabalhar numa perspectiva bilingue e intercultural,
estdo a metodologia bilingue e a pedagogia surda. Pois entendemos que assim poderéo
trabalhar coma L1 e L2, e com a inter-relagdo entre cultura surda e cultura ouvinte, por meio
da pedagogia surda.

Perlin e Strobel (2008) salientam que, nos dias atuais, discussdes e praticas que
primam pela defesa cultural vém se fortalecendo, ou seja, a da educagéo na perspectiva da
diferenca e da mediacdo intercultural, pautada na pedagogia surda. As autoras postulam que
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a educacdo de surdos, atualmente, deve fundamentar-se no ““[...] procedimento intercultural
que trabalha com as identidades surdas constituidas” (PERLIN; STROBEL, 2014, p. 19),
saindo dos modelos tradicionais de educacédo de surdos que, ainda, trabalham na perspectiva
clinico-terapéutica de normalizacéo do surdo e entrando na modalidade da diferenca.

Em relacdo a inclusdo escolar de surdos, Magno et al (2018, p. 106) asseveram que
a perspectiva intercultural busca a construcdo de um olhar diferente do surdo sobre ele
mesmao, no sentido de se sentir surdo, se percebendo como membro de um grupo particular,
como um ser capaz constituido por experiéncias vividas, “[...] afirmando a sua identidade
como base da cultura de cada um, no qual essa identidade deve estar aberta a outra cultura”.

Romério (2018) faz uma critica sobre 0 modelo de educag&o inclusiva presente em
nosso pais, pois, segundo ele, esse modelo que é baseado na indentificagdo de alunos surdos
e ouvintes num mesmo espago tem ocasionado o distanciamento dos pares surdos, que antes
interagiam nas escolas especiais, visto que com a “inclusdo” estes sujeitos ficam isolados
em diferentes escolas, na maioria das vezes, sem manter contato com seus semelhantes.

Apesar de a tematica da educacdo inclusiva ter ganhado espacos nas politicas
publicas e nos debates entre pesquisadores e comunidades surdas, hd muito que avangar no
que tange a inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares. Pois, de acordo com Oliveira et
al (2015, p. 1) “A inclusdo caminha a passos lentos e ndo satisfaz a todas as necessidades
dos sujeitos envolvidos”, entre eles, os surdos. Pois, esses autores, também concordam que
a proposta que os surdos e comunidade surda consideram adequada é a educacdo bilingue,
pois trata-se de uma proposta elaborada pelos proprios sujeitos surdos e que atende todas as
suas necessidades, partindo de uma pedagogia surda. Embora ainda ndo tenha conseguido
ser concretizada na propor¢édo que deveria.

Documentos recentes apontam para um novo horizonte na educacdo de surdos: a
educacdo bilingue como modalidade de educacdo (BRASIL, 2021). No entanto, vale lembrar
que desde 0 PNE/2014, na meta 4.7, ha a garantia da oferta da educacéo bilingue, em Libras
como L1 e Lingua Portuguesa escrita como L2 aos alunos surdos (BRASIL, 2014), no
entanto, ndo foi imlantada como deveria.

Por meio desse documento e da Lei 14.191/2021, que altera a LDB de 1996 e institui
a educacéo bilingue de surdos, fica claro que atualmente h& duas faces quando o assunto é
educacéo para surdos. Uma esta voltada ao movimento de inclusdo que busca incluir todos
0s alunos no mesmo espaco e outra que luta pela criagdo e manutengédo, pelo governo, de
escolas bilingues (OLIVEIRA et al, 2015).

A partir dessa constatacéo, é elucidado que na escola inclusiva também é prevista a
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oferta de educagdo bilingue. Isto nos leva a refletir que ja se passaram oito anos desde o
PNE/2014 e a educacdo bilingue na escola inclusiva continua sendo negligenciada e
insuficiente, pois, 0 que temos observado é uma certa integracdo das pessoas surdas na
escolar regular, visto que quase nada é feito para que a educacdo seja de fato inclusiva e
equitativa. Partindo dessa premissa € que buscamos discutir aspectos interculturais e
linguisticos na interveng&o educativa do aluno surdo em escola inclusiva.

Conforme Damazio e Alves (2016, p. 108) “[...] ndo podemos nos desvencilhar da
construcio de uma escola que atenda a todas as diferencas e ndo apenas as das PS, levando
em consideragdo qual a concepcdo de homem que esta escola tenha/tém”.

Diante disso, é que nesta pesquisa, buscamos discutir a perspectiva critica da
interculturalidade na inclusdo escolar de surdos de modo que considere as diferencas
culturais e identitarias dos diferentes sujeitos como possibilidade de deslocamento
epistémico em sua formacdo académica, considerando que a implantagdo da educagéo
bilingue é marcada pela insercdo do professor surdo em sala de aula, privilegiando o papel
desse profissional nesse processo.

Silva (2016) afirma que a proposta bilingue para a educacéo de surdos é uma proposta
complexa e exige dos professores, além de muito empenho, mais conhecimentos teoricos,
metodoldgicos e praticos. Uma vez que, a forma como a proposta bilingue vem sendo
concebida para um sujeito ouvinte, ndo se configura na realidade dos surdos. E preciso que
os professores repensem suas praticas como professores desses sujeitos e permitam que 0s
velhos paradigmas e as velhas condutas deem lugar a novos caminhos, novas perspectivas e
novas experiéncias.

Partindo dessa perspectiva é que recorremos a proposta intercultural, visto que ela
propicia o ensino significativo cabendo ao professor pensar a cultura sob dois aspectos:
primeiro, sobre quais elementos culturais da lingua alvo poderdo ser trabalhados para levar
os aprendizes a um confronto com sua cultura de origem; e, segundo, é preciso refletir sobre
como podera provocar em seu aluno uma postura cultural critica que possa resguardar a sua
identidade (GOMES, 2015).

Sobre isso, Oliveira (2011, p. 121) retrata que “Nas relagdes interculturais o
reconhecimento das diferencas pressupde o “respeito ao outro” e a “identidade cultural do
outro”. De acordo com esse autor, essas relacbes devem ser valorizadas, pois conjecturam a

dialogicidade e a eticidade. Devem ser estabelecidas relaces de respeito que viabilize o

11 Ao utilizar a sigla PS o autor se refere a pessoa surda.
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proceso de producédo cultural. Nesse sentido, compreendemos que nas relagdes entre as
diferentes culturas ndo se deve invadir a cultura do outro, nem manipulé-la, mas respeita-la.

O que nos leva a perceber que, muitas vezes, a escola apenas recebe e tolera as
pessoas surdas, mas, pouco se faz para realmente inclui-las, pois, segundo Gomes (2015),
para incluir € preciso buscar caminhos para que haja interacdo, comunicacgao e construcao

de conhecimento pelo surdo. De acordo com Damazio e Alves (2016, p. 108):

A educacdo escolar € um processo que visa 0 desenvolvimento pleno do
ser humano. Em seu decurso, sdo construidos conhecimentos com base nas
necessidades de transformacéo social, sendo necessario levar em conta o
fato de que cada pessoa os constroi, alicercando-os em suas experiéncias
préprias e adicionando-o0s aqueles pertencentes ao legado histérico da
humanidade e constituidos por diferentes contextos culturais.

Logo, entendemos que, além da interacdo com os demais alunos é necessario que 0s
educandos surdos tenham acesso a todos os conteidos escolares e, também, possam, por
meio de sua lingua, expressar suas ideias e experiéncias. Algo que, na educacdo inclusiva,
s0O sera possivel através da mediacdo do TILSP. Isso pode submeter o educando surdo a uma
condicdo de desvantagem em relagdo aos alunos ouvintes, além de ndo poder interagir com
autonomia. O que poderia ser diferente se a escola fosse pautada numa metodologia bilingue,
conforme o0 modelo proposto pelos proprios surdos.

Nesse sentido, concluimos que durante a formacdo inicial de professores numa
perspectiva intercultural é preciso enfatizar, além da necessidade de compreender sobre a
interacdo entre as culturas, dar um enfoque ainda maior na real sensibilizacdo desses
professores para que coloquem em pratica as novas tendéncias educacionais.

A seguir, discutiremos assuntos pertinentes a constituicdo da disciplina de Libras,
seu objeto de ensino e a formacdes de professores especializados na area para a ministracdo
dessa disciplina.
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CAPITULO I

A IMPLEMENTAGCAO DA DISCIPLINA DE LIBRAS E OS PROFISSIONAIS
RESPONSAVEIS POR MINISTRA-LA

Neste capitulo abordamos aspectos relacionados a insercéo da Libras como disciplina
curricular obrigatoria nos cursos de licenciatura, desde sua concepg¢édo, sua implantagdo
como exigéncia legal, seu objeto de ensino e suas implicagOes para a formacéo inicial de
professores partindo de uma perspectiva intercultural. Discorremos também sobre a

formacéo necessaria aos profissionais aptos a ministrar essa disciplina.

2. A DISCIPLINA DE LIBRAS NAS LICENCIATURAS E SEU OBJETO DE
ENSINO

Como visto, o reconhecimento da Libras se deu pela Lei n® 10.436/2002 e pela sua
regulamentacéo, por meio do Decreto n° 5626/2005 que prevé a obrigatoriedade da oferta da
disciplina de Libras no curriculo dos cursos de formacdo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, sendo optativa aos
demais cursos (BRASIL, 2002, 2005).

A insercdo da Libras como disciplina curricular obrigatoéria significou um grande
avanco para todos aqueles que, por muitas décadas, se esforcaram para que os surdos
tivessem seus direitos linguisticos assegurados, difundidos e incluidos em todas as esferas
da sociedade (SILVA; BENASSI, 2014). A saber, de acordo com o Art. 3° do Decreto n°
5.626/2005 sdo considerados cursos de formacéo de professores e profissionais da educacgao
para o exercicio do magistério “Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educacdo Especial” (BRASIL, 2005).

Constancio (2019) afirma que foi a partir desses dois dispositivos legais que criaram-
se normas e critérios para a implementacdo da disciplina de Libras, partindo de uma
perspectiva ndo apenas de aprendizagem de uma lingua, mas com o intuito de oportunizar a
quebra de paradigmas tradicionais de educacdo de surdos baseados em préticas linguisticas
voltadas essencialmente a alunos ouvintes falantes de lingua oral. Visto que, de acordo com

Pereira e Oliveira (2021), um dos principais desafios da inclusdo de surdos em escolas



51

regulares esté relacionado a acessibilidade linguistica.

Mesmo com a promulgacao do Decreto n° 5.626/2005, que proporcionou uma revisao
nas pesquisas e nos procedimentos voltados ao ensino da Libras no contexto educacional,
ele ndo especifica como a disciplina de Libras deve ser organizada, em relacdo aos
contelidos, carga horéria e se de natureza tedrica ou pratica (BARROS; PENTEADO, 2018).
Isso, significa que cada IES tem total autonomia para estruturar a ementa dessa disciplina
em seus respectivos cursos, tanto de licenciatura quanto de bacharelado (como optativa),
havendo, portanto, diversas possibilidades de ensina-la.

Isso justifica a ndo uniformidade das ementas e dos planos de ensino da disciplina de
Libras nas IES, j& que cada professor possui autonomia para cria-los (CALIXTO, 2018).
Assim, pressupde-se gue contelidos essenciais podem nao estar presentes nos programas
dessa disciplina (ALMEIDA; ROMANHOL, 2017), como aqueles relacionados a cultura
surda e as identidades surdas.

Ao mesmo tempo, isso sugere que cada professor de Libras possa ter um olhar
diferente sobre a disciplina e, consequentemente, trabalhar contetdos distintos (sendo mais
praticos ou mais tedricos, por exemplo) podendo impactar positiva ou negativamente na
maneira como o graduando, que cursa a disciplina, lidara com o aluno surdo em sala de aula
“inclusiva”.

Isso significa que, para saber como estdo sendo estruturados os programas dessa
disciplina, se faz necessario acessa-los por meio de buscas nos sites das instituices de
interesse, para assim, analisa-los.

Nesse contexto, Martins e Nascimento (2015), ambas professoras de Libras de IES
publicas, ao apresentarem os resultados de uma pesquisa sobre a construcdo curricular da
disciplina de Libras nas licenciaturas e sobre o envolvimento dos alunos com os contetdos

da disciplina (no aspecto tedrico e pratico) constataram que:

[...] @ mudanca de concepgbes normalizadoras sobre o aluno surdo, de
forma a possibilitar ao futuro professor uma viséo mais realista e adequada
da educacéo destes alunos foi mais significativa para estes graduandos do
que somente o conhecimento basico da lingua de sinais (MARTINS;
NASCIMENTO, 2015, p. 15).

Por meio desta citagdo percebemos que as autoras identificaram, neste caso, que a
maioria dos alunos das licencitauras demostraram maior interesse pelas questdes tedricas do
que pelas questBes praticas da lingua, propriamente dita.

Martins e Nascimento (2015) sugerem que 0 objetivo da disciplina de Libras deve
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levar o graduando a uma reflexdo acerca da realidade da educacgdo dos estudantes surdos,
principalmente no que tange as dificuldades de comunicagéo com o professor ouvinte, sobre
como a Libras é fundamental para sua aprendizagem (em muitos casos), a importancia do
ensino da Lingua Portuguesa como L2 para esses alunos, além da necessidade de utilizar
materiais visuais para 0 acesso desses estudantes aos conteldos escolares e
consequentemente para seu aprendizado. Barros e Penteado (2018) argumentam que é
essencial aos alunos da disciplina de Libras conhecerem possibilidades de acdes que possam
orientar seu trabalho com alunos surdos em sala de aula.

Fundamentadas no Decreto n° 5.626/2005, Santos e Campos (2014, p. 244) definem

0 objetivo dessa disciplina como:

Objetivo da disciplina de Libras é propiciar a aproximac¢do dos alunos
ouvintes e falantes do portugués a uma lingua visuogestual, a LIBRAS,
usada pelas comunidades surdas, e uma melhor comunicacao entre surdos
e ouvintes em todos os d&mbitos da sociedade, especialmente em espagos
educacionais, favorecendo acBes de inclusdo social e oferecendo
possibilidades para a quebra de barreiras linguisticas.

Podemos verificar, por meio dessa citacdo, que para esses autores, 0 objetivo
principal da disciplina é uma melhor formagdo de professores, com vistas a propiciar
conhecimento basico da Libras, bem como a reflexdo acerca das formas de atuacdo
adequadas com os alunos surdos, oferecendo possibilidades de conscientizagdo da diferenca
linguistica e cultural e aceitacdo da Lingua Portuguesa como L2 desses alunos.

O objetivo da disciplina apresentado por Santos e Campos (2014) vai ao encontro do
que postula Carniel (2018, p. 4), pois segundo ele, com a implantacéo dessa disciplina, “A
expectativa oficial é a de que o contato com tais conteidos possa transformar a situacdo de
desvantagem em que se encontram as pessoas surdas na sociedade e na educacdo basica
brasileira”.

Neste sentido, € importante que o objetivo da disciplina de Libras parta de uma
perspectiva intercultural, pois, de acordo com Valadao e Alves (2017, p. 1) durante o ensino
dessa lingua ¢ fundamental prover meios de “[...] problematizar as questdes linguisticas,
culturais e identitarias, relativas aos surdos, nas praticas de ensino da Libras para ouvintes,
de maneira a aproximar as duas comunidades e proporcionar um intercambio cultural”.
Considerando que a educacdo que os surdos sinalizantes querem é a educacdo bilingue,
pautada na cultura surda, nas diferentes identidades surdas e em uma pedagogia visual,

conforme apresentado no topico anterior.
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Com relagdo a carga horaria da disciplina, Almeida e Romanhol (2017) salientam
que, em geral, esta possui uma baixa carga horaria, o que influencia na qualidade dos
conteddos ministrados, visto que algumas ementas possuem um vasto nimero de temas,
podendo acontecer de, o professor, ndo ter tempo suficiente para abordar todos, e isso
influenciar no nivel de conhecimento dos licenciandos acerca das peculiaridades dos
educandos surdos.

Souza (2017) argumenta que, diante da baixa carga horaria diponibilizada para a
disciplina de Libras nas licenciaturas, a sua relevancia se constitui na necessidade de
desmistificar conceitos equivocados e provocar reflexdes aos futuros professores acerca de
como os alunos surdos veem o mundo e aprendem. Estas reflexdes, segundo Andrade (2013),
podem contribuir, sobremaneira, em relacdo ao trato com o aluno surdo, pois, apesar de todos
0S avangos com pesquisas e politicas publicas, ainda hd muito o que se trilhar para o alcance
da real inser¢do social desse grupo minoritario.

Melegari e Cézar (2018) elucidam que o ideal é que o licenciando (futuro professor)
curse a disciplina de Libras antes do estagio de docéncia, para que por meio do conhecimento
adquirido possa planejar suas aulas prevendo a possibilidade de se deparar com alunos
surdos em suas praticas de docéncia.

Para Almeida e Romanhol (2017), lamentavelmente, o ensino de Libras nas
licenciaturas, nas IES, ainda € superficial, implantado meramente para um cumprimento
legal. Nesse sentido, Antonio e Kelman (2019) corroboram que, ao entrevistar professores
de uma IES, com vistas a verificar suas opinides sobre a oferta da disciplina de Libras,
identificaram um forte traco de cunho juridico, advindo da necessidade de cumprir a
determinacdo do Decreto n° 5.626/2005, o que provavelmente relaciona-se ao pouco
conhecimento acerca da importancia desta disciplina no ensino superior.

Acerca disso, Almeida e Romanhol (2017) compactuam com Carniel e asseveram
que a inclusdo dessa disciplina nos cursos de licenciatura é de grande importancia para a
educacdo de surdos e deveria ser ainda mais valorizada, visto que as escolas regulares
brasileiras partem de uma perspectiva inclusiva.

No que tange ao objeto de ensino da disciplina, Almeida e Romanhol (2017)
salientam que é imprescindivel que os académicos dos cursos de formagdo de professores
conhecam as especificidades dos estudantes surdos, bem como a lingua que utilizam para
entender o mundo e saibam lidar com suas peculiaridades e diferengas.

Sobre os contetdos a serem trabalhados na disciplina, Melegari e Cézar (2018)

asseveram que ao se tratar das questdes relativas ao bilinguismo na disciplina de Libras
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(conforme recomenda o Decreto n° 5.626/2005), devem ser trabalhados contetdos que
abordem o respeito as diferencas linguisticas dos alunos surdos, aproximando ao maximo, o
futuro professor das vivéncias desses sujeitos para assim compreendé-las. As autoras
postulam que € desse principio que o futuro professor precisa se valer para atender as
necessidades desses educandos ao se deparar com eles em sala de aula comum.

Nesse sentido, Calixto (2018) compactua que a disciplina deve prover o acesso dos
futuros professores a conteudos sobre a Libras e as pessoas surdas, a fim de possibilitar
maiores reflexdes e a construcdo de diferentes percepgdes sobre a surdez. Além disso,
Oliveira (2019) e Souza (2017) ressaltam a importancia de se trabalhar a desmistificagcéo de
conceitos equivocados sobre a Libras, o surdo e a surdez.

Lemos e Chaves (2012) ressaltam, por meio dos resultados de sua pesquisa, a época,
que na maioria das ementas dos programas da disciplina de Libras investigados foi
evidenciado o ensino do vocabulario da Libras, no entanto, ndo vinha especificado nas
ementas sobre a sua contextualizacdo com a area especifica do curso, o que as autoras
consideraram estritamente importante para a formacdo do futuro professor, pois o
aprendizado seria mais significativo se fosse contextualizado.

Caniel (2018) assevera que ha uma preocupagdo comum entre os profissionais
envolvidos na elaboracdo das ementas da disciplina de Libras em abordar os fundamentos
linguisticos e 0s aspectos normativos, pedagogicos e sociais que compreendem a inclusao
de surdos nos sistemas regulares de ensino, indicando o favorecimento de certa
instrumentalizacdo basica na Libras, proposta almejada pelos profissionais da area, de
fornecer subsidios substanciais aos professores da educacédo basica.

Melegari e Cézar (2018) ao apresentarem o0s resultados de uma pesquisa que
realizaram em uma IES federal, pela qual analisaram as ementas de 13 cursos de licenciatura,
afirmaram que por mais que a IES investigada apresentasse conformidade com o Decreto n°
5.626/2005, a disposicdo da grade curricular ndo incentivava os futuros docentes a terem
experiéncias praticas com alunos surdos. Apesar disso, a posi¢do tedrica apresentada ia de
encontro ao bilinguismo, perspectiva defendida pela cominidade surda. Segundo Melegari e
Cézar (2018), nesses 13 cursos, a quantidade de horas (60 horas) dedicadas ao ensino de uma
segunda lingua e a quantidade de contetdos relacionados a cultura surda sao insuficientes
para atender as demandas dos alunos surdos (MELEGARI; CEZAR, 2018).

Klimsa (2013) complementa que para a disciplina de Libras contribuir com a
formacgéo do licenciando, deve contemplar um conjunto de conhecimentos sobre a area

especifica do curso de licenciatura em questdo articulado com a Libras e com as necessidades
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voltadas ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos e ouvintes da educacédo
basica. Segundo o autor, essas iniciativas podem favorecer o estabelecimento da Libras nas
IES ao mesmo tempo que fomentam discussdes acerca da Politica Linguistica dessa lingua
nos contextos socio-educacionais.

Vianna et al (2014, p. 9) afirmam que “[...] € possivel desenvolver estratégias ¢
praticas que atendam aos surdos e suas especificidades linguisticas. O que falta s&o maiores
esclarecimentos acerca da Libras, e do ensino de lingua portuguesa como L2,
proporcionando a compreensao da condig¢do bilingue do sujeito Surdo.” A citacdo das
autoras postula que para o professor desenvolver estratégias didatico-pedagodgicas que
propiciem a aprendizagem dos alunos surdos respeitando suas particularidades é necessario
ter conhecimento da Libras e de como ensinar 0 portugués escrito para esses educandos.
Fator que o orientara a desenvolver agdes que favorecem o aprendizado do aluno surdo
respeitando suas necessidades, ou seja, uma educacao bilingue.

No que tange o ensino de Lingua Portuguesa para surdos, Almeida e Romanhol
(2017) argumentam que seria necessario que a disciplina de Libras ministrada na licenciatura
em Letras deveria ser estruturada de forma que os futuros professores, em uma sala inclusiva
do ensino regular, considerassem a condicdo bilingue dos estudantes surdos e ndo aplicassem
a mesma metodologia de ensino de portugués para esses alunos e para 0s ouvintes, pois esta
¢ a L2 dos surdos. Visto que a Libras é primordial para a aprendizagem da modalidade escrita
da Lingua Portuguesa pela pessoa surda usuaria da Libras, pois para que ela tenha acesso a
uma L2 é necessario a presenca de sua lingua de instrucdo (SILVA, 2020).

De acordo com Valadao e Alves (2017), a abordagem intercultural ainda encontra
muitos desafios, pois além da condicdo de desprestigio, geralmente, atribuida a modalidade
visual-espacial da Libras, os aspectos culturais das pessoas surdas sao pouco representados
em nossa sociedade.

Podemos concluir que no processo de ensino-aprendizagem de uma turma
heterogénea, o professor regente é responsavel ndo apenas por ensinar, mas também garantir
0 acesso de todos os alunos aos conteudos académicos e dar condi¢cBes para que 0
aprendizado aconteca com equidade. Dessa forma, ndo so os professores da disciplina de
Libras deverdo, na medida do possivel, dar subsidios aos académicos das licenciaturas
(futuros professores) em sua formacgdo inicial, mas os curriculos precisam contemplar

conhecimentos acerca da educacédo bilingue de surdos e suas especificidades.

2.1 A FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS



56

Conforme disposto no Decreto n° 5.626/2005, a introducdo da disciplina de Libras
no curriculo do ensino superior implica, também, na formacéo de professores para ministra-
la. Isto posto, surge a demanda urgente de cursos superiores especificos para a formacéao de
professores qualificados, na &rea, para ministrarem essa disciplina, pois, antes da
homologacéo deste decreto, ndo existiam esses cursos no Brasil.

De acordo com esse dispositivo legal, em seu Art. 11, para suprir a demanda de se
formar professores especializados na &rea, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) seria
responsavel por promover programas especificos para a criacdo de cursos de Licenciatura
em Letras Libras ou em Libras Lingua Portuguesa, como segunda lingua para surdos
(BRASIL, 2005). Além disso, no Art. 12, determina que:

As instituicOes de educacéo superior, principalmente as que ofertam cursos
de Educacéo Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de pés-
graduacdo para a formacao de professores para o ensino de Libras e sua
interpretacdo, a partir de um ano da publicacdo deste Decreto (BRASIL,
2005).

Por meio dessas afirmacdes, compreendemos a necessidade urgente de serem criados
cursos para a formacao de professores de Libras e a imcumbéncia do MEC nesse processo.

Sobre isso Carniel (2018) salienta que para possibilitar essa iniciativa, 0 MEC propds
programas especificos de fomento que estimularam a abertura de novas graduacfes e
programas de pds-graduacdo para pessoas surdas e ouvintes, com o objetivo de formar
professores e TILSP capazes de promover a inclusdo escolar de surdos. Além disso, de
acordo com o autor, 0 MEC financiou diversas publicacbes da area, além da edicdo e
reedicdo de livros e materiais didaticos que, até hoje, sdo utilizados como apoio ao ensino
da Libras como L2.

Com isso, atualmente, no Brasil, contamos com um vasto repertorio de materiais
pedagdgicos que norteiam e credenciam o ingresso de profissionais aptos ao ensino da Libras
em diversas IES (CARNIEL, 2018).

A implementacdo de cursos superiores para formar professores de Libras e atender
as exigéncias legais significou um grande desafio para as IES, pois tiveram que se mobilizar
para que essa proposta se concretizasse. Com isso, ocorreu a criagdo do primeiro curso de
licenciatura em Letras Libras, sediado na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
em 2006, na modalidade a distancia (mas com encontros presenciais quinzenais), tendo polos

presenciais conveniados com a UFSC, distribuidos por diversas partes do pais (VERAS;
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BRAYNER, 2018). Inicialmente, o curso de licenciatura em Letras Libras foi ofertado
apenas para pessoas surdas (CONSTANCIO, 2019).

Esse curso foi, portanto, uma iniciativa da UFSC com o intuito de formar professores
com habilitacdo especifica para atuar no ensino de Libras como L1 e L2 e suprir as demandas
das instituicGes, conforme os critérios exigidos pelo Decreto n® 5.626/2005 (KLISMA,
2013).

Em sua primeira edicdo, ele atendeu aproximadamente quinhentos graduandos
surdos distribuidos em nove polos vinculados a outras universidades publicas do pais.

Desde entdo as IES vém, gradativamente, inserindo professores surdos em seu
quadro de docentes (KLISMA, 2013).

Sofiato e Reily (2012) esclarecem que diante da obrigatoriedade da disciplina de
Libras, além da necessidade de contratacdo de docentes para ministrar a disciplina, surgiram
também desafios relacionados a reformulacdo das matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura para contemplarem a disciplina e suas implica¢des, como a aquisi¢do de acervo
bibliografico especifico, entre outros fatores.

O Decreto n° 5.626/2005, além de instituir a oferta da referida disciplina, estipulou o
prazo de dez anos para que fosse implantada, isto é, até dezembro de 2015 todas as
instituicOes deveriam ter atendido a esse dispositivo legal (BRASIL, 2005).

De acordo com o Art. 9° do Decreto n° 5.626/2005 os prazos e percentuais minimos
para que as IES inserissem a disciplina nos programas dos respectivos cursos, eram de até
trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicdo, até cinco anos, em sessenta por cento
dos cursos, até sete anos, em oitenta por cento dos cursos e até dez anos, em cem por cento
dos cursos (BRASIL, 2005).

Nascimento e Sofiato (2016) salientam que todo esse processo demandou das IES
uma atengdo maior & area da surdez, além de investimentos com a finalidade de atender ao
decreto e efetivamente formar professores numa perspectiva critica, com um embasamento
tedrico sélido que viesse a subsidiar a pratica pedagogica no que tange a inclusdo escolar de
estudantes surdos, conforme mencionado por Carniel (2018).

No entanto, Albres (2012) explica que, a época, as licenciaturas que foram sendo
implantadas enfrentavam dificuldades devido a escassez de materiais tedricos e didaticos de
apoio, diante da emergente necessidade de aprofundar conhecimentos acerca das abordagens
de ensino, forcando os professores de Libras a recorrerem a fontes alternativas de
informagdo. Neigrames e Timbane (2018, p. 146) corroboram que “[...] ainda ndo temos

uma grande biblioteca que atenda a necessidade de todo o publico interessado por essa
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lingua”, cabendo aos docentes, muitas vezes, improvisar.

Em relagcdo a formacdo do professor de Libras que atuam em nivel superior (nas
licenciaturas), de acordo com o Art. 4° do Decreto n° 5.626/2005 “[...] deve ser realizada
em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua”, além de determinar que os
professores surdos tenham prioridade no ensino dessa disciplina (BRASIL, 2005).

Klimsa (2013) reverbera que essa prioridade fez com que aumentasse a visibilidade
dos surdos a sociedade oportunizando um ambiente de mudancas na realidade sécio-cultural
dos surdos.

Sobre isso, Santos e Campos (2014) corroboram com o Decreto n® 5.626/2005
afirmando que a insercdo da Libras no ensino superior tem o potencial de gerar
descentramentos que proporcionam aos sujeitos surdos um lugar de discurso, poder de fala
e soberania no processo do ensino de Libras como L2 para ouvintes, lugar que por muitos
anos foi ocupado somente por ouvintes (em outros estabelecimentos e contextos).

Vale destacar que, apesar dos muitos anos de historia, a educacdo de surdos ainda
ndo tem uma tradicdo de pesquisa sobre o trabalho dos docentes surdos (AMARAL et al,
2016). Os autores ressaltam que a literatura, de diversas partes do mundo, reverberam que
esses profissionais “[...] ainda ndo estdo sendo satisfatoriamente integrados, auténimos e
amplamente aproveitados, na maior parte dos espagos educacionais para surdos que buscam
desenvolver uma abordagem bilingue de ensino autenticamente cultural”. Isso denota a falta
de atencédo das IES no que tange aos aspectos culturais e interculturais que fundamentam a
educacao bilingue de surdos, além da falta de reconhecimento da importancia da presenca e
atuacdo de professores surdos nos espagos educacionais frequentados por pessoas surdas
(AMARAL et al 2016, p. 163).

Ainda sobre a formacdo do professor de Libras, devido a escassez de profissionais
habilitados para ministrar a disciplina, na época, o Decreto n°® 5.626/2005 permitiu por um
periodo de dez anos (a partir de sua publica¢do) que no caso de ndo haver docente com titulo
de pos-graduacdo ou de graduagdo em Libras para atuar em cursos de educagao superior, a
referida disciplina poderia ser ministrada por profissionais que apresentassem pelo menos

um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de p6s-graduacao
ou com formacéo superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido
por meio de exame promovido pelo Ministério da Educacéo;
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Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacg&o de nivel médio
e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educacéo;

Il - professor ouvinte bilingle: Libras - Lingua Portuguesa, com pés-
graduacdo ou formacdo superior e com certificado obtido por meio de
exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacéo
(BRASIL, 2005, Art. 7°).

Com isso, os profissionais que ja vinham atuando na area foram beneficiados e
assumiram a disciplina, em carater emergencial, até obterem a formacdo exigida pelo
decreto. Brayner (2016) esclarece que, a partir de entdo, o MEC em parceria com algumas
IES credenciadas passaram a promover, anualmente, o exame de proficiéncia em Libras,
Prolibras, também, mencionado no Decreto n° 5.626/2005, a fim de certificar e habilitar
professores de Libras e TILSP, porém, ressaltamos que nesta dissertacdo nosso enfoque sera
apenas na formacdo do professor de Libras em nivel superior. Quadros et al (2009.p 23)

definem o exame Prolibras como:

O exame Prolibras € uma combinacdo de um exame de proficiéncia
propriamente dito e uma certificagdo profissional proposto pelo Ministério
da Educagdo como uma agao concreta prevista no Decreto n. 5.626/2005,
decreto que regulamenta a Lei n. 10.436/2002, chamada “Lei de Libras”.
Basicamente, esse exame objetiva avaliar a compreensdo e producdo na
lingua brasileira de sinais — Libras. O exame Prolibras ndo substitui a
formag&o em todos os niveis educacionais. Os cursos de graduagdo para a
formacéo de professores de Libras e de tradutores e intérpretes de Libras e
Lingua Portuguesa ja comecaram a ser oferecidos no pais. No entanto, o
prazo de formag&o e criacdo desses cursos é mais longo. Assim, 0 exame
Prolibras vem resolver uma demanda de curto prazo.

Diante disso, Brayner (2016, p. 6) argumenta que “[...] 0 exame Prolibras ndo oferece
a formacdo a pessoa, ele apenas verifica/avalia os conhecimentos que os professores
possuem”. A autora esclarece que esse exame foi criado apenas para avaliar o nivel de
conhecimento e habilidade na Libras dos profissionais que ja atuavam na area da surdez e
necessitavam de certificagdo legal para atuar. Segundo Brayner “O prazo para o
cumprimento das provas acabou no final do ano de 2015 e foram realizadas sete edi¢des do
Prolibras” (2016, p. 6).

Klimsa (2013, p. 71) ressalta que “[...] O exame Prolibras € uma combinagédo de
exame de proficiéncia e certificagdo profissional”. Diante disso, Quadros et al (2009)
esclarece a diferenca de exame de proficiéncia e uma certificagdo, sendo que: o exame de
proficiéncia tem o objetivo de identificar a proficiéncia de pessoas em uma determinada

lingua (Ex: o exame de proficiéncia de inglés, o TOEFL — Test of English as a Foreign
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Language, enquanto uma certificacdo habilita para o exercicio de uma profissdo (Ex: a
Ordem dos Advogados do Brasil, a OAB, habilitagdo concedida por érgdos da area juridica).
A autora explica que “[...] no caso especifico do exame Prolibras, o exame de proficiéncia
identifica a proficiéncia na Libras e 0 mesmo exame certifica o candidato para o exercicio
da profissdo”, que pode ser para o ensino da Libras (para surdos e ouvintes) e/ou para a
traducdo e interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa (para ouvintes, a época).

Para Quadros et al (2009) o exame Prolibras foi uma estratégia politica que ajudou,
significativamente, a dar visibilidade as peculiaridades dos sujeitos surdos junto as politicas
publicas no pais. No entanto, a partir do ano de 2015, deixa de valer essa prerrogativa
(BRASIL, 2005).

Todavia, Veras e Brayner (2018) ressaltam que, até o ano de 2018, no pais, ainda ndo
haviamos atingido a meta estabelecida pelo Decreto n° 5.626/2005, e que um dos principais
fatores era a falta de profissionais com a formacéo especificada nesse documento oficial.
Segundo as autoras, por consequéncia disso, algumas IES ainda ndo conseguiram atender a
esta exigéncia legal.

Sobre isso Klimsa (2013) corrobora e lamenta que, na pratica, a maioria das IES,
publicas e privadas, ainda ndo cumprem o decreto em sua totalidade e contratam professores
sem a habilitagdo especifica. Segundo o autor, muitos desses professores possuem pouco ou
nenhum conhecimento da Libras ao ponto de ndo saberem usa-la ou se comunicar por meio
dela.

Nesse sentido, Cavalcanti (2003) reverbera que o professor deve dominar os saberes
préprios de seu ambito de ensino, facilitar a aprendizagem, adequar o curriculo as
necessidades e especificidades locais, compreender a cultura e a realidade na qual trabalha
desenvolvendo uma educacao bilingue e intercultural em contextos bilingues e plurilingues.
Para a autora, um professor de escola inclusiva deve priorizar em sua préatica pedagdgica o
didlogo entre a teoria e a prética, a interdisciplinalidade, a diversidade e o trabalho em
equipe, e isto cabe também aos professores de Libras.

Para tanto, Albres (2014) ressalta outro ponto importante acerca da formacao dos
professores que ministram a disciplina de Libras e que, consequentemente, influenciard na

atuacdo dos estudantes das licenciaturas diante da incluséo escolar de surdos:

A formacao de professores de Libras deve considerar a pratica pedagogica
como agdo politica inscrita em contextos discursivos, provendo aos futuros
professores a compreensdo de que a lingua ndo é uma abstracdo descrita
pela linguistica (ciéncia dura), mas que € célula constitutiva da enunciagéo
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e, por essa razdo, esta, a todo o0 momento, mobilizada pela compreenséao
ativa, cabendo, portanto, ao professor criar e conduzir intera¢6es que levem
aprendizes da Libras a se apropriarem dos modos de significar o mundo
nesta lingua gestual-visual (ALBRES, 2014, p. 249).

A citacdo da autora elucida a possibilidade de os professores da disciplina de Libras
conduzirem o ensino de modo contextualizado, devendo ser mobilizado de modo que
promova interacdes siginificativas aos graduandos, para entenderem que é possivel aplicar
0s conhecimentos de sua &rea especifica de formacdo de modo que faca sentido aos alunos
surdos.

Sobre isso, lachinski et al (2019) defendem a importancia de os contetdos da
disciplina de Libras nas licenciaturas serem contextualizados de acordo com o curso
universitario que os licenciandos estdo frequentando (Letras, Pedagogia, Biologia,
Matematica, Quimica etc), para que assim o ensino faca sentido e possam aplicar os
conhecimentos voltados a sua realidade.

Martins e Nascimento (2015) salientam que, havendo possibilidade, a disciplina de
Libras, também, pode ser ministrada de modo que sua carga horaria seja dividida entre um
professor surdo e um professor ouvinte, pois, segundo elas, essa pratica contribui
significativamente para a aprendizagem dos licenciandos, uma vez que, na busca de
interagirem com o professor surdo, os alunos tém uma visdo mais realista das capacidades
deste sujeito.

Nessa perspectiva, Albres (2016) salienta que, de certa forma, ainda ha certa
dificuldade global em relacdo a formacao de professores de Libras, pois a legislacéo prioriza
o0 professor surdo para o ensino dessa disciplina, porém, sdo poucos 0s surdos que possuem
habilitacdo para o ensino. Segundo a autora, a maioria dos surdos, possuem fluéncia na
lingua, mas ndo possuem formacdo inicial e conhecimento pedagdgico, sem condi¢cbes
acessiveis de compartilhar suas praticas e suas duvidas.

Albres (2016) explica ainda que 0 mesmo acontece com professores ouvintes, que
adquirem o dominio da teoria, mas ndo dominam a prética. Isto posto, segundo a autora,
torna-se um agravante, pois a atuacao do professor ouvinte e do professor surdo é um aspecto
que influenciara diretamente na formacéo inicial dos licenciandos, pois na formacdo de
professores de lingua de sinais, pouco valor foi dado a formagdo em seus aspectos praticos
e didticos.

A politica nacional de formacdo de professores tem indicado preocupagdo com esse
aspecto, tanto que produz diretrizes para a articulacdo da teoria e da pratica e para
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desenvolver nos futuros professores a competéncia de trabalhar com a transposicgéo didatica
(ALBRES, 20186).

Em relacdo a atuacdo do professor surdo, nas aulas de Libras que exigem explicacfes
de conteudos tedricos, € necessaria a presenca de um TILSP para a mediacdo da
comunicacéo entre o professor surdo e os alunos ouvintes, a fim de que o aluno néo fique
com duvidas em relacdo ao contetdo, além da oportunidade de esses alunos presenciarem a
atuacdo do TILSP em sala de aula inclusiva (SANTOS; CAMPOS, 2014).

Fernandes (2012) salienta que os sujeitos surdos passaram por uma educacao
conturbada no decorrer da histéria, sendo que a maioria deles tiveram que frequentar
institui¢des de ensino “inclusivas” sem nenhuma condigdo de acessibilidade na lingua de
sinais, além de os contetdos serem aplicados em Lingua Portuguesa.

Dessa forma, alguns deles por insisténcia e determinacdo conseguiram subsistir a
esse arduo processo e se tornaram professores de Libras (KLIMSA, 2013). Segundo a autora,
o0 professor surdo traz consigo suas experiéncias e vivéncias com outros surdos, que vao
muito além da lingua, e as transmite para os alunos (futuros professores), em primeira mao,
tanto no contexto de L1 quanto de L2. A referida autora explica ainda que, para um contexto
de ensino de lingua minoritaria, € muito importante que o aluno ouvinte (futuro professor)
tenha esse contato com professores surdos que sejam engajados em praticas sociais voltadas
ao ensino de sua lingua.

Por algum tempo acreditava-se que os sujeitos surdos, usuarios da Libras, fossem
favorecidos para o ensino de Libras, devido a sua fluéncia e modo de percepcdo da lingua
de sinais, todavia, de acordo com os artigos 4° e 12 do Decreto n° 5.626/2005, esses fatores
nédo sédo suficientes. Em seu artigo 4° preve que a formacdo de docentes para o ensino de
Libras, desde as séries finais do ensino fundamental, seja realizada em nivel superior, em
curso de licenciatura em Letras Libras (BRASIL, 2005). E, o artigo 12 determina que as IES
devem viabilizar cursos de pos-graduacdo para a formacdo de professores para o ensino de
Libras (BRASIL, 2005).

Isto mostra a preocupacdo do MEC que o ensino de Libras fosse ministrado por
pessoas com formacéo especifica. Nesse sentido, Klimsa (2013, p. 79) corrobora que para a

atuacdo do professor surdo é necessario:

[...] aimplementacdo da formacéo sistematica em cursos promovidos pelas
entidades representativas da comunidade surda, proporcionando
conhecimento mais aprofundado sobre a Libras, reflexdes sobre aspectos
especificos dessa lingua, metodologia e didatica para seu ensino. Ao
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mesmo tempo, esse professor precisa conhecer bem o portugués para
auxiliar o aluno em suas inferéncias e davidas, ja que a aprendizagem de
uma segunda lingua estd sempre perpassada pela lingua materna do
aprendiz.

Nessa citacdo o autor destaca a importancia de os professores surdos receberem
formacéo formal acerca da Libras, sua estrutura, metodologia de ensino e didatica, além de
enfatizar a necessidade de ter conhecimento da Lingua Portuguessa, a L1 dos alunos
ouvintes. Isso indica que os professores surdos, nesse contexto, também devem procurar,
dentro de suas possibilidades, respeitar as especificidades dos alunos ouvintes aprendizes de
Libras.

Albres (2014, p. 172) em sua pesquisa de doutorado, voltada a atuacdo de professores
de Libras, constatou por meio de entrevista a professores surdos que eles afirmam ter
dificuldades em organizar uma ementa e produzir um plano de ensino. Segundo a autora,
isto acontece devido a “[...] falta de conhecimento técnico-pedagdgico pouco privilegiado
na carga horéria dos cursos de Licenciatura em Letras Libras”. A autora postula que ha
necessidade de as instituicGes que ofertam esses cursos “repensarem a estrutura dos eixos e
as disciplinas que a compdem, ¢ sua interalidade com o saber docente”.

Carniel (2018) considera inegavel que a legislacdo vigente vem promovendo
mudangas consideraveis ao status da surdez e da Libras em nosso pais. No entanto, diante
dessas afirmac6es, observamos que a maneira como o professor da disciplina de Libras se
apropria do modo de ensinar, a forma pela qual da sentido ao trabalho docente e como
embasa suas préaticas pedagdgicas, trardo consequéncias (boas ou ruins) para a formacéo dos
futuros professores, académicos das licenciaturas, influenciando em suas praticas em sala de
aula com alunos surdos.

Nesse contexto, Klimsa (2013, p. 77) define o professor de Libras como “[...] 0
mediador intencional e responsavel pela formacdo de pessoas qualificadas para constituir
um apoio pedagdgico especializado que atenda as necessidades comunicativas das pessoas
surdas”.

Contudo, o ensino da Libras ndo sera suficiente se ndo for conduzido de forma que
contemple praticas didatico-pedagogicas pensadas em formar professores que promovam a
educacdo acessivel aos surdos, respeitando as especificidades linguisticas, culturais e
identitarias desse publico. A oferta da educacéo escolar acessivel aos surdos demanda da
existéncia de professores bilingues, tradutores intérpretes de Libras, gestdo consciente que

compreenda as demandas pedagogicas especificas desse publico, equipamentos e recursos
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pedagdgicos acessiveis de acordo com suas especificidades (ROSSI; SILVA, 2018).

Nesse sentido, Neigrames e Timbane (2018) argumentam que néo € suficiente ter o
aluno surdo inserido na mesma sala de aula que o aluno ouvinte, e ter a presenca de um
intérprete para mediar a comunicagdo, mas é fundamental que os envolvidos nessa educacao
além de respeitarem a lingua e cultura surda, promovam o encontro desta com as demais
culturas. Para isso, é necessario que os professores regentes elaborem exercicios praticos que
inter-relacionem a cultura surda com a cultura ouvinte, lembrando que existem situacfes
comunicativas da cultura oral que ndo fazem sentido a cultura surda e vice-versa. Assim,
percebemos que a mensagem desse autor remete a uma perspectiva intercultural de educacao
bilingue.

Gomes (2015, p. 5) compactua com 0s autores e ressalta que, “[...] 0 processo de
ensino da segunda lingua num enfoque intercultural abrange o conhecimento de sua
diversidade cultural, permitindo que os educandos compreendam os valores, 0s
comportamentos e as praticas sociais que representam o povo dessa lingua”.

Constancio (2019, p. 7) corrobora que a disciplina de Libras nos cursos de
licenciatura deve oferecer ““[...] ao futuro professor as condi¢des precisas de conhecimento
da linguagem, e de como o sujeito a adquire, indicando a eles caminhos para uma préatica
docente plausivel”.

A disciplina de Libras, instituida pelo Decreto n° 5.626/2005 tem o papel de levar os
futuros professores, que cursam a disciplina nas licenciaturas, a compreensao da estrutura da
lingua de sinais e das especificidades dos estudantes surdos, para que, com isso, esses
profissionais possam verificar, de maneira mais adequada, o processo de aprendizagem
desses alunos, realizando intervengfes coerentes que contemplem suas especificidades
(FACUNDO; VITALIANO, 2019).

Diante das discussdes apresentadas reiteramos que a disciplina de Libras é um
instrumento indispensavel a formacdo de professores, pois possibilita formar profissionais
que sairdo das IES com algum conhecimento acerca do surdo, da surdez e da Libras, como
disseminadores desses conhecimentos (VERAS; BRAYNER, 2018).

As autoras evidenciam que o fato de a disciplina de Libras transmitir esses
conhecimentos a todas as &reas do conhecimento representa um avanco muito significativo,
pois contribui para a formagdo de uma sociedade que visa 0 respeito as diferengas e
equiparacdo de oportunidades.

Diante dessas constatagdes, concluimos que o ensino de Libras quando pautado em

uma perspectiva bilingue e intercultural leva o aprendiz a refletir acerca das diferencgas
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linguisticas, culturais e identitarias envolvidas no contexto de sala de aula e as possibilidades
de inter-relacGes entre essas diferencas. Além de leva-lo a refletir sobre a importancia de
compreender aspectos de sua propria cultura e na cultura da Libras para a compreenséo do
que € ser surdo e 0 que é necessario implemementar para que ele aprenda na sua diferenca.

A seguir apresentamos 0s aspectos metodoldgicos desta pesquisa.



66

CAPITULO 11l

PERCURSO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo é dedicado a apresentacdo do percurso e dos procedimentos
metodoldgicos da presente pesquisa, 0S instrumentos a caracterizacdo de seu contexto e a

descricdo da instituicdo e dos sujeitos investigados.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS

A realizacdo desta investigacdo foi delimitada a uma IES publica do Estado do
Parana, multicampi, pertencente & Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, mais precisamente, ao Instituto Federal do Parané (IFPR).

Para o desenvolvimento deste estudo, optamos pela pesquisa bibliogréfica,
documental e de campo, utilizando a abordagem de métodos mistos, de procedimentos
sequenciais, pois assim, segundo Creswell (2010), é possivel coletar dados tanto de
levantamento de informagdes numéricas como de informaces de texto. Dessa forma, foram
coletados, analisados e interpretados tanto dados quantitativos quanto qualitativos.

Em relacdo a pesquisa bibliografica, Naves (1998), esclarece que por meio deste tipo
de pesquisa é feito uma revisdo da literatura escrita até 0 momento, levando em conta o que
ainda precisa ser elucidado sobre o assunto, analisando e sintetizando os conteudos para
compreender de forma clara o objetivo estudado.

Ja a pesquisa documental possibilita que a investigacdo aconteca ndo em sua
interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo de documentos que sao
produzidos pelos seres humanos e, consequentemente, revelam o seu modo de ser, viver e
compreender um fato social (SILVA et al, 2009).

A pesquisa de campo pretende “[...] buscar a informacdo diretamente com a
populacdo pesquisada. [...] Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenémeno
ocorre, ou ocorreu € reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...]”
(GONCALVES, 2001, p.67).

Sobre a pesquisa qualitativa, Oliveira (2011) explica que esta trabalha os dados
investigando seu significado, tendo como base a compreensdo do tema dentro de seu

contexto.
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Ja a pesquisa quantitativa, segundo Creswel (2010, p. 26) “[...] € um meio para testar
teorias objetivas, examinando a relagdo entre as variaveis”. Para ele, essas variaveis podem
ser medidas por instrumentos, para que os dados numéricos possam ser analisados por
procedimentos estatisticos.

Inicialmente, na etapa bibliogréfica recorremos a materiais tedricos consistentes
fundamentados, em sua maioria, em classicos pesquisadores da tematica proposta, ou seja,
educacdo de surdos, da Libras e da interculturalidade, dentre os quais destacamos Candau
(2008, 2012, 2020), Nascimento (2014), Quadros (2006, 2009, 2019), Strobel (2006, 2008,
2013, 2016), Perlin (1998, 2003, 2011), Skliar (1998), Albres (2012, 2014, 2016). Além de
documentos oficiais que estdo diretamente ligados a educacéao de surdos.

Na etapa documental, os documentos selecionados para analise desta pesquisa foram
os planos de ensino dos cursos de licenciatura em Letras, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas
do IFPR. A opcéo de direcionar a pesquisa a esses cursos se deu pelos seguintes motivos:
Licenciatura em Letras, por se tratar de um curso que se propde a habilitar docentes
interculturalmente competentes, capazes de refletir criticamentente sobre temas e questdes
relativas aos estudos linguisticos; a Licenciatura em Pedagogia, por ser um curso que visa
possibilitar ao académico um conhecimento pedagdgico abrangente que permita o
estabelecimento das ligagdes existentes entre as atividades profissionais e as relagdes
socioculturais, histéricas, politicas e econdmicas que ocorrem na pratica educativa; e, a
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, por ser um curso que busca formar educadores éticos
e criticos capacitados a atuar nas disciplinas de Ciéncias e Biologia na Educacdo Basica de
forma contextualizada a realidade na qual estdo inseridos e comprometidos com a construcao
de valores e atitudes que visem desenvolvimento sustentavel, o respeito a diversidade e
equidade social. Além de ser um dos cursos que eu, mestranda, atuo como professora de
Libras.

Na etapa de campo, participaram da pesquisa quatro professores de Libras,
distribuidos em quatro campi da instituicao.

Quanto ao instrumento para a coleta dos dados dessa etapa, 0s mesmos foram
coletados por meio de um questionario semiestruturado (Apéndice 1), elaborado pelas
proprias pesquisadoras, aplicado de forma online via Google Forms, no més de setembro de
2022, seguido de um Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (Apéndice 2),
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unicentro (CEP/COMEP), sob 0 parecer n°
5.613.166 (Anexo 1), de acordo com a Resolucdo n°466/2012 que prevé as normas e

diretrizes para pesquisa que envolve seres humanos, a fim de assegurar os direitos e deveres
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pertinentes aos participantes da pesquisa.

O Questionario € um instrumento composto por uma sucessao de perguntas a serem
respondidas por escrito pelo informante (SOUSA; SANTOS, 2020). Tem como objetivo
obter respostas ao investigador para a pesquisa de maneira simples e direta (PRODANOV;
FREITAS, 2013).

Os professores participantes responderam ao questionario, sem identificar-se, e 0s
dados foram registrados, automaticamente, sem coletar o endereco eletrénico dos
investigados. Em cumprimento da Resolugdo n°466/2012 os dados da pesquisa serdo
mantidos em arquivo, fisico ou digital, sob a guarda e responsabilidade das pesquisadoras,
pelo periodo de cinco anos ap6s o término da pesquisa.

Ressaltamos que o questionario semiestruturado foi elaborado com base nos objetivos
e nas questdes norteadoras desta pesquisa, de modo que era composto por oito questdes,
sendo trés de multipla escolha e cinco abertas, e discorriam sobre a interculturalidade na
disciplina de Libras. Esses dados foram posteriormente analisados, articulando, também, os
dados obtidos por meio dos planos de ensino desses mesmos professores. As trés primeiras
questdes foram voltadas a formacéo e atuacao dos professores, e, as outras cinco, buscaram
identificar a percepcédo dos professores de Libras acerca da abordagem da interculturalidade
e verificar a aplicabilidade dessa teoria em suas préticas e contetdos da disciplina, além de
coletar sugestBes sobre diferentes formas de aplicar essa abordagem na referida disciplina.

Asseguramos que todas as informacdes contidas no questionario semiestruturado
foram articuladas sem a possibilidade de identificacdo pessoal dos participantes, com o
intuito de manter sua confidencialidade.

Vale destacar que a fim de preservamos a confidencialidade dos professores de Libras
que responderam ao questionario, para descrevé-los utilizamos os termos P1 (professor 1),
P2 (professor 2), P3 (professor 3) e P4 (professor 4). E, para identificar os campi investigados,
ou seja, 0s campi de atuacdo desses professores, utilizamos as letras A, B, C e D.

Os dados coletados foram analisados a partir da teoria de Analise de Conteudo que,
segundo Bardin (2016, p. 48) trata-se de:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.
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Esta técnica visa 0 enriquecimento da leitura, além de ultrapassar as incertezas,
extraindo contetidos implicitos nas mensagens analisadas. De acordo com Bauer (2007, p.
191) a Analise de Conteudo ““[...] € uma técnica para produzir inferéncias de um texto focal
para seu contexto social de maneira objetivada”. Bauer (2007) e Trivinds (1987) defendem
que trata-se de um método hibrido, que pode ser aplicado tanto em pesquisas quantitativas
quanto qualitativas, como é o caso do presente estudo.

A técnica da Analise de conteudo é desenvolvida de maneira sistematica, a partir de
trés fases: 1) Pré-andlise; 2) Exploracdo do material, categorizacdo ou codificacdo; 3)
Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacédo (BARDIN, 2016).

Na pré-analise é realizada a escolha dos documentos que serdo submetidos a anélise
(BARDIN, 2016), (FERREIRA, 2022). Nesta fase, € necessario sistematizar as ideias
preliminares em quatro etapas: a leitura flutuante; a escolha dos documentos; as
reformulacGes de objetivos e hipoteses e a formulacdo de indicadores, que orientardo a
preparacéo de todo o material (BARDIN, 2016).

Na exploracdo do material sdo definidas as categorias, que sdo classificadas apontando
os elementos semelhantes na pesquisa (BARDIN, 2016). Para Ferreira (2022) é nesta fase
que o documento passa por um estudo mais aprofundado, orientado pelas hipdteses e pelo
referencial tedrico, ou seja, buscando sinteses que tenham relagdo com o tema.

Ja na fase do tratamento dos resultados, acontece a operacédo ldgica, pela qual busca-se a
significacdo das mensagens a apartir de outras mensagens ja existentes, admitindo proposi¢oes em
virtude de sua ligagdo com outras proposicdes ja aceitas como verdadeiras (BARDIN, 2016). E a
fase que permite o uso da intuicdo, da analise reflexiva e critica, com o objetivo de constituir e captar
0s contetdos contidos nos dados coletados por meio dos instrumentos (SOUSA; SANTOS, 2020).
No tratamento dos resultados “[...] compreende-se a reflexo, a intui¢cdo, 0 embasamento empirico
e 0s materiais, aprofundando-se, portanto, na relagao dos ideais” (FERREIRA, 2022, p. 72).

Nesta pesquisa, a apresentacdo da analise dos dados esta dividida em trés etapas: 1)
Apresentacdo dos dados quantitativos; 2) Analise e discussao dos dados documentais; 3)
Analise e discussdo dos dados do questionario, articulando-os com dados dos planos de
ensino e referencial teorico.

Na etapa quantitativa, os dados foram coletados por meio do site institucional da
Reitora, campus sede, do IFPR. Dessa forma foi possivel quantificar o nimero de
licenciaturas por campi e selecionar as que interessam a esta pesquisa.

Do mesmo modo ocorreu o levantamento de dados qualitativos que compuseram o

corpus da pesquisa documental, conforme mencionado anteriormente. Neste caso, as fontes
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utilizadas foram os planos de ensino da disciplina de Libras dos cursos de Licenciatura em
Letras, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas do IFPR. Esses documentos foram acessados via
sistema PLANIF (Planos de Ensino e Trabalho do IFPR), de dominio publico. No entanto,
vale esclarecer que esse sistema foi implantado em alguns campi desde 2015, sendo que
passou a ser institucionalizado somente em novembro de 2020, por esse motivo, os planos
de ensino analisados sdo de 2020 e 2021.

Em relacdo a instituicdo investigada, esta foi fundada no dia 29 de dezembro de 2008,
com a publicacdo da Lei n° 11.892, que instituiu a Rede de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFES)
(ZANATA et al, 2019).

Os IFEs sdo instituicdes de ensino superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta da educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, conjugando conhecimentos técnicos e tecnoldgicos em suas praticas
pedagogicas (BRASIL, 2008).

A fundacdo dos IFEs significou um marco histérico para a educacao profissional
brasileira, visto que, a época, havia 140 escolas de educacdo profissional e tecnolédgica da
Rede Federal, logo, expandindo esse nimero para 644 unidades no ano de 2017 (MEC,
2020).

De acordo com Zanata et al (2019), além do ensino na modalidade presencial, o IFPR
atua na Educacdo a Distancia. Trata-se de uma instituicdo organizada para atuar na
modalidade multicampi e, atualmente, possui 26 (vinte e seis) campi distribuidos nos
municipios de Assis Chateaubriand, Astorga, Barracdo, Campo Largo, Capanema, Cascavel,
Colombo, Coronel Vivida, Curitiba, Foz do Iguacu, Goioeré, Irati, Ivaipora, Jacarezinho,
Jaguariaiva, Londrina, Palmas, Paranagud, Paranavai, Pinhais, Pitanga, Quedas do Iguacu,
Telémaco Borba, Umuarama, Unido da Vitdria e Arapongas. Além desses campi, o Instituto
Federal do Parana vem empreendendo esforgos e implementando acles para a viabilizacao
da implantagdo de outros campi e centros de referéncia, além de polos avancados. No
entanto, o que motivou a escolha por essa IES foi o fato de ser a instituicdo em que uma das
pesquisadoras atua como professora de Libras efetiva.

Isto posto, consideramos pertinente verificar em que dimensdo vem sendo trabalhada
a abordagem da interculturalidade na disciplina de Libras, nas referidas Licenciaturas, no
ambito do IFPR, considerando que esse conhecimento é fundamental para a formacéo de
professores criticos, éticos e aptos a atuar frente ao multiculturalismo existente no espaco

escolar (entre elas, as peculiaridades dos sujeitos surdos) ja que entre as missdes da referida
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instituicdo esta a de formar cidad&os criticos, e, um dos valores da instituigdo ser o respeito
a diversidade humana e cultural e a valorizagdo das pessoas, conforme o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) — IFPR/2019-2023 (MEC, 2019).

No préximo capitulo apresentaremos os resultados das analises e as discussGes dos

dados coletados.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO DA ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos e problematizamos os dados obtidos nas etapas
quantitativa e qualitativa. Inicialmente apresentamos as informacfes pertinentes a etapa
quantitativa que aponta para o numero de campus do IFPR que oferta os cursos de
licenciatura em Letras, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas. Em seguida, apresentamos o
resultado da andlise e discussdo dos dados subdivididas em duas etapas: 1) Analise e
discussdo dos dados documentais; 2) Andlise e discussdo dos dados do questionario,
articulados aos dados documentais e referencial tedrico, seguido de uma breve explanacéao
sobre como 0s objetivos especificos dessa investigacdo foram identificados.

Além destes, a andlise dos dados visa responder o objetivo proposto por esta
pesquisa, que é o de analisar programas da disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura
em Letras, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), no Instituto Federal do Parana (IFPR), acerca da abordagem da
interculturalidade. Além de responder aos questionamentos que problematizaram este
estudo, que sdo: 1) O ensino de Libras pauta-se nas especificidades linguisticas e culturais
dos surdos e na sua inter-relagdo com a lingua e a cultura ouvinte? Os conteudos trabalhados

nesta disciplina abordam a cultura e a diversidade de identidades surdas?

4. APRESENTACAO DOS DADOS QUANTITATIVOS

Para a coleta dos dados quantitativos, primeiramente foi feita uma busca no site da
reitoria do IFPR, com sede na cidade de Curitiba. Na aba “Conheca os Campi” identificamos
que ha 26 campi distribuidos entre as cidades do Parana (citadas no capitulo anterior).

Ainda, através desse canal, recorremos a aba “Nossos cursos” € constatamos que 0
IFPR possui 54 cursos superiores sendo, 21 de Tecnologia, 13 de Bacharelado e nove de
licenciatura. No entanto, destacamos que, no site da reitoria constava o curso de licenciatura
em Pedagogia, em apenas um campus, porém, uma das pesquisadoras sabendo da existéncia

desse curso em outro campus, 0 incluiu na pesquisa, passando entdo a serem pesquisados
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dois cursos de licenciatura em Pedagogia. Contudo, de acordo o objetivo desta pesquisa,

nosso enfoque esta nos cursos de licenciatura, que seguem apresentados no quadro a seguir:

Quadro 1 — Cursos de Licenciaturas do IFPR.
Curso Quantidade de Campi que ofertam o curso
Artes Visuais 1
Ciéncias Biologicas
Ciéncias Sociais
Educacdo Fisica
Fisica
Letras — Portugués/Inglés
Matemaética
Pedagogia
Quimica
TOTAL
Fonte: Elaborado pelas autoras com dados da pesquisa.

LI TS E N TN TR N
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Por meio dos dados obtidos na etapa quantitativa constatamos que o IFPR, no ano de
2021, possuia nove cursos de licenciatura distribuidos entre 21 campi. Identificamos dois
campi que ofertam o curso de Licenciatura em Pedagogia (C e D), um campus que oferta a
Licenciatura em Letras (Portugués/Inglés) (C) e, quatro campi que ofertam Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, todavia, um determinado campus que oferta o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas ndo foi investigado por se tratar do curso em que uma destas
pesquisadoras atua como professora de Libras. Por esse motivo, analisamos apenas trés
Licenciaturas em ciéncias Bioldgicas (A, B e C). Ressaltamos que o campus A é o Unico
campus que possui, ao mesmo tempo, a oferta dos trés cursos de licenciaturas investigadas.

Apbs a coleta quantitativa acerca das licenciaturas, foi feita uma busca
individualizada, no sistema PLANIF, pelos planos de ensino da disciplina de Libras, nas
licenciaturas em questéo, dos quais coletamos os dados analisados a seguir.

4.1 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise de dados desta pesquisa qualitativa, esta organizada de acordo com a técnica
de Analise de Contetido (BARDIN, 2016), seguindo as trés fases (pre-analise, exploragdo do
material e tratamento dos resultados).

Na pré-analise realizamos a escolha dos documentos que foram submetidos a analise,
neste caso, 0s programas da disciplina de Libras dos cursos de licenciatura em Letras,
Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas do IFPR e as respostas do questionario semiestruturado

enviado aos professores de Libras que ministram essa disciplina nos referidos cursos.
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Na fase de exploracdo do material, os planos de ensino e as respostas do questionario
foram submetidos a uma verificagdo mais aprofundada, direcionada pelas hipéteses e pelo
referencial tedrico.

No tratamento dos resultados por meio da reflexdo, da intuicdo e das informacGes
contidas nos materiais (documentais e empiricos) foi possivel alcancar os objetivos
incialmente propostos.

A andlise dos dados foi classificada em duas categorias principais: i) 0s contetudos que
vém sendo trabalhos na disciplina de Libras nas trés licenciaturas investigadas e seu objetivo; ii)
a compreensdo dos professores de Libras, que atuam nessas licenciaturas, acerca da
abordagem da interculturalidade e sua importancia para o processo de inclusdo escolar de
surdos.

De modo geral, os dados foram selecionados com o intuito de apresentar um
panorama geral de como vem sendo trabalhado ou ndo a abordagem intercultural na
disciplina de Libras nas trés licenciaturas investigadas na referida IES. Os instrumentos
utilizados foram o programa da disciplina de Libras e o questionédrio aplicado aos
professores. Para tanto, analisamos os planos de ensino elaborados pelos docentes dessa
disciplina, a fim de verificarmos se o ensino de Libras tem sido pautado nas especificidades
linguisticas, culturais e identitarias dos sujeitos surdos e, posteriormente, analisarmos as
respostas do questionario com o intuito de averiguar qual a compreensao desses professores
acerca da abordagem da interculturalidade e sua importancia para o processo de incluséo
escolar de surdos.

Levamos em consideracdo que as atuais politicas educacionais asseguram a esses
estudantes o direito a escolarizacgdo, tendo o uso de sua lingua de dominio, a Libras, imergida
em todo o processo (ROSSI; SILVA, 2018).

4.1.2 Anélise e discussdo dos dados documentais

Foram analisados seis planos de ensino, um de Licenciatura em Letras, dois de
Licenciatura em Pedagogia e trés de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A fim de
contextualizar, apresentaremos a seguir algumas caracteristicas que identificam a disciplina
em cada curso. Vale esclarecer que, em alguns casos, no plano de ensino ndo constava a
carga horaria e o periodo em que a disciplina foi ofertada, sendo assim, recorremos a matriz
curricular do respectivo curso, publicada no site da instituicdo, a fim de obter essas

informacoes.
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Quadro 2 — Identificacdo da disciplina por curso.

Licenciatura | Campus | Periodo de oferta | Carga  horéaria | Nome
(hora/aula)
Ciéncias A 3°-2021 40h Libras
Biologicas
Ciéncias B 6° - 2020 60h Libras e Educacédo
Bioldgicas Inclusiva
Ciéncias C 8°-2021 40h LIBRAS - Lingua
Bioldgicas Brasileira de Sinais
Letras C 7°-2020 40h LIBRAS - Lingua
Brasileira de Sinais
Pedagogia C 8° - 2020 80h Fundamentos Tedricos
e metodoldgicos da
Libras
Pedagogia D 4° - 2021 40h Libras

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados da pesquisa.

Por meio da identificacdo da disciplina de Libras, constatamos que sua oferta, nessas
licenciaturas, varia entre o terceiro e oitavo periodos, porém na maioria dos cursos essa
disciplina é ministrada mais para o final do curso. Isso corrobora com a pesquisa de Carniel
(2018) ao explicar que, o mais comum é que a disciplina seja distribuida nos altimos
semestres do curso. Contudo, Melegari e Cezar (2018) apontam para a importancia de os
estudantes de qualquer que seja a licenciatura cursarem a disciplina de Libras antes da
disciplina de Préatica da Docéncia, a fim de que possam elaborar um planejamento de ensino-
aprendizagem que contemple, também, as especificidades dos alunos surdos em suas
praticas.

Em relagéo a nomenclatura da disciplina, nesta pesquisa, constatamos gque nos cursos
investigados, elas sdo diferentes em cada campi, acreditamos que isso se dé pelo fato de o
Decreto n° 5.626/2005 ndo especificar esses pormenores, ficando a escolha do nome a
critério de cada instituicdo. Nos cursos investigados entre os nomes atribuidos a disciplina
encontramos: Libras, Libras e Educacéo Inclusiva, LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais e
Fundamentos Tedrico-metodolégicos da Libras. Observamos que a nomenclatura Libras e
LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, sdo praticamente idénticos e amplos em seu

significado, sugerindo a abordagem de temas referente apenas a Libras enquanto lingua, sem
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dar pistas sobre o que mais possa ser trabalhado na disciplina.

De acordo com Facundo e Vitaliano (2019), o nome da disciplina pode sugerir 0s
encaminhamentos e contetdos abordados, ou seja, a nomenclatura atribuida a disciplina
pode sugerir a predominancia ou ndo de alguns temas especificos que envolvem a Libras,
enquanto lingua (tedricos e/ou praticos).

Diferente disso, observamos que a disciplina intitulada Libras e Educacgéo Inclusiva
indica que, além da Libras, serdo abordados assuntos pertimentes a educacéo inclusiva. E, a
do curso de Pedagogia do campus C Fundamentos Tedrico-metodologicos da Libras sugere
uma abordagem, principalmente, de aspectos relacionados aos fundamentos tedricos e
metodologicos desta lingua.

Apesar de as disciplinas terem nomes especificos e diferentes compreendemos que,
cada docente pode trabalhar os mais diversos temas, de acordo com sua percepcao enquanto
profissional da &rea da surdez e da educag&o inclusiva.

No que tange a carga horaria total da disciplina, observamos que esta varia entre no
minimo 40 e no maximo 80 horas/aula, sendo que dos seis cursos, quatro oferecem a carga
horéria de 40 horas, predominando a oferta da carga horaria minima. Considerando a
complexidade das questdes tanto tedricas quanto praticas dos assuntos pertinentes a essa
disciplina, consideramos a carga horéaria muito baixa, ainda mais quando dividida em teoria
e pratica. Pois, de acordo com Almeida e Romanhol (2017), na disciplina de Libras, ndo
basta 0 aprendiz conhecer apenas 0s aspectos tedricos da lingua, mas sua pratica é
extremamente fundamental, para que ocorra uma imersdo no mundo visual dos falantes da
Libras. Diante disso, entendemos que, com uma carga horaria muito baixa, ndo héa
possibilidade de o professor transmitir minimamente contetdos sobre o tema, e nem que 0s
graduandos saiam com dominio minimo da Libras e suas nuances (FACUNDO;
VITALIANO, 2019).

Acerca da carga horéria, Carniel (2018) salienta que as cargas horarias baixas ndo
possibilitam que o aluno se torne proficiente em uma nova lingua, podendo acontecer de
alguém concluir a disciplina e continuar ndo conseguindo se comunicar, mesmo que
basicamente, com seu futuro aluno por meio dela. Segundo ele, na maioria das vezes, a
disciplina de Libras sera a Gnica experiéncia que os graduandos terdo para vivenciar a Libras
em sua trajetoria académica, por isso, o professor que a ministra deve conduzi-la de forma a
convencer e sensibilizar as turmas a refletirem sobre a necessidade de conhecer e se
relacionar com a lingua praticada pelas pessoas surdas na sala de aula e sua influéncia sobre

a forma de aprendizagem das mesmas.
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Andrade (2013) sugere que, dentro dessa carga horaria reduzida, o professor de

Libras priorize a abordagem de temas voltados a compreensédo do modo como tratar o aluno

surdo em sala de aula e a forma como ele aprende. Na analise, os elementos dos planos de

ensino que investigados foram: a ementa, o conteudo programatico e o objetivo. Para facilitar

a relacdo entre o documento e a andlise, apresentamos recortes dos planos de ensino

contendo estes elementos (Quadros 3, 4, 5, 6, 7 e 8).

Quadro 3 — Licenciatura em Ciéncias Biologicas do campus A - Libras — 40 horas

Ementa

Objetivo

Conteudo Programatico

Conceitos e legislagéo
relacionados a Incluséo e
especificos da Surdez
(Lei n° 10.436/02 e
Decreto n° 5626/05;
Aspectos socioculturais,
histéricos e politicos da
Lingua de  Sinais;
Introdugdo dos aspectos
linguisticos da Lingua

Brasileira de Sinais:
fonologia, morfologia,
sintaxe —  unidades

basicas de comunicacdo
em Lingua de Sinais
(configuracdo de mao;
locacdo, movimento e

direcdo);  vocabulario
basico em Libras;
Nogdes  bésicas de
escrita de sinais;
Processo deaquisicdo da
Lingua de Sinais
observando as diferencas
e similaridades
existentes entre esta e
aLingua Portuguesa;
Traducéo e
Interpretacédo. Em

integracdo com a PECC
3, elaborar, adaptar e
executar atividades e
propostas de extensdo
que possam ser
desenvolvidas no ensino
fundamental e/ou médio.

Geral: Oportunizar ao aluno,
futuro professor, o conhecimento
dos rudimentos basicos da Cultura
Surda Brasileira e, sobretudo, de
seu idioma, a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, utilizando-a
para estabelecer uma interagdo
minima com o individuo surdo e
para promover efetivamente

sua inclusdo no contexto escolar.
Ele deve apreender e ser capaz de
discutir nogGes basicas

sobre a cultura e a identidade
surda, bem como instrumentalizar-
se no uso da LIBRAS para
comunicagao basica,
especialmente, no ambito do
ensino de Biologia.

Especificos:

Possibilitar ao aluno a:
Estabelecer  diferencas  entre
Deficiéncia Auditiva e Surdez,
entendendo as implicagdes de
cada termo;

Inteirar-se da histéria, da cultura e
da nogdo de identidade surda,
compreendo a

importancia destas para a inclusdo
sociopolitica do sujeito surdo;
Diferenciar Incluséo de
Integracdo, primando pelo
estabelecimento da primeira no
ambiente escolar e social como um
todo;

Conhecer os mecanismos legais
gue apoiam o estabelecimento e
atuacdo de uma

comunidade e identidade surdas;

Deficiéncia Auditiva X Surdez:
aspectos semanticos e suas
implicagdes; Historia, Cultura e
Identidade Surda; O conceito de
inclusdo e sua relacdo com a
surdez; A inclusdo escolar do
surdo; Legislacéo especifica sobre
a surdez: Lei 10.436/2002 e Lei
12.319/2010; Aspectos
linguisticos da Lingua Brasileira
de Sinais: fonologia, morfologia,
sintaxe.

Parte I: conceitos, exemplos e
exercicios  basicos.  Aspectos
linguisticos da Lingua Brasileira
de Sinais: fonologia, morfologia,
sintaxe.

Parte Il: estratégias de utilizacdo
para o ensino de biologia; a escrita
de sinais: conceito e exemplos;
Bilinguismo: a questdo da Lingua
Portuguesa como primeira e como
segunda lingua para surdos:
diferencas.
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Conhecer e utilizar, para a
promocdo de uma comunicacao
basica, os diferentes sinais da

LIBRAS, considerando  seus
aspectos fonoldgicos,
morfologicos, sintaticos e
semanticos;

Utilizar a LIBRAS para 0 ensino
de conteldos da area de ciéncias
biolégicas;

Compreender o procedimento e a
finalidade da escrita de sinais;

Fonte: Sistematizagdo do instrumento de coleta de dados realizado pelas autoras (Plano de ensino,

2021).

Quadro 4 - Licenciatura em Ciéncias Biologicas do campus B - Libras e Educacao Inclusiva

— 60 horas

Ementa

Objetivo

Conteudo Programatico

Aspectos historicos e
conceituais do processo
de inclusdo;
caracterizacdo dos
diversos tipos de
deficiéncias, altas
habilidades e condutas
tipicas;  politicas de
atendimento aos alunos
com necessidades
educacionais especiais;
politica  nacional de
protecdo dos direitos da
pessoa com transtorno
do espectro autista;
Concepgdes de curriculo
considerando a
diversidade do alunado
com NEE na escola;
educacdo inclusiva e a
acdo educativa: suportes
necessarios e estratégias
de intervacdo; base
linguistica e lexical em

lingua brasileira de
sinais;  aquisicdo de
repertério lexical em
Libras; estratégias de

reproducdo e aquisicdo
de novos sinais.

- Desenvolver a visdo sobre a
importancia da educagdo inclusiva
no Brasil e a sua aplicabilidade na
realidade local, analisando os
limites e possibilidades em relagdo
ao  atendimento  educacional
especializado para deficientes,
pessoas com transtornos globais e
altas habilidades;

- Refletir acerca dos pressupostos
filosoficos, histéricos e legais da
educacdo especial, na perspectiva
da educacdo inclusiva, bem como
as implicages conceituais sobre
necessidades educacionais
especificas;

- Analisar as politicas
educacionais inclusivas
desenvolvidas no contexto

educacional brasileiro;

- Conhecer as necessidades
educacionais da pessoa com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas
habilidades e como ocorre o
atendimento educacional
especializado dos mesmos;

- Perceber formas de promover a

inclusdio  da  pessoa  com
necessidades educacionais
especificas por meio  das

tecnologias assistivas;
- Discutir e avaliar documentos e
legislacbes  internacionais e

1.INTRODUCAO AO ESTUDO
DA EDUCACAO ESPECIAL
1.1 — Conceito e Historico da
Educacéo Especial,

1.2 — Politicas e diretrizes,
tendéncias e desafios da educagéo
especial e da educagdo inclusiva.
2.AREAS DA EDUCACAO
ESPECIAL

1.2-Conceituagdo, caracteristicas,
causas, prevencdo e agdo
pedagdgica em relagdo as
seguintes necessidades especiais:
2.1.1 Altas habilidades

2.1.2 Condutas tipicas

2.1.3 Deficiéncias: Mental, visual,
auditiva, fisica, maltipla.
3.ASPECTOS PEDAGOGICOS
DA EDUCACAO INCLUSIVA
3.1 A pratica da educagdo
inclusiva na escola e outros
espacos educativos: principios,
curriculo, metodologia e
avaliacdo. A participagdo da
familia.

3.2 Construcdo de  uma
comunidade inclusiva: desafios e
perspectivas.

4LIBRAS NA EDUCACAO
INCLUSIVA

4.1 A inclusdo do deficiente
auditivo na escola regular: um
espaco a ser conquistado;

4.2 Uma forma diferente de se ler
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nacionais que implementam as
politicas publicas da educacdo
inclusiva;

- Desmistificar preconceitos e
esteriétipos sobre a surdez e as
pessoas surdas;

- Conhecer os fundamentos
filosoficos, tedricos e legais da
educacdo de surdos no contexto
das politicas de inclusdo;

- Aprofundar  conhecimentos
tedrico-metodologicos
relacionados a educacdo bilingue
para surdos;

- Realizar estudos tedrico-praticos
sobre a lingua brasileira de sinais —
Libras, a fim de possibilitar a
interacdo com as pessoas surdas;

- Compreender aos parametros
constitutivos da Libras e sua
importancia em processos visuais-
espaciais de comunicagéo.

e escrever;
4.3 Libras: lingua materna do
surdo brasileiro;

4.4 Letramento e surdez;

4.5 A interferéncia da lingua de
sinais a producdo de textos
escritos; adaptacOes curriculares
na educacao inclusiva.

5. LIBRAS: FORMACAO
LINGUISTICA E LEXICAL
5.1 Os parametros da Libras;

5.2 Os classificadores;

5.3 O sistema pronominal;

5.4 Sintaxe da Libras;

5.5 Numerais e quantificadores;
5.6 A escrita de sinais;

5.7 Vocabulérios basicos da Libras

Fonte: Sistematizacdo do instrumento de coleta de dados realizado pelas autoras (Plano de ensino,

2020).

Quadro 5 — Licenciatura em Ciéncias Biologicas do campus C - Libras — 40 horas

Ementa

Objetivo

Contetido Programatico

Abordagem dos
aspectos linguisticos da
Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) como
a fonologia, morfologia
e sintaxe, possibilitando
ao aluno o uso desta
lingua em contextos
reais de comunicacao.

Os alunos terdo
oportunidade e
interacdo com

professores surdos por
meio de um curso
introdutorio de
LIBRAS.

GERAL: Adquirir nogdes e
identificar os conceitos basicos
relacionados a LIBRAS e
compreender o que é a LIBRAS e
saber da sua importancia na
formag&o da pessoa surda.

- Tornar o individuo preocupado
com a incluséo social,
conhecendo a cultura surda, bem
como a importancia desta lingua
para a comunidade surda.

- Refletir acerca dos pressupostos
historicos e legais da inclusao,
bem como, suas implicagdes
conceituais sobre a pessoa com
surdez;

- Conhecer os fundamentos
linguisticos da Lingua Brasileira
de Sinais LIBRAS;

- Desenvolver habilidades basicas
para expresséo e compreensao da
Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS;

- Sensibilizar sobre a importancia
de respeitar, estimular e valorizar
a pessoa com surdez;

Unidade | — Introducdo a
LIBRAS

1.1 Contextualizag&o historica
1.2 A Educacéo do aluno surdo
1.3 LIBRAS na educagdo

1.4 O alfabeto datiloldgico

1.5 Saudacdo, Apresentacéo,
NUmeros e horas, Cores,
Calendario — dia, semana, més,
ano, estacGes do ano, Datas
comemorativas, Animais —
domésticos e selvagens, Familia —
membros, Alimentos — diversos,
Espaco casa/escola, Lugares
publicos.

Unidade Il — LIBRAS enquanto
linguagem

2.1 Estrutura gramatical da
LIBRAS

2.2 Verbos

2.3 Substantivos e adjetivos

2.4 Configuracdes de méos

3.1 Formagcéo de pequenas frases
3.2 Pequenos didlogos do
cotidiano

3.3 O surdo e a musica
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Caracterizar as variacdes
linguisticas, iconicidade e
arbitrariedade da LIBRAS.

- Aprofundar o conhecimento
lexical da LIBRAS e das
Configuracdes de Méos (CM).

3.4 Expresséo Facial e corporal
3.5 Teatro

Unidade 111 -Situacdes do
cotidiano

3.1 Formagcéo de pequenas frases
3.2 Pequenos dialogos do
cotidiano

3.3 O surdo e a musica

3.4 Expressdo Facial e corporal
3.5 Teatro

Fonte: Sistematizacdo do instrumento de coleta de dados realizado pelas autoras (Plano de ensino,

2021).

Quadro 6 — Licenciatura em Letras - campus C - LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais —

40 horas
Ementa Obijetivo Contelido Programatico
Historia, Lingua, | Desconstruir os mitos - Fundamento da Educagéo dos
Identidade e cultura | estabelecidos socialmente com | surdos
surda. Aspectos | relacdo as linguas de sinaise a | - Mitos da lingua de Sinais

linguisticos e teoricos
da Libras. Educacgéo
desurdos na formacéo
de professores,
realidade escolar e
alteridade. Estudos da
Lingua Brasileira de
Sinais -
LIBRAS:Fonologia,

morfologia, sintaxe,
semantica e
pragmatica. Pratica em
Libras:  vocabulario
geral e especifico da
areade atuacéo
docente.

comunidade

surda.

- Destacar metodologias para a
expanséo de
informacdes/conhecimento ao
sujeito surdo por meio

da Lingua de Sinais.

- Fornecer conhecimento
Tedrico e Prético sobre a

comunidade surda e sua lingua.

- Desenvolver atividades que
proporcionem contato dos
alunos com a comunidade
surda, afim de

ampliar o vocabulario na
lingua de sinais.

- Motivar os alunos no
aprendizado, destacando a
importancia da lingua no
ensino para alunos

surdos.

- Histdrico da lingua de Sinais
no mundo e no Brasil

- Identidade e Cultura Surda

- Bilingliismo e surdez: a
evolucdo dos conceitos no
dominio da linguagem

- Aspectos gramaticais da
lingua de Sinais |

- O léxico na lingua de sinais

- Parametros da Lingua de
Sinais (Fonologia)

- VVocabulario bésico

- Sistema de Transcricao

- Sistema Pronominal

- Tipos de Frases

- Tipos de Verbos

- Adjetivos

- Aspectos da gramaticais da
lingua de Sinais Il

- Lingua Portuguesa X Lingua
de Sinais Brasileira

- Traducdo Libras — Lingua
Portuguesa

- Tradugdo Lingua Portuguesa
- Libras

- Variacdes lingisticas

- Iconicidade e Arbitrariedade
- Estrutura Sintatica

- Classificadores
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- Educacéo dos surdos na
formacéo dos professores

- Relagdes de poderes no
espaco multicultural da escola
para surdos

- A postura do professor frente
ao aluno surdo-
posicionamento da escola e dos
familiares.

- A representacdo social da
surdez entre 0 mundo
académicos e o cotidiano
escolar.

- Aprendizagem escolar
algumas consideragdes na
perspectiva da pedagogia para
surdos.

Fonte: Sistematizagdo do instrumento de coleta de dados realizado pelas autoras (Plano de ensino,

2020).

Quadro 7 — Licenciatura em Pedagogia - campus C - Fundamentos Tedricos Metodoldgicos

da Libras — 80 horas

inclusiva. A cultura
surda: surdo esurdez.
Cultura e comunidade
surda. NocGes da
linguistica aplicada a
LIBRAS. Processo de

aquisicao da
linguagem  dapessoa
surda. Singularidades
linguisticas e seus
efeitos sobre 0
desenvolvimento.

Abordagem dos

aspectoslinguisticos
da Lingua Brasileira
de Sinais: fonologia,
morfologia e sintaxe.
Pressupostos tedrico-
historicos, filosoficos,
sociologicos,
pedagdgicos e técnicos

ESPECIFICOS:

- Caracterizar as variacoes
linguisticas, comicidade e
arbitrariedade da LIBRAS.

- Aprofundar o conhecimento
lexical da LIBRAS e das
Configuracdes de Mdos (CM).
-Adquirir nogoes e identificar
0S conceitos basicos
relacionados a LIBRAS.

- Tornar o individuo
preocupado com a inclusdo
social, conhecendo a cultura
surda, bem como a importancia
desta lingua para a comunidade
surda.

Ementa Objetivo Conteudo Programatico
Aspectos historicos e | GERAL: Compreender o que | Unidade | — Introducéo a
conceituais de | é a LIBRAS e saber da sua LIBRAS

LIBRAS. Legislagdo. | importancia na formagéo da 1.1 Contextualizacéo historica
Contextos da educacdo | pessoa surda. 1.2 A Educacéo do aluno surdo

1.3 LIBRAS na educacao

1.4 O alfabeto datilologico

1.5 5 Saudacéo, Apresentacéo,
Numeros e horas, Cores,
Calendario — dia, semana, més,
ano, estagdes do ano,
Datascomemorativas, Animais
— domeésticos e selvagens,
Familia — membros, Alimentos
— diversos, Espaco casa/escola,
Lugares publicos.

Unidade Il — LIBRAS
enquanto linguagem

2.1 Estrutura gramatical da
LIBRAS

2.2 Verbos

2.3 Substantivos e adjetivos
2.4 Configuragdes de maos
Unidade 111 — Situagdes do
cotidiano
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da Lingua Brasileira
de Sinais. Aspectos
tedricos e praticos da
escrita do
Surdo.Aquisicdo  de
LIBRAS em nivel
bésico.

3.1 Formacao de pequenas
frases

3.2 Pequenos dialogos do
cotidiano

3.3 O surdo e a masica

3.4 Expressao Facial e corporal
3.5 Teatro

Fonte: Sistematizagdo do instrumento de coleta de dados realizado pelas autoras (Plano de ensino,

2020).

Quadro 8 — Licenciatura em Pedagogia - campus D - Libras — 40 horas

surdez. A Lingua de
SinaisBrasileira -
Libras: nogdes basicas
de  fonologia de
morfologia e de

sintaxe. Estudos
doléxico da Libras.
Praticar Libras.
Relacionar através da
pratica como
componente

curricularos
conhecimentos em
Libras com atividades
formativas que
promovam
experiéncias
ereflexdes proprias ao
exercicio da docéncia.

deeducacéo de surdos e, ao
mesmo tempo, compreender o
processo de articulacédo
dacomunicacéo por meio da
Lingua Brasileira de Sinais:
Libras.

Objetivos Especificos
Conhecer os fundamentos e a
Legislacéo sobre a Lingua
Brasileira de Sinais;
Compreender os aspectos da
Cultura, Identidade e
Metodologias de Educacéo
deSurdos;

Praticar a Lingua Brasileira de
Sinais nos contextos familiares
e educacionais.

Ementa Objetivo Conteudo Programatico
Aspectos clinicos, | Geral: Identificar os aspectos | Unidade — |
educacionais e socio- | que permeiam a cultura, a Fundamentos legais e
antropoldgico da | identidade e as metodologias conceituais da Lingua

Brasileira de Sinais

- Lei 10.436/2002, de 24 de
abril de 2002

- Decreto 5.626/2005, de 22 de
dezembro de 2005

- Surdez: Aspectos clinicos e
educacionais

Unidade - 11

Metodologias da Educagédo
de Surdos

- Oralismo, Comunicagéo
Total, bilinguismo e Pedagogia
Surda

- Fonologia e Morfologia da
Lingua de Sinais: Parametros
da Libras

Unidade — 111

Préatica da Libras por meio
de dialogos

- ApresentacOes pessoais e
cumprimentos

- Alfabeto Manual

- NUmeros ordinais e
quantidade

- Meses do ano

- Pronomes pessoais e
POSSessivos

- Verbos

- Disciplinas e materiais
escolares

Unidade - IV

Sintaxe da Lingua Brasileira
de Sinais
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- Estrutura gramatical da
Lingua Brasileira de Sinais

- Uso de classificadores

- Expressdes interrogativas

- Gramatica: extrutura de frases
em Libras

- InterpretagGes

Fonte: Sistematizagdo do instrumento de coleta de dados realizado pelas autoras (Plano de ensino,
2020).

Com relagcdo aos contetdos abordados na disciplina, por meio da analise dos
programas, constatamos que esses apresentam certo grau de similaridade em sua proposigéo.
Verificamos que nas ementas e nos conteddos programaticos, de todos 0s cursos
investigados, os quatro professores de Libras objetivaram transmitir conhecimentos
prelimirares sobre os aspectos histéricos, filosoficos, politicos, metodoldgicos, culturais, e
linguisticos no que concerne a Libras e a educacdo de pessoas surdas no contexto das
politicas de inclusdo, escolar e social. Além disso, abordaram conhecimentos tedrico-
metodoldgicos relacionados a educacéo bilingue para surdos.

Buscaram, também, esclarecer acerca das implica¢fes conceituais sobre o surdo e a
surdez, discutindo as concepcdes clinico-terapéutica e sociontropologica, defendendo a
valorizacéo das potencialidades surdas e a necessidade de compreender as especificidades
linguisticas, culturais e identitarias desses individuos. Percebemos que os conteddos
ofertados pelos professores nas disciplinas estdo de acordo com o que ressaltaram lachinski
et al (2019, p. 6) ao afirmarem que “[...] o objetivo da disciplina de Libras na educacéo
superior deveria ser o de dirigir o trabalho pedagdgico do futuro professor, para que este
possa ensinar, a seus alunos, a maneira como a lingua se constituiu, contextualizando-a
historicamente, socialmente e culturalmente”. Percebemos que isso é o que vem
representado nos documentos dessas trés licenciaturas do IFPR.

Também com relacdo aos programas das disciplinas, percebemos o cuidado unanime
em articular teoria e pratica no ensino de Libras. De acordo com Martins e Nascimento
(2015, p. 22) os conteudos tedricos no ensino de Libras, nas licenciaturas, “[...] visam levar
o licenciando a refletir sobre a pratica pedagogica com alunos surdos, compreendendo as
peculiaridades educativas destes sujeitos. Ja a parte pratica, visa introduzir o futuro professor
no conhecimento basico da LIBRAS.” Com essa cita¢do, observamos a importancia de os

programas da disciplina de Libras continuarem sendo pensados sob essas duas perpectivas
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(teoria e pratica) para que o futuro professor obtenha uma formagédo com um pouco mais de
qualidade.

Em relacdo ao ensino dos aspectos linguisticos da Libras (fonoldgicos, morfolégicos,
sintaticos, semanticos e pragmaticos), em cinco programas, dos cursos investigados,
percebemos a intencdo dos professores de Libras de fazer o licenciando (futuro professor) a
compreender como se da o processo de aquisi¢cdo da Libras e da Lingua Portuguesa dos
surdos, a fim de que os licenciandos reflitam sobre a influéncia da Libras na escrita dos
alunos surdos e possa utilizar esses conhecimentos ao planejarem suas aulas para alunos
surdos.

Apenas o programa do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do campus C,
apresentou, tanto em sua ementa, contetdo programatico quanto nos objetivos, um viés mais
voltado a préatica da Libras. No entanto, nesse documento, observamos a preocupacao desse
professor em trabalhar o vocabulario da Libras de forma contextualizada, por meio de
préticas de dialogos voltados ao cotidiano escolar. Isso é considerado um ponto positivo no
ensino da pratica, pois, segundo Lemes e chaves (2012) e Albres (2014), os contetdos
relacionados ao ensino de vocabulario da Libras deve haver a preocupacdo de que esteja
inserido em um contexto de dialogos, pois o0 vocabulario sem estar inserido em um contexto
ndo tem sentido.

Salientamos que, este Ultimo programa mencionado (mais pratico) buscou abordar
aspectos da cultura surda, sua importancia para a comunidade surda e promover reflexdes
sobre os aspectos histdricos e legais da inclusdo de surdos, porém, ndo é feita nenhuma
mencao as diferentes identidades surdas e nem a relacdo Libras/Lingua Portuguesa no
contexto educacional, visto que esses temas atribuiriam ao programa um aspecto mais
intercultural.

Vale ressaltar que, o teor pratico desse programa € justificado na ementa, pois é
mencionado que, aos graduandos, seria dada a oportunidade de interagirem com professores
surdos por meio de um curso introdutorio de Libras. Isto comprova que a disciplina foi
ministrada em forma de um curso bésico de Libras com enfoque na comunicag&o inicial dos
futuros professores.

No texto do documento, o docente afirma que espera, ao final da disciplina, que os
alunos, futuros professores, tenham adquirido conhecimento béasico da Libras, que sejam
capazes de identificar o alfabeto Manual e os numerais em Libras, saibam cumprimentar,
reconhecer vocabulérios basicos dessa lingua e consigam formar pequenas frases. No

entanto, apesar de se tratar de um enfoque mais pratico, consideramos que isso pode
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contruibuir para que o futuro professor pense o0s aspectos interculturais envolvidos em uma
sala de aula que tenha alunos surdos e ouvintes, pois na medida que o professor compreende
como é constituida a Libras, compreende também caracteristicas da cultura surda que o leva
a refletir nas diferencas linguisticas e culturais existentes em sala de aula e a buscar meios
para estabelecer uma interagdo intercultural.

Por outro lado, os outros cinco programas traziam como expectativa para o final da
disciplina, que o futuro professor saisse conhecendo o que é a Libras e a importancia dessa
lingua para a formacdo das pessoas surdas; vendo os surdos como cidadaos de direitos e que
merecem respeito, atencdo e consideracdo dentro de suas especificidades; que sejam
professores capazes de promover experiéncias e reflexfes apropriadas ao exercicio da
docéncia e se tornem individuos preocupados com a incluséo escolar e social dos surdos;
que tenham conhecimento das especificidades da cultura, das diferentes identidades surdas
e sua influéncia no desempenho escolar de cada aluno surdo; que conhegam aspectos
voltados & compreensao da leitura e da escrita dos sujeitos surdos, bem como a aquisicgdo de
vocabulario basico para a comunicacgdo e interacdo em Libras, mesmo que minimamente,
com esses alunos.

Isso vem ao encontro do que Oliveira (2019) e Souza (2017) postulam, afirmando
que, diante da carga horaria disponibilizada nas cadeiras dos cursos de licenciatura a
disciplina de Libras, sua relevancia deve se basear na necessidade de serem desmistificados
conceitos equivocados relacionados a lingua e aos seus utentes mais significativos, os
surdos, e de provocar reflexdes e discussdes sobre os diversos aspectos envolvidos na
educacao desses sujeitos. Souza (2017) salienta que, o ideal é que o conhecimento pratico
da Libras fosse adquirido no periodo universitario, porém, diante da carga horéria reduzida,
ela poderéa ser adquirida por meio da busca autbnoma de formacéo extra-académica.

Este fato é evidenciado ao analisarmos o plano de ensino da disciplina de Libras do
campus B, denominada Libras e Educacéao Inclusiva, que possui apenas 40 horas de duragéo
e apresenta em sua ementa um vasto nimero de conteudos que envolve outros assuntos da
educacdo especial, da educacdo inclusiva além do ensino da Libras. Diante disso inferimos
que a parcela de carga horaria reservada a abordagem de questdes a pratica da Libras
impossibilita seu aprofundamento. Assim, acreditamos que a proposta deste curso néo é a de
que o futuro professor de Ciéncias bioldgicas seja fluente nessa lingua, mas que compreenda
minimamente os surdos, sua lingua e sua cultura.

De maneira geral, observamos que a maioria dos programas da disciplina de Libras

das disciplinas pesquisadas aplicam contetdos acerca dos aspectos linguisticos, culturais e
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identitarios das pessoas surdas fazendo relagdes sobre 0 uso da Libras em contextos em que
a lingua majoritaria é a Lingua Portuguesa, como € o caso da escola.

Com isso provocam reflexdes, aos futuros docentes, acerca da necessidade de
buscarem caminhos para o planejamento de aulas numa perspectiva bilingue e intercultural,
a fim de que suas aulas sejam mais acessiveis aos educandos surdos e mais inclusivas. Visto
que “a inclusdo vai muito além do acesso a escola regular aos alunos surdos, esta realmente
deveria assegurar a possibilidade de crescimento e desenvolvimento linguistico,
comunicativo, cognitivo, ou seja, atender as reais necessidades dos sujeitos envolvidos”
(GOMES, 2015, p. 896).

Na subsecdo seguinte, apresentaremos a analise e a discussdo dos dados obtidos por

meio da aplicacdo do questionario a esses mesmos docentes.

4.1.3 Anélise e discussao dos dados do questionario

Participaram da pesquisa quatro professores de Libras, autores dos seis planos de
ensino analisados que, conforme apontado no capitulo anteiror, para preservar a
confidencialidade, nos referimos a eles como P1, P2, P3 e P4. Vale destacar que no campus
C € 0 mesmo professor quem ministra a disciplina de Libras nas trés licenciaturas (Letras,
Pedagogia e Ciéncias Biologicas), por esse motivo é que analisamos seis planos de ensino e
entrevistamos apenas quatro professores. As respostas aqui analisadas foram obtidas por
meio de um questionario semiestruturado, aplicado de forma online via Google Forms, em
agosto de 2022.

Como mencionado anteriormente, para a analise dos dados do questionario
utilizamos o método de Analise de Conteddo que, segundo Bardin (2016), nos permite
analisar as mensagens a partir dos significados implicitos emitidos por aqueles que o
responderam. Nesta fase de tratamento dos dados, o objetivo foi verificar qual a
compreensdo desses professores de Libras sobre a abordagem da interculturalidade e sua
importancia para o processo de inclusdo escolar de surdos. Considerando que essa
compreensdo pode estar relacionada ao incentivo institucional (ou ndo) de formacéo
continuada sobre o tema, visto que segundo Xavier (2022, p. 8) “A formagao continuada tem
uma grande importancia na vida dos professores e alunos, pois visa preencher lacunas
advindas da graduacdo, além de também atualizar os professores para levar novidades para

os alunos, melhorando o ensino e o aprendizado”.
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A primeira questdo do questionario: Vocé é um professor: (Surdo; Ouvinte;
Deficiente Auditivo ou outro?era de multipla escolha e foi elaborada com o objetivo de
verificar o perfil dos professores que ministram a disciplina de Libras, nas Licenciaturas em
Letras, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas, do IFPR. As respostas indicaram que apenas um

dos professores era surdo e 0s outros trés eram ouvintes (Quadro 9).

Quadro 9 - Professores surdos e professores ouvintes

Professor Perfil
P1 Surdo
P2 Ouvinte
P3 Ouvinte
P4 Ouvinte

Fonte: Sistematizacdo do instrumento de coleta de dados realizado pelas autoras (Questionario,
2022).

Com isso, obervamos que nas referidas licenciaturas, ainda hd o predominio de
professores ouvintes. Embora o Decreto n°® 5.626/2005 determine que as pessoas surdas
tenham prioridade para ministrar essa disciplina (BRASIL, 2005), na pratica, ainda ha
dificuldade em encontrar professores surdos, pois sdo poucos 0s surdos que possuem
habilitacdo para o ensino, visto que, a maioria deles, possuem fluéncia na lingua, mas nao
possuem formacdo inicial e conhecimento pedagdgico suficiente para atuar como professor
dessa lingua na formacéo de professores (ALBRES, 2016).

Com o objetivo de verificar o tempo de atuacdo dos professores de Libras em cursos
de formacdo de professores de nivel superior indagamos: Ha quanto tempo atua como
professor de Libras em licenciaturas?. Por meio das respostas discursivas constatamos que

um docente atua ha oito anos, outro ha quatro anos, outro ha dois anos e 0 outro ha dez anos.

Quadro 10 — Tempo de atuacdo como professor de Libras em licenciaturas

Professor Perfil | Tempo de atuagdo como professor
de Libras em licenciaturas
P1 Surdo 10 anos

P2 Ouvinte | 8 anos

P3 Ouvinte | 4 anos
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P4 Quvinte | 2 anos

Fonte: Sistematizagdo do instrumento de coleta de dados realizado pelas autoras (Questionério,
2022).

Esses dados indicam que o tempo de atuacdo dos professores de Libras das
Licenciaturas em Letras, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas, do IFPR, variam entre o periodo
de dois a dez anos. Isso demonstra que a experiéncia no ensino de Libras em nivel superior
desses professores também é diversificada sendo que, P1 e P2, possuem uma vivéncia
profissional no ensino de Libras em licenciaturas maior do que P3 e P4, fator que pode
influenciar no nivel de compreensdo acerca da interculturalidade e de sua importancia para
a inclusao de surdos, entre outros aspectos.

Na questdo trés: Qual habilitacdo para o ensino de Libras vocé possui?, a intencdo
foi averiguar qual a formacéo académica dos professores de Libras em questdo, considerando

que o artigo 4° do Decreto n°® 5.626/2005 determina que:

A formac&o de docentes para o0 ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser realizada
em nivel superior, em curso de graduag&o de licenciatura plena em Letras:
Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua
(BRASIL, 2005).

Ao analisar as respostas do questionario, constatamos que apenas o professor P3
possui licenciatura em Letras Libras, conforme o que determina o Decreto n° 5.626/2005.
Os demais professores atuam, em carater emergencial, sem a habilitacdo especifica para
atuacdo em nivel superior exigida pela legislacéo.

A este fato cabe uma investigacdo mais aprofundada para compreender 0s motivos
pelos quais essa IES tem tido dificuldade em cumprir integralmente com o que delibera o
Decreto n° 5.626/2005. No Quadro 11 apresentamos os professores de Libras participantes

da pesquisa e suas respectivas formacdes.

Quadro 11 — Formacgdes dos professores de Libras

Professor | Perfil Tempo de atuacdo como | Formagao
professor de Libras em

licenciaturas
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P1 Surdo 10 anos Curso de Instrutor de Libras pela
FENEIS*?, UFPR™2 ou outro.

P2 Ouvinte 8 anos Certificado de Proficiéncia no
Ensino da Libras pelo

PROLIBRAS.
P3 Ouvinte 4 anos Licenciatura em Letras Libras.
P4 Ouvinte 2 anos Pds graduacdo em Libras (ministro

a disciplina  em caréater
emergencial, devido a falta de

professor com formacéo

especifica).

Fonte: Sistematizagdo do instrumento de coleta de dados realizado pelas autoras (Questionario,
2022).

Os dados revelaram que apenas o professor P3 possui licenciatura em Letras Libras,
conforme exige o Decreto n° 5.626/2005. Os demais professores atuam com habilitacdes
permitidas temporariamente pelo Decreto. Pois, considerando que o prazo estabelecido por
este Decreto n° 5.626/2005 era de dez anos, os professores que ndo possuem licenciatura em
Letras Libras sé poderiam atuar em nivel superior até o ano de 2015, ou seja, até que
houvesse cursos superiores em Letras Libras que possibilitasse a formacdo desses
profissionais.

Sobre isso, embora saibamos que existem participantes da comunidade surda (surdos
e ouvintes) que sdo bons sinalizantes e buscam aprofundar conhecimentos sobre a Libras por
meio da realizacdo de cursos livres e especializacdes lato sensu especificas, Veras e Brayner
(2018) asseveram que as formagdes oriundas das especializagdes em Libras ou cursos livres
ndo preparam o professor de Libras para a atuacdo em nivel superior e evidenciam que
apenas a Licenciatura em Letras Libras pode habilitar os professores para assumirem a
disciplina de Libras nesse contexto.

A quarta questdo: Vocé ja participou de formacges, capacitagdes ou eventos que
abordaram o tema da interculturalidade na Educacéo de Surdos? era de multipla escolha e
teve como objetivo verificar se estes profissionais possuem algum tipo de formacéo

complementar especifica sobre a abordagem da interculturalidade e, se participaram, de

12 Federagdo Nacional de Educacéo e Integragdo dos surdos.
13 Universidade Federal do Parana.
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foram gratuita ou com recurso préprio, com o intuito de sondar o nivel de incentivo
institucional para a formacao intercultural desses professores.

De acordo com as respostas, os participantes P1 e P4 afirmaram que ja participaram
de algum tipo de formacdo sobre o tema interculturalidade e foi em evento gratuito. O
participante P3 respondeu que ndo pode afirmar, ao certo, que participou de formacao
especifica sobre a abordagem da interculturalidade, pois esta foi abordada de modo subjetivo
e amplo, ou seja, de modo que somente aqueles que possuiam algum conhecimento sobre o
assunto conseguiriam identifica-lo implicitamente. E, o participante P2 afirmou que nunca
participou de qualquer formagao sobre Interculturalidade. No Quadro 12 segue uma sintese
das respostas das quatro primeiras questdes do questionario.

Quadro 12 — Participacdo dos professores de Libras em formacoes, capacitacdes ou eventos

sobre interculturalidade na Educagéo de Surdos

Professores | Perfil do | Tempo de | Formacao especifica Participacdo em
professor | atuacao como formacdes,
professor de capacitacbes ou
Libras em eventos sobre
licenciaturas interculturalidade
na Educacdo de
Surdos
P1 Surdo 10 anos Curso de Instrutor de Libras | Sim. Em evento
pela FENEIS, UFPR® ou | gratuito.
outro.
P2 Ouvinte 8 anos Certificado de Proficiéncia | N&o.
no Ensino da Libras pelo
PROLIBRAS.
P3 Ouvinte 4 anos Licenciatura em  Letras | Talvez, pois o tema
Libras. interculturalidade
foi abordado de
modo subjetivo e
amplo.
P4 Ouvinte 2 anos Pbés graduacdo em Libras | Sim. Em evento
(ministro a disciplina em | gratuito.

14 Federagdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos surdos.
15 Universidade Federal do Parana.
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carater emergencial, devido
a falta de professor com

formacao especifica).

Fonte: Sistematizagdo do instrumento de coleta de dados realizado pelas autoras (Questionario,
2022).

Estes numeros mostram, no contexto desta pesquisa, que nem todos os professores
de Libras das Licenciaturas em Letras, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas do IFPR
participaram de formacéo sobre a abordagem da interculturalidade durante o exercicio da
profissdo. Nesse sentido, Pereira e Sehem (2019) argumentam que esses assuntos deveriam
interessar aos envolvidos com a educacdo de surdos visto que pressupde um intercambio
cultural sem hierarquizacdo dos individuos, mas que promove a interacdo cultural, tema
indispensavel a educacdo na atualidade. No entanto, destacamos que ndo basta o professor
de Libras ter interesse por buscar conhecimento acerca da interculturalidade se ndo houver
incentivos institucionais para gque isso aconteca, como: recurso financeiro, oferta de cursos
e eventos especificos e carga horaria disponivel para a participacao.

Consideramos importante que os profissionais da educagdo tenham conhecimento
acerca da abordagem intercultural e saibam aplica-la em suas praticas na sala de aula,
considerando o multiculturalismo presente na escola, conforme discorrido no primeiro
capitulo deste estudo. Por isso, havendo possibilidade, bom seria que todos os professores
de Libras participassem de formac&o acerca da interculturalidade para que suas 6ticas fossem
mudadas e situadas diante das diferencas culturais existentes no ambiente escolar e, estas
diferencas, passassem a serem vistas como possibilidade de ampliacdo de suas experiéncias,
potencializando a sensibilidade e despertando o desejo de construir um mundo igualitéario e
justo, desconstruindo aspectos naturalizados da dinamica escolar que os impedem de reconhecer
positivamente as diferencas culturais e sua inter-relacdo (CANDAU, 2020). Para esta autora, o ideal
seria que a perspectiva intercultural fosse potencializada e permeasse toda a formag&o docente.

A quinta questdo (primeira discursiva): O que vocé entende por interculturalidade
no ensino de Libras? buscou verificar a compreensdo dos professores de Libras a respeito

da abordagem da interculturalidade. Segue as respostas obtidas dos participantes:

P1: Interculturalidade € uma forma de ensinar LIBRAS a todos.

P2: Penso que a interculturalidade no ensino de Libras esta
direcionada a compreensdo dos aspectos particulares da cultura
surda e da cultura ouvinte, envolvendo questdes ligadas a
compreensdo da realidade como diferencgas nas modalidades visual-
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motora x oral-auditiva, quebra de barreiras na comunicagéo entre
surdos e ouvintes etc.

P3: Acredito que seja o reconhecimento da cultura e identidade
surdas, e que estas dialogam com outras culturas e identidades.
Socialmente, somos um mosaico construido por essas diferengas.
Trabalhar a Libras de forma intercultural € conscientizar sobre essa
busca de equidade para a comunidade surda, respeitar sua historia,
suas lutas, seus pertencimentos, valores, estilos de vida, visdes de
mundo, sua lingua. O ensino de Libras seria enxergar esse outro e
suas necessidades, entendendo que ele também nos constitui como
ser humano.

P4: As interfaces estabelecidas entre surdos e ouvintes no
processo educacional e as implicagfes destas.

A partir dessas respostas percebemos que o professor P1, professor surdo,
aparentou néo ter bem definido o conceito de interculturalidade, pois o resume em uma
forma de ensinar Libras a todas as pessoas. Considerando que este professor atua a dez
anos no ensino de Libras em licenciaturas e, em suas respostas, afirmou ter participado de
evento gratuito acerca da interculturalidade, inferimos que a dificuldade em definir o tema
se dé pela falta de acessilibiliade em Libras nas formacg6es para que ele tivesse a mesma
portunidade que as demais pessoas de interagir e manifestar suas ddvidas durante a
formacado, e, também, pela escassez de textos cientificos traduzidos em linguas de sinais,
entre outros motivos.

Assim, a afirmacao feita por Rossi e Silva (2018), no capitulo Il desta dissertacéo,
também vele para a formacdo de professores surdos, pois, segundo as autoras a educacao
escolar deve ser acessivel aos surdos e isso demanda da existéncia de professores bilingues,
tradutores intérpretes de Libras, equipamentos e materiais acessiveis de acordo com suas
necessidades, além de gestdo consciente que compreenda as especificidades desse publico.

Ja os participantes P2 e P4 demonstraram ter uma boa compreensdo sobre a
abordagem da interculturalidade, ao mencionarem aspectos que visam a inter-relacdo
entre pessoas surdas e ouvintes. Embora P2 tenha afirmado anteriormente que nunca
participou de formacéo sobre interculturalidade, por se tratar de um professor ouvinte e
ndo enfrentar as mesmas barreiras linguisticas e culturais que o professor surdo, sua
experiéncia de oito anos no ensino de Libras em licenciaturas também possa ter
contribuido para essa compreensao.

O participante P3, também ouvinte, além de apresentar uma defini¢do acertiva,
argumenta acerca da relevancia do tema para o ensino de Libras, mesmo ndo constando

esse quesito na referida pergunta. Apesar desse professor atuar no ensino de Libras em
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licenciaturas por apenas quatro anos, é o Unico habilitado em Letras Libras, e isso pode
ter Ihe proporcionado um contato maior com temas, discussoes e reflexdes aprofundadas
acerca das especificidades linguisticas, culturais e identitarias dos surdos, as diferencas
em relacdo aos ouvintes e a necessidade de inter-relacdo entre as diferencas, indicando
um estudo sobre intercultrualidade, mesmo que de maneira indireta como realtado por
este professor no questinario.

Silva (2013) considera a educacdo intercultural um elemento fundamental na
organizacao de sistemas educativos que visam uma organizacdo democratica, com equidade
e respeito as diferencas socioculturais que integram esses sistemas. Por isso, é essencial que
os professores de Libras tenham uma boa compreensdo a respeito da abordagem da
interculturalidade para aborda-la em suas aulas, visto que ocupam um papel importante na
formacédo docente.

A sexta questdo: Como ¢ abordada a interculturalidade na disciplina de Libras que
vocé ministra? foi elaborada com o objetivo de verificar como esses professores tém
administrado conhecimentos acerca da interculturalidade no ensino de Libras. Analisamos

as seguintes respostas dos participantes:

P1: Trabalho de forma a dar suporte a todos os alunos, pois devo
prepara-los para a grande responsabilidade de entrar no mundo
dos surdos e poder dar um excelente aprendizado.

P2: Como tenho alunos surdos na turma, procuro sempre ligar os
aspectos do Mundo dos Surdos, como a compreensdo visual,
articulacdo motora, capacidade de aprendizagem utilizando a L1
versus 0s aspectos do Mundo dos ouvintes. Procuro demonstrar
essas diferencas por meio de leituras tedricas de artigos e pela
préatica do uso da Libras em sala de aula. O foco maior da disciplina
é para a aprendizagem pratica para o uso da Lingua.

P3: Abordo através da Histéria da educacdo do surdo, as
necessidades de adaptagdes curriculares e na ressignificacdo da
surdez: ndo uma patologia, mas uma identidade e cultura distintas.
P4:. As diferencas entre surdos e ouvintes sdo vistas como
distingcbes culturais nao-hierarquicas, mas que carecem de
problematizacdo, haja vista a histéria da educacdo, da
consideracdo e da inclusdo do sujeito surdo ao longo dos anos e
0 preconceito que ele ainda enfrenta para inserir-se, de fato, nos
espacos de prestigio e de poder.

Por meio dos enunciados foi possivel constatar que, P1 novamente ndo demonstra
compreender a abordagem da interculturalidade, pois em sua resposta afirma que leva os

graduandos a conhecer a cultura surda para adentrarem ao mundo dos surdos, sem
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mencionar a importancia de compreender as diferengas entre as culturas e sua inter-
relacdo (embora esse professor possa ter feito isso, mas ndo mencionado em seu plano de
ensino).

De qualquer forma, a resposta de P1 converge com o que afirma Machado (2009,
p. 215) ao esclarecer que refletir sobre a educacdo na perspectiva intercultural possibilita ao
professor mostrar a expectativa do sujeito surdo e a importancia da lingua de sinais em um
processo de negociacdo de espacos entre as diferencas (linguisticas e culturais) entre surdos
e ouvintes no contexto escolar.

No entanto, P2 busca vincular os aspectos da cultura surda e da Libras
diferenciando-os dos aspectos da cultura ouvinte. A resposta desse professor alinha-se ao
que dizem Azevedo e Campos (2019) ao afirmarem gque no campo da educacédo a nogéao de
interculturalidade proporciona condicdes para o fortalecimento da identidade cultural e
estimula a aquisicdo do conhecimento cultural de outros povos. O participante P2 relata
ainda que trabalha essas diferencas, principalmente, durante as préaticas de uso da Libras.

Ja P3, trabalha a interculturalidade envolvendo a historia, as peculiaridades dos
sujeitos surdos e a concepc¢do de surdez baseada nas diferencas culturais e identitarias.

Essa resposta estd de acordo com o que Azevedo e Campos (2019), explictiam
acerca do no campo da educacéo, no qual, segundo o autores é primordial que a nocao de
interculturalidade proporcione condicdes para o fortalecimento das identidades culturais e
estimule a aquisicdo do conhecimento cultural de outros povos (AZEVEDO; CAMPOS,
2019).

E, por fim, P4 trabalha a interculturalidade problematizando as duas culturas em
questdo, sem hierarquizacéo, envolvendo historia, inclusdo e eliminacdo de preconceitos
e relacdo de poder. No que se refere a relacdo de poder, Pereira e Sehnem (2019, 171)
corroboram que “[...] a perspectiva intercultural interessa aos envolvidos com a educacéo de
surdos porque pressupde um intercdmbio cultural sem hierarquizacdo dos sujeitos
envolvidos”. A resposta de P4 aponta para o fato de os programas da disciplina deveriam
prever essas questdes, viabilizando a pariedade de atencdo as duas linguas envolvidas no
processo educativo dos sujeitos surdos e ndo apenas a lingua majoritaria.

Por meio das respostas do questionario percebemos que a maioria dos professores
de Libras que atuam nas Licenciaturas em Letras, Pedagogia e Ciéncias Biologicas, do
IFPR, tém buscado trabalhar sob uma perspectiva intercultural, abordando aspectos da

histéria, da cultura, e das diferentes identidades das pessoas surdas relacionando-as com
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0s aspectos pertinentes a lingua e a cultura das pessoas ouvintes, tanto na teoria quanto
na pratica.

A sétima questdo: De acordo com a sua concepcdo de interculturalidade na
disciplina de Libras, de que forma esse conhecimento pode contribuir para que os alunos
(futuros professores) possam compreender as diferencas culturais entre surdos e ouvintes
e suas implicac¢des no processo de ensino-aprendizagem? foi elaborada com objetivo de
verificar a percepcdo dos professores acerca das contribui¢cdes ou ndo da interculturalidade
e quais implicacdes no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos. Analisamos as

respectivas respostas:

P1: Primeiramente incentiva-los a buscar conhecimentos
cientifico a respeito das culturas surdas para depois ensinar a
magica de falar com as maos.

P2: Ao compreenderem as especificidades da cultura surda x da
cultura ouvinte, os estudantes ouvintes vao perceber a necessidade
de voltarem seus esforgos de comunicacao e ensino aos estudantes
surdos a partir da L1 do aluno surdo, adequando sua pratica
pedagdgica para atender tais particularidades.

P3: E possivel enxergar necessidades especificas, um "olhar" para
0 educando. Normalmente, o professor esquece do aluno surdo e
coloca toda a responsabilidade da transmissdo do ensino na méao
do interprete. Mas, o aluno faz parte desse espaco social e merece
a mesma atencéo e dedicacdo dedicada aos alunos ouvintes. Se
ndo é possivel uma escola bilingue, que a escola ao menos seja
inclusiva.

P4: Acredito que, uma vez desconstruidos os paradigmas
patoldgicos em relacdo a surdez e a consequente "infantilizacdo™
do surdo, os [futuros] docentes entenderdo a LIBRAS como o
idioma de uma comunidade linguistica diferente apenas, devendo
buscar significados nela para a expressdo dos conceitos que
deseja comunicar.

Diante dessas percepcOes verificamos que P1 destaca a importancia de primeiro
apresentar a cultura surda, aos futuros professores, para, posteriormente, ensina-los a lingua
e a se comunicar em Libras. No entanto, ndo sugere nenhuma forma de como poderiam
compreender as diferengas culturais e suas implicagdes na educacéao de surdos.

Sobre a importancia de trabalhar contetdos acerca da cultura surda na disciplina de
Libras, Gomes (2015) assevera que, a lingua néo é superior e nem inferior a cultura, ambas
se articulam em uma mesma relagéo, por esse motivo, ndo devemos considerar uma mais
importante que a outra. Isto é, ao ensinar uma lingua é imprescindivel abordar, também,

assuntos relacionados a cultura dos usuarios dessa lingua. Segundo a autora, é impossivel
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ensinar uma segunda lingua desassociada dos aspectos socioculturais e historicos que a
constituem.

Introduzir conhecimentos acerca da cultura surda em aulas de Libras é primordial,
no entanto, a interculturalidade é uma possibilidade educacional que visa, além de propiciar
conhecimentos sobre a cultura surda, promover o didlogo, a inter-relacdo, entre cultura surda
e cultura ouvinte de modo a articular as caracteristicas linguisticas e culturais desses dois
grupos de individuos de forma democratica (SANTIAGO et al 2019). E, se o professor
recebe uma formacdo pautada numa perspectiva intercultural, consequentemente, tera
nogdes de como planejar suas aulas com a preocupacdo de atender, também, as
peculiaridades dos alunos surdos, trabalhando a cultura surda e sua possibilidade de inter-
relacdo com a lingua e a cultura ouvinte.

Assim, compreendemos que 0 ensino de Libras nos cursos de formacdo de
professores, deve ser pautado nos aspectos histéricos, culturais e interculturais para que
assim os, professores apliqguem o aprendizado da disciplina de Libras e os alunos surdos
possam aprender com dignidade.

O participante P2 sugere que primeiro os licenciandos sejam levados a compreender
as diferencas culturais entre surdos e ouvintes e suas peculiaridades. A partir disso, reflitam
sobre a necessidade de se comunicar com seu aluno surdo por meio da Libras, pois ¢ a partir
dessa lingua que esse aluno aprende. Conclui, refletindo sobre a necessidade de repensar
suas praticas pedagdgicas com vistas a atendé-los. A resposta desse professor esta de acordo
com o que diz Silva (2013) ao afirmar que o ideal seria que todo professor de alunos surdos
tivesse formacdo para considerar a importancia da lingua de sinais para os surdos, pois s6
assim perceberiam as manifestacdes de ordem cultural e afetivas representadas por meio
dela, e refletiriam na forma como poderia ser possivel a aplicacdo dos contetidos a serem
ensinados em uma turma bilingue.

Ja P3 afirma que o professor deve ter o0 mesmo olhar atento a alunos surdos e
ouvintes, assumindo sua responsabilidade de educador e ndo transferi-la ao intérprete.
Ressalta ainda que, enquanto ndo temos uma escola bilingue, que ao menos haja esforg¢os
para que a escola seja inclusiva.

Nessa direcdo, Streiechen et al (2017) salientam que para haver uma educagdo que
atenda as particularidades dos educandos surdos é preciso que as dinamicas das escolas
deixem de impor uma cultura hegemdnica e passem a conceder aos surdos o direito de
aprender por meio de sua lingua, a Libras, e que gestores e professores optem por utilizar

metodologias que privilegiem o bilinguismo e a pedagogia surda, pois ambas tém sido
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apontadas como possiveis saidas metodoldgicas para tal.

Por fim, P4 sugere que seja desconstruida a concepcao de surdez enquanto algo a ser
curado. Nesse sentido, a resposta de P4 compactua com Abreu (2020) ao postular que €
necessario que se faca uma leitura que ultrapasse a perspectiva bioldgica da surdez, e que se
considere a influéncia dos contextos sociais e culturais em que 0s sujeitos surdos estejam
inseridos, bem como a experiéncia individual com a surdez.

Esse participante (P4) postula que a Libras seja reconhecida como a lingua dos surdos
e que o professor possa, a partir dela, ensina-los. Sobre a necessidade de desconstruir
preconceitos sobre a surdez, Perlin (1998) defende que os sistemas de ensino devem se
organizar de modo que propiciem discussdes e reflexdes acerca dos estudos culturais da
surdez, com vistas a promover uma visao diferenciada sobre os surdos e a surdez, que néo
seja a visdo clinica, pois a funcdo da escola é a de contrapor esse conceito.

De modo geral, por meio das respostas dos professores participantes a essa questao,
percebemos que a maioria desses profissionais compreende que 0s conhecimentos acerca da
interculturalidade podem contribuir para a formacéo de futuros professores pelo fato de
propiciar reflexdes e discussdes acerca das diferencas linguisticas e culturais entre surdos e
ouvintes, desconstruir concepcdes equivocadas sobre a Libras, o surdo e a surdez, eliminar
preconceitos e ampliar a visdo da Libras enquanto lingua. Além disso, um dos participantes
destaca ainda que pode favorecer a compreensdo da funcdo do TILSP e do professor no
processo ensino-aprendizagem de educandos surdos, despertando os professores acerca da
necessidade de adequar suas préaticas pedagogicas de modo a respeitar as especificidades
desses sujeitos e, 0S mesmos, possam aprender com equidade.

A guestdo oito: Vocé gostaria de deixar um comentario ou sugestdo acerca de como
a disciplina de Libras pode ser ministrada em uma perspectiva ainda mais intercultural?
teve como objetivo coletar contribui¢des sobre como ministrar a disciplina de Libras numa
perspectiva intercultural a fim de agrega-las & proposicdo de novas reflexdes sobre os

programas dessa disciplina, conforme se prentende nesta pesquisa.

P1: Sim, disciplina de LIBRAS deveria fazer parte de todas as
grades curriculares de todos os cursos do ensino superior, todos
os anos do ensino fundamental e médio, todos os cursos de pés
graduacdo. S6 assim estariamos falando a nossa lingua. Uma
situacdo bem importante destas pesquisas e estar disponibilizando
as perguntas em LIBRAS, pois como sabem temos dificuldades
para entender certas palavras e automaticamente escrever. Cadé
a INCLUSAO?
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P2: Penso que os curriculos educacionais hoje estdo voltados
apenas para atender a exigéncia legal de oferta do componente
curricular de Libras, a carga horaria é extremamente baixa (34
horas no semestre) o que inviabiliza o avango tanto de discussdes
tedricas sobre a cultura surda e as principais diferencas com a
cultura ouvinte e, ao mesmo tempo, insuficiente para focar na
pratica da Libras para proporcionar aos estudantes o minimo de
comunicagao necessaria para interagir com demais estudantes
surdos. Parabéns pelo trabalho direcionado a essa questdo, a
comunidade surda agradece e esperam maior atencao e dedicacdo
dos ouvintes as suas especificidades educacionais.

P3: A partir do momento que reconheco esse outro, 0os caminhos e
possibilidades vdo se abrindo. Porque cada aluno surdo €
diferente.

P4: Acredito que a énfase na LIBRAS como idioma de uma
comunidade linguistica e cultural diferente é fundamental,
sobretudo, no sentido de ressignificar a identidade do surdo como
individuo capaz, socialmente ativo e que deve participar de fato
dos espacos onde esté inserido, inclusive, na/da escola.

A partir desses enunciados é possivel agrupar as sugestfes dos professores de
Libras, participantes desta pesquisa, de modo a contribuir com a elaboracdo de novos
programas da disciplina de Libras numa perpectiva ainda mais intercultural. Considerando
que o interculturalismo a educacéo intercultural visa a inter-relacéo entre diferentes culturas
de modo que nenhuma sobressaia a outra, mas que ambas se relacionem numa condicao de
respeito as diferencas para que juntas produzam conhecimento (MAGNO et al, 2018).

O participante P1 ndo sugere formas de ministrar a disciplina na perspectiva
intercultural, acreditamos que isso se dé devido a ndo ter claro o siginificado dessa
abordagem, mas sugere alterac6es nos programas de todos os cursos, em todos 0s niveis
de ensino, para que a Libras seja disseminada em uma propor¢do ainda maior e 0s sujeitos
surdos possam se comunicar livremente por meio de sua lingua. Além disso, sugere que
0s questionarios de entrevistas na area da surdez sejam disponibilizados, também, em
Libras para evitar desentendimentos pelos participantes surdos. Nesse momento esse
professor, enquanto pessoa surda, confirma o que inferimos em sua resposta a quinta
questdo do questiondrio sobre a falta de interacdo entre surdos e ouvintes em formacdes e
0 quanto isso pode limitar a produgcdo de conhecimento para ambos. Isso justifica a
subjetividade de suas respostas anteriores em relacdo a abordagem da interculturalidade.

Partindo dessa premissa, Fernandes (2012) afirma que € essencial que a Libras seja
cada vez mais difundida na sociedade, pois ela é uma das linguas que compdem a diversidade

linguistica do Brasil, assim como € fundamental que os surdos (parte de minoria linguistica)
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busquem se apropriar da Lingua Portuguesa para que sejam ampliadas suas relacdes
interculturais e sociais.

Valadéo e Alves (2017) concordam com essa afirmacéo ao postularem que, o uso da
Libras € urgente nas escolas inclusivas e, por isso, necessita cada vez mais de discussdes que
considerem a pluralidade linguistica e cultural dos estudantes surdos presentes nesses
contextos.

Sobre a colocacdo de P1, compreendemos que a necessidade de disseminar a Libras
se da pelo fato de que quando a Libras esta presente no ambiente escolar, normalmente, ela
é utilizada apenas pelos surdos e TILSP, ndo se constituindo como um meio de comunicagdo
e informacdo entre surdos e ouvintes de forma espontanea. No entanto, se a lingua fica
restrita apenas a um grupo de pessoas, ela consequentemente, ndo € usada nas praticas de
ensino e nem ¢ valorizada a forma como o surdo se expressa (LODI, HARRISON;
CAMPOS, 2012), colocando essa lingua em condicao de desvantagem em relacdo a Lingua
Portuguesa, caracterizando inferiorizagao.

Valaddo e Alves (2017, p. 5) concordam que, se a lingua de sinais é utilizada somente
pelos alunos surdos na escola, “[...] tampouco € considerado seu valor na construcao
linguistica e cultural dos alunos surdos, nem mesmo na aquisi¢do da Lingua Portuguesa e
dos demais conhecimentos”.

O participante P2 faz uma critica a respeito da baixa carga horaria da disciplina
(40 horas/aula, 34 horas/rel6gio), afirmando que isto inviabiliza o avan¢o das dicussdes
sobre aspectos interculturais e, também, nas praticas de uso da Libras. Segundo ele, isso
denota ao simples cumprimento legal da insercdo da Libras como disciplina no curriculo
da formacédo docente.

Ao encontro disso, Almeida e Romanhol (2017) compactuam com P2 ao relatarem
que, por meio de sua pesquisa, identificaram algumas instituicdes que chegam a ofertar a
disciplina com carga horéria de 30h. E, segundo elas, lamentavelmente, isso pode refletir
na qualidade do ensino dos licenciandos, visto que o professor tem pouco tempo para
trabalhar uma extensa gama de conteudos, e se alguns deles deixam de ser trabalhados
ocorrerdo prejuizos futuros referente a compreensdo do futuro professor sobre as
peculiaridades dos alunos surdos.

Essas autoras idealizaram, nesse caso, 0 ensino de Libras nas licenciaturas como um
ensino superficial. Isto é, uma acdo proposta, mas insuficiente para garantir a incluséo
escolar de surdos, ofertada pelas IES com a mera finalidade de cumprimento da legislagéo,

conforme posto por P2.
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O participante P3 sugere que o ensino seja conduzido de modo a reconhecer o
outro e as diferencas entre alunos surdos e ouvintes. P4 sugere que nessa disciplina seja
dado énfase na Libras como idioma de uma comunidade linguistica e cultural que possui
suas diferencas, além de ressignificar a identidade dos sujeitos surdos como cidadaos
capazes, ativos e que tém o direito de participar de todos os espacos da sociedade,
inclusive da escola. Estas respostas vdo ao encontro do que afirma Andrade (2013) que,
“[...] a educacdo deve respeitar as particularidades linguisticas do surdo com intuito de
promover a acessibilidade comunicativa e, consequentemente, a sua insergao social”.

Nessa direcdo, em relagdo a necessidade de os professores, em sua formagéo,
produzirem conhecimento sobre as especificades dos sujeitos surdos, Amaral et al (2016, p.

164) postulam que:

Precisamos de uma abordagem que incorpore 0s valores e praticas desta
populagdo e se comprometa com uma perspectiva de ensino em que 0 eixo
da cultura educacional seja 0 mais proximo das praticas surdas de aprender
e ensinar, mas que, ainda, linguas e culturas possam efetivamente trocar de
lugar no espago em que se da a aprendizagem, sem submissdo ou menor
valia e cada uma possa aprender o que necessita da outra produtivamente,
contribuindo para a formacao integral dos surdos como sujeitos e cidadaos,
e para a preservagdo da sua lingua, culturas e comunidades.

Por meio desta citacdo fica clara a necessidade de os professores, em sua formacao
inicial, serem preparados para lidar com as diferencas surdas de modo que elaborem suas
praticas de maneira que nao negligenciem a condicdo linguistica e cultural de seus alunos
(surdos e ouvintes) para que nenhuma lingua sobresaia a outra, mas que utilizem praticas
interculturais, com vistas a relaciona-las e todos os alunos sejam valorizados em suas
potencialidades e possam aprendam com equidade.

Em suma, neste capitulo, apresentamos a analise dos programas da disciplina de
Libras nas trés licenciaturas investigadas, as quais demonstraram que esses documentos ndo
utilizam o termo “interculturalidade” de forma explicita, ao analisar o programa como um
todo identificamos a preocupacao dos docentes em trabalharem questdes interculturais. No
entanto alguns deixam a desejar em relacdo ao trabalho acerca das identidades surdas. Ao
analisarmos as respostas dos professores ao questionario, percebemos que a maioria deles
demonstrou conhecer a abordagem da interculturalidade e suas implicagcdes na inclusdo
escolar de surdos, afirmando que aplicam esses conhecimentos nas aulas de Libras que
ministram. Todos os docentes admitiram que a abordagem intercultural contribui para a
formacéo inicial de professores em diversos aspectos, considerando uma abordagem

essencial.
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Ao articularmos o resultado do questionario com os resultados das analises das
ementas e planos de ensino constatamos que embora a maioria dos docentes entrevistados
possua um bom conhecimento acerda do tema, 0s programas da disciplina ndo apresentam
de forma explicita o trabalho com a abordagem intercultural em suas ementas e planos de
ensino. Fato que confirma a relevancia desta pesquisa para a area, visto que levara os
docentes a refletirem sobre a organizacdo dos temas, conteudos, objetivos, metodologias e
bibliografias de modo que elucidem a abordagem da interculturalidade e suas implicaces.

Por meio da analise documental foi possivel constatar que em todos os programas da
disciplina de Libras nessas trés licenciaturas do IFPR, aplicam contetdos acerca da cultura
surda. No que tange a interculturalidade, mesmo que esse termo nao esteja explicito entre o
rol de conteudos, a maioria dos programas aborda o0s aspectos que orientam a
interculturalidade, demonstrando preocupacdo ndo apenas na coexisténcia de duas culturas
e duas linguas no contexto de sala de aula, mas na inter-relacdo entre elas, com vistas a levar
os licenciandos a refletirem nas possibilidades de estratégias e metodologias que visem uma
educacdo bilingue e inclusiva.

Em relacdo a aplicabilidade de contetdos acerca das diferentes identidades surdas,
alguns nédo deixaram claro o trabalho com esse tema (embora ndo possamos descartar a
hipotese de ter sido trabalhado) considerado tdo importante para a compreensdo dos
diferentes sujeitos surdos e suas diferentes formas de aprender.

Por meio do resultado da pesquisa empirica constatamos que esse grupo de
professores de Libras das disciplinas de Libras das licenciaturas em Letras, Pedagogia e
Ciéncias Biologicas do IFPR tém, em sua maioira, ttm uma boa compreensdo do conceito
de interculturalidade e consideram de extrema relevancia para o processo de incluséo escolar
de surdos, pois propicia além do reconhecimento das especificidades linguisticas, culturais
e identitarias dos estudantes surdos, sua inter-relacdo em um mesmo espaco, sem inferiorozar

ou discriminar nenhuma das linguas e das culturas envolvidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar programas da disciplina de Libras nos cursos
de Licenciatura em Letras, Pedagogia e Ciéncias Biologicas no contexto da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), no Instituto Federal do Parana (IFPR), acerca da
abordagem da interculturalidade. Para alcanga-lo, partimos dos seguintes questionamentos:
1) O ensino de Libras pauta-se nas especificidades linguisticas e culturais dos surdos e na
sua inter-relacdo com a lingua e a cultura ouvinte? 2) Os contelddos trabalhados nesta
disciplina abordam a cultura e a diversidade de identidades surdas?

A pesquisa foi dividida em quatro capitulos, no primeiro discorremos sobre 0s
principais aspectos que envolvem a inclusdo escolar de surdos numa perspectiva
intercultural, dentre eles, conceitos e reflexes essenciais acerca do multiculturalismo e da
interculturalidade para a compreensdo da realidade da escola contemporénea que assume um
carater plurilingue e multicultural, atribuindo a ela a responsabilidade de buscar caminhos
para que o ensino atenda as diferencas dos individuos sem inferiorizacdo, negligéncia ou
hierarquizacdo, com vistas a eliminacdo de preconceito e discriminacdo, ou seja, sob uma
perspectiva intercultural.

Além disso, delineamos conhecimentos acerca da Libras e sua importancia para a
constituicdo do sujeito surdo, suas diferentes identidades e sua cultura, apresentando
semelhancas e diferencas linguisticas e culturais entre surdos e ouvintes, e as diferentes
concepgdes atribuidas aos surdos e a surdez no decorrer do tempo. Tudo isso, com o intuito
de que os leitores desta dissertacdo compreendam a influéncia da Libras sobre a constitui¢éo
dos sujeitos surdos, sua leitura e sua escrita.

No segundo capitulo abordamos sobre a insercédo da disciplina de Libras obrigatoria,
sua implantacdo, objeto de ensino, profissionais aptos a ministra-la e suas contribuicdes para
a formacéo inicial de professores que atuardo no ensino de alunos surdos inseridos em
escolas regulares. No terceiro, os aspectos metodoldgicos e, no quarto, as analises e
discussao dos dados documentais e empiricos articuladas ao referencial teorico.

As leituras, reflexdes, discussdes e analise dos dados aqui apresentados nos permitem
corroborar com a argumentacdo de que é fundamental atuar de forma pontual na formacéo
de professores no que tange as especificidades dos educandos surdos, visto que estes
profissionais, possivelmente, os encontrardo em sala de aula e terdo conhecimento de como
estes individuos se comunicam, como aprendem, em uma condi¢do bilingue e bicultural, e

como devem ser avaliados. Podemos afirmar que a disciplina de Libras € uma ferramenta
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estratégica nessa formacéo, pois possibilita formar profissionais que sairdo das IES com
algum conhecimento acerca do surdo, da surdez e da Libras, como disseminadores desses
conhecimentos.

Além disso, essa disciplina deve ser ministrada de forma dindmica e contextualizada
para que o aprendizado seja significativo e os futuros professores, além de compreenderem
0s contetdos trabalhados na disciplina, saibam, também, como poderdo aplicar esses
conhecimentos em suas aulas e a relevancia da disciplina para sua formacéo. Ressaltamos
que todos os programas das disciplinas analisadas proporcionam essa condig&o.

Atingimos nosso primeiro objetivo especifico ao identificarmos a aplicabilidade de
contetdos acerca da cultura surda, das diferentes identidades surdas e da interculturalidade
nos programas da disciplina de Libras, das respectivas licenciaturas, e sua possivel relacdo
com a educacdo bilingue de surdos na escola inclusiva, mesmo que em alguns programas
ndo foi utilizado o termo interculturalidade, mas aplicados diversos contetidos que levavam
a abordagem das diferencas culturais e a possibilidade de inter-relagéo entre elas.

Respondendo a primeira questdo que norteou nossa pesquisa afirmamos que 0s
resultados apontaram que os programas da disciplina de Libras das licenciaturas em Letras,
Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas, do IFPR, em sua maioria, ttm sido pautados nas
especificidades linguisticas e culturais dos sujeitos surdos e na sua relacdo com a lingua e a
cultura ouvinte. Do mesmo modo, responde a segunda questdo, pois constatamos que 0S
contetdos trabalhados tém abordado a cultura surda e sua diferenca e possibilidade de
relagdo com a cultura ouvinte.

Percebemos, tanto com os resultados da pesquisa documental como da empirica, a
preocupacdo dos docentes em transmitir aos alunos, futuros professores, conhecimentos,
principalmente, acerca da historia, da lingua (teoria e pratica), da cultura, da desmistificacdo
de conceitos equivocados, construidos socialmente, sobre a Libras, o surdo e a surdez, e, da
aprendizagem de vocabulério basico para a comunicacdo com aluno surdo em contexto de
sala de aula. Embora a maioria tenha abordado as diferentes identidades surdas, nem todos
0s programas contavam com esse tema em seu rol de contetdos.

Ressaltamos que a importancia de se abordar esse contetdo na disciplina foi
comprovada por meio do referencial tedrico desta pesquisa. Dessa forma, em nossos
resultados, destamos a necessidade de constar esse tema nas ementas, considerando a
dimensdo de sua relevancia para a compreensdo dos professores em formacéo a respeito dos
diferentes sujeitos surdos que poderdo encontrar em sala de aula e suas particularidades.

Porém, no que se refere a compreensdo desses professores de Libras acerca da



104

abordagem da interculturalidade e sua importancia para o processo de incluséo escolar de
surdos (nosso segundo objetivo especifico), a maioria demonstrou conhecimento sobre o
tema, compartilharam as formas como vém trabalhando nessa perspectiva, demonstraram
compreender sua relevancia para a educacéo de surdos, além de haverem contribuido com
sugestBes sobre como podem ser aprimoradas essas préaticas na disciplina de Libras. Todavia,
apenas o professor surdo demonstrou ndo compreender de forma clara a abordagem da
interculturalidade, dado que revela a fragilidade do sistema educacional em nosso pais no
que tange a disponibilidade de formacdes acessiveis a comunidade surda e incentivo a
producdes cientificas bilingues (Libras/Lingua Portugesa) demonstrando o descaso do
sistema com a lingua de sinais utilizada por pessoas surdas em nosso pais. Isso desnuda a
necessidade de o proprio sistema educacional brasileiro mudar a Otica de uma
homogeneidade cultural para o respeito as diferencas culturais no ambito educacional e o
investimento em formacéo continuada de professores para a educacao inclusiva de qualidade
e sem discriminacdo, principalmente se tratando de professores que formam professores.

De modo geral, atingimos o objetivo principal desta pesquisa, pois ao analisarmos 0s
programas da disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura em Letras, Pedagogia e
Ciéncias Bioldgicas no contexto da Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), no Instituto
Federal do Parana (IFPR), acerca da abordagem da interculturalidade, constatamos que
apesar de o termo “interculturalidade” ou “intercultural”, ndo constar entre os temas das
ementas e dos conteudos, ao analisar os programas na integra, pode-se visualizar a
preocupacédo dos professores em articular a Libras e a cultura surda com a cultura ouvinte,
demonstrando possibilidades de inter-relacdo entre elas em contexto de sala de aula (bilingue
e bicultural), com vistas a propiciar a inclusdo desses sujeitos sem preconceito,
discriminacdo ou inferiorizacdo do outro. Mas, respeitando suas diferencas linguisticas,
culturais e identitarias. Consideramos importante que esses termos sejam incluidos nos
programas da disciplina de Libras a fim de dar visibilidade a essa discussao, visto que temos
percebido que é pouco discutido entre os Estudos Surdos.

Partindo do modelo de educacdo que os surdos querem (educagdo bilingue e
intercultural) e que as conquistas legislativas Ihes conferem, postulamos que para o0s sujeitos
surdos se apropriarem dos conhecimentos necessarios para uma vida justa em socidade de
modo a exercerem a cidadania com equidade e autonomia, mudangas precisam acontecer
desde a formagdo incial dos professores, pois séo eles 0s responsaveis pela transmisséo dos
contetdos académicos aos individuos surdos. Para que os alunos surdos se sintam incluidos,

0 ideal é que esses professores estejam preparados a promoverem a inclusdo desses
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estudantes de modo que sejam respeitados em suas singularidades e, para isso, é fundamental
que eles facam esclarecimentos aos alunos ouvintes acerca das diferengas linguisticas e
culturais (experiéncias visuais) dos alunos surdos, para que as relagdes interculturais em sala
de aula sejam proficuas.

Contudo, se faz necessario que haja formagdo continuada sobre essa temética aos
professores (alunos das licenciaturas) e que seja concedida a eles oportunidade de
participacdo, pois, lamentavelmente, devido a baixa carga-horaria disponibilizada a
disciplina de Libras, nas matrizes curriculares das Licenciaturas, esses profissionais podem
sair de sua formagdo com conhecimento raso sobre temas importantes da educacao de surdos
e sem o dominio dessa lingua para comunicacao basica com seus alunos surdos.

Por meio deste estudo, constatamos que a disciplina de Libras como componente
obrigatdrio nas licenciaturas atribui um carater inclusivo a esses profissionais (alunos das
licenciaturas), tornando-os mais sensiveis a percepcdo e compreensdo das diferencas
linguisticas, culturais e identitarias dos alunos surdos. Além disso, lhes incumbe a
responsabilidade de serem agentes multiplicadores dos conhecimentos sobre a Libras, a
cultura surda e a desmistificacdo de conceitos equivocados entre a comunidade académica,
ao considerar que as demais areas de formacdo ndo garantem esses conhecimentos em seu
curriculo.

No entanto, postulamos que o ideal seria que a disciplina de Libras fosse
aprovisionada de contelidos que articulassem linguas, culturas, identidades, metodologias e
estratégias de ensino para surdos numa perspectiva bilingue e intercultural, considerando
aspectos da pedagogia surda, de modo que levasse os futuros professores a refletir acerca
das diferencas dos individuos, tanto surdos quanto ouvintes, com vistas a integrar as duas
linguas e as duas culturas no ambiente académico sem discriminar ou inferiorizar os surdos
e suas caracteristicas individuais, pelo simples fato de serem minoria na escola.

Diante dos resultados desta pesquisa, consideramos que para a disciplina de Libras
atender as demandas da formacéo docente no que tange a inclusdo escolar de surdos numa
perspectiva bilingue e intercultural, diante da condicdo atual, com baixa carga horéria e
poucos professores com habilitacdo especifica, deve ser ministrada com o intuito de provocar
reflexdes e discussdes com vistas a desmistificar conceitos equivocados acerca do surdo, da
Libras e da surdez, de instruir os professores sobre as diferentes identidades surdas que
poderdo encontrar em sala de aula, da influéncia da Libras sobre a leitura e a escrita das
pessoas surdas, das possibilidades de metodologias e estratégias de ensino voltadas a

respeitar as diferencas linguisticas, culturais e identitarias desses sujeitos, pautadas em uma
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pedagogia surda, assim, automaticamaticamente, estardo formando futuros professores numa
perspectiva bilingue e intercultural, mesmo que ndo saim da disciplina tendo fluéncia na
lingua pratica.

Sugerimos também que, no pouco tempo destinado a pratica, por menor que seja,
trabalhem a lingua de maneira contextualizada de acordo com a area de formagédo de cada
curso voltada as situacdes do cotidiano académico. E, por fim, demonstracdo de estratégias
para ampliacdo de vocabulario posterior e aprendizagem da lingua por meio da busca
autbnoma de formacédo extra-académica. Embora o ideal seria que houvesse uma carga
horaria maior destinada a pratica da lingua voltada ao cotidiano escolar que fosse suficiente
para a fluéncia dos futuros professores se tornarem verdadeiros professores bilingues.

Acreditamos a disciplina de Libras assim organizada poderd contribuir para
minimizar o distanciamento entre professores, alunos surdos e ouvintes na escola,
propiciando um bom desenvolvimento académico e, consequentemente, garantindo que a
interculturalidade seja entendida pelos professores como forma de possibilitar o aprendizado
e a inclusdo de educandos surdos, usuéarios de Libras, de forma um pouco mais satisfatéria.

Contudo, ressaltamos que nossas consideracdes ndo visam esgotar o tema, muito
menos apontar um Unico caminho, mas, o intuito desta investigacdo €, antes de tudo,
contribuir para 0 crescimento qualitativo do processo em questdo, demonstrando a
necessidade de ampliacdo do debate acerca da interculturalidade na educacdo bilingue de

surdos e na formacdo docente.
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APENDICE 1

Questionario aplicado aos professores de Libras das respectivas licenciatura

PESQUISA - INTERCULTURALIDADE NA DISCIPLINA DE LIBRAS

Prezado(a) participante, meu nome € Elaine Totoli de Oliveira, sou mestranda do Programa
de Po6s Graduagdo em Educagdo, da Universidade Estadual do Centro-Oeste
(UNICENTRO), da linha de pesquisa Educagdo, Cultura e Diversidade, e estou
desenvolvendo uma pesquisa sobre a dimensdo da interculturalidade na disciplina de Libras,

sob orientacdo da Profa. Dra. Cibele Krause Lemke.

Este estudo tem como objetivo analisar os programas da disciplina de Libras nos cursos de
Licenciatura em Letras, Pedagogia e Ciéncias Biologicas de uma instituicdo de ensino
superior (IES), multicampi, do estado do Parana, em relacdo a abordagem intercultural na

disciplina de Libras na formagé&o inicial docente.

Gostariamos de esclarecer que sua participacdo € totalmente voluntaria e anénima, tendo
voceé a liberdade de recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, e exigir
a retirada de sua participacdo da pesquisa sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a

Sua pessoa.

Todas as informacBes que nos fornecer serdo utilizadas somente para esta pesquisa de
Mestrado. Seu nome ndo aparecerda em nenhum lugar deste questionario. Quando 0s
resultados da pesquisa forem divulgados, isto ocorrerd sob forma codificada, para manter
sua confidencialidade.

Peco, portanto, sua colaboracdo na resposta a este questionario que sera fundamental para

que eu consiga concluir a minha investigagéo.

(44)99717-6327 - elaine.totoli@gmail.com

Autorizagdo: Se vocé leu e concorda voluntariamente com este Termo de Consentimento e

compreende a natureza bem como o objetivo do estudo e concorda em participar, selecione


mailto:elaine.totoli@gmail.com
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“Estou de acordo” para dar prosseguimento.

( ) Estou de acordo. Li este Termo de Consentimento e compreendi a natureza do objetivo
do estudo com o qual concordei em participar de forma anénima. Eu entendi que sou livre
para interromper minha participacao a qualquer momento sem justificar minha deciséo e sem

prejuizo para mim. Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

( ) Ndo desejo participar desta pesquisa.

1 -Vocé é um (a) professor (a):
( ) Surdo (a).

( ) Ouvinte.

( ) Deficiente auditivo.

( ) Qutro.

3 - Haquanto tempo atua como professor de Libras em licenciaturas?

4 - Qual habilitag&o para o ensino de Libras vocé possui?

() Licenciatura em Letras Libras.

( ) Curso de Instrutor de Libras pela FENEIS, UFPR ou outro.

( ) Certificado de Proficiéncia no Ensino da Libras pelo PROLIBRAS.

( ) P6s graduacdo em Libras (ministro a disciplina em carater emergencial, devido a falta de
professor com formagéo especifica).

3 - Vocé ja participou de formacdes, capacitacdes ou eventos que abordaram o tema da
interculturalidade na Educacéo de Surdos?

( ) Sim, em evento gratuito.

( ) Sim, com recurso proprio.

( ) Talvez, pois o tema interculturalidade foi abordado de modo subjetivo e amplo.

( ) Nao.

4 - O que voceé entende por interculturalidade no ensino de Libras?

5 - Como é abordada a interculturalidade na disciplina de Libras que vocé ministra?
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- De acordo com a sua concepgéo de interculturalidade na disciplina de Libras, de que
forma esse conhecimento pode contribuir para que os alunos (futuros professores)
possam compreender as diferencas culturais entre surdos e ouvintes e suas implicagdes

no processo de ensino-aprendizagem?

- Vocé gostaria de deixar um comentério ou sugestdo acerca de como a disciplina de

Libras pode ser ministrada em uma perspectiva ainda mais intercultural?
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APENDICE 2
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - COMEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa UMA ANALISE DA DIMENSAO
DA INTERCULTURALIDADE NA DISCIPLINA DE LIBRAS NA FORMAQAO
INICIAL DOCENTE, sob a responsabilidade da pesquisadora Elaine Tétoli de Oliveira,
vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo Strictu Senso em Educacdo -
PPGE/UNICENTRO, que ira investigar os programas da disciplina de Libras nos cursos de
Licenciatura em Letras, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas de uma instituicdo de ensino
superior (IES), multicampi, do estado do Parana acerca da abordagem da interculturalidade,
considerando a interculturalidade como um principio possivel e benéfico de gestdo das

interacOes entre a cultura surda e a cultura ouvinte na escola.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo COMEP/UNICENTRO.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, COMEP-UNICENTRO
NUmero do parecer: 5.613.166
Data da relatoria: 30/08/2022

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA:

Sua participacdo na pesquisa se dara por meio da resposta a um questionario
semiestruturado, elaborado pela pesquisadora, que serd enviado por e-mail, via
plataforma Google Forms, contendo oito questdes, sendo trés de multipla escolha e cinco
discursivas, com vistas a investigar a compreensao de professores de Libras acerca da
educacdo intercultural e sua importancia para a formacéo no processo de inclusdo escolar
de surdos. Lembramos que a sua participacdo € voluntaria, vocé tem a liberdade de nao
querer participar, e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apos ter iniciado o(a)

0s(as) as respostas, sem nenhum prejuizo para VOceé.
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2. RISCOS E DESCONFORTOS:

Os riscos considerados para a pesquisa s&o minimos. Podem ocorrer dificuldades ao acessar
o formulario via plataforma Google Forms, ou até mesmo, estranhamento e desconforto por
parte de alguns participantes, por serem capturadas suas respostas via questionario. Para
minimizar estes possiveis riscos, a pesquisadora estara a disposi¢do, por e-mail ou tefefone,
para esclarecimentos de ddvidas, tratamento, orientacdo, encaminhamento ou auxilio a
quaisquer dificuldades ou desconfortos apresentados pelos (as) participantes. Caso o (a)
participante se sentir prejudicado (a) por causa da pesquisa, ou sofrer algum dano decorrente
dela, a pesquisadora se responsabiliza por prestar assisténcia integral, imediata e gratuita. O
(a) participante tem o direito garantido a indenizacdo por parte da pesquisadora, diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa. Poderd ocorrer dificuldades no manuseio de
determinados aparatos tecnoldgicos, no entanto a pesquisadora estara a disposicdo para
esclarecer possiveis davidas quanto ao funcionamento dos recursos que serdo utilizados. Se
vocé sofrer algum dano decorrente da participacdo no estudo, tem direito a assisténcia
integral, imediata e gratuita (responsabilidade dos pesquisadores) e tem direito a buscar

indenizacdo, caso sinta que houve qualquer tipo de abuso por parte dos pesquisadores.

3. BENEFICIOS: Ao participarem desta pesquisa os (as) participantes terdo a oportunidade
de refletirem acerca da abordagem da interculturalidade e a importancia de sua aplicacédo na
disciplina de Libras. Além disso, suas respostas contribuirdo diretamente para a analise de
dados que serdo articuladas junto a analise de ementas e de planos de ensino da disciplina de
Libras, resultando na elaboragdo de uma possivel abordagem metodolégica que propicie o
ensino de Libras, nas licenciaturas, sob um viés intercultural com vistas a orientar os futuros
professores a lidarem com as diferencas linguisticas e culturais existentes entre alunos surdos
e ouvintes em sala de aula, de modo a minimizar a inferiorizacdo da Libras e da cultura
surda, eliminado o preconceito, a discriminacdo e a relacdo de poder que héa entre elas. O
texto resultante dessa pesquisa, sera publicado em forma de dissertacdo e poderd ser um
importante material que apresentara esclarecimentos acerca da abordagem da
interculturalidade e prop6e sua aplicabilidade no ensino de Libras, assim como vem sendo
aplicada no ensino de outras linguas. Isto se dara por meio da colaboracdo dos (as)
participantes que responderem ao questionario. O material servird de referéncia para

pesquisas na area posteriores.

4. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes que o (a) Sr. (a) nos fornecer ou que
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sejam conseguidas por meio do questionario serdo utilizadas somente para esta pesquisa.
Seus (Suas) dados pessoais e e-mail, ficardo em segredo e O
seu nome nao aparecerd em nenhum lugar no questionario e nem quando os resultados forem

apresentados.

5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma divida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.

Nome do pesquisador responsavel: Elaine Totoli de Oliveira

Endereco: Rua Santa Catarina, 5320, Zona II, Umuarama/PR.

Telefone para contato: (44) 997176327

Horario de atendimento: Segunda a Sexta, das 8h as 11h30m e das 13h as 17h30m

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da pesquisa,

ndo receberd nenhuma compensacéo financeira.

7. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em
participar devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pds-esclarecido que se

segue, em duas vias, sendo que uma via ficard com vocé.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo  presente  instrumento que atende as  exigéncias legais, o0
Sr.(a) , portador(a) da cédula de identidade

, declara que, apo6s leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade

de fazer perguntas, esclarecer davidas que foram devidamente explicadas pelos
pesquisadores, ciente dos servicos e procedimentos aos quais serd submetido e, ndo restando
quaisquer davidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Assinatura do participante / Ou Representante legal

Assinatura do Pesquisador
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ANEXO 1

UNICENTRO - UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO CENTRO w
OESTE - CAMPUS DE IRATI

DADCE D PROJETD DE PESOUIEA

Thulo da Pesquisa: U8A ANALIEE D& DIMENEAD D& INTERCULTURALIDADE BA DIECIPLINA DE
LIBRAE MA FORMACAD INICIAL DIXCENTE

Pasquisador: ELAINE TOTOU OE OLIVEIRA

Asoa Temdlica:

Varsdo: 1

CAAE: 81334222 0.D000 23067

ek i B0 Proponania: Univerideds Esadual 4 Cening Doesie - Campus di had
Palrocinador Principal: Financiamenio Propris

DADCE 0D PARECER
Himwrn do Pamces: 5613168

Agsrusaniag Bo do Progso:

Umia andfse da dimonsdo da ntenculiunabd soe na Secipling de Lbnes na oo i doosnls & projete o
el S P GO Eds & dissdrecln di mastrads O Elaing Tolsl de Olivieia, Sob oriintacis da doodnls
Cibashe: Bradise Lamie [DELETH).

Oibjithre da Pasguisa

"Araliar programe da decpling oo LB nos cursos o Licen ot em Leiras, Pedagegia & Cldnoa
Biolbgicas de uma insliuglo e ansine supery (IEE|, multicampi, 3 estads do Parand acerca da
abcrdagenm dia ntercid turalidade”.

"Obathed Siaund S

- A hsai Gimanias & plancs o ensind da discipling di Libras. d oS respsdolvos Dlirsods, doe ands de 3000 @
2021, s& pomemplam conmeddos acerca da osdbsa sorda, das ciferenes denddades sordas & da
inbef culberalidade;

- Invesligar @ compresnslo di prolissones de Libks aobros & edue ol ineroberal o sus imporidne
pard & AP N processs de incheais sscolar di surdos”.

Aaliagio ook Riscos o Banaficios:

U reeond cOnSldirains Pald o Pl ha S50 minimos. Podem eooimer dillouldad e 8o soissar o formmildno
wia plaimforma Googhs Foma, o abd mesmo, esiranhamenis @ descondorio por pans d akguns
paricipanios, por sarem capiuradds suas resposias via questondris. Para minimizar esbes
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