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ALMEIDA, Natalie de Castro. A Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio e as diferentes expressfes das diversidades: um estudo sobre
invisibilidades e excluséo. 2022. 108f. Dissertacao (Mestrado em Educagéo) —
Universidade Estadual do Centro-Oeste, Irati, 2022.

RESUMO

A pesquisa examina as concepc¢des curriculares referentes as tematicas das
diversidades na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) do Ensino Médio
brasileiro, e teve como objetivo geral identificar e analisar presencas,
invisibilidades e o silenciamento das tematicas relacionadas as diversidades
sexuais, de género e étnico-culturais no documento. A pesquisa parte do
pressuposto da urgéncia em se discutir as diversidades presentes nos
ambientes escolares brasileiros e da inoperancia dos contetudos curriculares
oficiais frente a multiculturalidade e as diversidades sexuais e de género. No
ambito metodoldgico a pesquisa buscou abordar o objeto de investigacao a partir
de suas dimensdes quantitativa e qualitativa, sendo que foram identificadas as
mencdes das diversidades nos itens de cada habilidade e competéncia do
documento da BNCC e suas respectivas auséncias. A discussao dos resultados
ocorreu a partir das bases tedricas explicitadas e foi alicercada pela perspectiva
da andlise de conteudo de Laurence Bardin. A andlise dos dados permitiu a
identificacdo, de forma geral, que o tema das diversidades — de género, sexual e
étnico-racial — é pouco citado nas competéncias das areas de Linguagens e
suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas
e suas tecnologias. Os achados da pesquisa mostraram que apenas 4 (quatro)
das 31 (trinta e uma competéncias) salientam de forma destacada a tematica
das diversidades, o que corresponde a uma parcela insignificante em relacéo a
totalidade dos conteudos elencados nas descricdes do documento. Além disso,
dentre as 183 (cento e oitenta e trés) habilidades das diferentes areas de
conhecimento, em 133 (cento e trinta e trés) ndo ha mencao alguma sobre as
diferentes expressbes das diversidades. Concluiu-se que o tema das
diversidades dentro da BNCC, documento norteador das praticas educacionais
no pais, € excludente e tende a invisibilizar as diversidades sexuais, de género e
étnico-raciais no curriculo oficial brasileiro.

Palavras-chave: Diversidades; Invisibilidades; Educagéo; BNCC.



ALMEIDA, Natalie de Castro. The Brazilian National Common Curriculum for
High School Education and the different expressions of diversities: a study
on invisibilities and exclusion. 2022. 108f. Master Degree Thesis (Masters in
Education) — Universidade Estadual do Centro-Oeste, Irati, Brazil, 2022.

ABSTRACT

The research examines the curricular conceptions referring to the themes of
diversities in the BNCC (Base Nacional Comum Curricular) of Brazilian High
Schools, and its general objective was to identify and analyze presences,
invisibilities and the silencing of themes related to sexual, gender and ethnic-
ethnic diversities. cultures in the document. The research assumes the urgency
of discussing the diversities present in Brazilian school environments and the
ineffectiveness of official curricular contents in the face of multiculturalism and
sexual and gender diversities. In the methodological scope, the research sought
to approach the object of investigation from its quantitative and qualitative
dimensions, and mentions of the diversities in the items of each skill and
competence of the BNCC document and their respective absences were
identified. The discussion of the results took place from the theoretical bases
explained and was based on the perspective of Laurence Bardin's content
analysis. Data analysis allowed us to identify, in general, that the theme of
diversities - gender, sexual and ethnic-racial - is little mentioned in the
competences of the areas of Languages and their technologies, Natural Sciences
and their technologies and Human Sciences and their technologies. The
research findings showed that only 4 (four) of the 31 (thirty-one competencies)
highlighted the theme of diversity, which corresponds to an insignificant portion in
relation to the totality of the contents listed in the document descriptions.
Furthermore, among the 183 (one hundred and eighty-three) skills of the different
areas of knowledge, in 133 (one hundred and thirty-three) there is no mention of
the different expressions of diversities. It was concluded that the theme of
diversities within the BNCC, a document that guides educational practices in the
country, is excluding and tends to make sexual, gender and ethnic-racial
diversities invisible in the official Brazilian curriculum.

Keywords: Diversity; Invisibilities; Education; Brazilian National Curriculum.
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INTRODUCAO

O interesse em pesquisar essa area no contexto educacional surgiu muito
antes de minha entrada no programa de mestrado. A vida toda, convivi em
espacos escolares de forma bastante vinculada e com lagos afetivos que se
manifestavam nas atividades de cumprimento de ano letivo escolar, nas salas de
aulas, secretarias, salas de recreio de professoras/es, corredores de diferentes
instituicbes escolares, festas ou eventos acompanhando minha mée, professora
desde 1991. Desse modo, essas vivéncias trouxeram repertério importante de
identificacdo das diferengas, das invisibilidades alvos de preconceito ou
discriminacdo, motivo inclusive de interesse em resolver problematicas vistas e
vividas na escola pela minha mae. Diante disso, houve sempre uma angustia
que pode ser transformada em método cientifico e em abordagem interventiva
no que diz respeito ao emocional, psicoldgico, a construcao de identidade e ao
desenvolvimento cognitivo e intelectual de cada pessoa.

Além dessa vivéncia pessoal, a pesquisadora atua ha 13 (treze) anos na
area da Psicologia e sempre teve como meta de estudo, discussao e producao
tedrica-critica 0 modo desigual que os seres humanos vivem, tratando de
diferentes condi¢cdes sociais, étnicas, sexuais, de género e formatos
educacionais. Tendo em vista que o modelo tradicional se perpetua e predomina
em diferentes lugares do mundo, indico a reflexdo quanto aos modelos
diferentes e contemporaneos que mostram ser possivel uma educacdo de
qualidade em que se descortine contetdos diversos e diferentes do
habitualmente visto.

Como inspiragdo trago a Escola da Ponte!, situada em Portugal, com
expressao de autonomia das criangas e adolescentes, nos estudos, avaliacdes e
producdo de conhecimento. Essa € apenas uma entre tantas formas diferentes
de se vivenciar a educacao e fazé-la dar certo. Com essa verificagdo, convidam-
se aos leitores e leitoras a analisar qual a funcdo da escola e quais objetivos

devem ser alcancados ou se pretende na formacdo humana. Metodologias e

1 A Escola da Ponte é uma escola municipal publica, de periodo integral, localizada na Vila das
Aves — Distrito do Porto, a 30 km da cidade do Porto, em Portugal. A escola atende cerca de 200
alunos, de cinco a dezessete anos e direciona a aprendizagem dos conteddos do primeiro e
segundo ciclos do ensino bésico. A Escola tem sido dirigida pelo educador critico do ensino
tradicional José Pacheco (GUARDA e OLIVEIRA, 2007, p.1).
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formatos de inserir esses contetdos contribuem para que haja melhor resultado
na construcdo identitaria e da personalidade de cada pessoa em que se ira
espelhar nos diferentes espacos de convivio social.

Assim, adentra-se no tema central da presente pesquisa: as
invisibilidades e exclusbes das diversidades de género, sexual e étnico-raciais.
Com isso exposto, ressalta-se a indagacéo: que tipo de pessoa se almeja formar
para uma sociedade igualitaria e plural? Quais formatos educacionais e
conteudos devem ser estudados? Reflexdes de suma importancia para que se
traga consciéncia do papel formativo e do modo como a formacdo humana vem
ocorrendo dentro dos espagos escolares no Brasil. Nesse sentido, Paulo Freire
disserta no livro Pedagogia da Autonomia (2016, p. 57) narrando sobre a
dindmica do ensinar e aprender e da relevancia em enaltecer o processo
enriquecedor na dualidade discente e docente: “O ideal é que, na experiéncia
educativa, educandos, educadoras/es, juntos, “convivam” de tal maneira com
este como com outros saberes de que falarei, que eles vao virando sabedoria”.

A presente pesquisa, como se verd adiante, propbe olhar para as
questdes das invisibilidades e exclusdo social das diversidades a partir da
andlise do recorte das diretrizes estruturantes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) do Ensino Médio, para que se possa evidenciar 0s
elementos das disciplinas estudadas nesse periodo escolar. Somado ao aspecto
metodoldgico, a pesquisa tratard de discussdo sobre o contetdo apontando
como essencial e delimitado ao curriculo, seja ele formal, informal, documental,
silenciado, velado, real ou 0 que seria 0 essencial para ndo se excluir e oprimir
quaisquer expressodes da diversidade no contexto escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trata-se de um documento
elaborado e atualizado pelo Conselho Nacional de Secretario de Educacgéo
(CONSED) e Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo (UNDIME)
que objetiva dar base norteadora a educacdo basica nacional do Brasil. O
presente trabalho apresentard um capitulo especialmente para descrever de
onde partiu a construcédo desse documento e de quais maneiras sao descritos e
compreendidos os conteudos e praticas escolares.

Assim, percebe-se que a discussdo sobre o que contém no curriculo e de

gue modo é feito, conforma-se com a pratica docente e interesses sociais e
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politicos. A partir disso, uma das questdes que move esse trabalho de
investigagdo diz respeito a autonomia das escolas para a definicdo dos
curriculos: de que forma a BNCC mobiliza ou interdita o trabalho com as
diversidades na escola? Os documentos curriculares oficiais como a BNCC tém
potencial de favorecer o debate sobre as diversidades dentro da escola?

A tarefa de se estabelecer curriculos comuns que prescrevam
conhecimentos considerados relevantes as criancas, jovens e adultos que
frequentam a escola em um determinado pais € um empreendimento complexo
e resultante de um jogo de forcas e distensdes entre sujeitos e agéncias que
possuem interesses, muitas vezes, contraditérios. Considerando que o0s
curriculos sdo documentos culturais, ou seja, que atuam diretamente na
reproducdo e na transformacdo da cultura, vale destacar que por conta de sua
natureza seletiva nunca representardo a totalidade dos saberes, herancas e
projetos de uma determinada sociedade, mas sim, sdo quadros de referéncia
cultural que refletem os tempos, espacos e politicas que os produziram.

Desde o final da ditadura civil-militar, sucessivos passos vém sendo dado
para a redemocratizacdo do pais e para ampliagdo do acesso aos Servicos
oferecidos pelo Estado, especialmente os relacionados a educacdo. Desde a
Constituicdo Federal de 1988, passando pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo? de 1996 e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998,
a proposta de institucionalizacdo de um curriculo comum a todos e todas é tema
recorrente no campo das discussdes sobre o0 processo de escolariza¢do no pais,
anunciando-se como um mecanismo para a promocdo do acesso a uma escola
de qualidade. A nova Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) como
um subproduto recente desse processo resulta em mais uma expressao dessas
tentativas, e como nao poderia deixar de ser, carrega as marcas e cicatrizes das
tensdes, contradicdes e convergéncias politicas e culturais de nosso espaco-
tempo.

Contudo, cabe aqui perguntar: qual a relevancia e as consequéncias do
estabelecimento de um curriculo comum a todos e a todas no contexto
brasileiro? Como pensar num curriculo comum considerando o conjunto das

diversidades regionais e culturais, marcas evidentes da geografia brasileira? De

2 LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao).
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gue forma as diferentes culturas e expressoes de identidade terdo visibilidade
dentro desse curriculo considerado comum? Quais vozes e sujeitos estardo
presentes e ausentes nesse curriculo?

Incutido ao contexto regulador de contetdos colocados no ensino no pais
e do modo formador em que se norteia o aprendizado formal e assim, a
construcdo do pensar e agir de cada estudante, com base naquilo que é
estudado e trazido como modelo de representatividades durante a trajetoria
escolar. Mas afinal, quem sdo e como pensam e 0 que desejam os cidadéaos e
cidadas que a educacao pretende formar e inserir na sociedade brasileira?

Segundo Alves e Salustiano (2020), o documento da BNCC tem um nivel
significativo de poder dentro do contexto educacional brasileiro e que o atual
cenario politico social no pais esta tencionando para que as diversidades sejam
invisibilizadas, contribuindo para a negacdo dos direitos coletivos duramente
conquistados. Ressaltam, ainda, que a discussao sobre os documentos oficiais
gue regulamentam os conteudos a serem estudados no territério brasileiro vém,
cada vez mais, tomando espacos em agendas de grupos que se mobilizam a
imprimir uma identidade a partir da histéria, cultura e experiéncias das

diversidades.

As discussdes no Brasil sobre as tematicas da Educacgéo Sexual
foram acentuadas apés o periodo de redemocratizagdo que se
segue ao fim da ditadura iniciada em 1964 e intensificada com o
Al-5, em 1968. A partir da Constituicdo de 1988 questbes de
cidadania e direitos passaram a fazer parte dos discursos sociais
e politicos, e em seu bojo os marcadores de Género e
Sexualidade ocuparam lugar de destaque. Debates tratando de
minorias, mulheres, homossexuais atrelados aos direitos
humanos, em um primeiro momento, travados nas arenas
identitarias, posteriormente, direcionaram-se para uma arena
politica (MONTEIRO e RIBEIRO, 2020, p. 2).

Nesse sentido, a sociedade e a escola parecem sofrer de um
descompasso com uma agenda conservadora, repressora, ideolégica e
capitalista, em que prevalece a cultura do homem branco, heterossexual e
cristdo, pois se debrugcam na defesa e silenciamento de tematicas como as
sexualidades, as diversidades, diferentes culturas, identidade de género e as
discriminagBes contra a mulher, preconceitos e violéncias, contribuindo para sua

segregacao.
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A justificativa para essa pesquisa diz respeito ao fato de que as
diferencas de género, étnico-raciais, sexuais e culturais trazem urgéncia no
debate, esclarecimento e elaboracédo de propostas educativas diversificadas a
fim de se alcancar éxito e visibilidade no contexto educacional e nas praticas de
ensino. Durante o mandato do ex-presidente Luiz Inécio Lula da Silva aconteceu
a implementacéo das leis n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e n° 11.645, de 10
de marco de 2008. Estas determinaram a obrigatoriedade dos conteddos da
cultura afrodescendente, negra e indigena, demonstrando que recentemente na
historia do pais foi vislumbrada a necessidade das leis tematicas essenciais na
educacao brasileira (BRASIL, 2003; BRASIL, 2008).

Justifica-se socialmente por trazer uma analise essencial as pessoas que
sofrem, de alguma maneira, discriminacdes e sdo alvos de atos preconceituosos
em um espacgo que deveria ser essencialmente acolhedor: a escola. Para melhor
compreender as praticas norteadoras de consequéncias traumatizantes,
opressoras e que causam sensacdes de desajustes sociais, a pesquisa se pauta
em sanar essas proposicfes no curriculo oficial comum e assim identificar
motivos que possam ser intensificadores do processo social excludente. Sabe-se
que devido aos acontecimentos na histéria de vida de cada estudante
marginalizado devido a sua condi¢&o sociocultural, étnica, econémica, sexual ou
de género, muitas vezes ndo € aquela considerada dentro das normas impostas
pela sociedade® como a mais adequada.

A presente pesquisa tem como objetivo geral reconhecer e analisar
presencas, invisibilidades e silenciamento das tematicas relacionadas as
diversidades sexuais, de género e étnico-raciais no texto da Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio.

Os objetivos especificos serdo organizados em trés momentos:

a) caracterizar ao longo dos anos como o0s métodos de ensino-
aprendizagem foram se organizando, desde o método das teorias tradicional,
critica e poés-critica;

b) identificar — por meio de categorias de analises — o documento da
BNCC do Ensino Médio, analisando se os descritores das competéncias e

8 Homem, branco, heterossexual e de condicdes econdmicas favoraveis.
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habilidades para o ensino de diferentes conteddos abarcam as diversidades de
género, sexual e étnico-racial;

c) discutir teoricamente os achados quantitativos das mencbes e
auséncias e se atendem as diversidades multiculturais e identitarias.

Assim, presume-se que haja contribuicdo para a compreensdo da
autonomia docente dentro da construcdo dos curriculos na escola e proponha a
autonomia discente das suas realidades individuais.

No primeiro capitulo sdo debatidos como se estrutura o debate dentro da
escola e os tipos de curriculos, apresentando as diferentes concepc¢fes de
curriculo, os tensionamentos, contradicdes e divergéncias no curriculo oficial,
real e oculto. Também serd elucidada a diversidade cultural e o curriculo
comum, bem como o posicionamento da presente pesquisa, tendo como base
tedrica autores como Sousa Santos e Gimeno Sacristan.

No segundo capitulo sdo expostas a composicdo do histérico da
construcdo da BNCC do Ensino Médio e as concepcdes da BNCC trazidas por
estudiosos/as que se dedicam a analisar o produto final da BNCC na sua versao
de 2018.

No terceiro capitulo sdo apresentadas as teméaticas centrais da andalise da
pesquisa no que diz respeito as diferentes identidades, as questbes de género,
as diversidades sexuais e as questdes étnicos-raciais.

No quarto capitulo do presente documento, expbe-se a questdo
metodoldgica que se pretende aplicar, exposicdo do objeto de andlise,
instrumentos a serem utilizados na pesquisa e, por fim, as categorias de andlises
e descritores para as analises e discussoes.

O quinto capitulo dispde das andlises do documento da BNCC, apontando
as diversidades mencionadas nas competéncias e habilidades das diferentes
areas de conhecimento, além de descortinar invisibilidades e exclusbes das
diversidades de género, sexual e étnico-racial na educacéo brasileira.

Esta foi uma pesquisa de cunho critico cientifico com um olhar
transdisciplinar unindo a area da Psicologia (saude e humanas) e das
Licenciaturas (areas exatas, bioldogicas e humanas) com um viés politico
educacional em defesa da equidade no ensino quanto as etnias, género e

diversidade sexual. Adiante serdo externadas as exposi¢coes que impelem o
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conhecimento da &rea de estudo da pesquisadora no que tange ao olhar para as
invisibilidades e exclusdes no curriculo formal comum delineado pela BNCC.
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1. O DEBATE CURRICULAR NA EDUCACAO

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.

Paulo Freire

O assunto tratado e detalhado neste capitulo diz respeito as concepcdes
tedricas sobre o curriculo, incluindo suas formas de se manifestar na escola e de
traduzir seus significados e fungcdes na educacgao. Os saberes compartilhados e
construidos por brasileiros e brasileiras de diferentes faixas etarias e localidades
sdo expressbes de um amplo conjunto de convergéncias e tensbes, que se
manifestam por meio de textos curriculares formais e informais, ocultos ou
explicitos, e fazem parte da pratica cotidiana das professoras e professores.

A seguir, apresenta-se um debate essencial sobre as teorias do curriculo,
a fim de sustentar nossa reflexdo sobre contradicdes e divergéncias que
convivem no debate e melhor fundamentar os posicionamentos tedricos e
politicos assumidos nessa investigagdo. Com as apresentacfes que Virdo
podera ser elucidado a formagdo humana, ou seja, como e quem se quer formar

no ambito educacional, atrelado aos formatos dos curriculos apresentados.

1.1 Concepcgdes tedricas sobre curriculo

A concepcéo do curriculo vista por autores, como Tomaz Tadeu da Silva
(2010), Sacristan (1995), Forquin (1993) e Moreira (2012), articula desde o que
se encontra nos livros e documentos oficiais até o que se vivencia na pratica
escolar educativa. Este ultimo conjunto de aspecto pode ser entendido como
curriculo informal, ou seja, aquele que ndo esta posto por meio de diretrizes,
mas € inerente as relagées humanas no momento do encontro e do consequente
choque cultural imposto pela escola.

Segundo Silva (2010, p. 147):

O conhecimento corporificado no curriculo carrega as marcas
indeléveis das relagbes sociais do poder. O -curriculo é
capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as estruturas
sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da
estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é um
aparelho ideoldgico do Estado capitalista. O curriculo transmite a
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ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territério
politico.

Ao longo da histéria do desenvolvimento das ideias sobre o curriculo,
instituindo o que podemos chamar de “campo do curriculo na educacao”, pdde-
se estabelecer diferentes momentos que expressam compreensdes especificas
guanto a funcéo e natureza dos textos e contextos curriculares. De acordo com
Silva (2010), esses momentos e movimentos podem ser reunidos em 3 (trés)
grupos: as teorias tradicionais sobre o curriculo, as teorias criticas e as pos-
criticas.

Inicialmente, as teorias de viés tradicional focalizavam a préatica da
observacdo e descricdo dos fendmenos educativos a partir de um carater
objetivista. Esta teve origem nos anos vinte nos Estados Unidos, vinda de um
movimento taylorista em que os resultados educativos precisam ser produtivos,
acompanhando o sistema social capitalista. Bobbit, em sua obra The curriculum
(1918), manifesta o interesse sobre a compreensdo do que seria o curriculo,
sendo que o autor advoga, a partir das perspectivas objetivista e utilitarista, em
favor de uma légica industrial, produtivista e administrativa para a construcao
dos curriculos (SILVA, 2010).

No contingente de analises feitas por Silva (2010) — em sua compreensao
sobre o campo do curriculo quanto a obra de Bobbit — é perceptivel que sempre
existiu uma necessidade de enquadramento de quem se quer formar dentro da
escola e de quem se deseja ser formado/a para a sociedade. Contempla-se
necessidades muito especificas, para que haja uma adequacédo as formas de
acompanhar o sistema produtivo e eficaz para um mundo profissional cada vez
mais exigente, seguindo o padréo incutido pelo taylorismo.

Dando continuidade as ideias de Bobbit, surgem os escritos de Ralph
Tyler no ano de 1949, na qual torna visiveis aspectos elucidados inicialmente.
Nessa organizagdo de pensamento, encontram-se especificadores do método
tradicional de ensino e aprendizagem, visando etapas claras de curriculo, ensino
e aprendizagem, e por fim, a avaliacdo (SILVA, 2010). Certamente, as etapas
seguidas uma apds outra oportunizaria as pessoas estarem preparadas para a
seletividade do mundo do trabalho numa perspectiva tecnicista, mas nao

necessariamente feita com rigor e qualidade de ensino.
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Na contrapartida desse movimento, encontram-se Dewey e outros
tedricos da chamada Escola Nova, 0s quais articulam propostas progressistas,
no sentido de uma construcdo democratica dos curriculos escolares (DEWEY,
1965). Estes consideravam de suma importancia a participacdo de jovens e
criancas para se pensar o que € necessario e relevante estudar.

Conforme tecido pelo autor nas palavras que segue:

Podiamos alargar indefinidamente as diferencas entre a
‘crianca” e o ‘“curriculo”. Temos, entretanto, suficientes
divergéncias fundamentais; primeiro, 0 mundo pequeno e
pessoal da crianga contra 0 mundo impessoal da escola,
infinitamente extenso, no espaco e no tempo; a unidade da vida
da crianca, toda afeicéo, contra as especializacdes e divisdes do
programa; terceiro, a classificacdo légica de acordo com um
principio abstrato, contra os lagos praticos e emocionais da vida
infantil (DEWEY, 1965, p. 44-45).

Sobre essa perspectiva utilitarista do campo do curriculo, Arroyo (2019)
afirma que o mercado de trabalho incute ao ordenamento hierarquico das
necessidades do que deve conter o curriculo em diferentes niveis e disciplinas,
classificando o fracasso e o sucesso. De uma forma sucessiva, 0 autor descreve
que em diferentes niveis de escolarizacdo se entende respectivamente, niveis
de empregabilidade que cada pessoa tera, a partir do nivel pessoal de
escolaridade. Assim, percebe-se que as necessidades reais daquela idade ou
contexto social ndo € o de maior relevancia no momento de decidir quais
documentos utilizaria para formar o conteltdo a ser dado. Mas sim, a
necessidade reduzida a empregabilidade, definindo inclusive a acédo docente,
reduzida ao que se deve ensinar, como uma espécie de mercadoria.

Dentro da andlise que discursa o curriculo em suas formas variadas de
expressividades, Silva (2010, p.14) aponta que diferentes autores/as trazem
proposic¢oes distintas em que “as diferentes teorias podem recorrer a discussoes
sobre a natureza humana da aprendizagem ou sobre a natureza do
conhecimento, da cultura e da sociedade”, assim essa pluralidade de ideias e
concepcgdes enriquece o repertorio de conhecimentos. No entanto, por vezes, ha
dificuldade na compreensédo do modo de vida de outra comunidade e isso pode
enrijecer os contetudos colocados em diretrizes nacionais. Desse modo, ocorre a

selecdo dos conteudos que devem ser inseridos, considerando outros como nao
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sendo pertinentes ao conhecimento adquirido na escola, justificado a partir do
interesse de quem o seleciona. Sabe-se entdo que ha nesse meio a
ambivaléncia que ora tende ao neoliberalismo, ora a humanizacdo (SILVA,
2010).

No contexto das teorias criticas da analise do curriculo, os debates séo
recentes no Brasil, como aponta Moreira (2012), quando a conceituagéo e as
articulagcbes do pensamento sobre o curriculo iniciaram-se nos anos 80. No
entanto, essas discussdes eram reflexo do movimento utilitarista descrito
anteriormente, centrado no contexto da producdo académica dos Estados
Unidos. Com as percepc¢oes dos fatos ocorrendo e a dissonancia entre realidade
e teoria do curriculo a ser estudado nas salas de aula, Silva (2010) identifica que
houve necessidade de se verificar o que estava no curriculo, pelo fato de que
estavam acontecendo indices de evasdo, criangas ndo conseguindo atingir as
médias esperadas e uma preocupac¢do inerente ao bom desenvolvimento de
todas, independentemente da sua classe social.

Percebe-se que havia desde os anos 1980 um descompasso entre o0 que
se idealiza a ser aprendido nas disciplinas organizadas pelo curriculo formal e as
identificacbes de comportamentos e expressividades culturais das diferentes
realidades brasileiras mobilizadas pelo curriculo informal, muitas vezes
silenciado. Para muitos, especialmente da classe dominante, o que precisa ser
trabalhado na sala de aula nunca é utilitarista o suficiente, ou seja, uma conta
que nao fecha, pois existem interesses desiguais almejando resultados
divergentes.

Diante da conjuntura que se apresenta e analisando desde os primérdios
dos estudos entendidos como analise de curriculo, a expressdo diante de
interesses de pessoas que se encontram dotadas de poder, em diferentes
momentos da histéria, julgam e impdem o que a sociedade deve aprender,
descartando o modo democratico de organizar o curriculo. Porém, junto a esse
pressuposto, Althusser, alinhado aos pensamentos marxistas, interrogou e
exemplificou em sua obra “ldeologia e aparelhos ideoldogicos do Estado”
publicada no ano de 1970, o Estado como o responsavel pela alienacdo de

modos de ensinar e aprender, voltado a uma educagcdo comprometida em
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reproduzir os seus interesses e das classes que o controlam (ALTHUSSER,
2014).

No que diz respeito ao século XIX e os acontecimentos conflitantes entre
Estado, politica, capitalismo, Igreja e movimentos de luta de cidadas e cidadaos,

O autor sugere que:

[..] a burguesia se apoiou no novo aparelho ideoldgico de
Estado politico, democratico-parlamentar, criado nos primeiros
anos da Revolucdo, em seguida restaurado ap6s longas e
violentas lutas, durante alguns meses em 1848, e durante
dezenas de anos ap0s a queda do Segundo Império, a fim de
travar a luta contra a Igreja e de apoderar das funcdes
ideolégicas desta, numa palavra, ndo s6 para assegurar a sua
hegemonia politica, mas também a sua hegemonia ideolégica,
indispenséavel a reproducao das relacdes de producédo capitalista
(ALTHUSSER, 2014, p. 59-60).

Compreende-se, desse modo, que as variacbes de pensamento ou
praticas entre a escola e o aparelho ideologico de Estado politico nao
apresentam as mesmas intencdes e forma similar de excluir ou dominar, pois o
formato com que cada uma dessas estruturas denota seus interesses é o marco
das diferenciacdes das lutas e dos seus dominios. Porém, o que se percebe ao
longo das décadas € o esmagador jogo de forcas para que ganhe o que pode
mais, mas quem mais perde dentre o0 enfraquecimento sdo os/as mais
vulneraveis. Ha, nesse tensionamento e ja incutida na sociedade, a conviccéo
gue o capitalismo pertence aos interesses ideoldgicos do ter.

Silva (2010) ressalta essas ideias sugeridas por Althusser, em que a
escola é o aparelho central ideoldgico, pelo fato que atinge uma parcela muito
grande da populacdo, entendendo que a maioria das pessoas passou pela
instituicdo escolar e aprendeu disciplinas como Historia, Geografia, Matematica
e Linguas. Dessa forma, o autor discrimina as formas de construir conceitos
ideologicos em cada uma das disciplinas citadas do conteudo curricular. Assim,
a ideologia tende a ser discriminatéria e que algumas circunstancias subalternas
sdo controladas pelas faces do dominante. Por fim, compreende-se o porqué
dos enlaces da economia e da educacdo, e da educagdo com o mundo da

producdo vém carregadas de violéncias simbolicas veladas.
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Ampliando o foco e direcionando a discussao a condigdo socioecondmica
no Brasil, os anos de 1980 foram intensos e dificeis com o agravamento de
desigualdades, alto indice de desemprego, aumento significativo de violéncias a
grupos distintos, desvalorizacdo do trabalho, movimentos grevistas e a
incredibilidade no governo. Junto disso, educadores/as exilados/as tomaram
forma e corpo no processo da pedagogia critica, intensificando o debate e
articulacdo de uma nova forma de ensinar e aprender (MOREIRA, 2012). Frente
a essa dissenséo, a influéncia americana se dissolve e aumenta a de autores/as
europeus, sendo um movimento em que outros/as autores/as ganham espaco de
discusséo e teorizagdo, em diferentes modos de estruturar o conhecimento na
area da educacéo.

Atualmente, ha necessidade de compreender melhor como esta sendo
executado o curriculo formal e a relevancia que os documentos oficiais trazem
na formacdo de pessoas preparadas para a cidadania plena, a partir das
abordagens de professores e professoras com estudantes de diversas faixas
etarias. Isso porque — legalmente - bebés de menos de um ano ja estdo
matriculados em Centro de Educacao Infantil e colocados/as frente as situacdes
de estimulacao cognitiva e de convivio com outras criancas e adultos/as.

Este novo formato educacional torna a escola referéncia fundamental na
construcao identitaria de criancas* e adolescentes brasileiros/as. Sendo assim, a
base do programa de formacdo educativa estd no documento norteador dessas
praticas: a Base Nacional Comum Curricular®. Este documento apresenta
algumas ideias sobre quanto o desenvolvimento integral das potencialidades de
cada estudante no territério brasileiro. Mas ai fica uma indagacao: todas e todos
sdo alcancados em sua integralidade? Ou o0 programa visa atingir as
diversidades de forma indiscriminada, o que compromete os diferentes modos
de ensinar e de aprender?

A seletividade elege alguns conhecimentos que devem ser ensinados e
aprendidos e esta é reflexo direto da estrutura de poder da sociedade. Com isso,

somam-se as possibilidades de construcdo académica cientifica e multiplas

4 Visando os marcos de desenvolvimento humano e que a familia € o primeiro ndcleo social em
gue ocorre interacdo e aprendizado, essa adaptagdo de ambientes e grupos de convivio
necessita ser vislumbrada de maneira séria e comprometida com os ganhos e perdas que esse
processo pode acarretar no que diz respeito ao emocional, cognitivo e social das criangas.
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ofertas de ensino superior de qualidade, além da oportunidade de mestrados e
doutorados. Como afirma Moreira (2012, p. 131):

No que se refere a estudos em educacdo, havia, ao final da
década, 26 mestrados e 7 doutorados no Brasil oferecendo
significativas oportunidades para analises criticas de problemas
educacionais e geral e curriculares em particular. Teses e
dissertacbes, em todo o pais, abordaram temas relacionados a
curriculo. No entanto, alguns educadores brasileiros ainda eram
treinados em universidades do Primeiro Mundo (Inglaterra,
Estados Unidos, Franca, Alemanha etc.). Em termos de acordos
especificos, temos noticia, na area da educacao, do convénio
entre 0 CNPq e o Instituto de Educacdo da Universidade de
Londres, assinado em 1983 e ampliado em 1987 com adeséo do
Inep e da Capes.

Nesse movimento de avangco no contexto brasileiro, intensifica-se a
discusséo cientifica e o processo de autonomia da educacéao brasileira, sem uma
influéncia direta e puramente de contextos internacionais. Uma amostra disso &
o fato de que a academia se mobilizou com diversas formas para pensar e
reorganizar o curriculo, por meio de debates, encontros, congressos e estudos
acerca das questbes pedagogicas. Junto a esses atos, surge em 1978 a Anped
(Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo) com
encontros anuais, sendo que um dos (GTs) Grupos de Trabalho voltado ao
campo do curriculo e a busca pela ressignificacdo da tarefa desempenhada pelo
curriculo (MOREIRA, 2012).

Com o passar dos anos e com o aumento das discussdes em torno do
que é de fato a composi¢cdo de curriculo no territério brasileiro, identifica-se
novas tendéncias de pensamento e organizacao pedagdgica, sobre o que € mais
importante dentro das bibliografias, estruturas curriculares e ensino pratico em
sala de aula, resultado final da anédlise dos autores citados até o momento. De
fato, o questionamento do que se ensinar perpassa as décadas, diferentes livros
e regides do pais. Nesse ambito, ndo se pode esquecer que no territorio
brasileiro se pensam e se constituem populagfes, costumes e habitos distintos
uns dos outros.

Dentro desse movimento, especialmente na segunda metade do século
XX, tanto aqui no Brasil quanto no mundo aconteceram mudangas mobilizadas

pelos movimentos feministas, de liberacdo sexual, as lutas contra a ditadura
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militar, dentre outros, os quais possibilitaram criticas e transformacfes nas
concepcdes e no modo de educar. Junto a esse processo, as teorias pos-criticas
possibilitam teorias que dissolvem conceitos até entdo enraizados sobre o modo
de ensinar tradicional.

Paulo Freire foi um importante educador e escritor nesse cenario de
critica contra as concepgdes do ensino por deposi¢cdo e da punicdo como modo
educativo (SILVA, 2010). Inclusive, em varios de seus livros, Freire expbe a
relevancia do ensino criativo, dotado de critica e olhar atento aos conceitos que
se estd sendo aprendido, pois considera que o modo disciplinar do ensino
tradicional e bancéario expde a ingenuidade dos que néo interpretam o que estédo
lendo e aprendendo (FREIRE, 1995). Ou seja, existe um certo perigo
condicionado, por tras do ato de ndo entender e néo criticar 0 que esta sendo

aprendido.

Os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade
técnica de como fazer o curriculo. As teorias criticas sobre o
curriculo, em contraste, comegcam por colocar em questao
precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e
educacionais. [...] As teorias criticas sdo teorias da desconfianca,
guestionamento e transformacéo radical. Para as teorias criticas
o0 importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz (SILVA, 2010, p. 30).

Segundo Moreira (2012), ap6s a ditadura militar, muitos movimentos
sociais e educacionais transformaram os métodos de ensinar e aprender, pois
com o primeiro governo da Nova Republica houve o fortalecimento da oposi¢éao
politica e assim diversos seminarios discutiam a educacdo. Desse modo,
educadores/as exilados/as retornaram e aconteceu um movimento importante
resultando na literatura pedagdgica critica. Assim, houve forte influéncia de Marx
e Gramsci na pratica pedagogica, mesmo que persistam caracteristicas
tradicionais em muitos contextos. Portanto, a nova tendéncia de compreender o
curriculo ressalta o dever do ensino em ndo somente transmitir o conhecimento,
mas possibilitar sua reconstru¢ao. Saviani (2012) impele questdes fundamentais
gue devem ser pensadas e articuladas no ato de inserir os conteudos dentro do
curriculo esperado como o mais adequado, pois 0 autor ressalta que dentre as

diversas fungbes da escola, a de constituicdo de identidade dos sujeitos
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aprendizes é bastante importante, abarcando a construcdo da ética e do
acolhimento afetivo, social, cultural e de diferentes modos cognitivos de
aprender.

O que se nota com evidéncia no processo de transformacdo do ato de
pensar o ensino tradicional, em direcdo a uma tendéncia critica, € de que existe
maior énfase na intencionalidade do modo de ensinar ou aprender, e de como
isso sera absorvido ou compreendido por quem aprende. Tudo isso se torna
decisivo na formacéo de criancas e adolescentes, independentemente da regiao
em que viva, fazendo com que “[...] o ensino se transforme em um processo
caracterizado por transmissdo eficiente, uso adequado de recursos e
assimilagao critica de conhecimento” (MOREIRA, 2012, p.136). Conforme
salienta Sacristan (apud SILVA e MOREIRA, 1995) o resultado da seletividade
ocorrida dentro do curriculo mutila as realidades invisibilizadas, jA& que para a
pessoa aprendiz cada conteudo tem significancia diferente e, muitas vezes, nao

compreendido por todos/as.

1.2. Tens0@es, contradi¢cdes e diferentes dimensdes do curriculo

As tensdes do campo curricular dizem respeito as disputas de poder, em
gque, em alguma medida sdo elencados pelos conteddos enaltecidos em
detrimento dos que devem ser ignorados ou mesmo esquecidos. Com essa
percepcdo vem a tona a discusséao relacionadas as diversidades, nem sempre
consideradas importantes no momento de organizar o curriculo comum. O olhar
atento a essa prerrogativa teve origem no movimento das teorias poés-criticas,
gue conduziram para o centro da discussao sobre curriculo as invisibilidades das
diversidades de género, racga, etnia, sexualidades e o multiculturalismo (SILVA,
2010).

O problema desta pesquisa esta envolto pelas adversidades trazidas no
conteudo dos curriculos e o que se tem de diversidade cultural, de género e de
etnia nos contextos escolares. Dentre 0s objetivos se tem a intencdo de analisar
0 que se ensina na escola e sobre como as questdes das diversidades povoam
os curriculos oficiais. Conforme explana Arroyo (2019), existe uma disputa de

territérios dentro dos curriculos e dos conteudos ensinados e aprendidos em
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sala de aula, em um descompasso com a identidade de muitos e muitas,
desvalorizando sujeitos coletivos feitos de memoérias, suas histérias e de
conteudos culturais diversos. O autor ainda defende, com base em sua
experiéncia no campo da educacdo, que as experiéncias vividas na sociedade e
na escola, na maior parte dos contextos, criam uma tensdao subjacente aos
movimentos éticos, politicos sociais e cientificos.

Ha uma nocéo oposta de curriculo oficial que cabe aqui destacar. A ideia
de curriculo realizado como prética corriqueira e rica de fatos e inter-relacées
ndo esta explicito nos documentos oficiais, mas ocorrem nos corredores das
escolas, durante as aulas ou nos intervalos entre uma disciplina e outra. Vale
lembrar que a educacdo ocorre apenas no processo institucional, pois ndo é
apenas nos cadernos e carteiras que o aprendizado e a interacdo multicultural
acontecem. Como exposto por Silva e Moreira (1995, p. 89-90) “aqueles que
aprendem dentro da educacéo escolarizada séo seres com uma bagagem prévia
de crencas, significados, valores, atitudes e comportamentos adquiridos fora das
escolas”. Portanto, é nessa linha ténue entre o curriculo realizado (aquele que
o/a professor/a faz nas suas aulas) e o curriculo oculto (aquele que esta
presente nos rituais escolares ou que € feito de forma inconsciente) que se
revela a compreensao das diferengas existentes.

Sabe-se que as populacdes subalternas que expressam as diversidades
S840 as menos representadas no curriculo, ou seja, ndo ha articulacdo necessaria
dentre as atividades propostas no cotidiano escolar, j& que ali emergem as
classes burguesas e dominantes. Desse modo, ao analisar tais diferencas e a
composicdo dos aparatos curriculares predominantes em livros didaticos e
outros materiais pedagogicos, se entende um conhecimento invisibilizado para
criancas, jovens e adultos inseridos ou pertencentes as diversidades ou mesmo
em situacado econdmica e geografica periférica. Estes estudantes constroem seu
saber a partir de uma perspectiva descabida do seu dia a dia.

Forquin (1993) elucida quédo responsavel torna-se o/a professor/a no
gerenciamento do curriculo e da acéo do conteudo, inspiracdo intrinseca ao ato
de ensinar, mas que precisa dar sentido as vivéncias para que ocorra 0
aprendizado. Para que determinado conteudo seja privilegiado faz-se necessério

gue o/a professor/a entenda quais sdo essenciais aos educandos/as, resultando
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assim na transmissao de valores, crencas e interesses multiculturais. Portanto,
fragmentar os conceitos de cada cultura, de modo a fazer caber nos curriculos
escolares € uma forma reducionista de se entender as mdultiplas formas do viver
discente.

Os motivos pelos quais ndo se pode esquecer as correlacdes entre
cultura e educacao, passam pela compreensdo de como se d4 a transmissao da
cultura de cada agrupamento humano. A escola € berco da comunicacao entre
diferentes realidades e responséavel pelo reconhecimento do choque cultural ali
imposto, pois desde muito pequenas as criangas se relacionam e se
reconhecem através da diferenca do colega, entendendo a sua propria origem,
costume ou comportamento.

A relacdo entre cultura e educacdo pode ser compreendida por Forquin

(1993, p. 10) que argumenta:

Incontestavelmente, existe, entre educagdo e cultura, uma
relagdo intima, organica. Quer se tome a palavra “educagao” no
sentido amplo, de formacéo e socializagcdo do individuo, quer se
a restrinja unicamente ao dominio escolar, é necessario

7

reconhecer que, se toda educacdo é sempre educacdo de
alguém por alguém, ela supbe sempre também,
necessariamente, a comunicagao, a transmisséo, a aquisicao de
alguma coisa: conhecimentos, competéncias, crengas, habitos,
valores, que constituem o que se chama precisamente de
“contetdo” da educacéo.

A formacédo escolar ocorre, portanto, em duplo sentido, de dentro para
fora da escola e da escola para seus lares, ruas, centros de convivéncia e
esportivos, templos religiosos, entre outros. Tal processo de construcdo de
identidade acontece deliberadamente multifacetado, produzindo conhecimentos
formais e informais, ambos com teor valioso para a histéria de vida de cada
pessoa a partir do repertério particular de vivéncia e conhecimento.

Arroyo (2013) chama a atencao sobre a tematica no que diz respeito ao
acumulo de saberes ignorados nos curriculos, ndo consciente muitas vezes do
gue é dado, mas do repertdrio que integra os conteudos, trazendo narrativas
reais acumuladas pelo docente, reconstruindo conceitos pré-estabelecidos e
valorizando os diferentes saberes. O autor, inclusive, repreende a falta de
conhecimento que certos docentes tém de sua histéria e a ndo transmisséo das

narrativas acumuladas ao longo da vida, traduzido nas lutas, conquista de
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direitos, vivéncias sociais, religiosas e politicas. Certamente conhecer e
reproduzir as histérias de vida envolve valoragdo impar, independente da cultura
ou identidade pessoal e consequente repasse ao aluno ou aluna.

A teoria critica evidencia a andlise do conteudo do curriculo realizado,
esta encerra um conjunto de caracteristicas como comportamento, atitudes,
valores e modos de vida que se desenvolvem na escola (SILVA, 2010). Com a
transicdo de pensamento referente as teorias do curriculo, surge um novo olhar
em relacdo a conducdo das diversas e distintas situacbes vivenciadas no
quotidiano escolar. Tais situacbes fazem parte do rol de conhecimento e
abarcam especificidades culturais de cada vilarejo, bairro, cidade ou estado
brasileiro. Até entdo o modelo tradicional se apresentava irrelevante ao
repertorio de discussoes, porém, foi se desvelando incabivel ndo se estruturar
dialogos multiculturais em meio ao contexto diverso brasileiro.

Dando énfase a estrutura formadora de processos educativos no espaco
escolar, faz-se necesséario discutir os entrelaces entre curriculo oculto e

vivéncias escolares. Nas palavras de Forquin (1993, p. 23):

O curriculo oculto designara estas coisas que se adquirem na
escola (saberes, competéncias, representagdes, papeis, valores)
sem jamais figurar nos programas oficiais ou explicitos, seja
porque elas realgam uma “programacao ideolégica” tanto mais
imperiosa quanto mais ela é oculta, seja porque elas escapam,
ao contrario, a todo controle institucional e cristalizam-se como
saberes praticos, receitas de “sobrevivéncia’ ou valores de
contestagdo florescendo nos intersticios ou zonas sombrias do
curriculo oficial.

As discussdes teoricas, no contexto dos estudos de curriculo, necessitam
ser especificadas e analisadas, tanto as que ocorrem na realidade dos espacos
escolares quanto no processo de fundamentacdo teorizada por curriculos
formais. Estas encontram-se em terreno fértil de conhecimentos e circunstancias
que se aplicam ao curriculo informal e formal. A compreensdo dos
discernimentos de cada uma dessas concepcdes visa aperfeicoar a estrutura
gue envolve o presente texto. Conforme explicita Silva (2010, p. 11), somente
teorias ndo explicam a realidade, elas criam a realidade, sendo que “de uma
forma ou de outra, a nogcdo envolvida € sempre representacional, especular,

mimética: a teoria representa, reflete, espelha a realidade”.
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As experiéncias a cada acontecimento trazem maior repertério e
discorrem sem ser dito, sem ser medido, mas a medida que ocorre, pode ser
descrito e entendido pela perspectiva daquele ou daquela que o escreve. Com
base nas concepcdes tedricas tratadas até o momento da pesquisa, faz-se
necessario elucidar como 0s processos culturais se expressam nos curriculos
comuns, para que assim possam ser evidenciadas as expressividades de
culturas presentes no espaco escolar e a influéncia que as mesmas tém no
modo como sdo formados/as alunos/as em curriculos comuns. Estes que,
futuramente, serdo adultos/as convivendo e reproduzindo na sociedade o

aprendizado em comportamentos, atitudes, vozes e expressoes.

1.3. A questéo da cultura e os curriculos comuns

No contexto da educacao, a cultura representa seu proprio conteido. Em
outras palavras, a acdo educativa se constitui como um processo de

comunicacao da cultura em sua mais ampla dimensao, compreendida como:

um patriménio de conhecimentos e de competéncias, de
instituicbes, de valores e de simbolos, constituido ao longo de
geragOes e caracteristico de uma comunidade humana particular,
definida de modo mais ou menos amplo e mais ou menos
exclusivo (FORQUIN, 1993, p. 12).

A transmisséo, reproducédo e transformacdo da cultura promovidas no
contexto educacional podem ser vistas como um sistema de trocas, interacoes e
tensionamentos sendo que, por um lado, estdo o0 conjunto de saberes
considerados necessarios para o desenvolvimento dos sujeitos; e por outro,
valores, conhecimentos e vivéncias do cotidiano em seu universo simbalico.
Este, por sua vez, carrega as marcas da pluralidade cultural e suas mdltiplas
manifestacbes permitem a interagdo na escola, ilustradas por uma diversidade
infinita de costumes, opinides e comportamentos identitarios.

De acordo com Silva (1995), portanto, cabe a educacéo lidar com o
acolhimento as diversidades, um acolhimento que promova a inclusdo das
minorias culturais e suas diferentes expressdes de identidade. Partindo desse

viés, faz-se necessario pluralizar a cultura difundida na escola, para que as
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realidades de educandos e educandas se facam visiveis. Certamente, a
visibilidade impulsiona uma educacdo democratica e representativa em que as
diferentes identidades possam dialogar e, assim, enriquecer a transmissado dos
conteudos culturais na sala de aula.

Diante disso — no debate contemporaneo sobre identidade — a viséo
politica e social sugere um cenério de multiplas manifestacdes identitarias e de
vieses mutacionais que a literatura tradicional até entdo nao levava em conta.
Nesse sentido, na estruturacado desse contexto cultural ndo se admite mais uma
unica lente interpretativa do mundo. Segundo Hall (2003) “o que estd em
discusséo € o jogo de identidades e suas consequéncias”. O autor ainda afirma
que no ambito da mutagcdo das identidades, em sua dimensao politica “esse
processo €, as vezes, descrito como constituindo uma mudanc¢a de uma politica
de identidade (de classe) para uma politica de diferenga” (HALL, 2003, p. 20-21).

A contemporaneidade traz consigo interfaces especificas da época, em
que o contraste das identidades, bem como de culturas especificas, sao
expressdes do momento vivido.

Como expde Hall (2003, p. 25):

O nascimento do ‘“individuo soberano”, entre o Humanismo
Renascentista do século XVI e o lluminismo do século XVIII,
representou uma ruptura importante com o passado. Alguns
argumentam que ele foi o motor que colocou todo o sistema
social da “modernidade” em movimento.

Conforme apontam Felipe e Franca (2014), a diversidade cultural é
marginalizada, invisivel e esquecida, 0 que acentua a emergéncia em se
reconhecer as realidades culturais que afastam as pessoas umas das outras,
desmistificando a ideia de anormalidade ao que ndo se esta habituado a
vivenciar. Bourdieu (2007) também ilustra a incontestavel necessidade de se
refletir acerca do poder simbdlico e do quanto este € capaz de promover a
violéncia simbdlica, especialmente na escola. Nesse ambito, o campo de estudo
da sociologia da educacéo traz contribuigdes interessantes sobre a questéo da

relacdo entre poder e violéncia simbdlica na escola, propondo:

[...] construir um curriculo que reflita mais as tradig6es culturais e
epistemoldgicas dos grupos subordinados. Essa corrente se
dissolveu numa variedade de perspectivas analiticas e tedricas:
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feminismo, estudo sobre género, etnia, estudos culturais, pos-
modernismo, pés-estruturalismo etc. (SILVA, 2001, p. 12).

Ainda segundo Silva (2001), a proposta de um curriculo multicultural,
como sugerem determinadas correntes da sociologia da educacgao, integra
ampla luta por mobilidade social por diferentes vias, desde o0s projetos
feministas, 0 movimento negro que destaca a temética racial, e o0 movimento
LGBT® que assume papel preponderante nas manifestacées sobre diversidade
sexual e de género. Portanto, a manifestacdo da diversidade ird depender da
vivéncia das pessoas e qual repertério elas tém para compreender a tematica,
pois se h& experiéncia vivenciada, a interlocucdo é mais rica de significados,
emocdes e memorias (RIBEIRO, 2017).

Em uma sociedade na qual modelos da cultura branca e heteronormativa
sdo a norma, é imprescindivel problematizar a realidade a partir de fontes de
pensamentos diversificados. Ao contrario disso, “infelizmente, desde o inicio [da
colonizacdo do pais], eles se deram o direito de hierarquizar, isto €&, de
estabelecer uma escala de valores entre as chamadas ragas” (MUNANGA,
2004, p. 3). O referido autor consegue delinear, desde o ponto de vista
biolégico, o processo de valoracdo negativa imposta aos diferentes sujeitos a
partir de aspectos associados a cor, bem como sua identidade e etnia.

Assim, apropriadamente  destacado por Daniel = Munduruku,
(CERNICCHIARO, 2017), a questao béasica de se conhecer as culturas, tomando
como referéncia a identidade indigena e suas particularidades, por exemplo, tem
a ver com a urgéncia em se olhar para as diferencas sem pré-conceitos sobre as
diferentes populacées, a fim de se saber como € estar na pele do outro, bem
como todo o cenario por eles vivenciados.

Ao se referir aquilo que chama de mal-estar da civilizagdo, Bauman
sugere predominar nas relagbes humanas certa limitacdo e até repulsa de
algumas culturas diante de outras, ou seja, uma espécie de choque inerente ao
processo de interacdo sociocultural. Inclusive, desmistifica a ideia de que “o
projeto moderno permitia libertar o individuo da identidade herdada” (BAUMAN,

1998, p. 30), ou seja, a tendéncia numa transicdo do individuo moderno para o

6 Em diferentes momentos do texto essa sigla aparece de formas distintas por conta da maneira
como cada autor ou autora a utiliza e cita em seus textos.
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pés-moderno em que os estigmas, preconceitos e discriminagfes das diferencas
seriam simplesmente dissolvidas ou modificadas.

Assim, percebe-se que 0 conceito de cultura é extremamente amplo e a
sua maneira de transmissao € multifacetada, incluindo atitudes, gestos, gostos,
hébitos, formatos de relacionamentos, interlocu¢des, modos de representacdes,
transmissdo de memoria geracional, entre outros. Dessa forma, expressa nao
apenas um meio de compreensao e interpretacdo do mundo, como também os
valores e representacdes das experiéncias provenientes do lugar de fala e
vivéncia dos sujeitos, inclusive dos que frequentam a escola.

Ao estudar a relagéo entre cultura e educacao, Forquin (1993) ressalta a
transmissdo da cultura no ato de ensinar entre docentes e discentes. Nesse
processo se incute saberes que vao além do curriculo formal tedrico, pois todo o
histérico de vida e de relagcbes estd no processo educativo de maneira
independente e que isto, muitas vezes, ndo contempla o discurso ou teoria
usada nos métodos pedagdgicos de ensino. No entanto, questfes relativas a
construcdo da cultura identitaria de professores/as sdo absolutamente

influenciadas pelos diferentes manejos escolares.

Ninguém pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma
coisa que seja verdadeira ou valida a seus proprios olhos. Esta
nocao de valor intrinseco da coisa ensinada, tdo dificil de definir
e de justificar quanto de refutar ou rejeitar, esta no préprio centro
daquilo que constitui a especificidade da intengdo docente como
projeto de comunicagéo formadora (FORQUIN, 1993, p. 9).
Portanto, a inquietacdo que se coloca nesta pesquisa sobre o que faz
parte do repertério real de ensino e de praticas extraclasse sao fio condutor para
se pensar se a teoria e a pratica estdo em consonancia. Tendo como ponto de
partida aquilo que se ensina e o que faz sentido aprender, levando em
consideracdo os aspectos levantados por Forquin, pode haver uma dissonancia
entre o que alunos/as querem aprender e o0 que professores/as desejam ensinar,
denominado pelo autor de “crise da educagao”. Dessa forma, cabe aqui a
seguinte reflexdo: o que faz sentido para cada uma das diferentes realidades
onde os sujeitos vivem?
Para responder a essa demanda é necessaria uma reflexdo séria quanto
a funcdo e responsabilidade que a transmissao cultural da escola tem quando

assume o papel de formadora. O desenvolvimento cognitivo, intelectual e afetivo
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emocional sdo formados com a transmisséo cultural e, portanto, fundamental
que educadores e educadoras compreendam e (re)conhecam as diferentes
realidades. Como determinada cultura se organiza é essencial para que se
pense conteudos voltados a discutir e inserir as diferencas, reforcando uma
gestdo assertiva — com base nos conteldos de curriculo comum — evitando
assim a exclusédo dos grupos subalternos.

Essa exclusdo ocorre, sobremaneira, no bojo escolar e nos mais variados
espacos em que inclui vivéncias familiares, sociais, grupais e ocupacionais. De
maneira que o processo inter-relacional e multicultural é sistémico e cada
representatividade se articula em diferentes relacdes e espacgos. Nesse sentido,
tratando de construcdo de identidade e transmissao cultural, os processos séo
reciprocos e continuos na formacdo de cada cidadd ou cidaddo e nas

manifestagdes multiculturais.

Se toda educacdo é sempre educacdo de alguém por alguém,
ela supde sempre também, necessariamente, a comunicagdo, a
transmissdo, a aquisicdo de alguma coisa: conhecimentos,
competéncias, crencas, habitos, valores, que constituem o que
se chama precisamente de “conteudo” da educagao (FORQUIN,
1993, p. 10).

Entdo, pensar hoje quais conteldos sdo mais oportunos e que deem
conta de expressar todas as diversidades é uma questdo desafiadora e
profundamente reflexiva. Conforme Sacristan (apud Silva e Moreira, 1995) a
construcdo do curriculo multicultural significa um processo que deve ser
democratico e com a participacdo e interesse de todas e todos os envolvidos.
Consequentemente, toda situacdo invisibilizada pelo mecanismo da
normatizacao venha traduzida de seus interesses e representadas no curriculo
comum.

O eixo central dessa tematica se encontra ha pouca ou nenhuma
representatividade daguele/a que ndo se vé nas aulas, contetdos e narrativas
docentes. Pensar nas comunidades indigenas nao representadas pela maneira
limitada que algumas escolas descrevem sua cultura, ou ainda, negras e negros
que, certamente, ndo se sentem retratados nos discursos brancos associados ao
tom tragico presente nos discursos da histéria escravocrata sdo exemplos de

diversidade excluida dos conteudos do curriculo comum. Desse modo, propdem-
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se a reflexdo e andlise quanto a escassez de repertorio das diversidades na
constituicdo de pessoas ao longo de sua estada em bancos escolares,
tencionando uma aprendizagem muitas vezes pautada na cultura ou formato
unico de familia, etnia, identidade, dentre outras dimensdes da diversidade.

Tao logo a pesquisadora detalhar4 os modelos utilizados para elucidar a
probleméatica da pesquisa no que diz respeito ao documento da BNCC, bem
como as articulacdes tratadas no decorrer da dissertacdo no que tange a
estrutura do documento em areas e organizacdo das habilidades e

competéncias para posterior analise dos dados.

36



2. A BNCC DO ENSINO MEDIO

O desenvolvimento do documento da Base Nacional Comum Curricular,
um dos documentos norteadores das praticas educativas da Educacdo Basica
no Brasil, € marcado por diversas disputas. No que diz respeito a educacéo, 0s
preceitos que regem 0s aparatos de préticas no espaco escolar deveriam vir de
uma discussao coletiva, a fim de atender as diferentes coletividades que
compdem a sociedade brasileira e que a formacdo humana seja baseada no
respeito as diferencas. No entanto, a analise indica que a organizacdo e
evolugdo do documento derivam de interesses individuais de determinados

agentes sociais, e néo coletivos.

Em 2017, com a alteracdo da LDB por forca da Lei n°
13.415/2017, a legislacdo brasileira passa a utilizar,
concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as
finalidades da educacdo: Art. 35-A. A Base Nacional Comum
Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento [...] Art. 36. §
1° A organizagdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL,
20178; énfases adicionadas). Trata-se, portanto, de maneiras
diferentes e intercambiaveis para designar algo comum, ou seja,
aquilo que os estudantes devem aprender na Educagéo Basica,
0 que inclui tanto os saberes quanto a capacidade de mobiliza-
los e aplica-los (BRASIL, 2017, p. 12).

Conforme dado fornecido no site oficial da BNCC, vale destacar os
principais marcos histéricos de desenvolvimento deste documento oficial,
especialmente no que se refere a datas e eventos fundamentais para a
compreensao do produto final.

Nos anos de 2010, 2014 e 2015 aconteceram 0s respectivos eventos: a
Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), o | Seminario Interinstitucional
para elaboracdo da BNCC e a 22 Conferéncia Nacional pela Educacéo
(CONAE), organizada pelo Forum Nacional de Educacdo (FNE). Esses
momentos foram fundamentais a discussao entre professores e professoras para
identificar quais pontos deveriam ser evidenciados no documento. Sera possivel
identificar nos topicos posteriores o resultado dessas discussdes e encontros de
analises.
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A versao atual da BNCC é resultado de uma trajetéria de debates,
dissensos e tensbes desde o ano de 2015, quando foi publicada sua primeira
versao. A segunda verséao foi divulgada ao publico em 2016, e em abril de 2017
o Ministério da Educacao (MEC) entrega a verséao final ao Conselho Nacional de
Educacao (CNE). A partir da homologacéo da BNCC — 16 de setembro de 2015
— foi disponibilizada a 12 vers&o. Na data de 3 de maio de 2016 publicizada a 22
versao e em abril de 2017 o MEC entregou a verséao final ao Conselho Nacional
de Educacado (CNE) que elaborou parecer e projeto de resolucdo referente a
BNCC, ambos encaminhados ao MEC. A partir da homologacéo, inicia-se o
processo de formacdo e capacitacdo dos docentes e também apoio aos
sistemas de educacédo estaduais e municipais, com a finalidade de elaboracéo e
adequacdao dos curriculos escolares.

Na data de 20 de dezembro de 2017, ocorre a homologacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo entdo ministro da Educacéao,
Mendonca Filho. Dois dias depois o CNE apresenta a resolucdo CNE/CP N° 2,
de 22 de dezembro do ano de 2017 que institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular.

Educadores/as de todas as regiOes brasileiras se debrucaram sobre a
Base Nacional Comum Curricular no dia 06 de marco de 2018, com o objetivo de
analisar a parte homologada do documento. Esta, inicialmente, correspondia as
etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e os docentes deveriam
assimilar sua implementacdo e impactos que a mudanca poderia trazer a
educacao basica brasileira, entendendo que geram novos desafios.

Em 02 de abril de 2018, o Ministério da Educacéo entregou ao Conselho
Nacional de Educacao (CNE) a 32 versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Médio, sendo que desde entdo, o CNE iniciou um processo
de audiéncias publicas para debaté-la. Em 02 de agosto do mesmo ano, escolas
de todo o Brasil se mobilizaram para discutir e contribuir com a Base Nacional
Comum Curricular da etapa do Ensino Médio. Professores/as, gestores/as e
técnicos/as da educacao criaram comités de debate e preencheram um
formuléario online, sugerindo melhorias para o documento.

Nesse contexto Carvalho; Lourengo (2018) descortinam a falsa ideia de

que o fato de professores/as serem selecionados/as e ouvidos para compor a
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analise do itinerario atribuido a nova BNCC nao impediu uma muralha semiética
a observancia dos saberes da classe. Este aspecto negativo resultou na
exclusdo de diferentes vozes ao amadurecimento de um ensino educacional

multifacetado que deve estar no curriculo multicultural.

Sendo assim, ao néo propiciar aos professores da Educacgéo
Bésica a possibilidade de uma participacdo problematizadora
que, efetivamente, introduza no espaco publico a quebra do
consenso institucional forjado entre interesses das politicas
internacionais, dos grupos privados nacionais, das associagdes
e sindicatos nacionais, regionais e locais [...] Nesse “monopdlio
da problematizacdo”, em que a maquina comunicacional das
semidticas significantes existe para repetir o ja definido, as
narrativas e os discursos de poder distinguem as possibilidades
de fala e de saber dos governantes e dos governados, dos leigos
e dos experts, representando 0s pressupostos das praticas
discursivas estruturados por uma realidade ndo discursiva
(discurso econbmico) que compdem as relacdes de poder
baseadas na desigualdade de oportunidades, por sua vez,
orientadas pelo divorcio entre as experiéncias e os saberes
locais e as experiéncias e os saberes “globais” (CARVALHO;
LOURENCO, 2018, p. 242).

Carvalho; Lourengo (2018) dissertam sobre a experiéncia ocorrida no
municipio de Serra (ES), mas que como as proprias autoras afirmam a realidade
nao era somente na localidade pesquisada, pois foi uma ocasido implementada
em todo o territorio brasileiro, em diferentes localidades. Assim expdem: “O
formato do semindario estadual ndo possibilitou as discussfes, pois ap0s as
palestras, ndo foi aberto espaco para debate e, durante os grupos de trabalho,
0os professores deveriam seguir um modelo previamente elaborado”
(CARVALHO; LOURENCO, 2018, p. 247). Sendo insatisfatéria a forma como
ocorreu a participacdo de professores/as no dito didlogo para melhor formular o
documento, com restricbes especificas e incoerentes, como por exemplo, a
limitacdo de 300 caracteres para explanar sua opiniao e expor ideias, ou seja,
dada uma oportunidade rasa e medida para questionamentos.

Ao dar-se continuidade ao processo de estruturacdo e debate sobre um
documento ja pensado por grupos de interesses econbmicos, experts, cientistas,
administradores/gestores do Estado, o Ministro da Educagéo, Rossieli Soares,
homologa na data de 14 de dezembro de 2018, o documento da Base Nacional

Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio. Nesse momento, o Brasil tem
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uma Base com as aprendizagens previstas para toda a Educagdo Basica
independente de ensino publico ou privado.

Contudo, a BNCC foi homologada apds intensos debates que expdem o
intuito em estabelecer o processo de estruturacdo da educacdo como um
processo organico e progressivo de aprendizagens essenciais. E, ainda,
conforme preceitos do (PNE) Plano Nacional da Educacao 2014-2024 e (LDB)
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, orientados pelos principios
éticos e politicos para uma educacao justa e democratica.

Segundo os agentes organizadores, o0 que compete a essa versao € a de
dez competéncias gerais em que insere os conteudos para serem aprendidos e
o desenvolvimento. Para que melhor seja compreendida a definicdo de

competéncia no documento, verifica-se adiante:

s

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017,

p. 8).

Para melhor compreensao, seguem abaixo as 10 (dez) competéncias da
BNCC:

Quadro 1. Competéncias Gerais para a Educacdo Basica na BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes

areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-

cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
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escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemética e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir

sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa¢do e comunicacgéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida

pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu

projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacg8es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em

relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos

outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-
se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer

natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2017, p. 9-10).

Com base nos topicos descritos acima que correspondem as
competéncias da BNCC e analisando os pontos que o texto disserta sobre esses
itens, € possivel ressaltar que o documento traz a conotacdo de que as

competéncias e diretrizes sdo comuns, mas que o0s curriculos séo diversos.
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O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os
conteudos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens
essenciais, e nao apenas dos conteddos minimos a ser
ensinados. Essas sdo duas nocBGes fundantes da BNCC
(BRASIL, 2017, p. 11).

Essa € a maneira como 0 documento interage com as necessidades
impostas pelos organizadores/as da Ultima versdo e que idealizaram o0s
componentes que vislumbravam necessarios para a orientacao pedagdgica, com
vistas ao processo que se experimentou em versdes anteriores, citadas no
trajeto histérico da sua implementacao.

Entende-se que o processo de construcdo do documento BNCC foi
subdividido em argumentacdes que trazem o resultado do atual formato. No
préximo tépico metodolégico serd elucidada a questdo em analises no

documento por diferentes autores/as.

2.1 A BNCC do Ensino Médio sob anélise critica

As crises e interdicbes no processo de democratizacdo do acesso a
educacdo publica em nosso pais ha tempos vem sendo denunciadas por
diferentes movimentos sociais e instituicbes do ambito da educacdo. Em geral,
elas expdem as forcas entre interesses do empresariado e das for¢cas produtivas
em detrimento das demandas da populacdo estudantil e das escolas. A falta de
discusséo e andlise de pessoas competentes da area educacional desfavoreceu
0 processo democratico na elaboracdo do documento da BNCC. Nesse
desenvolvimento social-democratico e de reorganizacdo da BNCC houve a
formulacdo de um curriculo comum e maneiras de inserir 0os contelddos
concernentes ao ensino profissionalizante, nos tensionamentos trazidos pelo
projeto de lei 6840/2013 e as inumeras atribuicdes ao Ensino Médio (QUADROS
e KRAWCZYK, 2019; SCHLUNZEN et al, 2011). Percebe-se que as imposi¢coes
sao demarcadas a partir de interesses do mercado neoliberal.

Um episddio importante, no governo liderado pelo Michel Temer, foi no
que implica a reformulacdo do curriculo do Ensino Médio a partir da Medida
Provisoria 746/2016 e, posteriormente, convertida em lei federal n® 13.415/2017.

Para melhor compreender essas leis é necessario destacar que a mesma tem a
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intencionalidade de constituir um ensino em tempo integral e de
profissionalizagdo com apoio direto do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB). Vale ressaltar que esse novo
projeto da autonomia as instituicdes de ensino para escolher quais as areas de
conhecimento profissionalizante que se deseja ensinar (CONGRESSO
NACIONAL, 2016). H& de se mencionar ainda que esse processo inviabilizou o
didlogo da comunidade, professores/as e entidades que representam
comunidades especialistas em pesquisas educacionais do Brasil, trazendo
assim, uma desqualificacdo do aparato te6rico em que, inclusive, escancara a
exclusdo das diversidades. Essa imposicdo atropela o debate acumulado de
metas e politicas publicas delineadas a vista da realidade brasileira e do Plano
Nacional de Educacéo referente a 2014-2024 (COSTA e SILVA, 2019).

Os acontecimentos que levaram o pais ao impeachment’ de
2016 trouxeram consigo consequéncias para a democracia
brasileira e também para a educacdo enquanto bem publico —
direito humano basico de todos — e ndo poderiam promover
efeitos mais danosos a escola publica e a seus professores, tal
como ocorrido apds essa lesiva ruptura institucional e sua
agenda regressiva em termos de direitos (COSTA e SILVA,
2019, p. 3).

Sabe-se que o campo educacional tem sofrido fortes tensionamentos e
gue cada vez mais tem sido alvo de interesse de organismos internacionais e do
setor empresarial. Desse modo, ocorrem mudancas no sistema educacional e de
formas de atuacdo nesse cenario, haja vista interesses da ideologia neoliberal.
“A BNCC do ensino médio foi interrompida em razdo da Medida Provisoria n°
746 (a que propbs o novo ensino médio), aprovada abruptamente em 8 de
novembro de 2018, no Conselho Nacional de Educacdo” (COSTA e SILVA,
2019, p. 4). Isso evidencia que a qualidade de ensino e o protagonismo das
escolas ndo séo colocadas em foco, as quais precisam se ajustar ao imposto.

Para se vislumbrar a situacdo econdmica, politica, social e educacional,
historicamente o capitalismo vem denotando pressupostos de atuagao nos

paises com menores condicbes de autonomia de escolha, onde governantes

7 O afastamento provisério (em maio) e posteriormente definitivo (em agosto) da presidenta
Dilma Rousseff, eleita em 2014 com 54,5 milhdes de votos (51,64% dos votos validos), levando
seu vice, Michel Temer, a presidéncia (COSTA e SILVA, 2019, p.3).
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estdo aquém da situacdo de coletividades e/ou pouco se importam com a classe
trabalhadora (COSTA e SILVA, 2019).

Para além de uma doutrina econdbmica, o0 neoliberalismo
comecou a se tornar também uma forca ideoldgica hegemdnica
no centro do capitalismo global a partir dos anos 1980 e, de
certa forma, imposta e exportada como modelo para as regibes
periféricas do capitalismo, fossem esses paises recém-
redemocratizados como na America do Sul, bem como nagGes
descolonizadas na Asia e na Africa, a ponto de muitos dos
governantes eleitos sob plataformas social-democratas ou
mesmo de esquerda tendo se inclinado, em algum grau, aos
pilares da hegemonia da doutrina neoliberal (COSTA e SILVA,
2019, p. 5).

Apés a ditadura militar no pais e todas as consequéncias que 0 momento
acarreta para a populacdo, fizeram-se presentes 0s movimentos sociais,
estudantis, sindicais e de diferentes coletividades, para que houvesse o avancgo
na garantia de direitos e, principalmente, as manifestacdes verbais e descritas
do que acometem as periferias, as diversidades, a mulher, a classe de
professores/as (desvalorizada nas politicas educacionais), os/as deficientes e
tantas outras singularidades.

A Base Nacional Comum Curricular foi um documento que teve suas
discussbes iniciadas ainda durante o mandato da Presidenta Dilma Vana
Rousseff. Nessa época, o documento ja sofria fortes pressdes de todos os lados.
Entretanto, conforme afirmam Peroni, Caetano e Arelaro (2019), depois do
impeachment o documento é tomado de assalto por dois grandes grupos de
pressao:

a) O setor empresarial neoliberal, que desloca a ideia de “objetivos
de aprendizagem” para “competéncias e habilidades”, e buscam construir um
curriculo, especialmente no Ensino Médio, em consonancia com demandas do
setor produtivo (itinerarios formativos, ensino profissionalizante, além de outras
demandas);

b) Os conservadores (cristdos fundamentalistas) que atacam a
guestdo de género, liberdade sexual e outras pautas liberais (do ponto de vista
do comportamento social).

Durante o governo de Dilma Rousseff, que, assim como o de Luiz Inacio

Lula da Silva — ambos do Partido dos Trabalhadores — era um governo de
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coalizagcdo e de conciliacdo, esses grupos mencionados ja exerciam pressao no
documento. Mas com o impeachment, praticamente tomaram o documento de
assalto, especialmente no Ensino Médio.

Silva (2018) realiza uma andlise das intencdes que conformaram 0s novos
arranjos politicos para a reforma do Ensino Médio no Brasil e como isso gerou
novas estruturas no curriculo formativo elucidado pela BNCC, especialmente
durante o mandato de Michel Temer. A forma de articular os objetivos centrais
da nova versdo do documento é a de que as disciplinas ndo eram suficientes
para o preparo dos estudantes para atuacdo no mercado de trabalho imaginado
pelos liberais, e assim, ndo possibilitaria uma formacao util para jovens que
concluissem o Ensino Médio, o que seria a realidade da maioria de
brasileiros/as. Contudo, 0 que ndo se mostra em discussdo é a preocupacao
nesse modelo de pensamento acerca da formacao humana integral.

Uma das argumentacdes do setor econdmico para embasar a defesa de
um novo pensamento da formacéo no Ensino Médio para os érgdos politicos e
empreendedores era o fato do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB) estar estagnado e, portanto, sustentaram a ideia de que profissionalizar
as pessoas para melhor qualificacdo ocorresse antes de sair da Educacao
Bésica e as chances do ingresso no Ensino Superior, visto que o percentual em
2017 era de apenas 16% (SILVA, 2018). Nesse sentido, o texto demonstra a
falsa intencédo de auxiliar o povo brasileiro na formacéo educativa formal e que
pouquissimas pessoas conseguem ingressar no Ensino Superior.

Sendo assim, surge o resultado das decisdes: “A Medida Provisoria
746/16 foi publicada com a finalidade de produzir mudancas de duas ordens: na
organizacao curricular do ensino médio e no financiamento publico desta etapa
da educacao basica” (SILVA, 2018, p. 3). No conjunto das tantas alteracdes e
consequéncias a partir do proposto pela MP 746/16 houve, por exemplo, a
possibilidade de tornar ndo obrigatério o ensino da Filosofia e da Sociologia na
educagdo e a ndo obrigatoriedade de docentes formados na area lecionarem
disciplinas, desqualificando assim os profissionais da educacao (SILVA, 2018).
Assim, compreende-se que 0s ajustes praticados pelos 6rgdos econdémicos
trouxeram a cada passo dado, imposi¢des tecnicistas e de pouco ou nenhuma

possibilidade a formacéo do pensamento critico da populagéo brasileira. Afirma-
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se abaixo algumas imposi¢cdes no formato do curriculo e de quem pode lecionar

no contexto da educacgéo basica.

Sem duavida, trata-se de um aspecto bastante controverso o
reconhecimento do “notdério saber” para fins de docéncia, e,
ainda que esta proposicao se destine estritamente ao itinerario
de formacdo técnica e profissional, ela institucionaliza ainda
maior precarizagcdo do trabalho docente e significa o
comprometimento da qualidade da educacdo profissional. De
igual modo, a excluséo técita da Lei 11.684/2008 que compunha
0 Art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB
9.394/96) implica em prejuizo na formacédo dos estudantes, haja
vista os contextos em que essas disciplinas deixam de compor o
curriculo, marcados por atos em que toda critica social é vista
como ameaga a uma ordem assentada no arbitrio e no
autoritarismo [..] a MP 746 introduziu uma separagdo no
curriculo dividindo-o em dois momentos: um, destinado a
formacgéo basica comum, e outro, subdivido em cinco itinerarios
formativos (Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Formacéao Técnica e Profissional) dos quais
cada estudante faz apenas um (SILVA, 2018, p. 3-4).

Além desses aspectos trazidos até aqui, a autora denota que também foi
aberto precedentes para o engajamento do ensino a distancia, em que o sistema
de ensino firma convénios para que haja ofertas de cursos e assim a
mercantilizacdo e o financiamento publico para a implementacdo da educacéo a
distancia (EaD) visando a formacéao profissional (SILVA, 2018).

Com dados disponibilizados sobre as intencionalidades das novas
reformas de ensino no pais, relativas ao Ensino Médio, escopo de andlise da
referida pesquisa, serdo expostos abaixo alguns elementos que permitem
explicitar o posicionamento da pesquisadora e a articulagdo tedrica para o

embasamento tedrico-metodolégico da pesquisa.

2.2 Posicionamento da pesquisa

“A injustica social assenta na injustiga cognitiva”

Boaventura de Souza Santos

Inicia-se o topico de posicionamento da pesquisa que traz o ponto central
da mesma: as diversidades excluidas do meio social sdo, consequentemente,

veladas, a todo 0 momento, dos curriculos formais e informais. Por isso, o papel
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incipiente da pesquisadora de acolher tais demandas e expor modelos novos de
construcdo quanto as formas de se levar um conhecimento de pertencimento no
interior das escolas. Com base nessa articulacdo tedrica vem a tona as
seguintes indagacdes: qual sociedade se quer formar? Como se da o
conhecimento multicultural? Qual o reflexo de uma populacéo criada e formada
com repertério multicultural escolar? Qual a esséncia da formacdo de uma
coletividade livre de preconceitos e discriminacdes?

A ancora de posicionamento da pesquisa parte da ideia de um curriculo
multicultural, como o principio para o acolhimento das diversidades e a
construgdo de conhecimentos dentro do contexto educacional. Segundo
Sacristan (apud SILVA e MOREIRA,1995, p. 82) ndo serd possivel que a
populacao subalternizada se sinta acolhida no contexto de exclusao: “Se toda a
cultura escolar ndo trata adequadamente o problema mais geral do curriculo
multicultural; e ndo se podera chegar a esse se ndo se discute a questdo da
diversidade em geral”’. Esse viés da pesquisa ressalta a urgéncia em tratar a
pluralidade cultural escolar, uma vez que a maioria dos conteddos e
detalhamentos das informacfes concebidas no espaco escolar privilegia a

cultura branca, heteronormativa e de classe social economicamente favorecida.

Apoiaremos a esperanca de que se podem modificar os
mecanismos dominantes na escola para dar acolhida a uma
cultura muito delimitada, como a cigana, sem modificar seus
padrdes gerais, para acolher outras diferencas que até podem
ser mais faceis de se atender? Nao esquecamos que 0s padrdes
de funcionamento da escolarizacdo tendem a homogeneizacao.
A escola tem sido e é um mecanismo de normalizacdo
(SACRISTAN apud SILVA e MOREIRA, 1995, p. 82-83).

Desse modo, a exclusdo social das diversidades parte do curriculo
estruturado para a marginalizacdo, em que as diferentes formas de se agrupar
ndo sao expostas e debatidas com énfase na escola. Essa ndo € uma
problematica apenas das pessoas que estdo em diferentes posi¢cdes de escolha
sexual, diferentes etnias ou identificacdo de género diferente do biolégico, mas
de toda uma comunidade escolar. Na aplicacdo do curriculo comum encontra-se
uma inegavel fragilidade das representatividades e, portanto, fio condutor inerte
as praticas escolares docentes e discentes. Por isso, esse é o tema em foco de

discusséo nesta pesquisa, para que apontamentos teoricos e reflexdes emerjam
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a partir das discussdes de autores e autoras que denunciam a fragilidade da
presenca multicultural nos curriculos.

Nesse contexto, a0 mesmo tempo em que as diversidades povoam o
territdrio da escola, diferentes formas de opresséao e marginalizacdo atuam sobre
a estrutura social reproduzindo desigualdades sociais e suprimindo direitos. A
valorizacdo da diversidade no campo da educacdo — na concepgado aqui
defendida — precisa estar atenta também ao conjunto dos saberes e
experiéncias que compdem o curriculo, a fim de garantir a oferta aos cidadaos e
cidadas um conjunto de conhecimentos que sejam capazes de lhes permitir que
compreendam o mundo em sua complexidade e possam agir nele de maneira
inclusiva, tolerante e democratica.

Os saberes sobre a diversidade, portanto, atuam tanto no ambito do
acolhimento quanto na dimensdo do conhecimento escolar. Ao refletir sobre
essas duas ideias, Libaneo (2012) sugere que uma escola preocupada em
promover justica, precisa atuar nessas duas dimensBes — acolhimento e
conhecimento — visando a construcdo de um espaco educativo que valorize a
individualidade dos alunos e alunas e, ao mesmo tempo, o que lhes é de direito
aprender.

Sendo assim, fica explicito que as questbes de diversidade e da cultura,
conforme tratadas anteriormente, inscrevem-se dentro do campo dos curriculos
e do conjunto das tensbes que marcam o processo de selecao sobre o contetudo
a ser trabalhado.

As transformagdes ocorridas no mundo, durante as Ultimas décadas, em
especial as profundas alteracbes no contexto dos equipamentos de
comunicacao e interacao social, trouxeram um conjunto de novas possibilidades
de reunido e conexdo entre os diversos sujeitos e instituicbes sociais,
ressignificando os contextos da vida vivida em comum. A diversidade, entéo,
emerge como forca motriz de uma nova sociabilidade, impondo as instituicbes —
especialmente a escola — um movimento de reinvengdo de suas funcdes e
praticas.

Dentre os elementos que fundam esse novo contexto interacional,
destaca-se a ideia de que as identidades foram descentradas (HALL, 2003).

Partindo de consideracdes feitas por diferentes bases intelectuais, Stuart Hall
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mostra como o sujeito moderno, considerado mais fixo e estavel do ponto de
vista de sua identidade, é alvejado por um novo conjunto de modelos ideais que
o retiram do conforto de seu centro estavel de identificacao.

Dessa forma, ao se considerar a cultura como conteddo préprio do
processo de escolarizacdo, vale destacar que jamais se transmite a cultura com
algo unitario e coerente, mas sim, apenas algo da cultura, ou seja, uma parte
dela. Isso posto, pode-se afirmar que a escola ensina a face institucionalizada da
cultura, ou seja, a parte reificada e tornada curriculo, o que implica escolhas,
destaques e silenciamentos. Diante disso, a concepcéo de escola que emerge
da perspectiva que aqui se defende, privilegia a diversidade como principio
basico da selecdo curricular, tanto no sentido de acolher as diferencas quanto
para a construcao de conhecimentos na escola.

Lopes e Macedo (2011) defendem o pensamento da escola como
importante instrumento de controle social — ndo sendo um processo natural a
producdo do poder desigual na sociedade — justificando que a escola se baseia
em conceitos como eficacia, eficiéncia e economia. A intencdo seria organizar
um curriculo que trate de habilidades para o mundo do trabalho e assim,
particularmente vocacional, uma vez que tem como eScopo preparar as pessoas
para resolver seus problemas préaticos, descaracterizando uma formacgao
democrética e menos coercitiva.

O curriculo e 0 modo de aprender esses conteudos pode ser um aliado
importante na formacdo de cada pessoa, preparando-a para a vida e para
resolver situacdes que ird vivenciar, possibilitando lidar com as dificuldades que
o viver em sociedade impde. O primeiro nucleo social no qual uma crianca vive e
experimenta situacfes novas é a familia, posteriormente sera a escola, tendo
inicialmente teor pratico e depois uma assimilacao intelectual que tomara forma
como conhecimento e modo de pensar individual e de se socializar (LOPES,;
MACEDO, 2011).

Isso significa dizer que a diversidade, além de valor fundamental para a
construgdo de uma pratica docente inclusiva e democratica, deve ser tratada
também como tema de curriculo, independentemente do lugar onde a escola
esta situada. Em outras palavras, aprendizagens conceituais sobre as diferentes

identidades sexuais e de género, as diferentes expressdes da cultura regional e
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0os modos de vida locais, os debates sobre histéria e cultura dos povos
tradicionais, as identidades e resisténcias afro-brasileiras, dentre outras
expressbes da diversidade, devem ser vistas como parte de um curriculo
comum, ou seja, como direitos de aprendizagem ou competéncias teorico-
praticas a serem oferecidas aos estudantes nos diferentes contextos em que a
escola se insere.

A luta e as tensGes em torno do que deve ser considerado como direito de
aprendizagem e, por essa razao, elementos da cultura comum, sé&o
componentes da resisténcia de docentes e instituicdes que buscam a construgéo
de um sistema educacional preocupado com a inclusdo consciente e solidaria
dos sujeitos no mundo. A solidariedade, a diversidade e a ciéncia, portanto, sdo
elementos fundamentais que concorrem na elaboracdo de curriculos nessa
escola que pretende promover tanto o acolhimento, como também, o acesso
igualitario ao conhecimento.

Ha um movimento de professores/as e pesquisadores/as que se
manifesta na discussdo dos graus de resisténcia ao ensino da realidade
enfrentada por cada pessoa em sua vivéncia, em um enfoque curricular que
abarca diferentes modos de pensar e de se agrupar. Pensar as diversidades e 0
curriculo multicultural € um processo que acarreta possibilidades e desafios a
educacao, pois se trata de um repertério de conhecimentos que transcende ao
espaco escolar (SACRISTAN apud SILVA; MOREIRA, 1995).

A perspectiva multicultural ou a auséncia da mesma no
conhecimento social € uma condi¢do que afeta decisivamente 0s
individuos através do curriculo “extraescolar’, muito mais potente
gque as aprendizagens escolares que podem ser previstas e
sistematizadas. [...] A simples abstencéo do curriculo escolar, ao
nao intervir nesse outro curriculo extraescolar é ja, por si, uma
posicdo ativa da escola diante da multiculturalidade
(SACRISTAN apud SILVA; MOREIRA, 1995, p. 90).

Ao conceituar multiculturalidade no ensino e o formato como se organiza
na educacdo, compreende-se o0s fatores ideoldgicos estruturantes
instrumentalizado pela cultura dominante que a coloca em posi¢cdes desiguais
das culturas subalternas, na esfera educacional e no sistema social. Assim, fica
evidente a dinamica pluralista no curriculo multicultural e do acolhimento da
pluralidade sob diferentes singularidades. Considerando tal disting&o, posiciona-
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se aqui em favor de um curriculo multicultural adepto a ideia do pluralismo
cultural, ou seja, que represente a construgdo de uma visao de sociedade atenta
as diferentes expressdes da diversidade que a constitui.

Diante disso, a partir das escolhas politicas em torno do curriculo, a
educacao multicultural pode assumir diferentes nuances. Sacristan as diferencia
a partir da definicdo da postura assimilacionista — assimilacdo de minorias dentro
da cultura dominante — e do pluralismo cultural, perspectiva que concorda com a
promocao de visbes plurais da sociedade e de suas elaboraces (SACRISTAN
apud SILVA; MOREIRA, 1995).

Portanto, conhecer diferentes realidades é fundamental na constituicdo
humana, pois favorece o processo empéatico e a compreensao das relagées que
ocorrem fora do proprio territorio, subsidios importantes para o desenvolvimento
de capacidades e, assim, 0 engajamento no ambito dos contextos cultural, social
e ambiental. A ideia da existéncia de curriculos comuns pode ser extremamente
perigosa, justamente pelo risco de se estabelecer uma Unica cultura hegeménica
como referéncia para o curriculo. Dessa forma, concordando com Sacristan
(1995), curriculos comuns podem cumprir o papel de estabelecer direitos de
aprendizagem incorporando saberes e referéncias multiculturais, garantindo
espaco para diferentes manifestacbes da cultura (SACRISTAN apud SILVA;
MOREIRA, 1995).

A acomodacdo ao programa vigente de ensino e a apreensao pelo novo
impedem, muitas vezes, uma movimentacdo para que ocorra renovacdo nos
curriculos, inviabilizando o pluralismo cultural. “O tema do multiculturalismo nao
pode ser separado das condi¢cdes sociais e econdmicas concretas de cada
sociedade” (SACRISTAN apud SILVA; MOREIRA, 1995, p. 93), haja vista as
desigualdades sociais impedirem a evolucdo do pensar e agir. I1sso porque
frequentemente a educacdo ndo se torna prioridade, uma vez que existem
necessidades consideradas essenciais que inviabilizam o foco no contexto
escolar, auxiliando na marginalizacdo de determinados grupos sociais. Tal
contexto reforca a pertinéncia de que as diferencas precisam se conhecer,
conversar e assim se compreender, através de um curriculo de diferentes

olhares que concorram para a uniformidade.
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No proximo capitulo serdo dispostas as expressdes da diversidade a ser
estudada na pesquisa. Serdo tratados elementos essenciais que definem as
questbes de género, as diversidades sexuais e as questdes étnico-raciais, a
partir de topicos especificos que se dispdem a compreender as especificidades

de cada uma dessas expressoes.
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3. A DIVERSIDADE E A EDUCACAO

As diversidades quanto a identidade de género, sexual, cor, etnia, entre
outras, representam a multiplicidade e a liberdade de expressbes e
manifestacbes culturais dos povos. Essas diferentes identidades estéao
enraizadas nos espacos onde se da a vivéncia dos grupos e suas respectivas
praxis sociais. Hall (2003, p. 4) evidencia que as “mudancgas culturais globais
estdo criando uma rapida mudanca social, mas também, quase na mesma
medida, sérios deslocamentos culturais”. As incompreensdes e intolerancias
sobre a diferenca que derivam desse processo produzem — no Brasil e no
mundo — a naturalizagdo de muitas formas de violéncia, das quais aqui
destacamos as praticadas contra mulheres, comunidades indigenas, negros e
negras (aqui inclusas as religides de matriz africana), situacdo econdémica,
diferentes identidades de género e comunidades LGBTTI+8.

Segundo o relatério desenvolvido pelo Observatério de Mortes Violentas
de LGBTI+ no Brasil, dos indices de mortes na comunidade LGBT (lésbhicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais) no Brasil, a homotransfobia em 2020
foi responsavel por 237 vitimas fatais, pelo fato de terem tido a coragem de
vivenciar sua orientacdo sexual e de género. Dentro desse cenario 94,5% foram
causas homicidas e 5,5% por causas suicidas. Esses dados sao expressivos, no
entanto eles sdo menores que no ano de 2017 com 445 mortes, em 2018 com
420 e 2019 com 329 mortes. Esses numeros refletem as inUmeras violéncias
identificadas na sociedade brasileira pelo estigma carregado por pessoas gque se
relacionam consigo mesmas e com seus relacionamentos afetivos diferentes que
o modelo tradicional patriarcal impunha e imp&e até hoje.

O modelo de educacao tradicional conservador, presente em muitas
familias e escolas, emprega na formacdo das criancas imposi¢fes vindas de
reproducdes transgeracionais familiares que transmite aos mais jovens
determinados valores na formacdo de sua identidade. Conforme Coelho e
Sampaio (2014), esse conservadorismo patriarcal heteronormativo impdem

regras sociais fundamentadas, dentre outras coisas, em oposi¢ées binarias

8 Essa sigla designa lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e intersexuais. Usa-se 0
sinal de mais “+” em referéncia a outras orientagbes sexuais, identidades e expressdes de
género.
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como masculino/feminino, branco/negro e heterossexual/homossexual,
desconsiderando as variantes inerentes ao humano. As identidades que se
posicionam contrarias a esse padrdo binario geralmente sdo tratadas como
problematicas e chamadas sempre a provar o quanto sédo suficientemente
aceitaveis a partir de referenciais e padrées heteronormativos e eurocéntricos.

Para Venturi & Bokany (2011), urge a necessidade de se produzir
pesquisas a fim de se efetivar novos conceitos de cultura e identidade que
busquem reconhecer e valorizar as mdltiplas formas dos seres humanos
viverem, a partir do que os sujeitos efetivamente sdo; a fim de contribuir com a
reducdo de preconceito, discriminagdo e violéncia contra pessoas trans®. Essa
premissa aprontada pelos autores permite um olhar mais apurado ao conjunto
expressivo da diversidade que compbe a sociedade contemporanea,
contribuindo para a constituicdo de novas formas de compreenséo e de atuagcao
diante das diferencas, colaborando com a criagéo de posturas mais pertinentes a
uma sociedade ocupada em promover reconhecimento, democracia e inclusédo
social.

Ao ressaltar a indiferenca de parte da sociedade diante do alto indice de
assassinatos em comunidades subalternas invisibilizadas no Brasil, Coelho e
Sampaio (2014, p. 243) argumentam que “o ndo reconhecimento social significa
a nao garantia de certos direitos”. Portanto, se parte da sociedade sao
desconsideradas enquanto cidadas e cidadaos, serdo reconhecidas como
pessoas com os direitos violados? O avanco da discussdo cientifica sugere a
necessidade de que as diferentes areas de saberes, especialmente aqui o
campo da educacdo, articulem teoricamente a multiculturalidade para que a
defesa sustentada dos direitos humanos se torne pauta emergente. Uma escola
multicultural, portanto, é condicdo essencial para que tais identidades possam
ser reconhecidas e valorizadas no processo de escolarizagéo.

Para tanto, trata-se de uma discusséo sobre a pluralidade de identidades
em que todas as areas do conhecimento podem contribuir a partir de seu lugar
epistemologico de fala. Esse olhar deve ser multidimensional, ou seja, deve
estar ligado “a aspectos especificos da realidade (sociais, econdémicos,

psicolégicos, culturais, politicos, religiosos) e cuja compreensdo ndo pode ser

9 O termo “trans” utilizado nesse texto significa pessoas transexuais, transgéneros, travestis e
outras autodeterminacdes relacionadas a esse contexto.
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dada apenas através do conhecimento restrito da subarea especifica” (STRECK,
2010, p. 71). Essa intercomunicagao de saberes faz com que a responsabilidade
sobre a discussdo em torno da diversidade seja uma tarefa de toda a
comunidade cientifica preocupada com a promocdo de um mundo que,
verdadeiramente, reconheca e valorize a diferenca, a democracia e a incluséo.

As lutas por meio de movimentos sociais a fim de garantir os direitos de
trabalhadores (as), mesmo que em pequenos passos vém produzindo efeitos
importantes na garantia e manutencéo dos direitos fundamentais das minorias e
excluidos. Dessa forma, tais movimentos trazem consigo a ideia de que todos
(as) podem ser protagonistas na construcdo da cidadania, dotados de
pensamentos, ideias e opinides que devem garantir a igualdade ou equidade,
deslocando os centros de controle do poder. A conquista historica das mulheres
em relacdo ao direito de voto, por exemplo, garantindo seus direitos civis como
cidadas, é um exemplo importante do papel dos sujeitos na construcao de suas
historias e de seus territérios de vida e de luta (ABREU, 2002).

No campo das expressfes da identidade étnica, segundo Gomes (2006),
o Brasil € um pais que precisa superar certa “vergonha historica” em relagéo as
suas origens identitarias. As contribuicbes de negros, negras, indigenas
mulheres e homens, caboclos, mulatos e brancos, mesmo em condi¢des
desiguais de poder e exclusdo, constituem a riqgueza da diversidade de modos
de vida e culturas presentes no territorio nacional. Essa ideia traz consigo a
critica em torno do fato de que muitas pesquisas e representacbes geradas
sobre a realidade se apropriam de textos do ponto de vista da branquitude
eurocéntrica, excluindo e invisibilizando outras raizes da identidade e da
sabedoria nacional, como a do sertdo nordestino, dos negros, das mulheres, a
das identidades caboclas, das populacdes trans, dentre outras.

Portanto, se faz evidente que os diferentes tipos de violéncias,
preconceitos e estigmas em relacdo as diversidades ainda € uma realidade
bastante presente e que traz sérios problemas e dificuldades para as pessoas
inseridas nesses grupos considerados subalternos. As praticas educacionais
voltadas as necessidades de reflexdo e intervencdo em torno dessa tematica,
portanto, precisam ocorrer de forma a redefinir a postura e as interlocuc¢des entre

alunos/as, docentes, funcionarios/as, familias e comunidade escolar. A
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superacdo da naturalizacdo frente as discriminagdes e invisibilidades contra
mulheres, negros/as, comunidades dos povos originarios, gays, Iésbicas, trans e
tantas outras expressdes da diversidade passam pelo reconhecimento de seu
valor na pratica docente, tanto para permitir o acolhimento dos sujeitos no
contexto da escola, como também promover o acesso as formas significativas e
democraticas de conhecimento, suscitando a concepcdo multicultural na
modelagem da personalidade, na formacéo do carater e consequentes valores
éticos e de convivio social entre as pessoas.

Sem sombra de duvida, a educacdo possui papel marcante na vida das
pessoas desde muito pequenos/as até a vida adulta, quando os estudantes se
deparam com as diferentes culturas, religibes e etnias. E também o momento em
qgue criancas deixam seus lares de protecdo e vado se aventurar no ambito
escolar e ali passam a adolescéncia e inicio da juventude. A partir da
transmissdo de conhecimentos e valores, as pessoas se reconhecem como
sujeitos que tém sua individualidade, mas também se avistam com a pluralidade
social. Portanto, a escola se torna fundamental na formacdo humana por trazer
elementos essenciais no acumulo de saberes presentes na constituicao
individual de conhecimento, opinido, atitudes, valores e comportamentos.

Nos topicos apresentados a seguir, tem-se a pretensao de elucidar as
dimensdes das diferencas que se constituem na base das categorias de analise
da dissertacdo e que sdo alvo de ataques constantes para que se mantenha
uma sociedade conservadora e de elementos preconceituosos frente as

diferencas, conforme se explicitard mais adiante na metodologia.

3.1. Questdes de género

“A gente nao nasce mulher, torna-se mulher.”

Simone de Beauvouir

O cenario de violéncias contra a mulher é histérico. Quando se trata de
tipos de violéncia refere-se a fisica, psicolégica, moral, sexual e patrimonial
decretada como lei © 11.340 em 7 de agosto de 2006, também hoje denominado

feminicidio sob decreto n® 13.104, em 9 de marco de 2015. A partir da histérica e
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ardua luta da brasileira — Maria da Penha Maia Fernandes — se instaurou um
novo momento na historia da violéncia contra a mulher. Longe de se pensar que
a exaustao por justica teria fim, mas um novo olhar de esperanca pairava sobre
as vitimas diarias de violéncia de género. No ano de 1983, Maria da Penha sofre
dupla tentativa de feminicidio: o marido alvejou disparos em suas costas e isso
ocasionou a paralisia dos membros inferiores. Ap0s meses de tratamento, duas
cirurgias, traumas psicologicos e fisicos, ela retornou para casa e ele novamente
tentou matéa-la, dessa vez eletrocutada. A historia de sobrevivéncia de Maria da
Penha € longa e encontra alento no momento de justica e da instauracdo do
projeto de lei que origina a lei n® 13.104 (IMP, 2021).

As leis citadas anteriormente proporcionam respaldo maior para as
vitimas de violéncia nos dias de hoje, no entanto, isso ndo exime as ocorréncias
de fatalidades, crueldades, opressdes e mortes de mulheres no pais. Porém,
legitima a dor, o sofrimento e o pedido de socorro nas mais diversas realidades,
pois com as leis as mulheres vitimas podem recorrer ao atendimento
especializado na Delegacia de Atendimento a Mulher ou ligar para o 180,
sabendo que poderdo contar com auxilio especializado e exilio do/a agressor/a
(IMP, 2021).

O quadro abaixo revela dados referentes ao aumento das situagcbes de
violéncia nos municipios do Brasil e originou um relatério no momento

pandémico e de isolamento social.

Quadro 2. Aumento de casos de violéncia nos municipios brasileiros

Resposta Quantidade %

Violéncia contra mulher 483 20,3%

Violéncia contra pessoa idosa 173 7.3%
Violéncia contra pessoa com deficiéncia 71 3,0%
Violéncia contra criangas e adolescentes 269 11,3%
Trabalho escravo 14 0,6%
Ndo houve aumento 1.684 70,7%
N&o respondeu 163 6,8%

Municipios contatados 2.383 100,0%

Fonte: Confederagéo Nacional de Municipios (2021).
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Por meio dos dados analisados, verifica-se que a violéncia contra a
mulher no Brasil aumentou consideravelmente em funcdo do isolamento e
momentos estressores vivenciados por familias devido a contaminacdo da
COVID-19 e os fatores econbmicos, politicos e emocionais desencadeados na
populacdo mundial. Desse modo, nunca foi tdo urgente rever os pontos de
fragilidades na educacao, para se aprimorar evidéncias que o curriculo traz na
formacdo humana e na capacidade de prevencdo quanto aos comportamentos
de violéncia e intolerancia.

Na vertente do pensamento pds-estruturalista o conceito de sexo carrega
a conotacédo de cunho politico (LOURO, 1997). Essa perspectiva diz respeito aos
desafiadores estudos de Judith Butler, os quais se relacionam com o
pensamento de Guacira Louro. Tais estudos tém o compromisso com a
desconstrucao da ideia de género, levando em conta, em sua estruturacao, as
experiéncias dos sujeitos (ROCHA, 2014). Sendo assim, a designacdo da
identidade das pessoas se d& a partir do modo como cada uma se identifica e
constréi o conceito de si mesma. Em outras palavras, como a autora descreve,
“[...] compreendemos 0s sujeitos como tendo identidades plurais, multiplas;
identidades que se transformam, que ndo séo fixas ou permanentes, que podem,
até mesmo, ser contraditorias” (LOURO, 1997, p. 24). Ou ainda:

O género é a estilizacdo repetida do corpo, um conjunto de atos
repetidos no interior de uma estrutura reguladora altamente
rigida, a qual se cristaliza no tempo para produzir a aparéncia de
uma substancia, de uma classe natural de ser (BUTLER, 2003,
p. 59).

Portanto, tratar de género impele a andlise do processo histérico social
que a palavra carrega. Como fonte de informacao estruturante dos significados
gue a mesma atribui, ao se indagar sobre seu significado na lingua portuguesa,
a palavra género no dicionario ndo compreende o significado que esse texto
traz. Pois bem, essa & uma discussédo atrelada diretamente ao movimento
feminista e aos processos trazidos com 0s grupos coletivos, na luta contra a
opressao e para que haja maior visibilidade da mulher no meio social (LOURO,
1997).
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Como primeira onda do movimento feminista — na virada do século XX —
houve o processo do sufragio e da garantia do direito ao voto as mulheres. Na
década de 1960, ocorre a segunda onda em que o feminismo, além das
preocupacdes pelas causas sociais e politicas, garante também espaco de
discusséo tedrico-cientifica e expande os trabalhos com énfase nas questdes
relativas a mulher na sociedade (LOURO, 1997). O ano de 1968, ficou
demarcado na histéria como um momento importante, devido as manifestacées
coletivas e de inquietacdo em diferentes lugares do mundo, conforme registro da

pesquisadora Guacira Louro:

Franca, Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha s&o locais
especialmente  notaveis para observarmos intelectuais,
estudantes, negros, mulheres, jovens, enfim, diferentes grupos
que, de muitos modos, expressam sua inconformidade e
desencanto em relagdo aos tradicionais arranjos sociais e
politicos, as grandes teorias universais, ao vazio formalismo
académico, a discriminagdo, a segregagdo e ao silenciamento
(LOURO, 1997, p. 15-16).

Nesse processo de agigantar o intelecto da mulher e das
representatividades de género, vao surgindo marcos importantes para a
consolidacdo do movimento feminista contemporaneo e os resultados de atos
libertadores das vozes femininas, seja na musica, na danca, na sala de aula, no
ingresso em instituicdes de ensino superior, na pesquisa e nos documentos de
estudos da mulher. O objetivo maior desse movimento sempre foi tornar a
mulher visivel, até entdo segregada e oprimida de suas mais variadas
manifestagdes do pensar, agir e ou sentir. I1sso inclui a visibilidade das mulheres
na ciéncia (LOURO, 1997).

Mulheres se tornaram escritoras da propria histéria e da
representatividade feminina em diferentes lugares do mundo, como o exemplo
das autoras retratadas neste capitulo: Guacira Louro e Judith Butler®. Ambas
avangaram na produgéo cientifica e no repertorio de contetdos funcionais para
guem estuda as questdes de género e de como a mulher € vista e entendida em

uma sociedade predominantemente branca, heterossexual, patriarcal e miségina

10 Guacira Lopes Louro nasceu nos anos de 1940, foi educadora, pesquisadora e escritora sobre
diversidades e educacdo. Judith Butler nasceu em 1956, fildsofa norte-americana de origem
russo-judaica, estudiosa das relacbes de género e estudos sobre a mulher (LOURO, 1997,
FREITAS, 2018).
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que oprime o ser mulher em suas multiplas identidades. Nesse contexto, foram
fundamentais o olhar e a descri¢cao oriunda de mulheres sobre elas mesmas.

Junto a esses avancos caminharam também as expressividades da
mulher nos diferentes meios de comunicacdo, como a televisdo, o filme, a
musica, a danga ou teatro, reafirmando que esses também podem ser espacos
ocupados por elas e ndo somente a casa, o cuidado da familia ou a profissao de
educadora. Em meio as inumeras possibilidades de insercdo da mulher na
sociedade, percebem-se as diferencas de modo que os marcadores sociais
manifestam ndo somente de cunho pessoal, mas também social e coletivo.
Contudo, é necessario destacar que por vezes a divergéncia serve para trazer a
inquietacdo e assim, promover melhor compreensdo das diferencas (LOURO,
1997).

A nocdo binaria de masculino/feminino constitui ndo s6 a
estrutura exclusiva em que essa especificidade pode ser
reconhecida, mas de todo modo a “especificidade” do feminino é
mais uma vez totalmente descontextualizada, analitica e
politicamente separada da constituicdo de classe, raga, etnia e
outros eixos de relagBes de poder, os quais tanto constituem a
“‘identidade” como tornam equivoca a nogdo singular de
identidade (BUTLER, 2003, p. 21).

Torna-se evidente que a representacdo da mulher se baseia no ponto de
vista da representatividade universal e dominante, em que as multiplicidades néo
sdo alcancadas, tdo pouco entendidas. A nocdo de sexo e género institui
perspectivas distintas, em que o0 sexo biolégico é inato e a identidade de género
produzida a partir das escolhas culturalmente construidas. Desse modo, a
natureza do homem biologicamente se constituiu como ser masculinizado e a
mulher o oposto, desconstroi-se a medida que se entende que sexo e género
nao estdo necessariamente demonstrando a mesma associacao, ja que ha uma
aparente descontinuidade entre ambas as condi¢cdes (BUTLER, 2003).

Corroborando com o aspecto ndo-binario e com diferentes perspectivas

tedricas e sociais que tratam do tema:

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as
caracteristicas sexuais, mas € a forma como essas
caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se
diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o
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gue é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um
dado momento histérico. Para que se compreenda o lugar e as
relacbes de homens e mulheres numa sociedade importa
observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que
socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai se
constituir, entdo, através de uma nova linguagem, na qual
género serd um conceito fundamental (LOURO, 1997, p. 21).

Dada as concepcdes, enfatiza-se que o uso da palavra género € um ato
politico, derivado das manifestacbes e lutas por igualdade de espaco na
sociedade. Importante frisar que o género (identidade construida culturalmente)
nao nega a biologia que forma esses corpos, mas considera, acima de tudo, 0s
sujeitos motivados por seus proprios desejos. As intencdes de projetos e
representatividades — feminina ou masculina — sdo multiplas nos diversos grupos
sociais de raca, etnia, classe, religido e incitam papéis sociais multifacetados. E
ndo se pode negar que o aprendido desde o nascimento se estende aos
repertdrios de conhecimento e vivéncia do ser humano. Entretanto, a
experimentacdo de novas possibilidades ou intencdo daquilo que se quer
conhecer e viver sdo frutos essenciais da estruturacdo do que chamamos de
identidade (LOURO, 1997).

E fato que as identidades sexuais sdo constituidas pelas vivéncias que
cada pessoa tem com seus/suas parceiros/as afetivas, independentemente da
relacdo ser heterossexual ou homossexual, bissexual ou sem parceiros/as.
Estudos e pesquisas apontam que na construcdo da identidade de género ha
uma identificacdo pessoal, social e histérica com o ser masculino ou feminino.
Apesar de ndo ser a mesma coisa, elas séo facilmente confundidas pelo fato de
ser uma condigdo dentro da outra, na mesma pessoa € h0 mesmo momento
(LOURO, 1997).

As identidades ndo sao fixas ou permanentes, elas se movimentam a
medida que 0s processos internos e externos do sujeito acontecem,
transcendendo a concepcédo de desempenho de papéis sociais, mesmo que haja
a imposicédo de grupos dominantes e de poder. Nesse ponto, desmistifica-se a
identidade sexual e a identidade de género para avancar no detalhamento, no

préximo toépico, sobre a diversidade sexual.
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3.2. Diversidade sexual

Para iniciar essa temética, ha que se compreender como as discussées
contemporaneas tratam a diferenca entre sexo biolégico e género, bem como a
orientacdo sexual. O género, como ja elucidado anteriormente foi construido
pelos processos sociais, politicos e impositivos a mulher e que se distingue do
masculino. Porém, nasce biologicamente gerado por genitais (pénis ou vagina),
orgaos fisicos que expressam caracteristicas a cada pessoa. Para além dessas
possibilidades, cada ser humano nasce livre e com alternativas de

relacionamentos afetivos e sexuais. Em outras palavras:

Pessoas que transitam de um sexo ou género a outro séo
comuns em Varias culturas, inclusive historicamente nesta que
se convencionou chamar de “cultura ocidental”. O que
caracteriza o discurso cientifico contemporaneo em relagéo a
este tema € a patologizagéo das pessoas que fazem ou desejam
fazer esse transito. Ou seja, nossa €época nhdao tem como
caracteristica primeira a demanda de um numero crescente de
pessoas para passar de um género ao outro (JUNIOR, 2014, p.
41).

Entende-se que existem diferentes expressdes sociais de sexualidades,
em que homens se relacionam com homens ou mulheres, ou ambos, e mulheres
se relacionam com homens ou mulheres, ou ambas. Em algumas ocasides o
sexo biolégico ndo € o de identificacdo da mesma e, por isso, se sente mais
confortavel transitando em outro género naguele momento, mas o género nao
esta ligado a escolha sexual, pois sdo independentes. “A ambiguidade sexual
passa a ser muito mais uma questao biolégica, envolvendo principalmente a
fisiologia e a psique e menos uma tensdo espiritual” (JUNIOR, 2014, p. 43). A
pressdo vinda da religido, ao longo do tempo, fixou na sociedade pressupostos
em relacdo ao lugar de cada género e dos corpos, posto que a uUnica funcao

sexual humana era a da procriacdo da espécie.

Conforme Foucault (1983), é justamente a partir do século XIX
gue se desenvolve um dos elementos mais importantes de toda
a ciéncia sexual moderna: a busca pelo “verdadeiro sexo” das
pessoas; a crenca de que cada ser humano possui um unico
sexo, e que este sexo essencial, organizador tanto do
desenvolvimento organico quanto psiquico, pode ser mascarado
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pelos desvios do crescimento do corpo e/ou da mente (JUNIOR,
2014, p. 43).

No final do século XIX e inicio do século XX, diversos cientistas e médicos
discutem sobre essa transitoriedade e a interferéncia das caracteristicas sexuais
do sexo oposto e sobre o sexo verdadeiro estritamente no plano fisiolégico e
psicolégico. Nesse periodo, ainda ndo havia a distingdo conceitual entre sexo,
género, identidade de género e orientacdo sexual. Homens e mulheres eram
unicamente compreendidos pelos corpos, aparéncias, desejos e posicdes
sociais. Sendo assim, quem se enquadrava naquilo que era sugerido como o
mais conveniente, demarcava-se ao funcionalismo heterossexual compulsério
(JUNIOR, 2014).

As tematicas que envolvem grupos coletivos LGBTTI+!, na atualidade,
estdo num movimento para que nao haja mais o silenciamento das diversidades
em diferentes espagos sociais, inclusive na escola. Dentro e fora da escola
ocorrem exclusdes das diferencas de modo a fomentar a invisibilidade de gays,
lésbicas, travestis, transgéneros, transexuais e ou intersexuais. A falta de
encorajamento € construida pelo processo de dominagdo nas pessoas que se
identificam com uma dessas sexualidades, fazendo com que o0 anunciar e se
reconhecer torne-se um processo doloroso e opressor (PINEL, 2013).

‘Homens e mulheres, através das mais diferentes praticas sociais,
constituem relacées em que ha, constantemente, negociacdes, avangos, recuos,
consentimentos, revoltas, aliangas” (LOURO, 1997, p. 39-40), em que consiste
um processo social de tensionamentos, resisténcia e ou submissao da repressao
sobre aquilo que alguns sujeitos julgam como sendo o mais adequado e o
esperado do homem ou da mulher nas suas relacdes. “Os géneros se produzem,
portanto, nas e pelas relagdes de poder’” (LOURO, 1997, p. 41). Louro (1997)
reforca a relevancia dos estudos de Foucault e a correlacdo que implica o
processo coercitivo do poder, que gera comportamentos de corpos doéceis e a
reducado da forca politica dos individuos.

Para tanto, Pinel (2013) categoriza importantes pilares do processo
opressor e de atos fundamentais para o processo de mudanca de pensamento.

Inicialmente trata da necesséaria aplicacdo da cultura dos Direitos Humanos que

11 Significado da sigla: Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, intersexuais ou mais.
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garante atitudes de respeito, garantia de direitos de escolha devido ao livre
arbitrio; elenca a pesquisa e 0 ensino como detentores de instrumentalizacdo
para que haja a coleta de informacdes efetiva e diferentes modalidades didaticas
para reproduzir em sintonia com movimentos sociais, amparando relatos de
insatisfacdo e desabafos de pessoas estigmatizadas e sofredoras de
discriminag&o impostas pela heteronormatividade.

Vale ressaltar que a populacdo LGBTTI+ esta constantemente em
situacdo de desvantagem na sociedade em relacdo as pessoas heterossexuais,
havendo uma necessidade invisivel de provar a todo tempo e em diferentes
locais que se € suficientemente bom e adequado ou adequada. Os papéis
sociais desempenham funcbes e capacidades para exercer cada uma delas.
Portanto, essas desvantagens trazem um teor de desigualdade entre as pessoas
de orientacdo sexual homossexual. Tratar da igualdade ou da diferenca € uma
questdo que pode trazer probleméaticas, no sentido de que é dificil equacionar
sujeitos que sao idénticos e que deveriam ser considerados com 0 mesmo valor
e 0s mesmos direitos (LOURO, 1997).

A sociedade [...] esta constantemente sendo “descentrada” ou
deslocada por forcas fora de si mesma. As sociedades da
modernidade tardia, sdo caracterizadas pela “diferenca”; elas
sdo atravessadas por diferentes divisbes e antagonismos sociais
que produzem uma variedade de diferentes “posi¢cdes do
sujeito”, isto é, identidades (HALL, 2006, p. 17).

Essas identidades transmutam a medida que cada pessoa se identifica e
se sente confortavel com sua escolha, havendo um processo de reconhecimento
interno pela sua orientacdo sexual, por exemplo. Nao cabe a sociedade ditar
qgualquer coisa referente a subjetividade das pessoas.

Avila e Grossi (2012) salientam a desconstrucéo binaria e rigida que estio
demarcadas nas categorias de géneros tradicionais: homem e mulher, masculino
e feminino, heterossexual e homossexual. Abarcam a violéncia, violagbes de
direitos abracadas pelos movimentos sociais e a patologizacdo!? da

homossexualidade, transexualidade e de transgéneros.

12 Com base na Comissdo Nacional em apoio ao Conselho Federal de Psicologia (CFP) e manifesta apoio
aos Direitos Humanos e a liberdade de escolha e de identificagdo sexual ou de género. Destaca que desde
dezembro de 1973, a homossexualidade deixou de ser classificada como transtorno mental pela
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), sendo retirada do Manual de Diagnostico e Estatistica de
Desordens Psiquiatricas; em 1975, a Associagdo Americana de Psicologia adotou o mesmo procedimento,
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Para melhor compreender as especificidades de cada identidade:

O termo transgénero se refere a uma pessoa que sente que ele
ou ela pertence ao género oposto, ou pertence a ambos ou
nenhum dos dois sexos tradicionais, incluindo travestis,
transexuais, intersexuais, Drag Queens e Drag Kings. Embora a
comunidade de transgéneros seja reconhecida como uma parte
da comunidade de Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais (LGBTTT), o Movimento Transgénero (Transgender
Movement) se distingue do Movimento LGBTTT por ter
reivindicacdes especificas (AVILA e GROSSI, 2012, p. 2).

E elucidar o contexto histérico-social da homossexualidade:

O discurso médico, no século XIX [...] associa homossexualidade
feminina com “masculinizacdo”, com especial énfase na questao
vestimentéria, ligada as convengbes de roupa associadas
rigidamente a cada sexo (e também marcadas por outras
classificacbes sociais, como ocupagdo social) (AVILA e
GROSSI, 2012, p. 3).

Conforme cartilha do Ministério Publico sobre direitos da comunidade
LGBT, “a diversidade sexual consiste nas varias maneiras de se vivenciar e
expressar a sexualidade” (BRASIL, 2017, p. 8). Sendo assim, nao cabe definir a
heterossexualidade como o Unico modo de se relacionar afetiva e sexualmente,
pois as maneiras de se expressar e se reconhecer como identidade sé&o

diversas.

deixando de considerar a homossexualidade como doenga, distlrbio ou perversdo. No Brasil, em 1985, o
Conselho Federal de Medicina (CFM) deixa de considerar a homossexualidade como desvio sexual,
esclarecendo aos médicos, em particular aos psiquiatras, que homossexualismo nédo pode ser aplicado nem
sustentado como diagnostico médico. A 432 Assembleia Geral da Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
no dia 17 de maio del990, retirou a homossexualidade da lista de doencas ou transtornos mentais,
suprimindo-a do Cadigo Internacional de Doencas (CID-10), a partir de 1993. (CFP, 2009).

No més de junho do ano de 2018, a Organiza¢gdo Mundial da Saude (OMS) apresentou a CID-11
(Classificagao Estatistica Internacional de Doengas e Problemas relacionadas a salde) — versao Atualizada
— com a alteracdo da retirada da transexualidade da lista dos problemas de saude mental e realocada como
incongruéncia de género, atualizando e padronizando mundialmente a identidade de género (DEFENSORIA
PUBLICA DO ESTADO DO PARANA - PR).
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Figura 1. As expressdes de género
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Fonte: Ministério Publico da Bahia (apud BRASIL, 2018).

Conforme se observa na figura acima, a cartilha ainda complementa que
“a sexualidade humana é formada pela combinacdo de fatores bioldgicos,
psicolégicos e sociais e composta, basicamente, por trés elementos: sexo
biolégico, orientacdo sexual e identidade de género” (BRASIL, 2017, p. 9).

Com o0 avanco na garantia de direitos da comunidade LGBT, houve
progressos importantes como no ano de 2013, quando o Conselho Nacional de
Justica reconhece o casamento entre duas pessoas adultas, independente da
sua orientacdo sexual ou identidade de género. Também dispde da viabilidade
na opcao da adocado para casais homossexuais e ou reproducdo assistida para
gue possam ter filhos ou filhas. Cabe ao casal direitos sucessorios em que pese
a garantia do direito em herangca do/a cbnjuge, pensdo por morte e auxilio

reclusdo, protecdo contra qualquer forma de violéncia, refugio e direitos
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migratorios, direito ao nome e a identidade de género, direito a saude e
previdéncia social, direito ao trabalho e, por fim, dando énfase ao tema em
destaque na pesquisa, a garantia de direito a educacdo e a igualdade de
condicbes de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 2017).

Contudo, mesmo com inumeros avan¢gos na garantia de direitos, o
descompasso € gritante no que tange as violéncias, opressdes e homicidios
contra a populagdo LGBTI+. O Relatorio do Observatério de Mortes Violentas no
Brasil (2021) apresenta um gréfico que exposto abaixo, para que se possa
visualizar o resultado da incansavel busca por dados reais, 0 niumero de mortes
da populacdo que se identificam Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais,
travestis, intersexuais, entre outras manifestacdes identitarias. Tais crimes tém
raiz na homofobia que sofrem as vitimas por ndo seguirem a regra imposta pela

sociedade brasileira patriarcal machista e opressora.

Grafico 1. Mortes violentas no Brasil: 1990 até 2020.
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Fonte: Observatoério de Mortes violentas no Brasil (2021).

No ano de 1990, foram assassinadas no Brasil 164 LGBTI+ e vinte anos
depois, em 2010, assassinadas 260 LGBTI+ no Brasil. Um aumento de
aproximadamente 60% no numero de mortes é bastante assustador. Atualizado

em outubro de 2021, um novo relatorio traz dados referentes ao periodo de
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janeiro a agosto de 2021 e, novamente, as informacdes sédo alarmantes, com o
registro de 207 LGBTI+ mortos, sendo 187 assassinatos e 18 suicidios. Para
melhor compreensao de pessoas acometidas por esses atos violentos, segue

abaixo a tabela que o relatorio disponibiliza.

Grafico 2. Brasil: mortes violentas de LGBTI+ por segmento, entre janeiro e
agosto de 2021.
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Fonte: Acontece Arte e Politica LGBTI+; Grupo Gay da Bahia;

Fonte: Observatodrio de Mortes Violentas de LGBTI+ no Brasil (2021).

Dados como esses expostos até aqui revelam alguns dos resultados de
uma sociedade formada com conteudos invisibilizados no que diz respeito as
diversidades e as maneiras diferentes de se constituir familia ou se relacionar
afetivamente. Ao longo de décadas de formacdo educativa formal e estruturada
por documentos norteadores (descritos anteriormente) em que denota 0s
contetidos indicados a serem trabalhados no ambito escolar, torna explicito o
resultado que a comunidade LGBTI+ recebe devido a formacdo educativa
excludente em uma sociedade violenta em diversas formas (verbal, opressora,
fisica, moral e psicolbgica).

Destarte as diversas maneiras de expressividades e identificagdo sexual
de cada pessoa vista até aqui, adiante se tratara dos diferentes modos de
agrupamentos étnico-raciais para melhor explicitar as realidades abarcadas na

extensao deste trabalho.
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3.3. Questdes étnico-raciais

A fim de apresentar o contexto do debate sobre as questdes étnico-
raciais, h4 que se compreender, primeiramente, o termo raca. Segundo
Munanga (2003, p. 1) “etimologicamente, o conceito de raca veio do italiano
razza, que por sua vez veio do latim ratio, que significa sorte, categoria,
espécie”, reforcando essa concepgado trazida aqui, complementada por Silva
(2021, p. 24), em que “a nocédo de raca como referéncia a distintas categorias de
seres humanos é um fendbmeno da modernidade que remonta aos meados do
século XVI”. Desse modo, fica claro que o termo utilizado para identificar
algumas pessoas como sendo diferentes de outras foi surgindo a medida que
alguns agrupamentos sentiam a necessidade de fazer essa classificacdo. A ideia
de selecdo das racas inicia-se no lluminismo em que se compara os diferentes
grupos humanos atribuindo as caracteristicas fisicas e ou culturais, dando

inclusive a denominacao de civilizado e selvagem (ALMEIDA, 2021).

No século XVIII, a cor da pele foi considerada como um critério
fundamental e divisor d’agua entre as chamadas racgas. Por isso,
gue a espécie humana ficou dividida em trés racas estancas que
resistem até hoje no imaginario coletiva e na terminologia
cientifica: raga branca, negra e amarela. Ora, a cor da pele é
definida pela concentracdo da melanina. E justamente o degrau
dessa concentracdo que define a cor da pele, dos olhos e do
cabelo. A chamada ragca branca tem menos concentracdo de
melanina, o que define a sua cor branca, cabelos e olhos mais
claros que a negra que concentra mais melanina e por isso tem
pele, cabelos e olhos mais escuros e a amarela numa posi¢do
intermediaria que define a sua cor de pele que por aproximagao
€ dita amarela. Ora, a cor da pele resultante do grau de
concentracdo da melanina, substancia que possuimos todos, é
um critério relativamente artificial (MUNANGA, 2003, p. 2).

Ao compreender o modo como se organizou a diferenciagéo de cada raca
e quais seus propoésitos, analisa-se também os critérios para sinalizar diferentes
identidades e etnias, pois esse € um conjunto de fatores que cada pessoa busca
ao longo da sua vida mediante as experiéncias e escolhas que formam sua
prépria identidade. Portanto, as caracteristicas que compdem o ser humano nao
sdo puramente genéticas e ndo advém de sua constituicdo bioldgica, sendo que

muitas sdo as fontes desse processo, como por exemplo: a religido, grupos,
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dancas, musicas, culindria ou qualquer que seja as peculiaridades da regido/pais
onde este se encontra. Aqui se adentram as concepc¢des étnicas e culturais.

A segregacdo acometida pelas populacdes subalternizadas desencadeia
0 processo de hierarquizacdo sobre uma raca em relacdo a outra, produto da
reproducao social intergeracional, em que atua o poder de dominacé&o social
resultado de esquemas ideoldgicos. A ordem social € o fio condutor na
estruturacdo social — no sistema capitalista — em que constitui o ato de
discriminar e, assim, 0s grupos agem de maneira preconceituosa uns com 0s
outros, transformando-se em (re)produtores do racismo e da xenofobia. Os
prejuizos resultantes do preconceito e discriminacdo em uma sociedade trazem
o teor de desvantagem com esteredtipos que afetam de maneira substancial a
vida de cada uma dessas pessoas (ALMEIDA, 2021).

O termo genocidio teve sua concepcgao articulada por Rafael Lemkim
quando se compreendeu o significado do crime de genocidio definida pela
Convencao da ONU e passou a ser adotado no ano de 1948. Lemkim descreveu
0 genocidio como: a destruicdo de uma nacdo ou grupo étnico em sua obra
intitulada “O dominio do eixo na Europa ocupada”™3.

Sobre o exterminio de grupos étnicos:

Do ponto de vista oficial, a ruptura completa com o pensamento
humanista pode ser identificada no momento em que o
genocidio torna-se politica de um Estado europeu, normatizada
(do ponto de vista educacional e da propaganda oficial), ndo
obstante a via para a ocorréncia do fenbmeno genocidario ao
longo do século XX e ja também durante o século XXI tenha sido
pavimentada com os massacres dos povos Namas e Hereros
(na Namibia) praticados pelos alemédes, bem como pelo
exterminio, também sistematico, do povo arménio (1915-1923),
culminando com a implantagdo da mais sofisticada e
burocratizada maquina genocida do Estado alem&o nacional-
socialista (PEREIRA, 2018, p. 107).

Sendo assim, o autor desdobra as consideracfes sobre as praticas

genocidas em trés aspectos diferentes de conceituagao:

13 Nome original: “El dominio del Eje em la Europa ocupada (2009). A obra analisa a situagéo do
Velho Continente no contexto da Segunda Guerra Mundial, que lhe conduzira a cunhar os
termos genocidio (entendendo como a destruicdo de uma nagédo ou de um grupo étnico. Esta
nova palavra, criada pelo autor para designar um antigo costume de sua expressdo moderna
surge da antiga palavra grega genos (raga, tribo) e da latina cide (matar), e assim corresponde,
em sua formacdo, a palavras tais como tiranicidio, homicidio, infanticidio, etc (PEREIRA, 2018,
p.104).
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a) Genocidio fisico: massacres, mutilacbes, privacdo de
condicbes para manutencdo da vida, tais como privagdo de
alimentos, escravizacdo, exposi¢ao a risco de morte etc.;

b)  Genocidio biolégico: separacdo de familias, esterilizacao,
destruicdo de fetos etc.;

¢) Genocidio cultural: profanacdes e destruicdo de simbolos
culturais (livros, objetos de arte, pilhagens, inclusive de reliquias
religiosas etc.), destruicdo das liderangas culturais, bem como de
centros culturais (cidades, monastérios, escolas, bibliotecas),
proibichio de atividades culturais e de coédigos de
comportamento, conversdo forcada, desmoralizacdo etc.
(PEREIRA, 2018, p. 109).

Desse modo, o autor elenca conceitos que o Brasil apresentou ao longo
da sua histéria de genocidio fisico, biologico e cultural. Nesse sentindo, a
pesquisa em tela que abarca o contexto educacional e as invisibilidades
ocorridas em relacdo as diversidades étnico-raciais se explica. Dados como o
que Ribeiro (2019) aponta sobre o Brasil na atualidade reforcam que as
populacdes negras sofrem com a marginalizacdo, expondo que de cada trés
pessoas presas no Brasil, duas sdo negras e complementa, no que tange ao
trafico de drogas, que esse grupo lidera o encarceramento, sendo 26% homens
e 62% no caso das mulheres. Também argumenta que 68% das encarceradas
sdo negras, sendo que a maioria € mae e nao possui antecedentes criminais, no
entanto, apresentam dificuldade de conseguir empregos formais.

A normalizacdo dos atos de depreciacdo para com as comunidades
indigenas e negras é resultado de uma formacgédo ideoldgica do Estado e da
sociedade brasileira, que se materializa em condutas do racismo individual,
institucional e estrutural. Esta mesma sociedade formadora de conflitos e formas
de violéncias no sistema do monopdlio do poder social provoca o embate por
igualdade de direito entre a populacdo segregada e marginalizada (ALMEIDA,
2021). Assim, as imposi¢coes de regras reguladoras de supremacia impdéem a
ideia de normal e natural pelas classes dominantes. Almeida (2021, p. 40)
justifica que: “detém o poder os grupos que exercem o dominio sobre a
organizacgao politica e econémica da sociedade”, pois 0 polo regulador dessas

estratégias € o ter, traduzida na enorme desigualdade social.

Os povos que aqui se encontraram e construiram um pais que
podemos historicamente considerar como um encontro ou
“carrefour” de culturas e civilizagdes, ndo podem mais, em nome
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da Ciéncia biologica atual ou da Genética humana, ser
considerados como racas, mas sim como populacdes, na
medida em que eles continuam pelas regras culturais de
endogamia, a participarem dos mesmos circulos de unido ou
casamento, embora esses circulos ndo estivessem totalmente
fechados como ilustrado pelo crescimento da populacdo mestica.
Por outro lado, todos esses povos foram oriundos de diversas
etnias da Europa, da Africa, da Asia, da Arébia, etc. Aqui
encontraram outros mosaicos indigenas formados por milhdes
de individuos que foram dizimados pelo contato com a
civilizag&o ocidental e cujos sobreviventes formam as chamadas
tribos indigenas de hoje (MUNANGA, 2003, p. 11).

Haja vista que a compreensdo de diferentes povos e seus movimentos
ocorridos até a atualidade trazem repertério do reconhecimento dos processos
sociais. Tratar das comunidades marginalizadas no cenario contemporaneo
brasileiro é trazer a discussao dos povos indigenas, negras e de brancas, porém
com pontos de vistas distintos. Com a afirmativa de Santomé (2020, p.162) de
que “se as distintas culturas destacam os caminhos e as maneiras através das
guais os seres humanos dao sentido a suas vidas, constroem seus sentimentos,
crengas, pensamentos, praticas e artefatos”, cabe refletir sobre o que significa
de fato, as diferencas raciais e étnicas, e ressaltar as lacunas existentes entre o
que se padroniza e deixa de elucidar o que ha de mais precioso: a singularidade
humana.

Ainda a partir de Santomé (2020, p. 163) destaca-se a continuidade e a
garantia de manter cada cultura para as proximas geracdes: “A cultura de cada
povo nao traduz outra coisa que seus constructos conceituais, seus sistemas
simbdlicos, seus valores, crencas, pautas de comportamento, etc. [...] garante-se
a continuidade dessa sociedade”. Junto dessa protecdo que cada agrupamento
assegura aos seus semelhantes, ocorre o silenciamento que acarreta na
sensacao de ndo-pertencimento e da violacdo de direitos para com as etnias e
povos minoritarios que estdo aquém do poder dominador social (SANTOME,
2020).

Os povos ciganos sdo exemplos de forte estigma e invisibilidade em
diferentes contextos sociais — dentre eles, a escola — na qual ocorre o desabono
das crencas, conhecimentos, destrezas e menosprezo de seus valores. E,
sobretudo, o n&do reconhecimento das criangas nos corredores em atividades

expostas e decoracdes, ja que nao sera a representatividade escolhida na maior
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parte das atividades escolares (SANTOME, 2020). Nesse sentido, Munanga
(2003) acresce que isso ocorre porque “sem duavida, por uma visdo politico-
ideoldgica que colocou coletivamente os brancos no topo da piramide social, do
comando e do poder, independentemente de suas raizes culturais de origem
étnica” (idem, p. 12).

No que diz respeito aos povos indigenas do Brasil, a situacdo de
exterminio vem ocorrendo desde sempre. No governo de Getulio Vargas houve
a Marcha para o Oeste, quando a Fundacdo Brasil Central se dispde como
instrumento dessa posicao politica, dando inicio a Expedicdo Roncador-Xingu.
Essa foi uma importante fonte historica do Parque Indigena do Xingu e seu
principal objetivo era a inovacdo progressiva na construcdo de diadlogos. Esses
abriram caminho no meio da floresta, havendo pontos de estratégia para que a
empreitada logistica ocorresse. A Comissado Nacional da Verdade constatou com
as devidas ocorréncias o exterminio de 8.350 pessoas indigenas no processo da
ditadura militar. O povo brasileiro desconhece sua prépria origem e os fatos reais
de exterminio dos povos originarios (PEREIRA, 2018).

Desse modo, ao elucidar na perspectiva de diferentes agrupamentos —
aqui citados os ciganos, nhegros e indigenas — constata-se a visao
desenvolvimentista e de degradacdo das identidades e a segregacao de
algumas etnias, pois a ideia de que a cultura branca e cristd € a Unica
desenvolvida e dotada de caracteristicas ideais, reforca 0 motivo para esses
povos precisarem reafirmar diuturnamente sua valoragdo e a conquista por
espaco de direito e de fala no seio da sociedade.

Evidencia-se, portanto, que cada povo pertence a sua propria raiz
histérica e contempla seus artefatos culturais no campo da religiosidade, da
musica, da culinaria, da danca e das artes. Esse viver torna o territorio
afrodescendente/quilombola diferente das comunidades indigenas e estas, por
sua vez, diferente de outras comunidades. Por isso, é preciso enaltecer o cunho
politico dessas expressividades que exaltam a questao racial do ponto de vista
progressista, enfatizando a ideia de raga hoje enquanto construto social. O
racismo existe de modo a ser um dispositivo que por meio da cor da pele, cabelo
ou territdrio em que se vive, acaba-se elemento de segregacdo. Desse modo,

para que ndo haja tendéncia biologizante sobre as identidades culturais, ha que
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se pensar sobre a busca pela legitimacdo do que é chamado democracia racial
(MUNANGA, 2003).

O circuito da cultura e o sistema de representacdo das identidades no
sistema social sugere que haja uma crise de identidade na contemporaneidade,
com a representacdo compreendida como produto dos processos culturais a
medida que se transformam, expressao de identificacbes individuais e ou
coletivas. O processo de movimentacdo das identidades traz novos
posicionamentos sociais e de producao de significados e, por vezes, pode haver
a duvida sobre si mesmo/a, jA& que o efeito sobre a regulacdo social
representada € da continuidade ao processo de identidade e da articulacdo do
consumo no sistema capitalista. E urge ser fortificado (SILVA, 2014).

“A cultura molda a identidade ao dar sentido a experiéncia e ao tornar
possivel optar, entre as varias identidades possiveis, por um modo especifico de
subjetividade” (SILVA, 2014, p. 19). A presséo social pelo enquadramento e a
padronizacdo irriga 0s preconceitos e discriminacdes na sociedade, por
diferentes culturas e modo de viver de cada agrupamento social. Visto que a
construcdo da identidade de cada pessoa na sociedade é fruto das relacbes e
escolhas do seu modo de viver:

[...] a identidade marca o encontro de nosso passado com as
relacbes sociais, culturais e econ6micas nas quais vivemos

7

agora [..] a identidade é a interseccdo de nossas vidas
cotidianas com as relacdbes econbmicas e politicas de
subordinacdo e dominagdo (SILVA, 2014, p. 19 apud
RUTHERFORD, 1990, p. 19-20).

No viés da constante busca pela igualdade de direitos, sobressaem
avancos positivos ocorridos durante os mandatos de Luiz Inacio Lula da Silva e
Dilma Rousseff — entre os anos de 2003 a 2016 — regidos por politicas de
inclusdo social (COSTA; SILVA, 2019). Comprovam tal afirmacéo os
documentos legais sancionados pela Presidéncia da Republica, instaurando a
legitimidade do estudo obrigatorio nas escolas dos conteudos da cultura
afrodescendente, negra e indigena, leis n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 e n°
11.645, de 10 margo de 2008 (BRASIL, 2003; BRASIL 2008).

Assim, 0 que vemos atualmente é que a baixa capacidade de
transformagdo das estruturas que o modelo de democracia
liberal enseja o coloca em uma espiral de deslegitimacdo. [...]
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Isso deslegitima o sistema como um todo, envolvendo os
poderes Executivo, Legislativo e até mesmo o Judiciario, e
coloca grande parte da cidadania mais interessada nessa
reestruturagdo muitas das vezes mais proxima —
ideologicamente e mesmo fazendo uso do processo eleitoral —
do recuo dessa democracia a uma excepcionalidade fascista ou
protofascista, tal qual o modo como se deu o afastamento de
Dilma Rousseff em 2016 e que levou Michel Temer e uma
agenda neoliberal (COSTA; SILVA, 2019, p. 6).

A partir dessa analise, evidencia-se as demandas anunciadas dentro da
escola e das pessoas ali inseridas no que diz respeito as diversidades raciais e
étnicas. Junto hd uma agenda de interesse de alguns governos e desinteresse
de outros. Com este capitulo a ideia central foi de compreender quanto as
nuances concebidas por diferentes autores/as em relacdo as diversas
proposi¢cdes étnico-raciais, formas de exclusdo e manejo na sistematizacdo da
formacdo humana e concepcdes inerentes a construcdo de identidade dos
estudantes. Assim, conclui-se 0s pontos de interesse nesta pesquisa sobre as
diversidades e no proximo capitulo sera detalhada a metodologia escolhida para
a efetivagao da dissertacgéo.
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4. METODOLOGIA

Para elucidar o modelo tedrico-metodolégico que segue a presente
pesquisa, importante salientar que se segue uma abordagem mista — quali-
quantitativa — em que a intencdo sera de explorar trechos do objeto de andlise
de forma sistemética, utilizando-se dos descritores das categorias, além da
investigacdo qualitativa desses descritores. A analise das categorias parte da
perspectiva da analise de conteudo, proposto por Laurence Bardin (1977).

Além disso, trata-se aqui de uma pesquisa documental e, portanto,
bibliografica. Este tipo de estudo se caracteriza pelo uso exclusivo de
documentos, nesse caso arquivos publicos e textos -curriculares oficiais,
constituindo-se como a fonte priméaria dos dados (MARCONI e LAKATOS, 2002).

No presente capitulo serdo apresentados e descritos detalhadamente os
seguintes itens do desenho metodolégico da presente pesquisa: 0 objeto de
analise (BNCC), incluindo a construcéo histérica do documento, especialmente
no caso do Ensino Médio, o instrumento de analise, e por fim, as categorias de
andlise. Esses fardo com que o leitor ou leitora compreenda o formato que se
pretende seguir para a coleta de dados e posterior andlise de conteudo na
pesquisa.

O objeto de analise é a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
tendo como recorte metodoldgico sua parte destinada a descrever o Ensino
Médio no Brasil, em sua ultima versdo publicada em 2018. Essa a uma fonte
contemporédnea de informacfes primarias, sendo um documento publico
nacional, promulgado pelo Ministério da Educacdo com parceria do Conselho
Nacional de secretarios de Educacdo e da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais da Educacéao (BRASIL, 2018).

4.1. Instrumentos e categorias de andlise

A presente pesquisa trata de uma analise documental e se utilizara de
categorias de analises e descritores para nortear a pesquisadora e apurar
resultados fidedignos a partir da problematica levantada pela trajetoria

dissertativa, em que visa angariar resultados especificos e norteadores da
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discussado sobre o curriculo formal. Portanto, o instrumento de analise serd um
sistema de classificagdo das competéncias e habilidades da BNCC, elaborado
com base na metodologia de Anélise de Contelildo de Laurence Bardin.

Segundo Bardin (1977), a analise de conteudo se organiza em uma
estrutura de categorizagcdo sistemética para o fornecimento de dados objetivos
ao findar de uma pesquisa, em que no seu processo ela se confirma ou infirma
apos as verificacdes constatadas. A autora também pontua que a analise
sistematica orienta para que haja uma transformacao positiva que parte do corpo
tedrico para a propria analise, e reforca a experiéncia como um método empirico
e que deve ser reinventado a medida de sua realizacdo. Considerando que “a
analise de conteudo € um conjunto de técnicas de analises de comunicagdes”
(BARDIN, 1977, p. 31), entdo essa hao € uma técnica especifica de analise, mas
um leque de possibilidades que viabiliza a investigacdo documental.

A interpretacdo dos dados coletados se ampara na descricdo objetiva,
sistematica e quantitativa dos contetudos elencados para a discussao, seguindo
as regras impostas pelas categorias de andlise. As regras podem ser
subdivididas em: homogéneas, exaustivas, exclusivas, objetivas, adequadas ou
pertinentes. Com essa fragmentacao, o/a pesquisador/a necessita delimitar seus
codigos do conteudo, para que haja consciéncia do objeto analisado, evitando
assim a ambiguidade dos conteudos escolhidos para andlise, também
denominado pela autora de andlise categorial (BARDIN, 1977). A andlise
categorial, por sua vez, “pretende tomar em consideracdo a totalidade de um
texto, passando-o pelo crivo da classificacdo e do recenseamento, segundo a
frequéncia de presencga (ou de auséncia) de itens de sentido” (BARDIN, 1977, p.
36-37). Este procedimento se constitui no método adotado nesta pesquisa e
detalhado até aqui.

Foram definidas, ainda, categorias de analise com base nas referéncias
tedricas de cada competéncia e habilidade da BNCC do Ensino Médio e seréo
classificadas de acordo com estas categorias:

a) A diferenca e as diversidades do ponto de vista genérico: entende-
se aqui como a condicdo em que a questdo da diversidade € tratada sem

especificacado de uma expresséao de diversidade particular.
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b) Relacbes de Género: entendidas aqui como questbes da
identificacdo de género, das representacdes e papéis sociais dos géneros no
ambito social.

C) Saberes étnico-raciais: entendidos como elementos no curriculo
que discutem as formas de compreensao de raca e etnia e suas especificidades.

d) Diversidade sexual: entende-se como as expressividades da
orientacdo sexual e reconhecimento do proprio corpo biolégico.

e) Auséncia de temas ligados a diversidade: quando ndo houver
mencao relacionada as questbes de género, saberes étnico-raciais e das
diversidades sexuais.

Conforme sugere Bardin (1977), o formato a ser conduzida a
categorizacdo dos elementos de analise e 0 manejo com esses instrumentos
deve ser classificatoria para os materiais que serdo colhidos durante a execugao
da pesquisa, sendo uma técnica que permite a escolha dos critérios de
distribuicdo desses tépicos em relacdo aquilo que se procura ou se espera
encontrar. A finalidade dessa categorizacdo é discutir a questdo por diferentes
perspectivas e dimensdes de analise, as quais sao:

a) Dimensédo objetiva e quantitativa da presenca e auséncia dessas
tematicas, que sera feita mediante a classificacdo e contagem das competéncias
engquadradas nas categorias.

b) Dimensdo interpretativa e qualitativa da andlise, com base em
destaques dos achados seguidos de comentarios embasados teoricamente em
relacdo a cada item.

No que se refere a dimensdo quantitativa de nossa analise, foi elaborado
um quadro contendo as categorias, suas descricbes e a codificacdo usada no

processo, conforme demonstrado a seguir:
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Quadro 2. Codificacao da andlise categorial

Categoria Descritor Cdédigo atribuido

Auséncia de temas Quando a competéncia ou A
ligados as diversidades habilidade ndo mostra relagéo
com as questdes da

diversidade.

Diferenca/diversidade do | Quando a diversidade é tratada B

ponto de vista genérico no sentido geral, sem

especificar ou aprofundar-se na
guestéao.

Relacbes de género Quando a questao de género é C
tratada de forma explicita e
direta.

Diversidade sexual Quando a questao da D
diversidade sexual é
mencionada de forma explicita e
direta.

Saberes étnico-raciais Quando os saberes étnico- E
raciais sao tratados de forma
explicita e direta.

Fonte: A pesquisadora (2022).

A codificacdo exposta acima aponta o0 modo como serd analisada cada
competéncia e habilidade da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio,
em sua Ultima versao do ano de 2018, classificando-as dentro das categorias:
auséncia de temas ligados as diversidades, diferenca/diversidade do ponto de
vista genérico, relacdes de género, diversidade sexual e os saberes étnico-
raciais. Além disso, utilizar-se-a uma planilha no software Microsoft Excel para a
codificacdo e contagem das presencas e auséncias ao longo do documento.
Essa estratégia se encontra no recorte metodoldgico objetivo-quantitativo da
pesquisa.

Apos efetivada essa etapa do processo se passara a dimensao da analise
interpretativa/qualitativa da pesquisa. Para esse procedimento ha que se
enaltecer trechos de relevancia no documento e, através desses conteudos,
possibilitar discussdes a luz das categorias e de teorias que fundamentem a
pesquisa. A metodologia adotada pela pesquisadora tem como propdésito trazer o
rigor e fidedignidade dos dados analisados e embasados pelos/as autores/as
selecionados para analise critica da BNCC.
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Assim se dara o préximo capitulo da pesquisa que trata da andlise e
discussdo dos conteudos escolhidos para se estudar nesta dissertacdo. Chega-

se assim a concluséo dos aspectos levantados e das analises realizadas.
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5. ANALISE DA BNCC DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

A analise de dados da presente pesquisa resultou da coleta minuciosa de
informacdes da BNCC do Ensino Médio brasileiro em sua udltima versdo, com
base em achados de coletas dos materiais nos itens relativos as competéncias e
habilidades evidenciadas em cada area estudada nos ambitos educacional
publico e privado. Os resultados adiante expostos e discutidos a partir dos
referenciais teoricos serdo baseados nas informacgBes expostas no quadro 2
(pagina 79). Nesse esquema, constata-se como foi estruturado o método da
codificacdo da andlise categorial: as categorias de analise, o descritor de cada
categoria e o codigo atribuido pela pesquisadora. Para dar inicio a apresentacao
dos dados levantados do documento oficial comum norteadores das praticas
educacionais no Brasil, serdo expostos por tabelas os contetdos dispostos nas
competéncias e habilidades esperadas para se desenvolver com os alunos e

alunas do Ensino Médio matriculados/as na rede de ensino no pais.

5.1. Adiversidade nas competéncias da BNCC do Ensino Médio

Segundo dados da BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018), os objetivos
das praticas educacionais nos 3 (trés) anos dessa etapa da escolarizacéo
concorrem para 0 engajamento com o aprendizado e 0 que se espera no
caminho formativo de alunos e alunas no territério brasileiro. As competéncias
gerais estdo em consonancia com 0s marcos de desenvolvimento esperado para
os/as estudantes a cada ano no Ensino Médio, no que diz respeito a suas
aprendizagens. A definicdo de competéncia da Ultima versdo do documento se
mostra explicita no seguinte trecho:

Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (BNCC, 2018, p. 8).

Complementa ainda que:
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a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio
da indicacdo clara do que os alunos devem “saber’
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a  mobilizacdo desses  conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de agcdes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BNCC, 2018, p.
13).

Nesse sentido, vale ressaltar que as idades dos adolescentes cursando o
Ensino Médio correspondem aproximadamente aos 14 (quatorze), 15 (quinze),
16 (dezesseis) e 17 (dezessete) anos, para quem nao apresentou reprovagoes
ou evasao escolar. Pois bem, realizar a analise do ponto de vista da estrutura da
BNCC implica considerar no processo educacional as necessidades impostas
pela possivel imaturidade relativa as faixas etarias dessa etapa, haja vista que
para muitas tarefas ainda podem ser jovens demais, porém se espera que
esses/as mesmos/as jovens se capacitem para o mundo do trabalho.

Sabe-se que o Brasil € um pais desigual e de inumeras dificuldades
socioeconbmicas, com realidades em que criancas e adolescentes contribuem
significativamente na renda familiar. Portanto, pode ser tendencioso afirmar a
urgéncia em preparar adolescentes para o0 mundo do trabalho num pais em que
ha fome e falta de saneamento basico para muitas familias, as quais dependem
de subsidios governamentais como o Bolsa Familia, por exemplo. Usa-se a
escola e as reformulacdes curriculares como uma espécie de “bala de prata” que
podera resolver todos os problemas estruturais da sociedade, o que nédo é
verdade. Mesmo admitindo-se o carater transformador que a escola possui, e
seu importante papel nos movimentos de reforma social, a mudanca e a inclusédo
dependem também de outras instituicbes e de uma sociedade disposta em
acolher e oferecer oportunidade de vida digna para todas e todos.

Conforme denuncia Dantas (2020, p. 11) “as agbes, atitudes e valores
defendidos pelos formuladores da BNCC vinculam-se a adaptabilidade ao
mercado de trabalho (e ndo ao mundo do trabalho)”. Esse processo formador é
fruto de um histérico que se fundamenta no periodo fordista, quando o que se

almeja é quase que exclusivamente o produto final da educacédo, ou seja,
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conceitos utilitaristas e aprovagdes, mas pouco se instaura o valor de aprender e
do processo inerente ao ensinar e aprender, o qual se ajusta a formacao
humana integral. Dessa forma, o teor € alienador e reprodutivista das imposicoes
colocadas na escola, na sociedade e no trabalho. Assim, o espectro da cultura
tradicional institucionalizada dentro da escola ndo contempla contetdos oriundos
das experiéncias sociais diversas, abarcando tipos Unicos de pensamento nos
processos de ensino e aprendizagem, e especialmente, nos livros didaticos
(SANTOME, 2020). Em outras palavras:

Nao podemos esquecer que o professor atual € fruto de modelos
de socializacdo profissional que Ihe exigiam unicamente prestar
atencdo a formulagdo de objetivos e metodologias, néo
considerando objeto de sua incumbéncia a selecdo explicita dos
contetidos culturais (SANTOME, 2020, p. 156).

Nesse ponto da andlise, pode-se correlacionar com os resultados
encontrados dentro do documento da BNCC e que ser&o melhor detalhados pelo
quadro 3. As categorias de andlises sdo representadas aqui pela seguinte
codificacdo: A) auséncia de temas ligados as diversidades; B)
diferenca/diversidades do ponto de vista genérico; C) relacdes de género; D)
diversidade sexual; E) saberes étnico-raciais.

Quadro 3 — Resultado da andalise das competéncias

Analise das competéncias presentes na BNCC

Categorias de Andlise

A B| C |[D |E
Competéncias gerais da Educacdo Basica 1 8| 0 |0 1
Linguagens e suas tecnologias 0 5] 00| 2
Matematica e suas tecnologias 5 0] 0]0| O
Ciéncias da natureza e suas tecnologias 2 110 0] 0
Ciéncias humanas e sociais aplicadas 0 5] 0 ]0]| 1
TOTAL DE MENCOES 8 [19] 0 |o] 4

31 competéncias

Fonte: A pesquisadora (2021).

Os dados levantados e expostos acima mostram um panorama geral das

31 (trinta e uma) competéncias que se esperam que sejam desenvolvidas no
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processo de ensino-aprendizagem ao longo dos 3 (trés) anos e sua classificacao
a partir das categorias de analise definidas na pesquisa, nas subdivisbes das
areas de Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Ciéncias humanas e Sociais
aplicadas.

Dentre as competéncias analisadas, incluindo as gerais relativas a
educacdo basica, da qual o Ensino Médio faz parte, e também das areas
especificas do Ensino Médio, 8 (oito) delas ndo trazem mencgédo alguma aos
descritores das diversidades. Por sua vez, 19 (dezenove) itens tratam das
diversidades em um aspecto geral, sem mencionar objetivamente questdes de
género, diversidade sexual ou saberes étnico-raciais. Os excertos do documento
apresentados a seguir s8o uma amostra das competéncias classificadas desta

forma:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacfes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento muatuo (BNCC, 2018, p. 65;
Competéncia Geral).

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que
respeitem o outro e promovam o0s Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global
(BNCC, 2018, p. 490; Competéncia de Linguagens e suas tecnologias).

Investigar situagOes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos
e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solu¢des que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusfes a publicos variados, em diversos contextos e por meio
de diferentes midias e tecnologias digitais de informac&o e comunicagéo (TDIC)
(BNCC, 2018, p. 553; Competéncias de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias).

Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensdo das relacbes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-na¢des (BNCC, 2018, p. 570;
Competéncias de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Como pode ser visto nos destaques trazidos na BNCC, ndo ha mencéo
direta sobre qualquer diversidade de forma especifica. Verifica-se que o texto
84



aborda de maneira sutil e velada o Brasil como um pais multicultural e que a
violacdo de Direitos Humanos esta presente em contextos especificos como na
comunidade LGBTQI+, no publico das mulheres e de negras, indigenas e
ciganas, por exemplo. No que diz respeito as relacdes de género e diversidade
sexual a invisibilidade é total nos textos das competéncias analisadas.

Nas competéncias especificas da Matematica e suas Tecnologias ndo ha
mencdo alguma sobre as diferentes diversidades e mostra o0 teor que se
pretende elucidar com a area: predominantemente ligado aos aspectos
numeéricos e relativos aos saberes disciplinares nela envolvidos. Nesse ponto,
vale destacar a fragmentacdo ocorrida entre as areas de saber e,
consequentemente, a responsabilizacdo que se faz a algumas areas de
conhecimento em relagcédo ao tratamento das questbes da diversidade. Pois com
essa evidéncia trazida por meio da analise dos dados, compreende-se 0 manejo
imposto aos professores/as da Lingua Portuguesa, por exemplo, incumbidos/as
de trabalhar temas das diversidades, e no caso dos professores/as da
matematica apenas se sugere o trabalho com o raciocinio numérico, sem sair do
seu contexto. Esse processo contribui para a caréncia na integracdo dos
componentes disciplinares e auséncia de transversalidade dessas tematicas nos
diferentes componentes curriculares.

Cabe destacar ainda, as constantes ameacas e pressdes exercidas no
ambito das reformas, sobre diferentes componentes curriculares, a fim de
promover a sua supressdo ou reducdo de carga horaria nos curriculos.
Disciplinas como Filosofia, Sociologia, Lingua Espanhola, Geografia, dentre
outras, sdo exemplos de componentes do curriculo que sofrem recorrentes
riscos de captura, de atagues ideoldgicos, flexibilizacbes quanto a
obrigatoriedade da oferta, ou simplesmente, de serem suprimidos dos curriculos.
As mudancas ocorridas no curriculo oficial do Ensino Médio dizem respeito

também

A celeridade com que se reformou uma etapa tdo importante da
Educacdo Basica, e com a atual conjuntura social e politica do
pais, justificar-se-ia pelo baixo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) nas unidades de ensino publicas,
notadamente. Os temas mais polémicos da Lei 13.415/17 dizem
respeito & permissdo de certificacdes intermediarias durante o
Ensino Médio, o que significa uma terminalidade profissional
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neste nivel de ensino, tal como ocorreu com a famigerada Lei
5.692/1971 do periodo do regime militar (1964-1985); a lingua
inglesa se tornou obrigatéria e, portanto, a Lei 11.161/05 foi
revogada, ja que esta ultima indicava a lingua espanhola como
primeira lingua estrangeira no itinerario formativo do curriculo do
Ensino Médio (DANTAS, 2020, p. 3).

Outro dado importante € que nas competéncias especificas das areas de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias também nédo se faz mengéo alguma
aos saberes étnico-raciais. No entanto, a proposicdo de inserir maiores
atividades de aprendizado de diferentes culturas e agrupamentos esta
diretamente ligada as mdltiplas e variadas concepcdes de natureza
compartilhada pelos diversos grupos étnicos que compdem as sociedades. Em
outras palavras, o0 modo com que cada cultura se relaciona com 0 seu meio
ambiente sera manifestado no territorio em que ocupa, sob a forma de diferentes
modos de uso e de intervenc¢do na natureza (CLAVAL, 1999).

Conforme defende Dantas, as areas de atuacdo docente das licenciaturas
precisaram se ajustar para caber nos moldes impostos pela contrarreforma,
havendo assim uma divergéncia sobre o que se pretende ensinar e 0 que esta
sendo imposto. Pode-se dizer, portanto, que ocorre uma certa “pulverizagao de
determinados componentes curriculares que estdo la mais para compor do que
propor” (DANTAS, 2020, p.12).

Por fim, houve apenas 4 (quatro) itens dentre as competéncias gerais e
especificas de cada area, sendo 1 (uma) mencédo nas competéncias gerais, 2
(duas) mencgdes nas competéncias especificas de Linguagem e suas
Tecnologias e 1 (uma) mencdo nas competéncias especificas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicada que trata dos saberes étnico-raciais, conforme o

texto:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-
se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (BNCC, 2018, p. 10; Competéncias Gerais).

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcao e
producéo de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicacao e interpretacao critica da realidade e para continuar
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aprendendo (BNCC, 2018, p. 490; Competéncias de Linguagens e Suas
Tecnologias).

Apreciar esteticamente as mais diversas producbes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas
(BNCC, 2018, p. 490; Competéncias de Linguagens e Suas Tecnologias).

Analisar e avaliar criticamente as relacbes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a hatureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos
econbmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que
respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e global (BNCC, 2018, p. 570;
Competéncias de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Como visto nos itens acima, houve poucas referéncias sobre os saberes
étnico-raciais, sendo que dentre as 31 (trinta e uma) competéncias que o texto
da BNCC categoriza entre as areas de conhecimento, apenas 4 (quatro)
mencionam contetdos que visam trabalhar no ensino médio questdes relativas
aos saberes étnico-raciais.

Desse modo, entende-se que mesmo havendo leis que regulamentam a
obrigatoriedade do ensino no Brasil voltadas as questdes indigena e
afrodescendente — Lei n°® 10.639 de 9 de janeiro do ano de 2003 e Lei n° 11.645
de 10 de marco de 2008 — ambas sancionadas pelo ex-presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, este conteido de ensino ainda ndo se encontra legitimado no
curriculo, mesmo considerando a evidente necessidade de se explanar assuntos
multiculturais no ambito da escola.

Sobre isso, concorda-se aqui com a ideia de que:

A diversidade ganhou destaque, também, no campo curricular,
uma vez que os coletivos diversos (ARROYO, 2008), ao se
reconhecerem sujeitos possuidores de outros conhecimentos,
saberes e culturas, questionam propostas curriculares
arraigadas em paradigmas tradicionais etnocéntricos. [...] a
diversidade inscrita na BNCC num contexto de desigualdades,
realcando a importancia dos sujeitos sociais que, na condi¢do de
explorados e oprimidos, emergem na histéria a partir de
movimentos e ac¢des coletivas, na luta pela garantia de direitos
iguais, sem, contudo, negar suas diferencas (ALVES e
SALUSTIANO, 2020, p. 102-103).
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Portanto, h4 que se analisar o quanto a quase inexisténcia dessas
mencdes e a percebida invisibilidade das diversidades dentro das competéncias
da BNCC do Ensino Médio podem ser vistas como mantenedoras de violéncias,
opressdes, preconceitos, discriminacdes e, inclusive, evasdo escolar. Os
resultados aqui trazidos vao na contramao de um desenvolvimento humano
integral que deveria acontecer em todo o territério brasileiro, e assim milhares de
meninas e meninos irdo se formar cidadaos e cidadds com pensamento pouco
ou nada democratico, quando o0 que se pretende € que se tornem conscientes
das diferencas e dos diversos modos de escolha de vida.

Por fim, destaca-se dessa primeira etapa da andlise do documento,
apontamentos sobre sua evidente incoeréncia em relacdo aos objetivos que ele

mesmo propde. Grifando o que a prépria BNCC sugere:

Os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da
Educacao Basica, que pretendem assegurar, como resultado do
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma
formacdo humana integral que vise a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (BNCC, 2018, p. 25).

No préximo topico busca-se apresentar e discutir as andlises categoriais
das habilidades especificas na BNCC do Ensino Médio (2018) no Brasil, a partir
dos aportes tedricos escolhidos para buscar entender criticamente as
invisibilidades das diversidades nos curriculos oficiais brasileiros.

5.2. As diversidades nas habilidades especificas das areas da BNCC do

Ensino Médio

Inicialmente, com o objetivo de tracar um panorama geral das habilidades
das areas especificas da BNCC do Ensino Médio, apresenta-se a seguir uma
tabela que diz respeito aos itens analisados a partir dos codigos dos descritores
utilizados na pesquisa, a fim de identificar as menc¢des ou auséncias das
diversidades no documento da BNCC (2018).
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Quadro 4 — Resultado da anaélise das habilidades

Andlise das habilidades presentes na BNCC
Categorias de
Andlise

A |B|C|D|E
Linguagens e suas tecnologias 12 |[13|/0(0| 3
Matematica e suas tecnologias 43 1 0 |0]0] 0
Ciéncias da natureza e suas techologias 21| 5|/0]/0]0
Ciéncias humanas e sociais aplicadas 11 |13]|0|/0| 8
Lingua Portuguesa 46 | 7 |0|0] 1
TOTAL DE MENCOES 133]380]0]12

183 habilidades

Fonte: A pesquisadora (2021).

Incorporado ao documento sdo encontradas no total 183 (cento e oitenta
e trés) habilidades que se espera ser desenvolvidas ao longo da trajetoria dos 3
(trés) anos no Ensino Médio, que ira representar o processo de aprendizado
adquirido na escola por alunos e alunas. No que tange as categorias de andlise
verifica-se que em 133 (cento e trinta e trés), ou seja, 72,6% delas ndo ha
mencao alguma sobre as expressdes das diversidades definidas no estudo, ou
seja, em nenhum momento sdo trazidas para o curriculo reflexdes sobre as
relacdes de género, diversidades sexuais e saberes étnico-raciais.

No entanto, encontrou-se um total de 38 (trinta e oito) menc¢des em itens
das habilidades trazendo o contexto das diversidades em aspectos gerais, sem
aprofundar ou mencionar nenhuma em especifico, correspondendo a 20,76% do
conjunto das habilidades da BNCC. A seguir destacam-se 4 (quatro) itens
dispostos entre as habilidades especificas da area de Linguagens e suas

Tecnologias que evidenciam esse tipo de mencao realizada no documento:

Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes
contextos, valorizando-as como fendbmeno social, cultural, histérico, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

Dialogar e produzir entendimento muatuo, nas diversas linguagens (artisticas,
corporais e verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e
valores de equidade assentados na demaocracia e nos Direitos Humanos.

Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de atuagéo
social, politica, artistica e cultural para enfrentar desafios contemporaneos,
discutindo principios e objetivos dessa atuacdo de maneira critica, criativa,
solidéaria e ética.
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Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas
como fendmeno (geo)politico, histérico, social, cultural, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso (BNCC, 2018, p. 493-494; Habilidades de
Linguagens e Suas Tecnologias).

Esses dados rotulados dentro da categoria B (diferenca/diversidades do
ponto de vista genérico) demonstram como assuntos relacionados as
diversidades s&o velados e dispensados das prioridades a serem discutidas em
documentos e praticas educativas no pais.

Assim como ocorreu na analise sobre as competéncias gerais, foi
identificada, de forma expressiva, a total auséncia de registro no documento
sobre temas relacionados a diversidade de género e diversidade sexual, nao
havendo nenhuma mencéao a eles. No restante, referente a categoria de analise
E (saberes étnico-raciais), obteve-se apenas a representacao de 6,55% do total
das habilidades, condizente a 12 menc¢des em que se identifica contetdo
atrelado aos saberes étnico-raciais. Para melhor interpretacdo e demonstracao

dos dados, destacam-se aqui algumas dessas habilidades:

Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas, politicas,
econOmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo, evolucéo, modernidade, cooperativismo/
desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado histérico e
comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos (BNCC,
2018, p. 572; Habilidade de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas).

Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e
povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana,
com base em ferramentas da critica literéria (estrutura da composicao, estilo,
aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados a diferentes matrizes
culturais, considerando o contexto de producao (visées de mundo, didlogos com
outros textos, insercbes em movimentos estéticos e culturais etc.) e o modo
como dialogam com o presente (BNCC, 2018, p. 526; Habilidade de Lingua
Portuguesa).

Cabe aqui apontar as disciplinas que comp&em o curriculo da area de
Linguagens e suas Tecnologias com base na BNCC (2018), a Lingua
Portuguesa, Artes, Lingua Inglesa e Educacdo Fisica. Esses diferentes
componentes disciplinares possuem papel importante no debate da questao das
diversidades dentro da escola. Considerando a pouca presenca desses temas

nos curriculos oficiais, resta recorrer a autonomia dos profissionais da escola a
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fim de que se possa permitir um debate adequado acerca das diferentes
expressdes das identidades e saberes étnico-raciais dentro do curriculo.

Além disso, vale destacar também a forma como aparecem as
representacfes da cultura juvenil no texto das habilidades e competéncias do
Ensino Médio da BNCC. A sua conotagdo, em linhas gerais, ndo traz um
repertério de multiculturalidade, como € abordado na presente pesquisa. A
cultura juvenil é descrita no documento a partir de referéncias contemporaneas
ligadas as ferramentas de comunicacdo como o podcast ou gamificagdo, ou
seja, ndo hé ligacdo nas mencdes em relacdo a expressividade étnico-cultural.

Repetindo-se o padrdo verificado anteriormente, ressalta-se a também
inexisténcia de mencdes sobre as diversidades nos itens das habilidades na
area de Matematica e suas Tecnologias. Como se observa abaixo nas
habilidades destacadas, o teor que se pretende elucidar com a éarea é
predominantemente ligado aos aspectos numeéricos, conforme citado nas

discussoes referentes as competéncias dessa mesma area de conhecimento.

Identificar e associar progressdes geométricas (PG) a fungdes exponenciais de
dominios discretos, para analise de propriedades, deducao de algumas férmulas
e resolucdo de problemas (BNCC, 2018, p. 541; Habilidade de Matemética e
suas tecnologias).

Investigar conjuntos de dados relativos ao comportamento de duas variaveis
numeéricas, usando ou ndo tecnologias da informacgéo, e, quando apropriado,
levar em conta a variacao e utilizar uma reta para descrever a relagéo observada
(BNCC, 2018, p. 541; Habilidade de Matemética e suas tecnologias).

Pode-se justificar a problematica identificada quanto a auséncia das
diversidades pelo enquadramento tradicional e conservador que possuem O
pensamento educacional contemporaneo e os setores da sociedade que lhe déo
suporte politico. Somando-se a isso, sobre as tentativas de pensar o fazer
educacional de maneira diferente, pode-se afirmar que “quando um/a professor/a
se pergunta que outros conteudos poderiam ser incorporados ao trabalho de
sala de aula, encontra dificuldade para pensar em contetudos diferentes dos
tradicionais” (SANTOME, 2020, p. 157). Nessa conjuntura de andlise, é possivel
estreitar os motivos pelos quais as vozes das diversidades séo silenciadas e
omitidas, visto que ainda no atual momento histérico-politico-social, em que as

coletividades s&o mobilizadas e os movimentos feministas, negros e indigenas
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se veem mais debatidos na esfera publica, ainda impera sua invisibilidade no
ambito institucional da educacéo.

Como aborda Santomé (2020), a infancia e a adolescéncia séao fases de
aprendizado e de formacdo acerca do que se deve fazer e do que €& mais
adequado para sua construcdo identitaria e desenvolvimento humano, cabendo
aos adultos e adultas responséveis a tarefa de atribuir essas atividades, ideias e
referéncias. Porém, o autor destaca que ha um descompasso entre realidades
no territério brasileiro e contetdos dados nas escolas, muitas vezes, anulando o
mundo idiossincratico da infancia e da juventude, que deve ser tomado como
referéncia para os novos aprendizados. Essas tensGes acabam afastando as
criancas e jovens da escola, interrompendo as possibilidades de didlogo entre os

sujeitos envolvidos no processo de escolarizacdo. Em outras palavras:

O ensino e a aprendizagem que ocorrem nas salas de aula
representam uma das maneiras de construir significados,
reforcar e conformar interesses sociais, formas de poder, de
experiéncia, que tém sempre um significado cultural e politico.
Algo que dificilmente se encontra presente € o que podemos
denominar de cultura popular e, particularmente, aquilo que se
vem se denominando de culturas juvenis. Podemos considerar
essas culturas como formas de vida, como ocupacdes e
produtos que envolvem a vida cotidiana dos alunos e alunas fora
das escolas (SANTOME, 2020, p. 161).

Ao se analisar essas concepcdes e assim pensar e planejar a educacéao
voltada para tais necessidades ou demandas apresentadas, faz-se com que
cada parte do pais seja acolhida em suas prOprias realidades, e com isso 0
ensino e aprendizagem torna-se mdltiplo e verdadeiramente relevante nos
diferentes contextos em que ocorrem. Dessa forma, pode-se valorizar suas
singularidades que, na maior parte das vezes, sao cerceadas.

No bojo das afirmativas até aqui expostas, ressalta-se a constituicdo dos
formatos educacionais vigentes no pais no atual momento e assim, sugere-se a
urgéncia, por meio dessa pesquisa, de trazer a tona discussbes e debates
importantes para identificar as fragilidades nas concepgdes curriculares que
norteiam as praticas educativas nas salas de aulas. Conforme Silva (2020) o
curriculo € um instrumento para a manifestacdo de discursos e histérias — do

presente e passado — em que se traz narrativas de grupos sociais a fim de dar
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sentido ao modo como cada localidade em particular vive e se organiza na
atualidade. Para além de acontecimentos passivos e festivos, encontram-se,
inclusive no cenario historico, as disputas, guerras e fatos que as narrativas
curriculares, nem sempre, dado conta de identificar.

Depois de apresentar essa leitura panoramica sobre as competéncias e
habilidades da BNCC do Ensino Médio, busca-se debater no tépico a seguir 0s
significados que essas invisibilidades e auséncias possuem dentro do
documento, a partir da busca de uma interacéo entre referéncias que discutem o

tema e os achados da pesquisa empirica.

5.3. O descortinar das invisibilidades e exclusdes das diversidades na
BNCC

Para dar inicio a discussao desse topico e do que o mesmo representa na
discussdo sobre a concepcdo de formacdo humana presente na BNCC, a
pesquisadora entende como indispensavel retomar a pergunta que norteia,
desde o principio, a execucdo da presente pesquisa. Em meio a uma sociedade
extremamente desigual no tocante socioecondémico, e levando em conta as
diversidades do ponto de vista cultural, os modos de se agrupar socialmente sao
infinitos, as organizacdes familiares plurais, onde o pais é berco da
miscigenacdo racial, dentre outros aspectos, a pergunta que ecoa é: quais as
consequéncias de uma pratica educativa num contexto educacional tomado pelo
pensamento tradicional, conservador, branco e heterossexual como se mostra
dominante nas referéncias que orientam a educacéo brasileira?

O fato é que, do ponto de vista estrutural, as escolas ndo sdo todas
localizadas em ruas pavimentadas, com luz elétrica, agua encanada, em prédio
de concreto, lousas e livros coloridos com histdrias para contar. A realidade em
muitos lugares do pais é cruel e desoladora, em que professores e professoras
se veem na condicdo de fazer aquilo que é possivel naquele local, e ndo o que
necessariamente esta disposto nas linhas da BNCC. A realidade vai muito além

do papel.

No cenario atual caracterizado pelo neoliberalismo de cariz
autoritario em que nao se garante trabalho formal, além das

93



contrarreformas trabalhista e previdencidria que penalizam a
classe trabalhadora, a BNCC reforca ou idealiza a racionalidade
empreendedora como argumento-motor para o desenvolvimento
de competéncias profissionais e socioemocionais, garantidoras
por si sO0 da inser¢cdo da juventude no mundo do trabalho
(DANTAS, 2020, p.10).

Com base nessa perspectiva social capitalista e segregadora, analisa-se
gue os aspectos da diversidade de género e diversidade sexual sdo temas
totalmente invisibilizados no documento da BNCC. Dentre os 214 (duzentos e
guatorze) itens analisados de competéncias e habilidades, em nenhum momento
se faz qualquer referéncia ao tema, mostrando o atraso da reflexdo e da
implementagcdo de estudos inseridos no bojo da formagdo humana, tema de
destaque nessa pesquisa. Para que uma tematica seja ausente dentro de um
instrumento que ampara (ou pelo menos deveria amparar) as praticas
pedagogicas de professores e professoras nas mais variadas localidades,
entende-se como algo descartavel naquele momento ou desnecesséario para
aquela fase educativa. Porém, o que se sabe é que jovens que estdo com
aproximadamente 15 anos estardo nos anos iniciais do Ensino Médio e findarédo
essa etapa aos 17 anos ou mais, e sairdo dela, na sua maioria, sem a formacéo
de uma consciéncia efetiva sobre as diversidades que comp&em o mundo

contemporaneo. Diante disso, concorda-se com Santomé (2020), para o qual:

As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou
marginalizados que nao dispbem de estruturas importantes de
poder costumam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e
deformadas, para anular as possibilidades de reacdo. Entre
essas culturas ausentes podemos destacar as seguintes: as
culturas das nacdes do Estado espanhol; as culturas infantis,
juvenis e da terceira idade; as etnias minoritarias ou sem poder;
o mundo feminino; as sexualidades léshicas e homossexual; a
classe trabalhadora e o mundo das pessoas pobres; o mundo
rural e litorAneo; as pessoas com deficiéncias fisicas e/ou
psiquicas e as vozes do Terceiro Mundo (idem, p.157).

Aliado a isso, vale reforcar que o Brasil € campedo em numero de
assassinatos, comportamentos depreciativos, diferentes formas de violéncias,
discriminagdo no meio escolar e profissional, bem como cenério de preconceitos
profundos contra a populagdo LGBTQI+, mulheres, indigenas, negros/as,

ciganos/as, dentre outras condi¢des. Corrobora-se com os dados fornecidos pelo
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Forum Brasileiro de Seguranca Publica (2021), o qual destaca um aumento
expressivo de 20,9% das agressoes registradas contra a populagdo LGBTQI+,
sendo um total de 1.169 casos no ano de 2021 com um aumento de 24,7% de
casos de homicidios e 121 assassinatos.

No que se refere a outros tipos de violéncia que envolvem as relacdes de
género, os dados do Forum (2021) mostram também que mulheres e meninas
continuam sofrendo violéncias e o percentual s6 vem aumento a cada ano,
sendo que no ano de 2021 o aumento foi de 0,7% representando um total de
1.350 casos de feminicidio. Desses casos 61,8% eram negras, 74,7% tinham
idades entre 18 e 44 anos, 8,3% foram mortas por algum parente e 81,5%
mortas por companheiros ou ex-companheiros. Esses sdo alguns dados que
afirmam a severidade da tematica e dos casos que sdo [ha maioria das vezes]
naturalizados pela sociedade.

Como demonstrado anteriormente, nos itens analisados nas habilidades
da BNCC houve apenas 4 (quatro) mencfes no ambito das competéncias e 12
(doze) nas habilidades acerca dos saberes étnico-raciais, tudo isso ao longo dos
183 (cento e oitenta e trés) itens que o documento dispde. E fato que a palavra
presenca ndo seria a mais oportuna para colocar em meio a essa discussao,
pois das 3 (trés) categorias diferentes elencadas para se estudar nesta pesquisa
— sendo as expressdes de género, sexualidade e étnico-raciais — a presenca é
compreendida como invisivel aparato das diversidades no ensino brasileiro.

Nas andlises das competéncias, 0 percentual de achados corresponde a
2,18% em que as questdes étnico-raciais sdo lembradas e 6,55% nas
habilidades. Portanto, uma parcela infima daquela que a representatividade das
multiculturalidades demanda nos espacos escolares, ruas das cidades e
processos sociais, ou seja, trata-se de um descompasso gritante e de
consequéncias nao desejaveis na formacao humana de todos e todas.

Nesse viés retoma-se o contexto das leis ja citadas nesta pesquisa sobre
a obrigatoriedade do ensino de saberes étnico-raciais nas escolas para melhor
analise e fundamentacao do cenario em questdo. Conforme a Lei n° 10.639 de 9
de janeiro do ano de 2003, durante o mandato do Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, se estabeleceu a obrigatoriedade do ensino fundamental e médio em

estudar a Historia e a cultura dos povos afro-brasileiros, bem como a luta dos
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negros no pais, a cultura negra brasileira e o0 negro na formacao da sociedade
nacional. Vislumbrava-se resgatar a contribuicdo do povo negro em diferentes
areas da Histéria do Brasil, como no ambito social, econémico e politico, visando
a inclusdo da tematica no curriculo escolar e a insercao do dia 20 de novembro
como Dia Nacional da Consciéncia Negra no calendario das escolas.

No entanto, mesmo com o refor¢co da lei, ndo se concretiza essa pratica
de forma humanizada, acolhedora e reflexiva na escola e isso, em partes, ndo é
enfrentado pelo documento da BNCC, como descrito e evidenciado até o
momento dessa andlise. Silva (2020) aponta a concep¢ao que a teoria critica do
curriculo atribui ao ensejo do conhecimento e a formacdo da identidade social
das pessoas e “sobre as multiplas formas pelas quais o curriculo esta
centralmente envolvido na producéao social” (SILVA, 2020, p. 185). O autor ainda
destaca que dissonancias entre realidade e imposicbes de formatos de
conhecimento unilateral sdo fio condutor do processo de reproducdo de
desigualdade social, contundente as relacdes entre curriculo, identidade e poder.

Em tese, o dominio esta presente na sociedade e os fatos incidem em
praticas ndo somente de exclusdo, mas de exterminio de culturas. Conforme
narrada na obra de Pereira (2018), em que trata exclusivamente sobre o
Genocidio Indigena no Brasil, e com base em achados de investigacfes
empiricas, confirma-se o aviltamento da histéria apoiado em dados hediondos e
que justificam a indiferenca ao tratar das diversidades étnico-raciais na

sociedade brasileira. Em suas palavras:

O desaparecimento de mais de cinco milhdes de individuos
membros das nac¢bes indigenas que viviam em territorio
brasileiro h& cerca de 12.000 anos, bem como de sua cultura e
de suas linguas (Informagfes divulgadas pela Fundag&do de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo-FAPESP) cerca de
1.500 linguas existentes e faladas em territério brasileiro antes
da chegada dos europeus, restam, atualmente, 181 linguas
ainda faladas, algumas em risco de extingdo. Ao longo dos
Ultimos 517 anos, ao que se somam as espoliacdes e as
rupturas de referenciais sagrados etc., resulta de processos
estruturais que sempre favoreceram a degradacdo e o
desaparecimento das nagdes originarias em nosso pais. Por
vezes, mesmo, de acdes de exterminio organizadas, sob as
vistas omissas do Estado e da sociedade (PEREIRA, 2018, p.
115).
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Portanto, mesmo que haja leis norteadoras para que se tenha a afirmativa
de que os povos originarios necessitam serem lembrados, compreendidos e
enaltecidos na pratica escolar, ainda falta muito a ser trilhado a fim de se
favorecer uma base solida para melhor compreensdo de comportamentos,
valores morais e atitudes diversas que se inserem no meio social e demarcam
as origens plurais de nossa sociedade. Tais movimentos de produgédo de
invisibilidades tendem a nédo enfrentar, verdadeiramente, as demandas de nossa
sociedade, especialmente as que se relacionam com as diferentes formas de

violéncia que atingem essas populacgdes (ver gréfico a seqguir).

Gréfico 1. Vitimas de mortes violentas intencionais — por tipo de ocorréncia e
raca/cor (BRASIL, 2020)
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Fonte: Férum Brasileiro de Seguranga Publica (2021).

Mesmo diante dessa preocupante constatacdo, o poder da classe
dominante tensiona ao contrario, excluindo, omitindo e invisibilizando as praticas
subalternas, sendo responsavel, assim, pela formacao de jovens alheios de sua

prépria histéria. Pode-se dizer, portanto, que:

Essa divisdo social existe ha séculos, e é exatamente a falta de
reflexdo sobre o tema que constitui uma das bases para a
perpetuacdo do sistema de discriminacdo racial. Por ser
naturalizado, esse tipo de violéncia se torna comum. Ainda que
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uma pessoa branca tenha atributos morais positivos — por
exemplo, que seja gentil com pessoas negras -, ela ndo s6 se
beneficia da estrutura racista como muitas vezes, mesmo sem
perceber, compactua com a violéncia racial.
Como muitas pessoas negras que circulam em espacos de
poder, ja fui “confundida” com copeira, faxineira ou, no caso de
hotéis de luxo, prostituta. Obviamente ndo estou questionando a
dignidade dessas profissfes, mas o porqué de pessoas negras
se verem reduzidas a determinados estereétipos, em vez de
serem reconhecidas como seres humanos em toda a sua
complexidade e com suas contradi¢es (RIBEIRO, 2019, p. 25).

Em tese essas afirmativas se veem em meio ao sistema estruturante do
racismo sobre o qual Almeida (2019) expressa como o poder que um individuo
de uma raca tem sobre o outro, mas sobretudo, em que grupos tém sobre outro
grupo, mantendo a ordem social e o controle direto e indireto das relacdes
sociais seguidas por um aparato institucional que contribui na perpetuacao
dessa organizacao social. H& o reforcador que as instituices abragcam a causa e
mantém a ordem reproduzindo condi¢cdes para que se perpetue 0 racismo,
naturalizado no meio social.

Por fim, pode-se constatar que os dados da pesquisa revelam uma série
de descompassos entre as demandas que a sociedade brasileira enfrenta em
relacdo aos problemas educacionais e o0 teor e indicacdes -curriculares
oferecidas pela BNCC do Ensino Médio no que se refere a essas tematicas. I1sso
significa que maiores alternativas interventivas no &ambito escolar sé&o
necessarias de forma efetiva, o aparato da BNCC esta enrijecido no que tange
aos gestores e interlocutores dos conhecimentos que deve estar no conteudo
programatico das escolas e em cada disciplina que se ensina. No entanto,
salienta-se que o/a maior interlocutor/a das teméaticas aqui enaltecidas
(diversidades de género, étnico-racial e sexual) é o professor e a professora,
protagonistas em suas disciplinas e respectivas salas de aula.

Seria impetuoso afirmar que depende de cada um estar consciente da
responsabilidade como interlocutor dos conhecimentos da forma mais humana,
diversa e ética possivel, quando esta frente a uma sala de aula e o papel
fundamental é formativo, e essa formacdo é de seres humanos? Cabendo a
escolha em formar pessoas pensantes, criticas e respeitosas as diversidades ou

silenciar, calar e ndo oportunizar o debate?
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No que diz respeito aos gestores estaduais e municipais viabilizar as
politicas publicas também estdo num patamar de total responsabilidade para as
omissdes e violéncias veladas dentro da escola. Essas sdo escancaradas a
medida que criancas e adolescentes completam sua trajetoria escolar e se
deparam com o mundo la fora.

Junto dessa perspectiva formativa, ndo seria possivel deixar de lado a
formacdo da instituicdo familiar em que abarca todos os processos desde o
nascimento como modelo de comportamento, a medida em que as vivéncias,
valores morais e opinibes sao percebidas pela crianca e mais tarde
reproduzidas. N&o podendo ser esquecido que ainda prevalece o cuidado e o
ensinamento tradicional, conservador e patriarcal.

Assim, conclui-se que todas as pessoas na sociedade sdo responsaveis
direta ou indiretamente pela invisibilidade humana, pela violéncia velada, pela
exclusdo social e a indiferengca em tratar dessas teméticas como problemas
sociais politicos e educativos. A medida que se problematiza esses contextos e
o debate encontrar meios de tomadas de decisdes para resolvé-los, a mudanca
social vai ocorrendo dentro e fora da escola, dentro e fora das casas, erguendo a

bandeira da equidade social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de adentrar nos componentes cientificos relativos aos resultados da
pesquisa, peco licenca para retomar as questdes brevemente explanadas na
introducéo deste trabalho que tem a ver com o que foi perseguido pela
pesquisadora, psicologa e estudante de Mestrado em Educacdo em seu
itinerario de pesquisa. O tema das diversidades certamente nos encanta e faz
brilhar os olhos. Chegar ao fim dessa trajetdria me permitiu ver a vida a partir de
novos significados, especialmente por ter sido possivel dar vozes a tantas
realidades silenciadas, violadas, mortas, oprimidas ou abusadas. Fazer parte de
uma existéncia multiplicadora de questionamentos, lutas e tentativas de
modificacdes da realidade engrandece a alma, e sou grata de ter chegado até
aqui.

Acredita-se que o0s objetivos almejados no principio da pesquisa foram
alcancados, pois pela analise do documento da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio, nosso objeto de investigacdo, obtiveram-se dados
que expdem as invisibilidades e exclusbes das diversidades sexuais, de género
e étnico raciais no curriculo oficial brasileiro. Inicialmente, foi realizada uma
retomada dos fundamentos da Educacdo e de seus curriculos, bem como, o
modo em que os métodos educativos se deram em diferentes momentos e
contextos em nosso pais. Mais adiante foram exploradas as categorias de
analises explicitadas no texto, sendo possivel, assim, constatar a objetividade
dos dados discutidos nos capitulos anteriores.

Desse modo, a conclusdo inerente ao percurso dessa pesquisa trouxe
muitos resultados e confirmacdes, a luz de dados encontrados na Base Nacional
Comum Curricular em sua ultima versdo, conforme dispostos nos quadros 3 e 4
(paginas 83 e 89), e que serdo aqui recapitulados para melhor aluséo as
conclusdes da pesquisa.

Através da investigagdo, constata-se que areas como a Matemética e
Ciéncias da Natureza ndo expdéem nenhum item das competéncias com énfase
as diversidades estudadas nesta pesquisa (género, sexual e étnico racial) de
forma declarada. Quanto as questbes das relacdes de género e diversidades

sexuais a exclusado é total e ndo ha nenhum item que mencione explicitamente
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ou de forma genérica dentre todas as 31 (trinta e uma) competéncias gerais das
areas de conhecimentos. Este dado, por exceléncia, anuncia o quanto estas
questbes sado veladas e silenciadas na formacdo humana e educacional no
Brasil.

A andlise dos dados permitiu a identificacdo, de forma genérica, que o
tema das diversidades — género, sexual ou étnico-racial — é pouco citado nas
competéncias das areas de Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias da
natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Os
achados da pesquisa mostraram que apenas 4 (quatro) das 31 (trinta e uma
competéncias) salientam de forma contundente a tematica das diversidades, o
qgue corresponde a uma parcela insignificante em relacdo a totalidade dos
conteudos elencados nas descricbes do documento da BNCC.

Na maioria das habilidades da BNCC, correspondendo a 133 (cento e
trinta e trés) itens de um total de 183 (cento e oitenta e trés) habilidades
dispostas no documento, foi verificado que ndo ha mencéo alguma sobre as
diferentes diversidades aqui pesquisadas. Constata-se ainda a exclusdo das
diversidades nas habilidades das diferentes areas, como visto na Matematica e
nas areas das Ciéncias da Natureza, onde foram identificadas apenas menc¢des
de modo genérico, sem o aprofundamento e detalhamento em nenhuma
temética especifica abordada em nosso estudo. Na observacéao feita nas areas
das Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e na
Lingua Portuguesa foram averiguadas menc¢bes de cunho genérico em um total
de 38 (trinta e oito) itens, ou seja, descricdes que nao tratam de forma efetiva os
conteudos necessarios para dar conta de formar o conhecimento das
diversidades.

Tristemente saliento que tdo pouco houve mencdo nas habilidades da
BNCC as questdes de género e as diversidades sexuais. Isso legitima, portanto,
a censura aos assuntos que denotam a expressividade das mulheres em relacao
ao seu poder de realizar escolhas, como também, quanto as diferentes formas
de se relacionar sexualmente e afetivamente. Logo, ndo € em vao que viver
atualmente no Brasil - com essas abordagens formativas e na (in)geréncia de
um governo neoliberal -, que ocorram constantes embates e violagbes de

direitos.
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Mesmo diante de todas essas auséncias, nos resta se valer do pouco que
temos a fim de tornar a escola, também, um I6cus de resisténcia. Dentre tudo

aqguilo que néo é dito, o documento resguarda a sugestao de importancia de se:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcdo de conflitos e a
cooperacgdo, fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza (BNCC, 2018, p. 10).

Desse modo, a partir dessa mencgao nas competéncias gerais da BNCC,
destaca-se o teor central da discussao desta pesquisa, especialmente sobre os
diferentes pontos das diversidades e da equidade que se espera no convivio
entre as pessoas em uma sociedade. A citagdo acima acresce e traduz o direito
ao reconhecimento que é inerente ao ser humano, independentemente das suas
escolhas, credo, raca, nivel socioeconémico e/ou nacionalidade. Isto posto,
resguarda os ideais que se busca reiterar aqui na critica ao documento da
BNCC, fio condutor das préaticas educacionais nas salas de aulas, grupos de
estudos, reunibes pedagogicas, projetos de pesquisas, e Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) que orientam as atividades das 179.553'* escolas no
territério brasileiro, do norte ao sul, das brancas, pardas e negras, das publicas e
privadas, rurais e urbanas.

Diante disto, reconhecemos que ndo sera por meio deste trabalho que as
diferencas, suas discriminacdes, exclusdes e violéncias serdo cessadas. Porém,
0 espanto e a movimentacdo académica sdo parte de um caminho necessario
para que haja cada vez mais producdo de conhecimento desencadeada por
pessoas que levantem essa bandeira.

Encerra-se essa trajetéria de intensos envolvimento e dedicagcdo com a
sensacao de dever cumprido a ciéncia, a academia e as pessoas memoradas a
partir do presente texto, além de ratificar a crenca de que todos o0s seres
humanos devem seguir seus caminhos de forma igualitaria, tendo respeitadas
suas escolhas. A partir dessa pesquisa deixa-se o caminho aberto para novas

perspectivas de investigacdo que continuem dando voz aos excluidos/as e a

14 Dado segundo Censo do IBGE de 2020 aponta o nimero de escolas que ofertam Educacéo
basica no Brasil.
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convicgéo de que dias melhores no chdo da escola e na sociedade ainda estdo

por vir.
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