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RESUMO

ALMEIDA, Josiane Tarrabaika. Inclusdo escolar de criancas com altas
habilidades/superdotacdo na perspectiva histérico cultural. 2019, p.93. Dissertacao
(Mestrado em Educacédo) — Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava,
2019.

A crescente discussao do tema envolvendo a incluséo escolar, a dificuldade de
ser colocada em préatica bem como a efetividade de forma significativa desse processo
em seus mais diversos niveis, foram motivadores para a iniciacdo desse estudo. Teve-
se como objetivo principal analisar o processo inclusivo de criangas com Altas
Habilidades/Superdotacédo através dos pressupostos tedricos Vygotskyanos. Quanto
aos objetivos especificos deste estudo, buscou-se verificar e refletir sobre a
aprendizagem dos alunos superdotados frente as diferentes mediac6es em sala de
aula; discutir as relacdes que acontecem no entorno da crianga e ainda identificar as
mediacbes proporcionadas pelos professores nas praticas educacionais,
desenvolvidas em sala regular de ensino em diferentes contextos -culturais,
considerando o processo inclusivo da crianca com AH/SD. Este estudo caracteriza-se
como qualitativo, contemplando estudo de multicasos e abordagem observacional.
Realizou-se observacdes participantes no contexto escolar dos alunos, (totalizando 4)
com indicativos de Altas Habilidades/Superdotacdo, em turmas de ensino
fundamental | (1° ao 5° ano), do municipio de Guarapuava, em duas escolas,
localizadas em bairros com diferentes categorias socioambientais e conversas com
quatro professoras regentes, no intuito de identificar e discutir as mediacdes
proporcionadas nas praticas educacionais desenvolvidas em sala regular de ensino.
Quanto a perspectiva histérico cultural, veio de encontro com as respostas de forma
tedrica, refletidos e respondidos tanto teoricamente, quanto pela analise
proporcionada nas observagdes que ocorreram no decorrer da pesquisa. Considerou-
se como uma observacdo extremamente participante, devido as interacdes que
ocorreram com todos os envolvidos, que houve receptividade positiva nos ambientes
escolares, desde o0s primeiros contatos. O estudo revelou no decorrer das
observacfes nos espacos escolares que quando ha um diagndstico ou laudo definido,
0s encaminhamentos se efetivam, e direcionam o trabalho do professor de forma agil,
garantindo o atendimento aos direitos dessa crianca. Quando os resultados do
processo avaliativo demoram, a invisibilidade da crianca prevalece. Pareceu haver
movimentos de aprendizagem significativa, porém necessita-se investigar mais isso,
no que tange o atendimento as demandas especificas de cada crianca, com ou sem
laudo conclusivo, pode ser melhorado. Os professores, diante de suas possibilidades
e criatividade, conseguem mediar e proporcionar praticas significativa. Ressaltamos
que os professores precisam sentir-se apoiados, para que possam buscar suporte e
tais aspectos precisam ser proporcionados através de investimentos em politicas
publicas que mantenham a formacao dos professores como fator imprescindivel na
Educacédo Inclusiva. Estudos cientificos ou bases tedricas como a sécio historico
cultural, podem direcionar o olhar do professor, auxiliando na compreensao de como
0 desenvolvimento acontece, como pode ser mediado, impulsionando sua
aprendizagem.

Palavras chaves: Inclusdo, Altas Habilidades/Superdotacéo, Vygotsky, Educacéo.



ABSTRACT

ALMEIDA, J.T.de. School Inclusion of Children with High Skills / Giftedness in the
Cultural Historical Perspective.2019, p 93. Dissertation Master in Education. Midwest
State University. Unicentro.

The growing discussion of the subject involving school inclusion, the difficulty of being
put into practice and the significant effectiveness of this process in its various levels
were motivating for the initiation of this study. The main objective was to analyze the
inclusive process of children with High Skills / Giftedness through the Vygotskyan
theoretical assumptions. Regarding the specific objectives of this study, we sought to
verify and reflect on the learning of gifted students in the different mediations in the
classroom; discuss the relationships that happen around the child and also identify the
mediations provided by teachers in educational practices, developed in regular
classroom in different cultural contexts, considering the inclusive process of children
with AH / SD. This study is characterized as qualitative, considering the study of
multicases and the observational approach. Participation of students in elementary
school (totaling 4 students) with High Skills / Giftedness, in classes of elementary
school I (1st to 5th grade), in the city of Guarapuava, in two schools, in neighborhoods
with different socio-environmental categories. and conversations with conducting for
teachers, not intended to identify and discuss as mediations provided in educational
printouts in the regular classroom teaching. As for the historical cultural perspective, it
came up with the answers theoretically. These questions could be discussed, reflected
and answered both theoretically and by the analysis provided in the observations that
were made during the research. It was considered an extremely participatory
observation, due to the interactions that occurred with all processes, that there was
positive receptivity in school environments, since the last contacts. The study revealed
during the observations in the school spaces that when there is a definite diagnosis or
report, the referrals take effect, and direct the work of the teacher in an agile manner,
ensuring compliance with the rights of this child. When the results of the evaluation
process take time, the child's invisibility prevails. There seemed to be significant
learning movements, but this needs to be further investigated, with regard to meeting
the specific demands of each child, with or without conclusive report, can be improved.
Faced with their possibilities and creativity, teachers can mediate and provide
meaningful practice. We emphasize that teachers need to feel supported so that they
can seek support and such aspects need to be provided through investments in public
policies that maintain teacher education as an essential factor in Inclusive Education.
Scientific studies or theoretical bases such as socio-cultural history can direct the
teacher's eye, helping to understand how development happens, how it can be
mediated, boosting their learning.

Keyworlds: inclusion, high skills / giftedness, Vygotsky, education.



APRESENTACAO

A educagédo perpassa por inumeros caminhos e desafios, dependendo da
época e momento histérico em que vivemos, 0 que nos possibilita estar em
constante busca quanto aos obstaculos que se mostram nos espacos escolares.
Para tanto a educacdo especial, sendo modalidade de grande relevancia no
processo educativo, tem enfrentado inUmeras conquistas, mas esta repleta de
desafios que ainda precisam ser superados. Tanto a educacao de forma global
quanto a educacdo especial estiveram presentes nos ultimos dezoito anos da
minha trajetoria profissional.

Os primeiros contatos com a experiéncia em educagao iniciaram no curso
de formacédo de docentes, antigo magistério, concluido em 1999. Ao conclui-lo ja
atuava como professora regente de uma turma de educacao infantil, em uma escola
privada, o que proporcionou grande experiéncia (inclusive no trabalho com aluna
incluida, com paralisia cerebral) e oportunidades de formacao.

Motivada pelo interesse e amor por tal escolha de profisséo, na sequéncia,
a curiosidade por pessoas com deficiéncia e como lidar com elas levou-me ao curso
adicional em Deficiéncia Mental (DM) atualmente intitulado de Deficiéncia
Intelectual (DI), agregando conhecimento tedrico e também prético, com visitas a
lugares de atendimento a pessoas com 0s mais diversos tipos de deficiéncia,
inclusive onde deficientes eram abandonadas por suas familias, ficando a deriva
de atendimento voluntario, o que me tocou profundamente e fez despertar a
vontade de fazer algo por essas pessoas tdo necessitadas de tudo. Logo, o
chamado para a docéncia em escola especial veio fortalecer minha experiéncia e
interesse por tal area, porém encontrando muitas dificuldades a cada deficiéncia
com que me deparava. A primeira alternativa era a busca de informacao e
conhecimento que pudessem auxiliar na pratica; posso afirmar que mesmo apds
17 anos de educacéo especial, ainda se faz necessaria essa busca. Na sequéncia,
vieram a Graduacdo em Pedagogia (2011), Especializacdo em Psicopedagogia
Praticas Interventivas (2014), Licenciatura em Educagdo Fisica (2015),
Especializacdo em Atividade Fisica em Saude e, no ano de 2016, em busca de
mais conhecimento, cursando disciplinas da area em Educacdo Especial como

aluna ndo regular no PPGE. No primeiro semestre cursei a disciplina Altas
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Habilidades/Superdotacédo e no segundo, Producdes em Educacdo Especial. No
contato com Altas Habilidades/Superdotacdo surgiram muitas dudvidas e
inquietacdes quando me deparei com a realidade enfrentada por tal area. Pessoas
com AH/SD sé&o definidas pelo Art. 3 no parecer do MEC, como:

Art. 3[...] Superdotados: educandos que apresentam notavel desempenho
elou elevada potencialidade nos seguintes aspectos, isolados ou
combinados: capacidade intelectual, aptiddo académica, pensamento
criador, capacidade de lideranca, talento especial para artes, habilidades
psicomotoras, necessitando atendimento educacional especializado
(BRASIL, 1986).

by

Porém, encontram dificuldades quanto a identificacdo, atendimento e
visibilidade, que muito se relacionam com a realidade encontrada por pessoas que
possuem alguma deficiéncia, ou seja, consideradas por muitos na sociedade como
‘incapazes” para determinadas atividades ou agdes. Outro fator que relaciona tais
areas (AH/SD e pessoas com deficiéncia) se refere a educacéo inclusiva, tema de
muitos debates e em processo de constru¢do nos ambientes escolares.

No ano de 2016, a aprovacao para Mestrado na area de Educacéo, Cultura
e Diversidade veio trazer mais um momento de constru¢do de conhecimento e
busca por indagacdes quanto a “Inclusdao escolar de criangas com Altas
Habilidades/Superdotacdo na perspectiva histérico cultural”, tema da
pesquisa. No caminho até aqui percorrido no @mbito profissional, muito ja se viu e
ouviu sobre ‘Incluséo”, casos bem-sucedidos outros nem tanto, mas onde a
crescente preocupacao de professores em saber lidar com a questdo inclusiva se
faz muito presente, mesmo com politicas publicas bem definidas, como veremos

adiante. Na prética a Inclusdo encontra muitos desafios.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa trata sobre o tema “Inclusdo escolar de criangas com Altas
Habilidades/Superdotacdo na perspectiva histérico cultural.” Foi motivada pela
discussao que se tem nas escolas sobre “Inclusdo” e a dificuldade dos professores
em compreendé-la e conseguir colocar em prética. Apesar deste tema ser discutido
nas ultimas duas décadas de forma crescente, as pesquisas realizadas até entédo
nao tem discutido de forma aproximada, o contexto de sala de aula, se debrugando
sobre tal na dinamica.

O cenario das pesquisas realizadas no periodo de 2015 a 2017 acerca do
tema incluséo escolar assinala os caminhos trilhados e os a serem perseguidos.
Apébs a busca no banco de dados do site BDTD/IBICT/C a partir dos descritores:
“inclusdo escolar, altas habilidades e contextos culturais”, observa-se a inexisténcia
trabalhos que abordam AH/SD em diferentes contextos culturais. Ao modificar o
descritor para “inclusdo escolar e altas habilidades” encontra-se 53 trabalhos,
sendo 13 mais proximos ao tema de investigacdo dessa pesquisa. Destes, 8
producdes em 2015, (3) em 2016 e (2) em 2017. No ambito geral, o estado com
maior numero de trabalhos publicados é Séo Paulo (7), seguido do Rio Grande do
Sul (2), Espirito Santo (2), Minas Gerais e Parana (1). Quanto ao enfoque das
pesquisas, podemos destacar a tematica de formacédo de professores, com 9
trabalhos, por conseguinte os gestores e coordenacdo pedagdgica totalizam 3,
enquanto apenas 2 abordam a tematica das AH/SD, porém com enfoques
diferentes: formacgéo continuada e conhecimento de gestores quanto ao tema. Os
trabalhos variam quanto as suas metodologias, percebe-se 0 uso de entrevistas e
questionarios em sua maioria; também, estudos de carater documental,
bibliografico e descritivo/explicativo sao verificados, totalizando 4. Apenas 1
trabalho com enfoque metodoldgico de grupo focal e (2) com enfoque nos estudos
de casos. Quanto aos objetivos dos estudos podemos destacar que as pesquisas
buscaram: analisar a inclusdo escolar no cenario educacional, trazendo o professor
como destaque através do viés psicanalitico (LUPINACCI, 2015); a constituicdo
identitaria docente e a relacdo da inclusdo de pessoas com deficiéncias, TGD e
AH/SD, referindo-se aformagcao inicial (MIRANDA, 2015); analise sobre uma forma

de experiéncia de formacdo continuada vivenciada em escola publica onde
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professores atuavam (LACERDA, 2017); caracteristicas de um processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncias e TGD em escolas publicas (CASALINHO,
2015); discussdao quanto a implementacdo de politicas publicas de Educacéo
Especial/Inclusiva no cotidiano da educacao infantii (OLIVEIRA, 2015);
investigacdo sobre orientacdes curriculares para AEE, em salas de recursos
multifuncionais (FLORO, 2016); analise do ponto de vista dos alunos com NEE’s
sobre as barreiras no acesso destas ao ensino superior (FAE, 2015) e, também,
um estudo quanto ao acesso e permanéncia no ensino superior de pessoas com
deficiéncia (URBAN, 2016).

Com relacdo a evolucdo da tematica da Inclusdo em sala de aula, na
sequéncia, as revisdes mostram a escassez nas pesquisas.

Diante dos poucos estudos realizados sobre a Inclusdo escolar, essa
pesquisa se faz necesséaria. No que tange a tal tema, muito se fala, mas pouco se
efetiva. Conforme os descritores utilizados e a discussao apresentada, percebe-se
lacunas em relacao a Educacao Inclusiva discutida sob o ponto de vista histérico
cultural. Nota-se uma lacuna nos estudos realizados com foco na sala de aula.

A incluséo escolar presente e atuante no ambito educacional nas diversas
esferas: educacéo infantil, ensino fundamental e ensino superior tem-se tornado
uma discussao extremamente necessaria. Elencamos ainda trés estudos que, na
busca, aproximaram-se da nossa proposta de pesquisa, sendo um deles sobre a
analise do conhecimento de gestores de um estado especifico (SP) sobre o
conceito, formas de identificacdo e oferta de AEE para alunos com AH/SD, tendo
como consideragdes que a multiplicacdo de conhecimentos da tematica nas
escolas € incipiente, podendo ser este um dos fatores que impactam na falta de
atendimento a essa parcela de alunos (MANI, 2015). Também, um estudo para
investigar e analisar se as Horas de Estudo em Conjunto (HEC) e Aulas de Trabalho
Pedagogico Coletivo (ATPC) do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Sao
Paulo, regido de Marilia, tem se caracterizado como espaco de formacgao
continuada de professores, concluindo que ha formagéao nestes momentos, exceto
na area de AH/SD (SILVA, 2016). Por fim, foi encontrada uma pesquisa: “Altas
habilidades/superdotacdo na rede publica municipal de Cascavel: uma analise na
perspectiva da psicologia histérico-cultural”, aprofundando o conhecimento sobre

AH/SD, na perspectiva da psicologia historico cultural, que fornece subsidios que
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contribuam para efetivacdo das politicas publicas voltadas as AH/SD, concluindo
que as fragilidades conceituais encontradas estao relacionadas ao processo de
formacao docente. Emergindo desse contexto, a necessidade de politicas publicas
que contemplem a formacdo continuada e inicial, reiterando a relevancia da
contribuicdo da psicologia histérico-cultural para compreensdo sobre o
desenvolvimento do psiquismo humano (ALVES, 2017).

As pesquisas anteriores ndo se debru¢cam e nem tentam entender as praticas
desenvolvidas acerca das AH/SD, ou se a aprendizagem tem sido significativa, e
por ndo estar claro diante destes estudos, se esse processo promove a
aprendizagem, propde-se seguinte questéo de investigacao:

A aprendizagem dos alunos com AH/SD no ambiente escolar nos diferentes
contextos culturais tem sido atendida de forma significativa?

Neste estudo vamos percorrer um caminho atrelado a discussao das
categorias: da aprendizagem, mediacao e o entorno para analise, ndo somente de
forma tedrica, mas prética, através da observagao participativa.

Para que a aprendizagem seja significativa para Vygotsky deve ser

compreendida como:

Considerada deste ponto de vista, a aprendizagem néo &, em si mesma,
desenvolvimento, mas uma correta organizacdo da aprendizagem da
crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de
processos de desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos
de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas néo naturais, mas formadas historicamente. IVIC
(2010, p. 98)

O papel da aprendizagem como um instrumento que pode auxiliar no
desenvolvimento, atrelado as mediacdes que serdo proporcionadas no seu
entorno, sdo aspectos que se inter-relacionam, sendo um resultante do outro.

Podemos destacar como mediagéo segundo Barbosa:

1) mediatizacion (uso de simbolos y signos como instrumentos
psicoldgicos externo e internos y 2) existéncia de la esfera de cultura como
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experiencia general humana que se adquiere activamente durante la vida
en la actividad compartida com el adulto®. (2016, p. 49):

Quanto ao entorno, no pensamento de Vygotsky (1935) este o atrelava a
fonte de desenvolvimento. De forma geral, o papel do entorno envolve varios
aspectos (emocdes, caracteristicas pessoais e ambientais, idade), mas
principalmente as relagdes que o ambiente desempenha no desenvolvimento da

crianca. Neste sentido Vygotsky destaca:

El entorno es la fuente de desarrollo de estos rasgos atributos
especificamente humanos, importantissimos porque estos rasgos de la
personalid humana que han evolucionado historicamente, que estan
latentes en cada ser humano debido al caracter organico de la herencia,
existen en el entorno, pero el tnico modo em que pueden hallarse en cada
uno de los seres humanos es confiando en que es membro de um grupo
social dado y representa a una unidad histéricas dadas.?

As obras de Vygotsky se caracterizam pela riqueza e diversidade de
assuntos que abordam (1995). Em sua teoria tem-se como ponto de partida as
funcdes psicologicas elementares e superiores que estdo diretamente ligadas a

aprendizagem:

En ese sentido, es licito decir que las funciones psicolégicas elementales
son de origen bioldgico;estan presentes en los nifios y en los animales;se
caracterizan por las acciones involuntérias ( o reflejas); por las reacciones
inmediatas (0 autométicas) y sufren control del ambiente externo.[...] las
funciones psicol6gicas superiores son de origen social; estan presentes
solamente em el hombre; se caracterizan por la intencionalidade de las
acciones, que son mediadas. Ellas resultan de la interaccién entre los
factores biolégicos (funciones psicolégicas elementales) y los culturales,
gue evolucionaron en el transcurrir de la historia humana3. Lucci (2006,

p.8).

" 1) mediacao (uso de simbolos e signos como instrumentos psicologicos externos e internos) e 2
existéncia da esfera da cultura como experiéncia geral humana que se adquire ativamente durante
a vida na atividade compartilhada com o adulto [Tradugao: Patricia Neumam]
2 O ambiente é a fonte de desenvolvimento desses tragos, especificamente atributos humanos,
extremamente importantes porque existem tracos de personalidades humanas que evoluiram
historicamente, latentes em cada ser humano devido ao carater organico da heranca, no meio
ambiente, mas a Unica A maneira pela qual eles podem ser encontrados em cada ser humano é
confiar que ele € um membro de um dado grupo social e representa uma determinada unidade
histérica.[Tradugdo nossa]
3Nesse sentido, €é legitimo dizer que as funcdes psicolégicas elementares sdo de origem biolégica,
estdo presentes em criangcas e animais, sdo caracterizadas por a¢des involuntarias (ou reflexas);
por reacBes imediatas (ou automaticas) e sofrem de controle ambiental externo [...] as funcfes
psicolégicas superiores sdo de origem social; eles estdo presentes apenas no homem; eles séo
caracterizados pela intencionalidade das acdes, que sdo mediadas. Eles resultam da interac&o entre
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Entende-se que a constituicdo do individuo através de suas interacdes
sociais, tendo a aprendizagem, a medicéo e entorno como enfoque, tem destaque
no espago escolar, segundo o pensamento de Vygotsky, “[...] por oferecer os
contetidos e desenvolver as modalidades de pensamentos bastante especificos,
tem um papel diferente e insubstituivel, na apropriacédo pelo sujeito da experiéncia
culturalmente acumulada [...]” Rego (1995, p.103). No espago escolar as
mediacdes possuem um papel no processo de aprendizagem. Vygotsky (1987).
Neste sentido, quando “A sociabilidade da crianca € o ponto de partida de suas
interacdes sociais com o entorno” (IVIC, 2010, p.16), compreendemos que as
vivéncias sao o principio, mas também o caminho e espac¢o onde de forma
direcionada e mediada o desenvolvimento e aprendizagem podem ser construidos.

A relevancia de trazer tal abordagem como suporte para a referida pesquisa
vem de encontro a proposta de discutir os aspectos da educacéo inclusiva e as
mediacdes que ocorrem neste entorno aos alunos com AH/SD, observando a
subjetividade presente nos diferentes contextos culturais em que estao inseridos.

A presente pesquisa tem por objetivo geral analisar o processo inclusivo de
criancas com AH/SD através dos pressupostos teoricos Vygotskyanos.

No que tange aos objetivos especificos deste estudo, pretende-se verificar e
refletir sobre a aprendizagem dos alunos superdotados frente as diferentes
mediacdes em sala de aula; discutir as relagcbes que acontecem no entorno da
crianca e ainda identificar as mediacdes proporcionadas pelos professores nas
praticas educacionais desenvolvidas em sala regular de ensino em diferentes
contextos culturais, considerando o processo inclusivo da crianga com AH/SD.

Quanto ao delineamento metodolégico* a presente pesquisa caracteriza-se
como qualitativa, ou seja “preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem
ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das
relagdes sociais.” (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 33). Podemos compreender

como um estudo qualitativo:

fatores bioldgicos (fungbes psicoldgicas elementares) e fatores culturais, que evoluiram no
transcorrer da histéria da humanidade. [Traducdo nossa]
4 O delineamento metodoldgico da presente pesquisa, teve por escolha uma estrutura que difere
dos padrdes comuns de pesquisa, por trazer uma abordagem teérica que discute aspectos que
compreendem a questdo cultural e histérica do individuo de forma dialética, nesse sentido a
apresentacdo dos dados, obtidos tanto de forma tedrica como em pesquisa de campo, séo
discorridos durante toda a escrita, intercalando de forma dialogada os referenciais tedricos bem
como os resultados.
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Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao
guantificam os valores e as trocas simbélicas nem se submetem a prova
de fatos, pois os dados analisados sdo nao-métricos (suscitados e de
interacdo) e se valem de diferentes abordagens (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p.32).

Podemos destacar ainda, que a abordagem qualitativa envolve: “[...] a
obtencéo de dados pelo contato direto entre pesquisador e a situacao estudada, e
enfatiza mais o processo do que o produto. H4, neste caso, a preocupacdo em
registrar a perspectiva dos participantes” (MACIEL, 2014, p. 27).

Tal pesquisa também contempla o estudo de multi casos e abordagem
observacional. Referindo-se a este modelo podemos definir que “Casos multiplos:
Sdo mais consistentes e permitem maiores generalizagbes, mas demandam
maiores recursos e tempo por parte do pesquisador;” (FREITAS; JABOOR, 2011,
p.13). Entretanto, de forma simultanea podem ser observadas mais de uma
situacdo e em distintos ambientes, neste referido modelo de estudo.

No que se refere a observacdo, entende-se que “A compreensao do
fenbmeno se d& por meio das indagacdes que o pesquisador faz ao objeto a ser
pesquisado” (MACIEL, 2014, p.22), ou seja, partindo de um quadro teérico como
base busca-se por aspectos que subsidiardo a compreensdo do fenémeno
educativo pretendido (inclusédo escolar, mediacfes) que possa delinear-se, ja que
a observacao participante permite evidenciar fatos sem previsibilidade, devido a
complexidade e subjetividade de cada lugar e individuos.

Quanto as observacdes participantes foram realizadas no contexto escolar
dos alunos com indicativos de AH/SD, (publico alvo da pesquisa) em duas turmas
de ensino fundamental | (1° ao 5° ano), do municipio de Guarapuava, em duas
escolas, localizadas em bairros com diferentes categorias socioambientais,
conversas com as professoras regentes, no intuito de identificar e discutir as
mediacbes proporcionadas nas praticas educacionais desenvolvidas em sala
regular de ensino, nas especificidades destes diferentes contextos culturais. Para

0 autor Maciel:

Quando tratamos da observacgéo do espago escolar, estamos dizendo que
o0 objeto a ser observado aparece num contexto natural, isto €, ele nao foi
preparado pelo observador, mas apenas percebido e selecionado por ele
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como elemento que merece uma andalise mais criteriosa. Esse
posicionamento acaba por delimitar, num ambiente bastante diverso, o
gue realmente necessita ser investigado. Ressalta-se, porém, que essa
escolha é, muitas vezes, determinada por uma teoria prévia, sem a qual a
realidade nédo se revelaria (2014, p.24).

Para a realizacdo da pesquisa, os tratos éticos foram tomados. Inicialmente
realizou-se contato com a Secretaria de Educacdo do Municipio de Guarapuava e
responsaveis, para conhecimento do Projeto e solicitacdo, junto a mesma, da
autorizacdo para realizacdo da pesquisa nas Escolas Municipais, escolhidas
conforme critérios especificos que serdo melhor descritos a frente, em seguida a
disponibilidade da carta de Apresentacéo nas escolas e autorizacdo. Na sequéncia,
mediante autorizacao da secretaria de Educacéo (anexo ), buscou-se contato com
as pessoas responsaveis pelas instituicbes, para apresentacdo da carta pela
pesquisadora, autorizando a entrada nas escolas, expedida pela secretaria e uma
primeira conversa sobre 0 projeto e andamento da pesquisa. Foi solicitada a carta
de anuéncia das diretoras (anexo Il e 1), ficando estabelecido retorno para o inicio
do ano letivo (2018) para um proximo contato, busca das autorizacbes e
continuidade. Neste mesmo periodo jA se iniciou a tramitacdo do projeto e
documentacdo para aprovacdo do comité, efetivando-se em 28/05/2018 e tendo
como numero de parecer CAEE: 86068117.1.0000.0106 (anexo V).

No contato com as escolas, ap0s explanacao sobre o projeto, solicitou-se
autorizacdo e carta de anuéncia das escolas, sendo que as diretoras de ambas
mostraram disponibilidade para colaborar com a pesquisa.

Diante deste contexto, apresentamos para a pesquisa quatro alunos com
indicativos AH/SD frequentando Ensino Fundamental | em salas regulares de duas
escolas, situadas em dois bairros com localizacdes geograficas distintas do
municipio de Guarapuava, apresentando diferentes indices socioambientais: de
uma escola categoria superior e outra inferior; detalharemos mais a frente este item.

Apresenta-se a seguir quatro secdes de reflexdo tedrica escritas a partir dos
registros feitos por meio da observacao participativa, conversas com os educadores
e registros do diario de campo, entrelacado com a tedrica historico cultural.

As quatro secdes, propriamente ditas séo:

A primeira traremos a Educacdo inclusiva escolar em seus aspectos

historicos e politicas publicas: altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) em foco,
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discorrendo sobre os aspectos legais, percurso histéricos e conceituacdao, bem
como discutindo aspectos da identificacao, atendimentos especializados a AH/SD
e caracteristicas das escolas participantes da pesquisa.

Na segunda secdo abordaremos a educacao inclusiva e apontamentos,
observacdes realizadas no contexto inclusivo de sala de aula, apresentaremos as
caracteristicas dos participantes da pesquisa: criancas e professores, bem como
discutiremos as mediacdes e interacfes desses nas praticas pedagogicas.

Na terceira se¢ao refletiremos sobre o processo de aprendizagem enfocando
o conceito de mediacéo, as contribui¢cdes da teoria historico cultural de Vygostsky,
a emocao e as relacdes sociais, relacionando-as com as praticas pedagdgicas.

Na quarta secéo discutiremos sobre os aspectos da escola como espaco de
reflexdes e de diferentes contextos culturais, apresentamos as singularidades de
cada escola participante da pesquisa, e relataremos as interacdes realizadas entre
as criangas e a pesquisadora.

Na sequéncia serdo apresentados os resultados da pesquisa e tece-se

algumas consideracdes finais.

20



2 DESENVOLVIMENTO TEORICO, ANALISE E DISCUSSAO
2.1 Aspectos historicos e politicos das Altas Habilidades/ Superdotacdo da

Educacéao Inclusiva no ensino comum escolar

O presente capitulo apresenta o desenvolvimento histérico e politico das
Altas Habilidades/ Superdotacéo (AH/SD) tomando como partida a década de 90.
Dois documentos importantes internacionais e que tiveram a participacéo do Brasil
na perspectiva de Incluséo, avangcando no quesito de integragéo, séo: a Declaracao
Mundial sobre Educacgéo para Todos, de 1990 em Jomtien, que tinha como objetivo
principal Satisfazer as necessidades Basicas de Aprendizagem [grifo nosso],
para trazer acesso e equidade a todos. (UNESCO,1990). Outro documento é a
Declaragcédo de Salamanca (1994) na Espanha, em cooperacdo com a Organizacao
das Nag¢Oes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) no qual foi
adotado o principio da Educacéo Inclusiva, reafirmando o compromisso para com
a Educacéo para Todos (MEC, 1994). No que se refere a estrutura ja podemos
observar que os superdotados também deviam ser contemplados em seu

atendimento:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢cbes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas
deveriam incluir criancas deficientes e super-dotadas, criangcas de rua e
que trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo ndmade,
criangas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e
criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais
condicdes geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas
escolares. No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades
educacionais especiais" refere-se a todas aquelas criangcas ou jovens
cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcédo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem (UNESCO, 1994).

Neste mesmo ano de 1990, aqui no Brasil, instituiu-se o Estatuto da crianga
e do Adolescente, pela Lei n°8.069. No que se refere a educacéo de pessoas com

deficiéncia:

De inicio, o Estatuto prescreve sua aplicagdo a criangas (de zero a 12
anos incompletos), adolescentes (de 12 a 18 anos) e, excepcionalmente,
a pessoas entre 18 e 21 anos. Em seu artigo 11, garante acesso as ac¢odes
€ servigos para promocao, protecdo e recuperacao da saude, destacando,
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respectivamente, nos Paragrafos 1° e 2°, que” a crianga e o adolescente
portadores de deficiéncias receberdo atendimento especializado” e que a
eles sera garantido o fornecimento gratuito de medicamentos, proteses e
outros recursos para tratamento, habilitacdo ou reabilitagdo. Com relagéo
a educacdo, no artigo 54 dispde que “E dever do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente(...) atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(grifos do autor) (MAZZOTTA, 2003, p.82).

Conforme visto no Estatuto e ainda na Lei n® 4.024/61, reafirmam-se o direito
dos excepcionais a Educacao, mas ndo o atendimento aos superdotados. J4 a Lei

“

n°® 5.692/71 no Artigo n°® 9 assegura: “tratamento especial” aos “ alunos que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados” (MAZZOTTA,
2003, p.69), dependendo do que os Conselhos Estaduais de Educacao definirem,
mas nao especifica a forma de atendimento.

A apresentacgao do termo “altas habilidades” mostra-se também em 1993. O
material entdo elaborado pela Secretaria de Educacdo Especial, um dos
documentos mais importantes, estabelece a Politica Nacional de Educacdo

Especial (PNEE) sendo definida como politica e trazendo em sua apresentacao:

[...] a arte de estabelecer objetivos gerais e especificos, decorrentes da
interpretacdo de interesses, necessidades e aspiracfes de pessoas
portadoras de deficiéncias, condutas tipicas (problemas de conduta) e de
altas habilidades (superdotadas), [...] (MAZZOTTA, 2003, p.115)

De forma sucinta no que diz respeito as politicas publicas no ambito
brasileiro, para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, podemos destacar como
leis e diretrizes que garantiram o direito e acesso a educacdo: a Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente- lei n°
8069 (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - n° 9394 (BRASIL,
1996), o Plano Nacional de Educacédo lei n°® 10172 (BRASIL, 2001),Diretrizes
Nacionais para Educacao Especial na Educacéo Basica (BRASIL, 2001).

A LDB N° 9394/96 tem um capitulo especifico para a educacgéo especial:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educac&o escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013)
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§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo
especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcédo das condicdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

§ 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o
inciso Il do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (Redacao dada
pela Lei n° 13.632, de 2018) (BRASIL, 1996).

Percebe-se, entdo, neste artigo que “preferencialmente” o atendimento e
matricula para educandos que pertencem ao grupo referido como educacéo
especial (educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao) acontece na rede regular de ensino. Quanto ao
Artigo n° 59, trata especificamente das competéncias que deverado ser asseguradas
pelos sistemas de ensino aos educandos referidos como sujeitos a educacao

especial:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao: (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e acelerag@o para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

IIl - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragéo
na vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para 0s que néo
revelarem capacidade de inser¢cdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996).

O paragrafo unico deste mesmo artigo (n° 59) dispde sobre o atendimento e
identificacdo de alunos com AH/SD:

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos
com altas habilidades ou superdotacéo matriculados na educacéo
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basica e na educacao superior, a fim de fomentar a execucao de politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse
alunado. (Incluido pela Lei n® 13.234, de 2015)

Paragrafo unico. A identificagéo precoce de alunos com altas habilidades
ou superdotacéo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro
referido no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, 0s mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as
politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata
0 caput serdo definidos em regulamento (BRASIL, 1996).

Especificamente, sendo apenas de carater legislativo, tal artigo néo
apresenta como este atendimento precisa necessariamente acontecer, entretanto
o Ministério da Educacao (MEC) e a Secretaria de Educacéo Especial, pensando
em contribuir e subsidiar as a¢cdes voltado para o atendimento dos alunos com
AH/SD, disponibilizaram em sua pagina, materiais (4 volumes): livros didatico —
pedagdgicos, tendo como titulos: Encorajando Potenciais, Orientacdo a
Professores, Atividades de Estimulacdo de Alunos, O Aluno e a Familia, que
auxiliam as acoes trazendo informacdes tanto para professores como para a familia
(BRASIL, 2007).

Tem sido crescente e atual a temética de Altas Habilidades /Superdotacéo,
embora o0s superdotados ainda sejam vistos com indiferenca, confundidos
erroneamente, como se nao necessitassem de auxilio e aprendessem sozinhos.
Entretanto estdo contemplados também na legislacdo referente a educacgéo
inclusiva. Somente na ultima década, no Brasil, este grupo passou a ter maior
atencdo e aproveitamento do seu potencial, embora a Organizacdo Mundial de
Saude-OMS estime que “os superdotados concentram -se na faixa de 3,5 a 5% da
populagao geral”’. Esses dados estdo baseados em testes de QI mas nem todas as
habilidades sdo conclusivas com esses testes (SABATELLA, 2013). O parecer do
MEC destaca o qudo estimulante e prazeroso € conviver com criangas,
adolescentes e adultos superdotados, proporcionando “infindavel numero de
informacBes trazidas, pela solicitagdo constante de informacdes, troca de
experiéncias, atividades, e ainda pelo nivel da capacidade humana que revelam e
o potencial nato que apresentam.”(BRASIL,1999) Quanto aos primeiros indicios de

superdotacéo:

[...] presenca de precocidade nos primeiros anos de vida; indicios de estilo
pessoal de aprendizagem; desempenho acima da média; diferencas em
processos rotineiros e comuns; velocidade e ritmo de aprendizagem
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préprios; alto grau de concentracdo, de interesse e de envolvimento com

a tarefa (BRASIL, 1999, p.25).

Estes sao alguns dos aspectos que podem levar a suspeitar de que as acoes

gue se apresentam na criangca merecem um olhar mais direcionado e atencioso;

vale destacar que o tema AH/SD ainda é desconhecido ou ndo discutido em muitos

ambientes escolares, precisando, cada vez mais, de informacdes.

Embora aparente ser uma discussao recente, as AH/SD tem sua trajetéria

escrita ha aproximadamente oito décadas, e em muitos momentos € atrelada a

movimentos da educacdo especial no campo das deficiéncias, como podemos ver

no percurso histérico brasileiro do quadro 1:

Quadro 1 - Percurso histérico brasileiro da Educacéo Especial.

DATAS ALTAS HABILIDADES E MOVIMENTO DA EDUCAQAO
ESPECIAL

1938 | Helena Antipoff chama a atenc¢éo, na Sociedade Pestalozzi, para os
bem-dotados.

1950 | Julieta Ormastroni cria o programa “Cientistas para o Futuro”.

1966 | Primeiros seminarios sobre educacdo dos bem-dotados (Sociedade

el967 | Pestalozzi).

1967 | O MEC cria comisséo para estabelecer critérios de identificacao e de
atendimento aos superdotados.

1972 | Centro Educacional Objetivo — inicio do atendimento aos
superdotados na rede privada.

1973 | Criagdo da ADAV - Associacdo Milton Campos para
Desenvolvimento e Assisténcia a Vocacdes de Bem-Dotados.

1975 | Fundacdo José Carvalho — aulas de mineracdo, computacdo e
administracdo para alunos de baixa renda.

1975 | NAS — Nucleo de Apoio a Aprendizagem do Superdotado.

1978 | ABSD — Associacao Brasileira para Superdotados.

1986 | Solange Wechsler cria o “Clube de Talentos”.

1993 | CEDET/ASPAT — Centro para Desenvolvimento do Potencial e
Talento, em Lavras.

1993 | Programas para superdotados na Universidade Federal Fluminense.
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2003 | Criacao do ConBraSD — Conselho Brasileiro de Superdotacao.
2006 | Implantacdo dos NAAH/S (Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacéo).

2008 | Publicacdo da Politica Nacional da Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva

Fonte: Cupertino; Arantes (2012. p.11).

Ampliando os dados apresentados no Quadro 1, nota-se que a partir de
2008, os posteriores registros, referentes ao movimento histérico das politicas
publicas para a Educacdo Especial, apresentam em 2009 o documento que tem
por finalidade orientar os sistemas educacionais inclusivos: a Resolu¢cdo CNE/CEB,
04/2009, que apresenta diretrizes operacionais para o AEE, na Educac¢éo Basica,
modalidade Educacé&o. A respeito desse documento, Artigo 01 descreve:

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. (BRASIL,
2009)

O percurso histérico das AH/SD teve um avanco significativo para a
educacdo, mesmo tendo sua trajetéria atrelada aos movimentos da educacao
especial. O enfoque da identificacdo e atendimentos vem através da criacdo dos
Nucleos de Apoio aos Superdotados (NAS).

Segundo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) na resolugdo n° 02 de
setembro de 2001, no seu Art.5, no que se refere a educandos com necessidades
especiais: “lll altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem
gue os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (BRASIL,

2010, p.2), e quanto ao atendimento destes:

IX -atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de
aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em
sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de
ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa
escolar, nos termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96 (BRASIL, 2010,
p.3).
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Quanto a conceituacdo da superdotacéo, podemos destacar:

De modo geral a superdotacdo caracteriza-se pela elevada
potencialidade de aptiddes, talentos e habilidades, evidenciadas pelo alto
desempenho nas diversas areas de atividade. Contudo, é preciso que haja
constancia de tais aptidées ao longo do tempo, além de expressivo
nivel de desempenho (grifo do autor) (BRASIL, 1999, p.35).

Sabatella (2013) ressalta que ainda encontramos diversas denominacgoes
quanto a superdotacéo, e que até 0 momento ndo ha um consenso entre autores e
especialistas, mas vale destacar que a legislacdo brasileira adota a palavra
superdotado para denominar tal categoria e justificar a necessidade de um
atendimento adequado, dependendo das necessidades que apresentam.

Vale destacar que os alunos com altas habilidades, superdotados e
talentosos tém caracteristicas préprias, um caminho singular e que apresentam de
diferentes maneiras seu potencial, e nem todos o materializam, mas de fato todos
necessitam de atendimento (BRASIL, 1999). No que tange aos tipos de
superdotacao, descritos tradicionalmente temos:

[...] o tipo intelectual, que apresenta flexibilidade, independéncia e
fluencia de pensamento, producdo intelectual, julgamento critico e
habilidade para resolver problemas; o tipo social, que revela capacidade
de lideranca, sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade
expressiva, poder de persuaséo e influéncia no grupo; o tipo académico,
com capacidade de atencdo, concentracdo, memoria, interesse e
motivacdo pelas tarefas académicas e capacidade de producdo; o tipo
criativo, com capacidade de encontrar solugdes diferentes e inovadoras,
facilidade de autoexpresséo, fluencia, originalidade e flexibilidade; o tipo
psicocinestésico, que se destaca por sua habilidade e interesse por
atividades fisicas e psicomotoras, agilidade, forca e resisténcia, controle e
coordenacéo motoras; finalmente, o tipo dos talentos especiais, que pode
se destacar nas artes plasticas, musicais, literarias e dramaticas,
revelando capacidade especial e alto desempenho em tais atividades
(conceituacao adotada pelo Ministério da Educacéo - MEC) (grifo do autor)
(BRASIL, 1999, p. 37-38) .

Percebe-se que o atendimento e conceituagdo dos superdotados esta
previsto e garantido legalmente, o que se confirma na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (1996). No artigo 58° entende-se por atendimento educacional

especializado:
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Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educac¢do escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996).

Quanto ao atendimento e efetivacdo da inclusdo de alunos com AH/SD o
Ministério da Educacéo idealiza o Programa de Implantacdo de Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAHS), com objetivo de
orientacdo as familias, formacédo continuada e atendimento, sendo esta “uma
iniciativa para a introducéao das politicas e a¢des publicas na area de educagcéo com
as Secretarias Estaduais de Educacgao de todo pais.” (BRASIL, 2006). Segundo

este documento:

A iniciativa é para que as escolas possam identificar e promover o talento
entre os estudantes, estimulando a criatividade e promovendo o
desenvolvimento pleno do potencial de seus alunos.

Estes Nucleos devem estar organizados com salas para atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, além de apresentar
condicdes de promover suporte pedagdgico aos professores e orientacao
as familias de alunos com altas habilidades/superdotagéo. Neste sentido,
0 presente projeto pretende atuar na perspectiva da construgdo de um
sistema educacional inclusivo, que assegure 0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, preferencialmente,
na rede regular de ensino, como preconiza o artigo 208, inciso Il da
Constituicdo Federal de 1988, e que tem sido a politica desenvolvida pela
Secretaria de Educagéo Especial/MEC.

Enfim, pode-se considerar que a implanta¢éo dos Nucleos beneficiara as
escolas de educacdo bésica, em seu contexto institucional (BRASIL, 2006,
p.14).

Diante do exposto o texto percorreu por fontes politicas e histéricas da
Educacdo Inclusiva com enfoque nas AH/SD, apresentando a trajetéria e

movimentos que garantem de forma legal o atendimento a esse publico.

2.1.1 Politicas de implementacéo, atendimento e identificacdo das AH/SD no ensino

comum em Guarapuava

No estado do Parana tem-se intensificado a ampliacéo dos servigos de AEE
aos alunos com AH/SD. Tendo-se em vista que a area cientifica contribui neste
processo, podemos ressaltar o projeto que objetiva a identificacéo e atendimento a

alunos com AH/SD na rede municipal de ensino em Guarapuava cujo titulo é
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‘“Investigagdo de alunos que apresentam indicativos de  Altas
Habilidades/Superdotacéo no processo de escolarizacdo com vistas a intervencgao
pedagogica” sob coordenacdo de Vestena (2014), bem como outras pesquisas em
diferentes areas e que vém promover e enriquecer o contexto das AH/SD neste
municipio.

O estudo “Processo criativo de estudantes com indicativos de Altas
Habilidades/Superdotacdo” no qual a analise pode concluir “que mesmo em
ambientes onde o nivel socioecondmico € desfavoravel, os estudantes sdo muito
fluentes e flexiveis ao produzir solucdes criativas para conflitos e problemas
cotidianos” (OLIVEIRA) 2016, p.5).

Ha ainda o estudo “Compreendendo a crianca com Altas
Habilidades/superdotac&o para poder atuar: experiéncias da Formacéo Continuada
de Educadores Infantis em Guarapuava/PR” que traz através de sua proposta de
pesquisa uma perspectiva positiva para os professores e um olhar diferenciado aos

alunos, como nos afirma Santos:

Nisto, a formac&@o continuada oferecida aos educadores infantis,
coparticipantes das investigacdes realizadas no contexto dos centros
municipais de Educacao Infantil de Guarapuava, indicou uma dire¢do para
revertermos a lacuna existente e demonstrada em pesquisas sobre a falta
de formacdo dos profissionais da Educacédo Infantili em reconhecer os
educandos com indicativos de AH/SD e, assim, propiciar metodologias
gue atendam aos interesses dessas criancas. Fato esse que ficou
evidente nos relatos dos educadores de que a formacdo continuada
oportunizou a eles a reflexdo sobre a busca de mais conhecimento em
prol da educacdo inclusiva da criangca com indicativos de AH/SD
(SANTOS, 2017, p. 110).

Podemos destacar o estudo realizado com alunos de sala de recursos no
ensino comum, “Anadlise da nocdo de justica em estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo: uma contribuicdo educacional” que tem como objetivo
principal analisar o juizo moral de estudantes com altas habilidades/superdotacéao,
no qual discutiu-se a necessidade de dar visibilidade aos estudantes com altas
habilidades/superdotagao no que se refere aos seus aspectos morais” (VALENTIM,
2015, p. 11).

No municipio de Guarapuava, conforme dados do Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econdémico e Social (IPARDES) no ano de 2017, foram

matriculados 449 alunos publico-alvo da educacéo especial (BRASIL, 2018).
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Atualmente (2019), no municipio, apenas um colégio estadual atende um
total de 16 alunos de AEE, sendo 6 pela manha e 10 a tarde, em turma especifica
de AH/SD. Foi autorizada uma segunda sala de recursos multifuncionais para
AH/SD em outro municipio, a partir da demanda apresentada de 8 alunos
identificados de acordo com dados do Nucleo Regional de Educacédo a que este
municipio pertence (VALENTIM, 2015, p.14).

Segundo informacgdes, nos contatos com as escolas da pesquisa, e com a
Secretaria Municipal de Educacéo (SME) de forma informal, a previsao de abertura
de uma turma multifuncional especifica para AH/SD na educacao basica em uma
Escola Municipal, encontra-se em processo de andamento na Capital Paranaense
na Secretaria de Educacao, aguardando o resultado.

No que se refere ao trabalho pedagogico a criancas com AH/SD em sala

comum, elas podem auxiliar no processo de aprendizagem, conforme Valentim:

Ressalta-se que nas salas de aulas onde tém estudantes com AH/SD é
muito importante que o professor favoreca a construcdo de ambientes
cooperativos por meio de trabalhos em grupos, pois, este fato favorece as
trocas sociais e consequentemente a resolucéo de conflitos que ajuda o
aluno com AH/SD a compreender que os colegas ndo tém a mesma
agilidade no pensamento (VALENTIM, 2015, p.31).

Destaca-se a relevancia de pesquisas na area de AH/SD no ensino comum,
que demonstrem as praticas no entorno no espaco escolar. Encontram-se em
andamento outros estudos (2 projetos de mestrado) na area de AH/SD no municipio
de Guarapuava, um relacionado a familia e outro a formacéo de professores.

Estda em andamento, a tese de doutorado com o tema “Tomada de
consciéncia de estudantes com altas habilidades/superdotacdo sobre conflitos
socio pedagogicos”, também no municipio de Guarapuava, de Bernadete de Fatima
Bastos Valentim, (UFPR).

As diversidades no ambito da educacédo especial estdo cada vez mais
presentes com a pedagogia da educagao inclusiva, pois o atendimento a esses
educandos esta amparado legalmente, mas a pratica escolar envolve muitos
elementos que podem melhor ser entendidos ao viés da teoria histérico cultural de

Vygotski, como ja viemos tecendo até aqui.
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N&o somente as AH/SD mas, também, outras areas da educacao especial
tém sido fontes de questionamentos nos ambientes escolares pelas dificuldades
encontradas em atender aos individuos com essas peculiaridades.

Neste sentido, observou-se como estdo estas praticas pedagdgicas no
ensino comum do municipio de Guarapuava.

Em relacdo a escola “A” com um total de 460 alunos, com sete alunos
inclusos com laudo, observou-se que a sala de recurso ou multifuncional estd em
processo de aprovacdo, sendo assim os alunos que necessitam de atendimento
nesta sala, em contraturno, frequentam uma escola proxima.

A escola tem ampla estrutura fisica, com area coberta no hall de entrada
onde os alunos séo recepcionados e aguardam em fila 0 sino e inicio das aulas;
tem parquinho, espago aberto com piso para atividades externas e localiza-se
préximo a uma avenida movimentada. Alguns alunos de localidades mais distantes
vém de Onibus.

A escola “A” tem estagiarias que acompanham os alunos inclusos. Os dias
de observacao ocorreram no més de outubro, periodo da manha, das 7:30 as 11:30,
totalizando 16h. Foi necessario adequar-se ao cronograma da escola, devido a
demais estagiarios de faculdades estarem na escola.

A diretora ressaltou que participam de um projeto no qual a escola foi
selecionada, conforme critérios especificos da SME, para receber
aproximadamente 100 alunos oriundos de uma localidade (periférica) da cidade.
Os moradores foram recolocados em outro espaco e as criangas concentraram-se
nessa escola. Neste projeto, alunos de graduacéo do curso de pedagogia realizam
“regéncia” desde o primeiro ano, acompanhando o processo ensino-aprendizagem
dos alunos.

Os professores dessa escola fazem curso de formacéo, oferecido pela
Secretaria de Educacédo do Municipio, com total de 20h, que acontece quatro vezes
ao ano. Essa formacdo tem sua organizacdo de acordo com a formacao dos
professores e turma onde atuam (Ex: aulas especiais ou 1°, 2°, 3°, 4° 59),

Uma aluna participante da pesquisa, “Maria”, 9 anos, frequenta o 4° ano,
esta em processo de avaliacdo quanto aos indicativos de AH/SD, tendo iniciado no
ano anterior, pela professora regente; até o0 momento das observacdes ndo houve

retorno quanto aos resultados da avaliagcdo e encaminhamentos.
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A escola “B” apresenta o total de 448 alunos, sendo 48 alunos inclusos;
possui sala multifuncional, atendendo 11 alunos pela manha e 20 a tarde. Alunos
com laudo de AH/SD séao trés e durante o processo de observagdo mais uma

crianga teve laudo confirmado.

Na educacao infantil, com 5 anos, uma crianca vem apresentando indicativos
de AH/SD. Os gestores e professores ja estdo atentos e procurando alternativas
gue podem ser realizadas para o cuidado e atendimentos a esta crianca.

Quanto a estrutura fisica, a escola apresenta area coberta para recepgao
dos alunos, quadra pequena de futebol com grama, parquinho, arborizacdo ao
redor da escola, estacionamento em area externa, espaco aberto para atividades.
As observacdes ocorreram no més de outubro de novembro, no periodo da manha
(7:30 as 11:30) e a tarde (13:00 as 17:00).

A escola oferece curso de Formacao para professores com certificacdo de
40h, denominado “Praticas para uma escola inclusiva,” com encontros mensais e
curso para as estagiarias, que sdo acompanhantes dos alunos inclusos, em

encontros bimestrais, com a tematica “Vivéncias e Descobertas.

Para familia de alunos que frequentam a sala multifuncional, sdo realizados
encontros mensais com o tema: “Mées fuxicando sonhos”, com objetivo de discutir
e orientar sobre as dificuldades enfrentadas. Para os alunos com laudo para
AH/SD, sédo oferecidos flexibilizacdo curricular e enriquecimento individual e

adaptacao avaliativa.

Na escola B os participantes da pesquisa sdo: “Joao”, 7 anos, que frequenta
0 2° ano no periodo da tarde, “Alice’, 10 anos, do 5% ano, pela manha e “Aurora’
gue tem 6 anos e frequenta o 1° ano a tarde. Utilizaremos siglas para as escolas e
professoras, e nome ficticios para as criancas participantes da pesquisa para

garantir sigilo de suas informacdes e confiabilidade ao estudo.

O interesse pelo presente estudo, que direciona o olhar para a pratica
pedagogica, também esta relacionado ao fator de que pesquisas tém apontado que
os alunos superdotados estdo em sala comum de ensino, porém sem visibilidade.
Neste sentido elencamos a tese de Cruz (2014), com tema “Serdao as Altas

Habilidades/Superdotacao invisiveis?” cujo local de pesquisa, sdo municipios do
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estado do Espirito Santo. Com a técnica de coleta de dados e grupo focal, onde
tem-se como direcionamento que o conceito de sujeito com AH/SD é que sera
determinante quanto a sua visibilidade, ou ndo, com base nas narrativas dos
professores especializados.

Tal processo investigativo pdde averiguar que os professores demonstraram
“[...] disposicao e interesse em refletir e expor suas ideias sobre a tematica, em
forma de narrativas [...] CRUZ (p. 102), aparecendo indicadores de invisibilidade,
como por exemplo: uma preocupacio excessiva quanto ao atendimento de “fazer”
em vez de “para quem”. A invisibilidade quanto as potencialidades os distanciando
da subjetividade individual devido a subjetividade social das professoras, a nao
formacao de docentes na &rea trazendo a estes incertezas quanto a classificacéo,
a singularidade de olhar para esses alunos (AH/SD), ndo somente pelo professor
especializado mas pelos demais do ensino regular, dificuldades no atendimento
acenando outra invisibilidade das AH/SD. A dificuldade quanto aos espacos fisicos
reduzidos e as “falas silenciosas” também apareceu como respostas.

Considera-se afirmativa a resposta a invisibilidade perante “[....] os olhares,
sentidos e significados atribuidos subjetivamente as AH/SD, no ambito da
educacao brasileira, pelas falas dos professores sujeitos deste estudo|...]", CRUZ
(p.122).

Sobre as questdes relacionadas a invisibilidade, diante das observacdes
realizadas nos contextos escolares, percebe-se que mesmo sem formacao
especifica na area, os professores das escolas A e B recebem formacao
continuada, em circunstancias diferentes, e buscam alternativas que possam
mediar um ensino- aprendizagem significativo, olhando de forma singular para os
alunos que apresentam uma demanda diferente quanto ao atendimento.

Como exemplo disso, na escola A, a professora P! da aluna Maria afirmou:
“Nao saberia dizer se ela tem ou nao”, referindo-se a AH/SD, “mas ela se destaca
dos demais, raciocinio rapido e visdo mais ampla do mundo, nota 10 em todas as
disciplinas, gosta de participar das atividades de teatro e dancar, canta muito bem,
a familia a estimula”.

Embora muitas tenham sido as reflexdes advindas nesta pesquisa tomou-se
como prioridade as consideracdes relacionadas as que corroboram o objetivo do

porvindouro estudo a que se propde.
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Em concordancia com Pérez (2004) que em sua vasta pesquisa
“Gasparzinho vai a escola: Um estudo sobre as caracteristicas do aluno com Altas
Habilidades produtivo-criativo”, em seu titulo ja sugestivo sobre sua proposta de
estudo, propde um repensar sobre “[...] o aluno com AH/SD produtivo-criativo, que,
como o fantasminha camarada, vai a escola, €, a0 mesmo tempo, presente e
invisivel, e, tal qual Gasparzinho, quando visivel[...]” (p. 19), assusta professores e

colegas, que ndo sabem como proceder com este sujeito diferente.

Para discussédo diante de tal afirmacdo, entende-se que a escuta dos
professores pode contribuir par a discussdo acerca da chegada, presenca e

atendimentos dessas criangas em sala de aula.

Em concordancia com tal estudo de Pérez (2004) apresentamos a exemplo
disso a perspectiva efetiva e atuante em conversa com uma professora da escola
A, a esse respeito a professora relata que ja trabalhou com alunos com AH/SD, e
destacou a dificuldade em atender as demandas desses alunos; afirma que nas
graduacdes ndo ha contetudos que auxiliem sobre o assunto. Quando questionada
sobre “qual seria o procedimento, quando observa-se algo de “diferente ou
relevante” em algum aluno”?, a professora explica: “pegamos com a pedagoga
‘anexos’, que correspondem a percepc¢ao do professor em observacéao a este aluno,
na sequéncia sao realizadas outras avaliacbes pedagdgicas, anamnese com a
mae, encaminha-se para a sala multifuncional para continuidade da avaliacéo, a
um especialista se for necessario ou retorna-se para a escola, mas esse processo

demora no minimo um ano”.

Neste exposto, ainda percebemos o0 quanto o processo da avaliacéo,
diagndstico e encaminhamentos pode atrasar o progresso e atendimento de uma
crianca, quando apresenta determinada especificidade (deficiéncia, indicativos de

AH/SD, dificuldades de aprendizagem, etc.) e necessita de tratamento apropriado.

A agilidade nesse processo traria melhores resultados no desenvolvimento
e aprendizagem de cada criangca, bem como auxiliaria o professor quanto a
definicho de encaminhamentos, procedimentos necessarios e assegurados

conforme legislagéo vigente, ja apresentados no inicio deste estudo.
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Percebemos que estes dados apresentados vao de encontro aos estudos
de Cruz (2014) e Pérez (2004), quando observam que recaem sobre os professores
especializados um grande peso quanto as dificuldades encontradas com o
desenvolvimento dos alunos com indicios de AH/SD e o atendimento a eles,
relembrando que a educacao inclusiva vai muito além do papel do professor.
Embora o papel do professor seja o elemento principal, outros fatores (equipe
pedagdgica, gestores, pais, etc) sdo coadjuvantes neste processo, na secao
seguinte relata-se as relacdes entre os autores do processo inclusivo, algumas as

praticas pedagogicas observadas e discute-se sobre tais apontamentos.
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2.2 Educacéo Inclusiva, seus apontamentos e as Praticas Pedagogicas

Nesta secéo discorremos sobre aspectos da conceituagéo da inclusdo no
ambito educacional; a atuacdo do professor enquanto mediador do processo,
inclusdo e o foco no aluno, a escola objetivando o acesso, mas também
permanéncia e eficacia na aprendizagem, finalizando essa secédo com barreiras e
paradigmas que ainda precisam ser repensados acerca da inclusao.

O tema “Inclusao” traz apontamentos frequentes que dividem as opinides em
favoraveis, desfavoraveis ou ndo formadas, principalmente entre educadores frente
a este processo. Embora ndo seja uma pratica recente, tendo em vista que a
Constituicdo de 1988 ja sinaliza tal contexto, mas refletir sobre este tema é de
extrema relevancia na busca de configurar como a inclusdo, enquanto politica
publica e fonte de desenvolvimento, precisa cada vez mais se tornar eficiente.

Santos e Paulino (2008), indicam como conceito de inclusao:

Quando falamos em incluséo escolar, referimo-nos a construir todas as
formas possiveis por meio das quais se busca, no decorrer do processo
educacional escolar, minimizar o processo de exclusdo, maximizando a
participacdo do aluno dentro do processo educativo e produzindo uma
educacéo consciente para todos, levando em consideracgdo quaisquer que
sejam origens e barreiras para o processo de aprendizagem. (p.24)

Esse conceito define o significado da inclusédo, embora muitos elementos
venham fazer parte deste contexto como veremos no decorrer do texto: “A incluséo
num sentido mais amplo significa o direito ao exercicio da cidadania, sendo a
inclusdo escolar apenas uma peguena parcela do processo que precisamos
percorrer”. (SANTOS; PAULINO, 2008, p.32). A inclusdo de forma geral pode ter
varios sentidos, mas no ambito da educacao, “A inclusdo educacional trata do
direito a educacao, comum a todas as pessoas e o direito de receber a educacao,
sempre que possivel, junto com as demais pessoas nas escolas regulares”
(SANTOS; PAULINO, 2008, p.32).

Goes e Laplane, trazem uma critica a forma com que se apresenta a

inclusao:

A afirmacéo de que a incluséo representa a Unica e melhor solucdo para
alunos, professores pais e sociedade, pde em evidéncia um mecanismo
discursivo que opera para assegurar a eficacia do discurso. Sua fraqueza,
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entretanto, reside no fato de que em certo momento o discurso contradiz
arealidade educacional brasileira, caracterizada por classes superlotadas,
instalacoes fisicas insuficientes, quadros docentes cuja formacao deixa a
desejar. Essas condi¢Bes de existéncia do nosso sistema educacional
levam a questionar a prépria ideia de inclusdo como politica que,
simplesmente insira alunos nos contextos escolares existentes. Além
disso, ao circunscrever a inclusdo ao ambito da educacéo formal e ignorar
as relacdes desta com as outras instituicdes sociais, esse discurso apaga
0 quadro de tensdes e contradicdes na qual a politica inclusiva de insere
(2007, p. 18).

Diante deste prisma a realidade apresentada pelas escolas de forma geral
ndo tem sido linear, tendo em vista que a de cada uma é especifica, envolve muitos
fatores (publico atendido, realidade soécio cultural, econdmica, diversidade de
deficiéncias, entre outros) o que dificulta contemplar de forma satisfatéria a
demanda inclusiva. Tem sido um desafio para as escolas trabalhar com uma
diversidade de atendimentos da qual precisa dar conta, sendo o fracasso escolar
ainda um dos grandes problemas da escola comum, que tenta supera-lo a longas
décadas. Isso no que diz respeito a alunos considerados “tipicos”; quando
acrescentamos a essa realidade o fator acompanhado de “deficiéncia” ou “alta
habilidade” convenhamos que tal realidade se agrava ainda mais, precisando, desta
forma, de uma demasiada quantidade de disponibilidade de todo o contexto escolar
para quebrar barreiras, ressignificar as concepcdes ja existentes, se dispondo a

transformar tal realidade em desenvolvimento e construcao.

Para ndo se cair na imobilidade, para ndo reduzir a escola a funcéo de
apenas “socializar” o aluno com deficiéncia (expressdo que tem sido
utilizada para indicar que a experiéncia escolar do aluno é suficiente
guando se o coloca em relagBes adaptadas ao contexto educacional) e
para que possamos desenvolver um processo de inclusdo a partir da
realidade escolar nacional, parece importante que se tome como
referéncia a funcéo social da escola e a partir dela se estabeleca, para os
alunos com deficiéncia, um plano de desenvolvimento escolar que busque
0 maximo de desenvolvimento de cada aluno, dentro da meta geral
colocada (GOES; LAPLANE, 2007, p. 40).

A educacgéo precisa revestir-se dos mesmos sentidos para ambos os alunos,
com ou sem alguma deficiéncia, independente das peculiaridades, reconhecendo
a relevancia que os espacos de interacao que tal sistema pode promover, adquire

tanto em apropriacdo do conhecimento escolar quanto do pessoal.
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Neste sentido este estudo direciona-se em observar as interacdes das
criancas com professores e colegas, no cotidiano escolar, ressaltando as
estratégias e mediacdes utilizadas para favorecer as aprendizagens.

Diante da realidade observada, apresentamos as criangas para a presente
pesquisa, onde o primeiro contato foi individual, em lugar reservado no ambiente
escolar. A explicagdo da mesma, concordancia e assinatura do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi favoravel por todos. Quanto aos
nomes dos participantes: “Maria, Jodo, Alice e Aurora”, sao ficticios para que suas
identidades sejam preservadas.

A primeira participante foi da Escola A, Maria, 9 anos. Ouvindo atentamente
a explanacéo da pesquisadora, mostrou-se desinibida, falou um pouco sobre ela,
que sao tem trés irmaos, que sua matéria preferida € matematica, gosta de ler e
mexer no celular quando ndo esta na escola. Também relatou que pretende ser
meédica pediatra; aceitou participar da pesquisa.

Na escola B, tivemos contato rapido com Jodo, 7 anos. Leu atentamente
sozinho ao TCLE, admirou-se quando relatei que seriam usados nomes ficticios
para manter sigilo, achou legal, e concordou em patrticipar da pesquisa.

Na mesma escola, foi escolhida Alice, 10 anos. Neste contato explicou-se
sobre a pesquisa; a menina mostrou-se um pouco timida. Logo falou que tem Altas
Habilidades e a irma Superdotacéo “E boa em todas as matérias,” relato dela, gosta
de ler, prefere livros ndo muito grossos que podem cansar; ela 1€ mais finos, em
maior quantidade. Gosta de portugués e matematica. Quanto a profissdo, pensa
em ser advogada ou arquiteta, pois gosta de “construir” coisas no jogo de Minegraft.
Aceitou participar da pesquisa.

Ainda na escola B em conversa com Aurora, 6 anos, esta no primeiro ano.
|é e escreve com letra caixa alta, inclusive palavras com dificuldades (informacdes
da pedagoga). Afirmou neste primeiro encontro que deseja ser médica veterinaria
guando crescer, que tem uma biblioteca no seu quarto, que prefere fazer atividades
do que brincar, mas a méae “disse pra mim que eu tenho que brincar.” Fala
espontaneamente, com 6tima articulacéo das palavras.

Relatou que as irmas a fazem resolver as tarefas pra elas, se ndo, ameagcam

rasgar suas coisas. disse que as irmas a mandam mentir que tem tarefas mas ela
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nao gosta de mentir pra mée e fica triste. Mostrou-se feliz e interessada em
participar da pesquisa.

Na escola B, nas trés turmas onde os participantes da pesquisa frequentam,
tem alunos inclusos. Na sala de Jodo ha uma aluna com autismo e uma professora
auxiliar para a mesma, € possivel perceber que os demais alunos da turma néo se
dispersam quando a menina anda pela sala e produz alguns sons (ecolalias),
inclusive se preocupam com ela, e interagem de forma positiva.

No dia 24/10 quando a colega com autismo ficou mais agitada, procurou o
apoio de colega para se acalmar, ficou aconchegada por um tempo dividindo a
mesma cadeira, e a outra crian¢a a abraca e fica confortando. Quando tenta fazer
algo que ndo é permitido, como subir em cadeira, os proprios colegas a corrigem:
“‘Ai ndo pode!”, e ela aceita sem hesitar. Nestes momentos presenciados,
evidencia-se claramente como as relacdes estabelecidas entre as criancas, e
construidas no cotidiano, oportunizam a construcdo de conhecimentos como
solidariedade e respeito por meio das trocas sociais.

Na turma de Aurora também tem uma aluna inclusa, com dificuldades
motoras que néo fala, necessitando de uma auxiliar. Esta ndo era permanente, nem
a mesma pessoa; durante as observacfes em dias e periodos diferentes
alternavam-se as professoras auxiliares.

A turma sempre mostrava atitudes de carinho, auxilio com a colega quando
se atrasava, ou caia algum material da mesa.

Na turma de Alice também ha um aluno com dificuldades motoras e de fala,
com professora auxiliar no periodo até o horario do recreio. Também aqui, a turma
mantém um relacionamento positivo com este aluno, que mesmo demorando para
alcancar -la nas resolugbes das atividades, de forma oral, o faz de forma
satisfatoria.

As interacdes que acontecem nos ambientes entre alunos e as criancas que
apresentam alguma dificuldade, podem vir a contribuir no processo de crescimento
e desenvolvimento de cada individuo e sua identidade, quando essas atividades
sao significativas.

N&o apenas para os alunos inclusos, mas a todos, a funcdo da escola
enquanto espaco de promocao para o aprendizado precisa sempre priorizar a

aprendizagem e o desenvolvimento de forma global. “O processo de
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desenvolvimento e de aprendizagem deve ser considerado como biologico e
cultural.” (CARVALHO, 2010, p.114). Ao pensar sobre cada aluno como individuo
anico, pertencente ao processo ensino-aprendizagem, Santos destaca:

Os alunos sdo oriundos de uma sociedade multicultural, com vérias
possibilidades: a diversidade familiar, culturas de racas etc. Notadamente,
torna-se um marco para a pratica de inclusdo evitar um ensino elitista,
autoritario e positivista, respeitando a identidade cultural e a experiéncia
social do corpo discente (SANTOS, 2008, p.26).

Pela perspectiva histérico cultural, entende-se a escola como espaco
privilegiado para que criancas e jovens possam compartilhar experiéncias culturais
significativas, nas interacdes sociais em que as dimensdes culturais e historicas se
entrelagam e constituem o funcionamento humano. (GOES; LAPLANE, 2007, p.
40). “O processo de inclusdo no ambito das culturas escolares aponta para um
processo de construcdo e desconstrucdo continua entre aluno, comunidade,
professor e instituicao”. (SANTOS; PAULINO, 2008, p.22). Neste processo de
trocas, o professor s6 consegue desenvolver praticas pedagdgicas eficazes e
apropriadas, que sao indispensaveis para o progresso dos alunos, quando recebe
referencial tedrico e assisténcia pedagogica adequados. Mas devido a demanda de
inclusdo chegar a escola antes do professor estar preparado, muitos tém se
capacitado concomitantemente a sua atuacédo profissional, através de formacdes
continuadas. (SANTOS; PAULINO, 2008, p.34).

Em relacdo aos professores participantes da pesquisa, apdés conversa e
dados obtidos, elaborou-se uma tabela destacando suas formacdes e tempo de

atuacao com alunos inclusos.

Tabela 2 - Caracteristicas das professoras participantes

Identificacdo | Idade | Formacao Tempo de experiéncia
com alunos publico de
educacéo especial.

P*1” 37 Pedagogia e pos- 4 anos
Escola “A” graduacédo em Gestao
Escolar
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P72’ 49 Geografia e pos- 2 anos
Escola “B” graduacéo em Gestao,

Superviséo e Orientacao.
pP”3” 39 Pedagogia e pés- 5 anos
Escola “B” graduacédo em Educacao

Especial e

neuropsicopedagogia

clinica
P"4” 45 Administracéo e 7 anos
Escola “B” Pedagogia, pés-graduacéo

em Educacéao especial em

andamento.

Fonte: Autoria propria (2018)

Nota-se em geral que a formacao dos professores € em pedagogia, nem
todas com formacdo em educacédo especial, € mas apenas uma; outra professora
esta em andamento curso de educacédo especial, todas ja tiveram experiéncias com

alunos inclusos em outros momentos em sala de aula comum.

As professoras desde o primeiro contato jA& se mostraram favoraveis a
participacdo na pesquisa; algumas relataram que até ja participaram em outros

momentos.

Percebe-se que as escolas A e B possuem cursos de formacao continuada
para seus professores. Na escola A € ofertado pela SME, e na escola B € um projeto
especifico desta, no qual ocorrem encontros mensais de estudos, com troca de
praticas pedagodgicas, como palestras, geralmente com temas que podem auxiliar
no atendimento aos alunos (inclusos ou ndo), com psicéloga, pediatra, etc, ja

descritos anteriormente.

Em concordancia com a autora Grassi (2008) entende-se qudo relevante se faz,
ndo somente o aluno estar na escola mas sim qualificar o professor e prepara-lo
com “[...] conhecimentos cientificos, pratica de formacgao e formagao pessoal que
leve a andlise critica e a reflexdo sobre o sujeito, suas necessidades, experiéncias,
crencas e valores, de modo a abrir caminhos para que a inclusao se efetive [...]”

(GRASSI,2008, p. 01). Sobre a formacé&o de professores a mesma destaca:

Preparar o professor para atuar com a diversidade no contexto de sala de
aula, valorizando-a e aproveitando-a como recurso para a aprendizagem
de todos requer uma formacao profissional consistente e critica. Formacgéo
gue considere, respeite e valorize a diversidade, a tolerancia e a
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aprendizagem cooperativa, onde o professor possa atuar fazendo a
mediacdo entre os conhecimentos e os alunos, propondo desafios em um
ambiente integrador. (GRASSI, 2008, p.18)

O trabalho do professor na perspectiva da educacao inclusiva requer muitos
requisitos: comprometimento, paciéncia, criatividade, e muitos outros elementos
que fortalecem sua pratica. No que diz respeito as possiveis relacfes entre a
criatividade e a inclusédo, Santos e Paulino (2008) destacam como sendo ambas
resultantes de uma necessidade humana, também cultural e ndo somente
individual, “A ideia da inclusdo pode ser caracterizada como o resultado de um
processo criativo impulsionado pela necessidade de atender, reconhecer e, acima
de tudo, valorizar as diversidades.” (SANTOS; PAULINO, 2008, p.48).

Acreditando que a educagdo é ato pedagdgico e também politico,
concordo com a afirmativa de que o traco mais marcante, nas correntes
tedricas atuais, no ambito da educacéo, é a valorizacdo da pessoa do
educando como aprendiz e como ser histérico, politico e social, isto é,
como cidaddo (CARVALHO, 2010, p.25).

Nas interacfes, tanto a histdria social quanto individual dos sujeitos se
entrelaca, trazendo novos significados e trocas. “Neste processo de transformacgao
0s sujeitos séo afetados de forma diversa pela variedade de formas de producao
humana que ocorrem na dindmica das interagdes sociais, producdes estas que
envolvem a constituicio de signos e sentidos.” (GOES; LAPLANE, 2007, p.41).

Ainda que a inclusdo escolar ndo assegure ou signifique incluséo social,
ainda que os processos de exclusdo social ndo sejam exclusivos das
pessoas deficientes; ainda que a compreensdo das possibilidades e
desafios da educacéo dos alunos com deficiéncia ndo se esgote no &mbito
da escola; ainda assim a educacao é uma mediacao fundamental para a
constituicdo da vida dessas pessoas, um espaco do exercicio de direitos
e de interacdes significativas (GOES; LAPLENE, 2007, p.45).

Nos chama atencéo tal escrito, principalmente quando destaca a relevancia
da educacdo enquanto mediagéo, pois em outros momentos também trazemos a
perspectiva de Vygotsky, a qual corrobora com a afirmativa acima. Apresentamos
a perspectiva de que a inclusdo educacional tem caminhado para o progresso e

sucesso. Entretanto ainda se tem muito a percorrer e realizar, agbes a desenvolver
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e definitivamente as interacdes no ambito da escola e ndo somente nela séo
componentes relevantes para esse processo. Neste sentido, vale destacar que
cada crian¢a/aluno precisa ser atendido naquilo que lhe é direito e necessario para
se desenvolver.

“Portanto, dar oportunidades iguais nem sempre significa dispensar o
mesmo tratamento. A escola deve ter por objetivo possibilitar 0 mesmo acesso, o
que n3o significa oferecer sempre os mesmos meios” (GOES; LAPLANE, 2007,
p.61).

A respeito dos meios proporcionados e utilizacdo de instrumentos pelos
professores, notou-se que ha escola A, na turma da participante Maria, era regéncia
de uma estudante do curso de pedagogia de uma Faculdade no municipio. Para
trabalhar sistema monetario, utilizou embalagens e produtos, calculadora e
dinheirinho para “brincar” de mercadinho. Os alunos puderam vivenciar de forma
concreta a experiéncia de comprar e utilizar valores monetarios. (01/11)

Ainda nesse sentido, em outro momento na escola “B”, na turma de Joéo, a
professora iniciou o contetdo sobre multiplicacdo, usando tampinhas coloridas de
litros descartaveis, tendo um tambor de tamanho médio, cheio de diversas cores e
tamanhos, para representar as operacdes simples. Iniciando com quantidades bem
simples, seguindo para mais complexas, a professora escrevia no quadro a
operacdo e as criangas montavam, utilizando o material concreto em cima da
carteira. Aqueles que eram auxiliados pela professora P3, a acompanhante e a
pesquisadora auxiliavam até que a crianca conseguisse realizar sozinha. (17/10)

Estes relatos demonstram de forma concreta aspectos da teoria de Vygotsky
gue destacam a relevancia da mediacdo do professor e os meios que este utiliza
para tornar o processo, além de significativo, proporcionar experiéncias que as
criancas aprendam com auxilio de alguém mais experiente, mas que poderéo
realizar posteriormente sozinhas.

No que se refere a tematica da inclusdo, ainda repleta de controvérsias,
temos que ter em mente os limites do sistema educacional e considera-los dentro

do processo inclusivo; para Carvalho (2010, p. 16):

[...] ainda ndo conseguimos o desejavel consenso no que tange aos
procedimentos que produzam a transformacao de nossas escolas para
quaisquer aprendizes, principalmente quando se tratem de pessoas com
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deficiéncia, por diversas causas ou origens, ou porque apresentem altas
habilidades/ superdotacao.

A incluséo requer cautela, embora tenhamos consciéncia de que a questao
da igualdade, esta relacionada aos direitos humanos e ndo as caracteristicas das
pessoas, que apresentam necessidades diferenciadas. Estas sentem, pensam, e
por direito a cidadania precisam ser atendidas perante as exigéncias
biopsicossociais individuais, uma vez que a equiparacdo de oportunidades de
acesso, ingresso e permanéncia sdo decorrentes desta questdo. A escola, no que
se refere a garantir o direito a oportunidades nas diferentes modalidades de
atendimentos educacionais, permite garantir éxito na aprendizagem e na
participacdo, sendo a equidade um fator que melhor define e reconhece as
diferencas individuais dentro deste processo. (CARVALHO, 2010, p.17). Ainda
quando falamos desta prudéncia que se faz necessaria quanto a inclusdo, podemos

destacar que:

A proposta — que vai muito além da inser¢do, nas turmas do ensino
regular, de pessoas com deficiéncias por causas e manifestacbes
diversas, além das superdotadas -, se ndo for implementada com a
referida cautela, corre o risco de comprometer, uma vez mais, a trajetéria
desses seres humanos, aprisionando-os numa rede de significados...que
tentam mascarar ou negar suas diferencas, numa construcdo discursiva
sobre igualdade! (CARVALHO, 2010, p.16).

Em concordancia com o referido autor, entende-se que a escola tem um
papel crucial para que o processo inclusivo seja eficiente, tomando cautela, desde
0 ingresso, quando a crianga a ser incluida ja tem um laudo ou no decorrer do
percurso escolar, apresenta caracteristicas que requerem atencao, intervencédo e
futuro atendimento especializado. Notou-se, com base no relato de uma professora
da escola A, que ha demora (aprox. 1 ano) no processo e devolutiva da avaliacao
das criancas encaminhadas. Aguarda-se também pela abertura de uma turma
especifica para atendimento em AH/SD, na rede municipal, ja em processo, com
criancas avaliadas. A demora gera ansiedade e expectativa nas familias, conforme

conversa com uma mae no momento de assinatura do TCLE.

A educacao inclusiva ainda ndo abrange um consenso e unanimidade

by

guanto a sua proposta. Tanto pais quanto professores ainda demonstram

inseguranca no trabalho educacional realizado nas turmas regulares com alunos
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com deficiéncia, deixando, ainda, de lado a questdo de que a inclusdo nao se
restringe aos que possuem alguma deficiéncia; os AH/SD quase nunca sao
mencionados, fator esse que precisa de atencéo e de avancos, Carvalho (2010,
p.89).

Carvalho (2010), também traz a discussdo de como ultrapassar algumas
barreiras nas quais aspectos precisam ser considerados. Como por exemplo, as
externalidades advindas de ideologias de excluséo social e que se reproduzem na
escola, destacando a valorizacao da diversidade que € tema central para a proposta

de inclusao.

Familiares referem-se ao temor de que a inser¢céo de seus filhos nessas
classes néo contribua, na intensidade desejada, para sua aprendizagem.
Ponderam que as escolas nao estdo “dando conta” dos ditos normais que,
cada vez mais, saem da escola sabendo menos... E os pais destes alunos
alegam que o nivel do ensino se prejudica, porque os professores
precisam atender aos ritmos e limitagbes na aprendizagem dos alunos
com deficiéncias, em detrimento de seus filhos “normais”. Os professores
alegam (com toda a razdo) que em seus cursos de formacédo néo tiveram
a oportunidade de estudar a respeito, nem de estagiar com alunos da
educacédo especial. Muitos resistem, negando-se a trabalhar com esse
alunado enquanto outros os aceitam, para ndo criarem areas de atrito com
a diregéo das escolas. Mas, felizmente, ha muitos que decidem enfrentar
o desafio e descobrem a riqueza que representa o trabalho na diversidade
(CARVALHO, 2010, p. 27).

“Penso que, antes de discutirmos ‘0 como” incluir, precisamos ter bem claro
gue a ideia de inclusédo educacional pressupfe “a melhoria da resposta educativa
da escola’” para todos, em qualquer das ofertas educacionais” (CARVALHO, 2010,
p.31). Diante do exposto percebe-se o quanto tem-se necessidade de melhoria na
qualidade do atendimento educacional, para que se possa superar 0s temores que
ainda rondam sobre este e para que a garantia e apoio a esse atendimento sejam
intensos e permanentes, promovendo a mudanca para uma perspectiva positiva

quanto a inclusdo, conforme destaca Carvalho (2010):

As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando um sistema
educacional que reconheca e atenda as diferencas individuais,
respeitando as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa 6ética, ndo
apenas portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos
gue, por inUmeras causas, enddégenas, ou exégenas, temporarias ou
permanentes, apresentem dificuldades de aprendizagem ou nho
desenvolvimento (p.29).
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Para Carvalho (2010, p.73) a educacdao inclusiva vem com o propdsito de
remocao de barreiras para a aprendizagem, que podem ser inerentes ou externas
ao aluno, buscando todas as possibilidades de acesso e apoio para assegurar
sucesso, embora as leis ja o fagam, desde que constem nos projetos politico-
pedagogicos dos sistemas de ensino, bem como das escolas e sejam executados,
para que assim haja ingresso, acesso e principalmente permanéncia positiva nos
ambientes escolares. Quanto ao projeto politico- pedagdgico, Carvalho (2010)

descreve:

A elaboracao do projeto politico pedagdégico para a escola que queremos,
a escola com a qual sonhamos, exige que a questao seja democratica. E
como o conceito de educacao inclusiva precisa ser debatido, creio que
convém iniciar as discussdes para a elaboragéo do projeto com esse tema,
procurando-se modernizar a cultura da escola a respeito as incertezas.
Todos os que (con) vivem na comunidade escolar sabem que precisamos
mudar. A questdo é como implementar as necessérias reformulacdes,
sejam administrativas, pedagogicas, culturais e atitudinais (p.105).

Alguns itens sédo relevantes e podem orientar a elaboracdo do projeto
politico-pedagdégico, documento que precisa ser entendido como uma construcao
continua e ndo definitiva, construido ndo apenas por alguns e sim no coletivo, bem

como sua efetivacdo que também precisa concretizar-se:

No caso do planejamento e da administracdo escolar para a educagéo
inclusiva, parece-me indispenséavel enriquecer a cultura da escola com
praticas tais como: (a)conhecer as recomendacdes de organismos
nacionais e internacionais; (b) atualizar a revisdo teérica sobre
aprendizagem e desenvolvimento humano , examinando-se a concepg¢ao
de diversos autores; (c) analisar a base legal em vigéncia no Brasil,
referente a educacéo; (d) discutir a filosofia de educacéo que se pretende
adotar para estabelecer a intencionalidade educativa, traduzida sob a
forma de finalidades e objetivos da escola inclusiva; (e) examinar as
diretrizes curriculares nacionais, estaduais e municipais; etc. A esse
conjunto de informagfes a serem criticamente analisadas costuma-se se
chamar de cultura na escola, esperando-se que seja absorvida em
beneficio da cultura da escola (CARVALHO, 2010, p.106).

N&o somente esses itens e assuntos o projeto politico pedagdgico precisa
destacar, mas sim pode nortear e avangar em cada nova elaboracao, reiterando
gue sua construcao sendo continua, trara sempre elementos que podem contribuir

na reorganizagao do sistema ensino-aprendizagem da escola.
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No caso da educacéo inclusiva ocorre-me, como uma situagcédo-problema
gue, dentre outras, merece ser pesquisada a efetividade da inclusédo
escolar de alunos com deficiéncia, considerando-se o0s seguintes
aspectos: o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias sociais,
cognitivas, motoras e psicomotoras; os niveis de acolhimento que
experimentam por parte dos colegas e dos integrantes da comunidade
escolar; os procedimentos que facilitam e construgdo de conhecimentos...
(CARVALHO, 2010, p 74).

A educacéo inclusiva, embora ndo seja algo simples de se efetivar devido a
abrangéncia de aspectos que estao envolvidos no seu entorno, necessita de forma
sincronizada que atuem cooperativamente: alunos, familiares, professores, escola
e todos que nela atuam, sistemas que administram e podem assegurar os direitos
das criancas e garantir que as politicas publicas sejam colocadas em prética de
forma efetiva e positiva.

Enquanto processo, e apesar das inumeras dificuldades que o sistema
enfrenta, a educacdo inclusiva vem se desenvolvendo. As questbes mais
significativas s&o as atitudinais, onde frisa-se mais uma vez a equivocada
interpretacéo de que inclusdo se refere apenas a pessoas com deficiéncia, gerando
resisténcia, ndo apenas enquanto presenca nas classes comuns, mas no que diz
respeito a contribuicdo do saber e do saber-fazer pela educacédo especial,
acumulados historicamente (CARVALHO, 2010, p.84).

Uma fonte relevante para quebra de barreira e paradigmas nas questées néo
apenas da educacéo inclusiva, mas em todos o0s aspectos gue envolvem o campo
educacional, sdo: pesquisa e producdo de estudo referentes a isso. Infelizmente
sdo poucos educadores que recorrem a essa pratica, uma vez que, COmMoO
estudiosos, muito lemos e citamos, mas pouco pesquisamos. Temos 0 acesso a
coleta e analise de dados que podem clarificar os aspectos do nosso cotidiano e

expor aquilo que vivenciamos, anseios e realizacdes através da nossa pratica.

Podemos exemplificar a relacédo da teoria com a prética, atuantes nas acdes
pedagdgicas observadas, quando se observou a evolucdo da escrita, leitura e
aquisicéo de conhecimentos, no periodo do primeiro ao quinto ano, nas turmas em
que ocorreu este estudo. Corroboram com 0 aspecto tedrico que Vygostsky
destaca, quanto a aprendizagem, que perpassa a zona de desenvolvimento
proximal até a zona de desenvolvimento real. Outros exemplos podem ser

percebidos do decorrer das discussdes apresentadas deste estudo.
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Quanto as mediacbOes proporcionadas pelos professores e que Vygotsky
ressalta, vao de encontro ao aspecto que “[...] O papel essencial da educacéao &,
pois, de assegurar seu desenvolvimento, proporcionando-lhe os instrumentos, as
técnicas interiores, as operagdes intelectuais. [...] (IVIC, 2010, p.31), estando em
concordancia com a necessidade de que para garantir que a educacao exerca sua
funcdo, o embasamento cientifico e a literatura podem fundamentar as acdes nos

espagos escolares.

Conforme essa linha de pensamento Carvalho (2010) destaca:

Refiro-me a pratica de pesquisa com metodologia adequada a natureza
da investigacéo, com registro de dados a serem analisados e comparados
com o que a literatura acerca do objeto pesquisado ja contém a respeito.
Refiro-me, igualmente, a pesquisa que permita a intersubjetividade,
mesmo considerando-se toda a complexidade existente para realizar
pesquisas sociais (2010, p.74).

Se partimos do pressuposto que a reflexdo sobre todos esses aspectos até
aqui apresentados nos remete a um repensar no fazer de nossas praticas
pedagdgicas, como sujeitos de transformacdo do ambiente que nos permeia,
tomamos a consciéncia do quao responsaveis somos e quao importante é a funcéo
gue temos neste processo inclusivo e de educacéo. Corroborando com a reflexao

da atuacao do professor no contexto inclusivo, Santos e Paulino (2008) destacam:

Para o educador, cabe que suas intervencdes enfoquem e reflitam os
aspectos politicos da educacédo, devendo ser incluido o aspecto ético,
onde as relag8es sociais e culturais sejam a solidariedade, a cooperagéo
e a democracia, possibilidades estas para a pratica de inclusdo néo se
ater as perspectivas proprias do educador, nem do sistema e nem de um
ou dois segmentos sociais, mas sim com perspectivas da construcdo de
sujeitos conscientes social, politica e culturalmente (p.24).

O professor ganha destaque no processo inclusivo enquanto mediador, mas
nao so ele, e sim muitos e todos que estdo no entorno e sao elementos constitutivos

deste processo. Para Santos e Paulino:

Visto isso, coordenadores pedagdgicos, professores, alunos,
comunidade, gestores, administradores etc., incorporando a luta pela
inclusdo como algo de relevancia para a melhoria de vida no planeta, e
como fundamental funcdo da escola a garantia de acesso ao
conhecimento e a construcdo de préaticas cidadas, as contribuicdes da
perspectiva sOcio- histdérica de Vygotsky se fazem presentes na
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concretude das relacdes pedagdgicas e educacionais- espaco potencial
de formag&o (2008, p.97).

Nesse sentido, a perspectiva da abordagem histérico cultural de Vygotsky,
traz como ponto de partida para o processo de desenvolvimento as interacdes
sociais, a relevancia do papel do professor enquanto mediador, a cultura como
parte inerente e outros aspectos que envolvem o contexto de ensino e
aprendizagem. Tal abordagem apresenta elementos que subsidiam a compreensao
do fazer pedagogico, dialogando com a educacéao inclusiva de tal forma que esta
se efetive em beneficio de todos os envolvidos neste processo, como veremos na

sequéncia.
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2.3 Aprendizagem: a luz da Teoria de Vygotsky

O conceito de aprendizagem, muito discutido na teoria de Vygotsky, envolve
varios aspectos, como a, mediacdo, a imaginacdo, uso de signos, emocéo,
linguagem, que discorremos na sequéncia, destacando a relevancia desses no
desenvolvimento da crianca. Acerca do desenvolvimento cognitivo na postura

histérico cultural, Barbosa (2016), destaca como essencial para obra de Vygotsky:

[...] al principio, la adquisicion de los instrumentos psicol6gicos se da
desde el plano externo em las atividades compartidas entre el nifio y el
adulto. Mas adelante, esta interaccion se interioriza, lo cual significa que
el nifio inicia a actuar em forma independiente, individual e interna® (p.51).

Sobre as media¢Bes que vém estimular o aluno através de experiéncias e 0
uso da imaginagcao para que suas potencialidades possam transcender no meio

escolar, Vygotsky ressalta:

De aqui la conclusién pedagogica sobre la necesidad de ampliar la experiencia
del nifio si queremos crear bases suficientemente solidas para su actividad
creadora.Mientras el nifio mas haya visto, escuchado y vivido; mientras mas
conozca, asimile y mayor cantidad de elementos de la realidad tenga en su
experiencia, mas importante y productiva, sera la actividad de su imaginacion,
en otras condiciones®.(VYGOTSKY, 1987,p.08).

A imaginacdo que posteriormente pode se manifestar em uma experiéncia
também esta intrinsicamente relacionada com o pensamento, as emocgdes e o

ambiente, segundo Vygotsky. Quanto a isso Cruz destaca:

A perspectiva histérico-cultural instaurada por Vigotski concebe o processo de
constituicdo do sujeito como uma conjuncé@o de fatores biolégicos e sociais,
sendo a atividade criadora necessariamente mediada e constituida em contextos
histéricos e culturais. Eis aqui um ponto crucial para dispararmos algumas
guestdes sobre as AH/SD & luz dessa abordagem (2014, p.61).

5 [...] a principio, a aquisigdo de instrumentos psicoldgicos ocorre a partir do plano externo nas
atividades compartilhadas entre a crianca e o adulto. Mais a frente, esta interagao se interioriza, o
que significa que a crianca passa a agir de modo independente, individual e internamente [...]
[Traducéo: Patricia Neumam]
6 Dai a conclusdo pedagdgica sobre a necessidade de ampliar a experiéncia da crianca, se
quisermos criar fundamentos suficientemente sélidos para sua atividade criativa. Desde que a
crianga tenha visto, ouvido e vivido 0 maximo; quanto mais vocé souber, assimilar e quanto mais
elementos da realidade vocé tiver em sua experiéncia, mais importante e produtiva, a atividade de
sua imaginagédo sera, em outras condigfes. [Traducao nossa]j
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No que tange a alguns dos objetivos da teoria de Vygotsky podemos

destacar:

a) el hombre es um ser historico-social o, mas concretamente, un ser
histérico cultural; el hombre es moldeado por la cultura que él mismo crea;
b) el individuo esta determinado por las interaciones sociales, es decir, por
medio de la relacién con el outro el individuo es determinado; es por medio
del lenguage el modo el que el individuo es determinado y es determinante
de los otros individuos;

c) el desarrollo es um processo largo, marcado por saltos cualitativos, que
ocurrem em trés momentos: de la filogénesis (origen de la especie) a la
sociogénesis (origen de la sociedade); de la sociogénesis a la ontogénesis
(origen del hombre) y de la ontogénesis para la microgénesis (origen del
individuo)’ (LUCCI, 2006, p.5).

Os objetos da cultura sdo construidos de forma histérica e social. O ser
humano se apropria das qualidades humanas através destes objetos, e de um
movimento que possibilita modificar sua forma de pensar e realizar, gerando novas

necessidades, como por exemplo comunicar-se:

[...] O surgimento da linguagem representa um salto qualitativo na
evolucéo da espécie e auxilia 0 homem na organiza¢gédo do pensamento,
na generalizacdo de conceitos, guia os comportamentos, auxilia na
execucdo e planejamento das a¢bes e passa a ser um instrumento de
producdo e € mediadora entre o0 sujeito e 0 objeto do conhecimento. [...]
(SOUZA, 2007, p 02.).

Diante do exposto, a aprendizagem € um processo pelo qual o individuo,
através das suas vivéncias, se apropria dos conhecimentos ja construidos
historicamente, resultando, assim, no seu desenvolvimento. (SOUZA, 2007). Tanto
a familia quanto a escola podem proporcionar essas vivéncias sendo que 0s
resultados destas auxiliam na formag&o do mesmo.

As caracteristicas do ambiente familiar e escolar proporcionam construcdes
e aprendizados diferentes. No que se refere a escola, Souza (2007) descreve: “[...]

deve ser um entorno que dé aos sujeitos as oportunidades para que se reconhegam

" a) o homem é um ser histérico-social ou, mais concretamente, um ser histérico-cultural; 0 homem
€ moldado pela cultura que ele mesmo cria;
b) o individuo esta determinado pelas interagfes sociais, isto é, por meio da interacdo com o outro
o individuo é determinado; é pela linguagem o meio pelo qual o individuo é determinado e é
determinante dos demais individuos;
¢) o desenvolvimento € um longo processo, marcado por saltos qualitativos que ocorrem em trés
momentos: da filogénese (origem da espécie) a sociogénese (origem da sociedade); da
sociogénese a ontogénese (origem do homem) e da ontogénese para a micro génese (origem do
individuo) [Traducao: Patricia Neuman]
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como parte do mundo, ofereca os conhecimentos construidos historicamente e
permita que os individuos deles se apoderem” (p.9).

No que se refere ao “ambiente”, Vygotsky (1935) destaca que s6 podemos
explicar o papel deste se conhecermos a relagao existente entre a crianga e este
meio. Este ambiente primeiramente limitado a um pequeno espaco, a Seu corpo e
objetos, gradativamente ampliando-se e proporcionando relacdes com as pessoas
gue o rodeiam, e a cada idade, constituindo-se um ambiente mais organizado, nos
referindo aqui & escola, € influenciado também, pelas experiéncias emocionais que
sao indivisiveis das caracteristicas pessoais e das carateristicas situacionais.
Pensando por este prisma, Vygotsky (1935) nos remete a relevante questdo de
observar qual o papel do meio e das mediagbes no desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos.

No que refere-se a mediacdo podemos destacar que:

[...] De maneira brilhante Vygotsky estendeu esse conceito de mediagéo
na interacdo homem-ambiente pelo uso de instrumentos, ao uso de
signos. Os sistemas de signos ( a linguagem, a escrita , 0 sistema de
nameros), assim como o0 sistema de instrumentos, sdo criados pelas
sociedades ao longo do curso da histéria humana e mudam a forma social
e o nivel de seu desenvolvimento cultural.[...] (VYGOTSKY, 1998, p.9).

O processo de humanizacdo acontece pelas vivéncias sociais e histéricas

de cada individuo como destaca Barbosa (2016,p. 9):

Os conhecimentos que sé@o adquiridos durante o desenvolvimento das
faculdades e das propriedades humanas véo se acumulando ao longo do
processo histérico vivido pelos homens e sdo transmitidos de uma
geracdo a outra. Essas aquisicfes sao fixadas em produtos de atividade
humana, cristalizam-se como objetivacdes resultantes da acdo do homem
sobre a natureza ou algum produto deixado pelas geracdes anteriores.
Nesse movimento o homem transforma seu meio e, a0 mesmo tempo,
transforma a si mesmo.

Atualmente podemos perceber que a relagéo do individuo na abordagem de
Vygotsky tem muitos significados e um deles é a relagéo da atividade humana, a
consciéncia e a personalidade que se desenvolvem como decorréncia de
processos sociais, sendo, entdo, produtos sociais. (BARBOSA, 2016).

Diante deste cenario entendemos que 0S processos sociais ocorrem o tempo

todo em diversos espacos, sendo a escola e seus envolvidos agentes promotores
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da construcédo desses produtos. “O desenvolvimento cultural, o desenvolvimento
historico e o desenvolvimento social sdo as forcas motrizes de todas as funcdes
mentais” (BARBOSA, 2016, p.28).

Podemos destacar que na base da psicologia marxista estdo as leis das
funcdes mentais superiores, com trés propostas principais. A primeira é a lei do
desenvolvimento cultural que se entende como as fungdes mentais superiores
humanas, tendo sua origem nas rela¢des sociais de producéo. A segunda é a lei
de mediacdo semidtica na qual as funcdes s6 podem ser compreendidas sob
entendimento dos signos e as ferramentas que as intervém. Por fim, a terceira é o
método genético, pressupondo que as funcbes mentais superiores humanas
podem ser entendidas apenas pelos aspectos dos processos de desenvolvimento
e crescimento (BARBOSA, 2016).

As relacdes sociais internalizadas pelo individuo tornam-se fungbes para
este, por isso a argumentacao de Vygotsky, ao incorporar o conceito marxista para
o qual [...] “o trabalho € aquele pivé fundamental em torno do qual a vida da
sociedade é estruturada e erigida [...] (BARBOSA, 2016, p.31). Afirma também que
“A dialética marxista é a base filosdfica e epistemoldgica do paradigma histérico
cultural de pesquisa de Vygotsky (BARBOSA, 2016, p.30).

Um dos grandes objetos de estudo da psicologia de Vygotsky encontra-se
na formacdo das funcdes psicolégicas superiores no desenvolvimento humano.
Segundo ele: “Los processos superiores son caracterizados como aquellos, em
cuya estrutura participan médios, signos, simbolos o instrumentos psicolégicos®.”
(BARBOSA, 2016, p. 38). Quanto ao desenvolvimento:

Origen del processo, segun Vygotsky, puede ser natural o cultural, pero
no puede "compartir ambos Origenes”. De este modo, el nifio humano
tenia memoria biol6gica y memoria cultural, cada uma de las cuales tiene
su propia linea del desarrollo. Origen distinto, linea distinta, estrutura
distinta® (BARBOSA, 2016, p. 39).

8 Os processos superiores sdo caracterizados como aqueles em cuja estrutura participam meios,
signos, simbolos ou instrumentos psicoldgicos [Traducgéo: Patricia Neuman]
9 A origem do processo, segundo Vygotsky, pode ser natural ou cultural, mas ndo pode “compartilhar
de ambas as origens”. Deste modo, a crianga humana teria memoéria biolégica e meméria cultural,
sendo que cada uma tem sua propria linha de desenvolvimento. Origem distinta, linha distinta,
estrutura distinta [Traducao: Patricia Neuman)]
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Ainda sobre o desenvolvimento cultural descrito por Vygotsky podemos
destacar que para ele “La edad psicoldgica se convierte em el sinébnimo de la edad
cultural. A partir de este momento nos queda claro que decir “psicologico” para
Vygotsky empieza a significar “cultural™® (BARBOSA, 2016, p.42).

A questdo cultural para Vygotsky sempre foi ponto crucial de todo

desenvolvimento:

Los seguidores de L. S. Vygotsky, principalmente A. N. Leontiev, han
logrado mostrar que, desde su nacimiento, en cada edad psicoldgica, el
niflo se incluye em ciertos tipos de interaccion com los adultos y estas
interaciones se comprenden como atividades culturales. Recordaremos
gue a nivel del ser humano decir actividad psicoldgica y actividad cultural
significa lo mismo'! (BARBOSA, 2016, p.42).

Varios aspectos caracteristicos da obra de Vygotsky estdo intimamente
relacionados entre um individuo e o outro; a esse respeito podemos destacar dois
momentos ocorridos no processo de observacdo que nos evidenciam essas
caracteristicas. Por exemplo quando na escola A, na turma de Jodo, foi sugerida
a formacéo de duplas entre as criancas, e a professora organizou as juncgoées,
utilizando-se do critério da crianca que estava em um nivel de aprendizagem mais
avancado (ex: jA conseguia ler), com um colega que ainda ndo estava nesse
mesmo nivel, possibilitou com ajuda de alguém mais experiente, através das trocas,
dominar as fun¢Bes ou capacidades que ainda néo realizava sozinha. Este é o
chamado nivel de desenvolvimento potencial, que leva ao nivel de desenvolvimento
real, no qual a crianca conseguirda realizar sozinha, sem auxilio.

As relacdes que ocorrem no entorno de cada crianca no espaco escolar,
sdo oportunidades de desenvolvimento. A exemplo disso nessa mesma escola e
turma: ao finalzinho da aula realizam a dinamica do “rei ou rainha”, o(a) ajudante
do dia pega no armario uma coroa, senta-se na frente da turma e fica observando;
todos vao ficando em siléncio na intencdo de serem escolhidos para receber a

coroa, e assim acontece o0 revezamento por varias vezes até tocar o sinal para

10A jdade psicologica se converte em sindnimo da idade cultural. A partir deste momento, fica claro
que dizer “psicolégico”, para Vygotsky, comeca a significar “cultural” [Tradugdo: Patricia Neuman]
11 Os seqguidores de L. S. Vygotsky, principalmente A. N. Leontiev, tém tido sucesso em mostrar
que, desde seu nascimento, em cada idade psicoldgica, a crianca se inclui em certos tipos de
interacdo com os adultos e estas interacdes se compreendem como atividades -culturais.
Recordemos que, a nivel de ser humano, atividade psicologica e atividade cultural significam a
mesma coisa [Tradugdo: Patricia Neumam]
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término da aula, portanto as interacfes e mediacOes ocorridas neste espaco, sdo

0 que Vygotsky destaque de forma bem consistente em sua teoria.

Com frecuencia, em distintas versiones de interpretacion de la obra de
Vygotsky, sus maximas aportaciones se compreendem como:

° dependéncia del desarrollo del entorno social (contexto);

° zona del desarrollo préximo: union poco especifica y global del nifio com
y sin problemas en grupos de coetaneo;

° mediacion: facilitacion del conocimiento (actividad, solucion de tareas,
animacion)

° andamiaje: “construccion??” (BARBOSA, 2016, p.39, 40).

No que se refere ao uso de signos na mediacéo, estes atuam fortemente:

Vygotsky y sus colaboradores iniciaron los studios psicolégicos, em los
cuales lograron mostrar como la inclusién de um signo (instrumento
psicoldgico) modifica el tipo de la respuesta del nifio a las preguntas del
experimentador, elevando su eficiéncia'® (BARBOSA, 2016, p. 46).

Desta forma nos remetemos ao entendimento de que um signo sem a
intervencdo de um mediador ndo traz o mesmo resultado ou eficiéncia, tal qual com
a utilizacéo do signo pelo mediador.

Tendo reconhecido a formacédo humana na centralidade do trabalho e, por
consequéncia, na base do psiquismo, Vygotsky definiu que as reestruturacdes dos
mecanismos naturais que decorrem da apropriacdo da cultura ou seja, que ligam o
ser ao meio através de processos mediados pelos signos, demonstram que 0s
atributos bioldgicos advindos da evolucdo da espécie sao acrescidos das funcbes
psiquicas superiores, que sao constituidas através da histéria particular de cada
individuo, decorrendo da internalizacéo dos signos (BARBOSA, 2016, p. 104).

Vygotsky apontou com o conceito de signo as distingdes de fungdes
psiquicas elementares, aquelas que se referem a decorréncia do processo de

evolucdo e sdo comuns a homens e animais superiores e caracterizou como

12 com frequéncia, em diferentes interpretacdes da obra de Vygotsky, suas maiores contribuicdes
séo entendidas como:
- dependéncia do desenvolvimento do entorno social (contexto);
- zona de desenvolvimento proximal: unido pouco especifica e global da crianca com e sem
problemas nos grupos da mesma idade;- mediacdo: facilitacdo do conhecimento (atividade,
resolucdo de problemas, animacéao);
- andaime: construcdo [Traducdo: Patricia Neumam)
13 Vygotsky e seus colaboradores iniciaram os estudos psicolégicos, nos quais tiveram éxito em
mostrar como a inclusdo de um signo (instrumento psicolégico) modifica o tipo da resposta da
crianca as perguntas do examinador, aumentando sua eficiéncia. [Tradugédo: Patricia Neumam]
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funcdes psiquicas superiores estritamente ligadas aos humanos, as que ocorrem
pelas conquistas do desenvolvimento do ser social (BARBOSA, 2016, p.105).

A transformacdo psiquica estrutural promovida pelos signos é resultante
destes que sdo meios que apoiam a solucéo de tarefas psicolégicas e, semelhantes
aos instrumentos, precisam de um ajuste do comportamento a eles, (BARBOSA,
2016, p.106). Sendo assim:

Com isso Vygotsky afirmou que o real significado do papel do signo na
conduta humana s6 pode ser encontrado na fungdo instrumental que
assume. Para explicar essa premissa, ele recorreu a trés proposicoes: a
primeira diz respeito as semelhangas e pontos de contato entre o emprego
de ferramentas e o emprego de signos: a segunda visa suas divergéncias;
e a terceira busca indicar as reais correspondéncias psicoldgicas entre
eles. E no ambito dessa explicacdo que a categoria mediagdo assume
centralidade (BARBOSA, 2016, p.106).

Nesse sentido, tanto 0s instrumentos como 0s signos estao presentes na
categoria de mediacdo, sendo esta promovedora de desenvolvimento,
caracterizando-se como uma premissa externa, que fomenta o ato do trabalho
através da internalizacdo (BARBOSA, 2016). No que se refere a internalizacédo dos

signos:

[...] mediando a relagdo sujeito/objeto, representa o “divisor de &guas’
entre o funcionamento psiquico elementar, primitivo, e o funcionamento
superior, complexo-propriamente humano. Esse salto qualitativo, por sua
vez, subjuga-se ao desenvolvimento da linguagem, ou, mais
precisamente, ao uso da palavra como condi¢cdo primdria para que a
captacéo sensivel do real se converta em representacdo abstrata. O que
determina lembrar: o acesso ao concreto ndo se efetiva sem a mediagéo
do abstrato, isto &, de signos. (BARBOSA, 2016, p.110).

A atuacdo pedagogica do professor, e a utilizagdo de signos e instrumentos
no processo de ensino-aprendizagem, promovem o desenvolvimento da crianca.
Podemos destacar neste processo seu papel de mediador; quanto a isso
elencamos como exemplo, a observacgao feita na escola B no dia 17/10, em que a
professora P2 mencionou que Jodo gosta de curiosidades, por exemplo
dinossauros, invengdes e tem uma caixa com atividades extras sobre estes temas
de interesse, para complementar e enriquecer sua aprendizagem. Pode-se
evidenciar que Joéo faz essas atividades extras e ainda consegue acompanhar os

demais da turma.
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A professora P3 também organiza atividades de reforco com tarefas para
casa, aos alunos que tiveram alguma dificuldade sobre as atividades realizadas
naquele dia, além do caderno de tarefas. Ela comenta que eles melhoraram
fazendo essas intervencdes. Outra dindmica, € o Projeto de leitura, no qual foi
confeccionada com EVA a sacolinha da leitura, com textos para treinar em casa e
realizar na escola.

Outro fator observado, € que devido a faixa etaria das criancas (7 anos) estas
precisam de constante auxilio, tanto para correcdo das atividades, organizar-se no
espaco do livro e repetir instrucbes. Mostram neste momento que o
desenvolvimento ainda encontra- se na zona de desenvolvimento proximal de
Vygotsky (ZDP), ou seja, atividades que a crianga precisa de auxilio para resolver,
tendo o professor como mediador ou até os colegas, pois aqueles que terminam
antes vao a carteira dos colegas para ajudar. Ao longo do tempo a crianca passara
a realizar sozinha. Essas ac0es refletem o processo de mediacao, uso de signos e
instrumentos que foram observados.

Vale ressaltar que tanto na pedagogia historico-critica quanto na psicologia
histérico-cultural, a internalizacdo dos signos € um processo mediado, sendo uma
categoria principal nas duas concepc¢des. Entretanto é tarefa fundamental da
educacao escolar mediar as rela¢des sujeito e objeto, oportunizando significados
construidos histérica e socialmente para a formacdo de efetivos conceitos
(BARBOSA, 2016, p.118). Aqui reiteramos a funcéo escolar como proporcionadora
da mediacdo, mas que ainda precisa de ressignificacdo deste conceito e relevancia
nos ambientes escolares. Assim “Ha de se identificar, portanto, ‘qual’ educagao
escolar se coloca a servico da implementacdo dos principios Vigostskyanos”
(BARBOSA, 2016, p.118).

A mediacado se faz necesséria para que a internalizacao dos signos através
dos instrumentos proporcione a aprendizagem que, para Vygotsky, conduz ao

desenvolvimento. Barbosa (2016, p.128) conclui, quanto a isso, que:

Essa instrugdo deveria ser concebida para ser orientada a “zona de
desenvolvimento proximal” do estudante que é ela prépria definida como
a atividade cognitiva que uma crianca pode realizar com ajuda de um
adulto ou colega mais qualificado. A énfase é sobre a aprendizagem que
ocorre quando vocé ensina a frente de onde a crianca estd em seu
desenvolvimento.
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Para Rego (1995) as relacbes entre aprendizagem e desenvolvimento
ocuparam lugar de destaque na obra de Vygotsky. Mesmo analisando de forma
distinta esses aspectos, acredita-se que o aprendizado comeg¢a muito antes da
crianga ir a escola. Entretanto, o aprendizado escolar € que introduz novos
elementos no seu desenvolvimento. Quanto aos niveis de desenvolvimento: um
refere-se as conquistas ja efetivadas, funcdes ou capacidades que a crianca
domina e realiza sozinha, chamada de nivel de desenvolvimento real. O outro nivel
refere-se as competéncias que ainda precisam ser construidas, chamadas de nivel
de desenvolvimento potencial.

Este é entendido como aquilo que a crianca consegue fazer, mas com ajuda
de alguém mais experiente. Temos como exemplo a atividade desenvolvida pela
professora P23, na escola B, que utilizou tampinhas para ensinar o processo de
multiplicacdo, construindo as operacbes de forma concreta sobre as carteiras.
varias criancas precisaram de auxilio, mas depois de varios exemplos e tentativas,
logo passaram a compreender 0 processo. A professora atuou como mediadora do
nivel desenvolvimento real para o potencial, também nomeado de zona de
desenvolvimento proximal.

No que se refere ao conceito de zona de desenvolvimento proximal de

Vygotsky, pode ser entendido como:

A distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma autdnoma (nivel
de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em colabora¢do com os
outros elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento potencial)
caracteriza aquilo que Vygotsky chamou de “zona de desenvolvimento
potencial ou proximal”’. Neste sentido, o desenvolvimento da crianga &
visto de forma prospectiva pois a “zona de desenvolvimento proximal
define aquelas fun¢cbes que ainda ndo amadureceram, que estdo em
processo de maturacdo, funcbes que amadurecerdo, mas que estédo
presentes em estado embrionario (REGO, 1995, p.74).

De forma geral para Vygotsky o aprendizado, principalmente o escolar, pode
possibilitar, orientar e estimular os processos de desenvolvimento, delineando as
conquistas de competéncia da crianca e suas futuras conquistas, para as quais,
considerando-se a zona de desenvolvimento proximal, pode-se verificar os ciclos
e, assim, elaborar estratégias pedagogicas que auxiliem neste processo.

(REGO,1995, p.74). Essas estratégias podemos considerar como mediagdes que
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ocorrem durante este processo no qual o professor, enquanto mediador, pode
oferecer elementos importantes para a formacéao do pensamento.

Para Vygotsky, outro fator relevante quando falamos em aprendizagem € a
questdo cognitiva que se refere & emocdo, estando articulada com esses

processos. Sobre isso ressalta Barbosa (2016, p. 131):

Quando Vygotsky discutiu os processos psicolégicos mentais superiores,
ele ndo estava se referindo a cognicdo separada da emocado. Pelo
contrario, ele acreditava que a separagao do intelecto e afeto foi “um dos
defeitos mais basicos de abordagens tradicionais para o estudo da
psicologia”’, e que aqueles que o fazem ficam com o pensamento
“divorciado da plena vitalidade da vida, dos motivos, interesses e
inclinagdes do individuo pensante.”

No que se refere & emoc¢do, observamos que as criangas constroem um
vinculo de afeto rapidamente quando sdo ouvidas e atendidas em suas
necessidades, como exemplo na atividade desenvolvida na escola B, pela
professora de aulas especiais: explorando o tema da familia, as criancas logo
comecaram dar relatos sobre como suas familias eram formadas. Jodo ao
desenhar sua familia, contou-me que a mée perdeu um irméo no parto, disse como
se chamaria, porém, quando perguntei se gostaria de ter um irmdo destacou que
nao, mas acredito que se ele achou relevante me contar, tem sim algum sentimento
em relacdo a esse episddio. Outras trocas de afetos foram observadas nas trocas
sociais nesta turma, como acalmar a colega com autismo, ajudar o que estava em
frente ao quadro para resolver uma atividade.

A teoria de Vygotsky contribui de forma extremamente significativa para as
praticas educacionais. Uma delas é o reconhecimento de que a aprendizagem e o
desenvolvimento s&o intrinsicamente sociais, e ndo funcionam como estégios, mas
gue todos os aspectos do desenvolvimento sdo sociais e entre as pessoas € este
que se mostra primeiramente. (BARBOSA, 2016, p.133). E nas praticas
educacionais que sao promovidas as possibilidades de crescimento e
desenvolvimento, principalmente na idade escolar inicial, como destaca Barbosa
(2016):

Destaca-se o fato de que nao apenas € possivel formar a capacidade de
estudar por si préprios na idade escolar inicial (7 a 12 anos), senao
também que a atividade de estudo é um recurso pedagoégico inestimavel:
por meio dela se criam as neoformacdes psicoldgicas proprias da idade,
ela determina nessa etapa o carater dos demais tipos de atividade (ludica,
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pratica, laboral). A atividade de estudo permite examinar o plano interno
da atividade dos alunos e formar seus interesses cognitivos,
motivacionais, morais; ou seja, a formacéo integral da personalidade.
(p.178).

Sendo a aprendizagem tipicamente humana e principalmente na idade
escolar, mas permanecendo na adolescéncia e na juventude, integra-se a um
conjunto de ac¢des (fisicas, praticas, intelectuais ou linguisticas) assim como o jogo,
0 esporte e o trabalho s&o, em outras etapas da vida, valores fundamentais. Para
que o sujeito aprenda de forma eficiente, duradoura e plena é essencial que as
acOes sejam executadas de forma consciente, considerando que a aprendizagem
se caracteriza tanto como intelectual, como emocional, por envolver a
personalidade. Podemos entender que as tarefas de aprendizagem sdo a via
central para os objetivos escolares (Barbosa, 2016). A aprendizagem envolve

varios aspectos e, com grande destaque, a linguagem:

[...] A contribuicdo da aprendizagem deve-se ao fato de que ela coloca a
disposicéo do individuo um instrumento poderoso: a lingua. No processo
de aquisicdo, este instrumento se torna parte integrante das estruturas
psiquicas do individuo (evolugédo da linguagem anterior). Mas, h& algo
mais: as aquisicbes novas (a linguagem), de origem social, entram em
interagcdo com outras fungdes mentais, o pensamento por exemplo [...]
(IVIC, 2010, p.18).

7

No meio escolar, espaco de relacdes e trocas sociais, € onde acontece
através de todas as mediacdes, o processo de aprendizagem. Os ambientes
escolares mostram-se nitidamente ricos em suas relagdes, tanto entre professores
e alunos, criancas e criancas, funcionarios, pais e todos. Embora professores ndo
percebam quanto a dimensédo que suas media¢des alcancam, realizam de forma
positiva a efetivacdo do processo educativo. Quanto as linguagens presentes
nessas relacoes, podemos destacar alguns momentos: na escola A, os alunos
buscavam nas carteiras dos colegas materiais emprestados e logo que algum pedia
algo alguém se prontificava, sendo colaborativos uns com os outros. Na escola B,
temos como exemplo a dindmica da coroa, que através do revezamento entre as
criangas, escolhidas entre seus pares, pelos critérios de afinidade, mas também
pelo critério de siléncio/bom comportamento, envolvia aspectos das linguagens e
demais processos cognitivos e afetivos. Na escola B, pela quantidade maior de
criancas participantes, as acdes observadas também foram significativas,
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entretanto, todas as acdes, de escola A ou B, contribuiram e enriqueceram com

dados a presente pesquisa.

Nesse enfoque, pode-se considerar o préprio estabelecimento escolar
como uma “mensagem’”, isto &, um fator fundamental de educagéo, pois
esta instituicdo, mesmo que faca abstracdo dos contelidos que ai sédo
ensinados, subtende uma certa estruturacdo do tempo, do espaco e
repousa sobre um sistema de relagdes sociais (entre aluno e professor,
entre os proprios alunos, entre a escola e o entorno, etc). De fato, o
impacto da escolarizacao é devido, em grande parte, a esses aspectos do
“meio escolar” (IVIC, 2010, p31).

Segundo Rego (1995, p.103), a obra de Vygotsky trouxe grandes
contribuicdes através de sua teoria para a area da educacdo. Ainda sobre o que
tange ao espaco escolar, sua obra permite identificar a valorizacdo do papel da
escola e, em varios momentos, chama a atencéo o fato de que a mesma tem funcao
diferente e insubstituivel.

No que se refere as experiéncias culturais acumuladas e que sédo
apropriadas pelo sujeito, a escola oferta contetdos e desenvolve modalidades de
pensamento especificos, partindo destas experiéncias que sao proporcionadas e
assim estruturando novas aprendizagens, quanto a isso notou-se momentos em
que as escolas A e B propiciam préticas de construcéo e trocas, que correspondem
a esse pensamento de que as experiéncias acumuladas e vivenciadas oportunizam
a construgao do sujeito. podemos citar o evento “Noite Cultural” na escola B, uma
integracao familia e escola com apresentacdes das turmas e 0s encontros mensais
intitulado “Maes fuxicando sonhos”, para familiares de criangas que frequentam a
sala multifuncional.

A interlocucdo familia escola destaca-se como aspecto fundamental, um
dando suporte para o outro; nesse contexto, a crianga sente-se segura e propicia
a se desenvolver.

A escola A possui sala equipada com 25 computadores, conectados a
internet, nos quais tem-se um Blog. Nesta pagina, cada turma tem uma pasta com
atividades para tal série; a crianca abre e realiza na sequéncia as atividades
previamente organizadas pela professora de Informatica, cujo conteudo, de acordo
com os elencados para aquele bimestre, reforcam o trabalho em sala de aula. Nesta
pasta ficam armazenados todos os trabalhos ja realizados e podem ser acessados
em casa por alunos e pais sempre que desejarem.
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Na escola, as atividades educativas, diferentes daquelas que ocorrem no
cotidiano extra- escolar, sdo sistematicas, tém uma intencionalidade
deliberada e compromisso explicito (legitimado historicamente) em tornar
acessivel o conhecimento formalmente organizado. Neste contexto, as
criangas sdo desafiadas a entender as bases dos sistemas de concepg¢des
cientificas e a tomar consciéncia de seus proprios processos mentais
(REGO, 1995, p.104).

Neste sentido, a escola e todos os elementos (professores, alunos, estrutura
fisica, etc) de seu entorno séo coparticipantes na construcéo do processo educativo
e avancos no desenvolvimento da crianca. Todavia Rego (1995, p. 107) destaca
que, “Vygotsky afirma que o bom ensino € aquele que se adianta ao
desenvolvimento, ou seja, que se dirige as funcdes psicoldgicas que estdo em vias
de se completarem”. Neste sentido entende-se que mesmo presentes, esses
processos de desenvolvimento psicolégicos precisam de intervencao e de pessoas
com maior experiéncia cultural para que se consolidem e ajudem a definir campo e

possibilidades de atuacao pedagogica. (REGO, 1995, p. 107):

Como vimos, segundo a teoria histérico-cultural, o individuo se constitui
enquanto ndo somente devido aos processos de maturacdo organica,
mas, principalmente, através de suas interagfes sociais, a partir das
trocas estabelecidas com seus semelhantes. As fungbes psiquicas
humanas estdo intimamente vinculadas ao aprendizado, & apropriacéo
(por intermédio da linguagem) do legado cultural de seu grupo (REGO,
1995, p.109).

Diante de tal cenario, a proposta de Vygotsky vem de encontro ao proposto
estudo onde o papel do outro, seu entorno e as relacdes que acontecem neste
contexto tém papel extremamente importante na construgdo do conhecimento e
desenvolvimento humano.

No decorrer dessa secao foi descrito o que de mais essencial na obra de
Vygotsky relacionado a aprendizagem, o papel do ambiente e as relacdes que se
permeiam, a questdo cultural sendo crucial em todo desenvolvimento, as funcdes
psiquicas elementares e superiores como aspectos dos signos e também os
instrumentos como componentes da mediagdo. Todos esses aspectos foram
conceitos que puderam ser discutidos teoricamente e observados nas praticas

pedagogicas nos ambientes escolares do referente estudo.
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2.4 A Escola como espaco de e para diferentes culturas

Na proposta de Vygotsky, a questdo cultural sempre foi crucial para o
desenvolvimento, sendo parte da natureza de cada um, construida de forma
histérica e social e o desenvolvimento cultural relacionado as funcées mentais
superiores tem origem nas relacdes sociais, conforme ja exposto anteriormente.
Entretanto, reiteramos que a questdo cultural tem estado presente de forma
intrinseca no contexto escolar, e no presente estudo trazemos a expresséo
“diferentes contextos culturais” para discutir tal abordagem neste cenario e as
relacbes que podemos estabelecer com a inclusdo. Para a utilizacdo de tal
expressao, partimos do critério especifico utilizado para escolha das escolas onde
0os ambientes entdo definidos, caracterizando-se pelo nivel de qualidade
socioambiental, sendo diferentes bairros, indice baixo e indice alto tendo como
propésito, assim, analisar hipoteticamente se estes aspectos influem ou ndo nos
contextos culturais especificos de cada individuo e espacos em que estdo
inseridos.

Referimo-nos aqui as caracteristicas proprias de cada local, conforme
observamos no estudo intitulado “ A trajetéria socioambiental de Guarapuava:
estudos da paisagem” por Gomes (2009) que investiga a qualidade ambiental em
sua pesquisa, analisando fatores como: abastecimento de agua, abastecimento de
esgoto, coleta de lixo, domicilios improvisados, cobertura vegetal e indice basico
nos diferentes bairros da cidade, (p.346), nos quais elencou, nas analises que
realizou destes fatores, a categoria A como melhores indices de qualidade
ambiental para todas as varidveis e a categoria F para setores com menores
indices. Elencamos e denominamos ent&o as escolas: sendo escola “A”, com uma
aluna matriculada com indicativos de AH/SD, localizada no Bairro Morro Alto que
se caracteriza como categoria F (0,599 — 0,556), que agrega o menor indice de
qualidade ambiental, possuindo os “piores indices em todas as variaveis”, GOMES,
(p. 290).

Na sequéncia a escola “B” localizada no Bairro Bonsucesso tendo como
classificacdo na categoria A (0,875 — 0,991) como possuindo indice elevado para
todas as variaveis, “com algumas exceg¢des para o esgoto sanitario e coleta de lixo”
GOMES, (p.286), tendo 3 alunos matriculados com indicativos de AH/SD.
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Neste contexto far-se-a observacao de 4 alunos em locais com diferentes
indices de qualidade socioambiental. Os bairros dentro da mesma cidade possuem

variaveis socioambientais diferentes, conforme citado por Gomes (2009, p. 282):

Enquanto alguns grupos sociais e setores da cidade possuem toda a infra-
estrutura necessaria, outros carecem de moradias, saneamento basico,
seguranca, transporte coletivo, coleta de lixo, etc. A contradicao é evidente
entre o modo de vida urbano e a qualidade do ambiente. Portanto, € no
campo de forcas estabelecido entre esses agentes, que o espaco urbano
€ produzido. A cidade é a expressao material desses processos. Enquanto
mercadoria, o espac¢o urbano estrutura-se e diferencia-se internamente,
socializando a producéo, mas distribuindo desigualmente os proveitos e
rejeitos dos processos produtivos. E, assim, a desigualdade social se
materializa em socioambiental.

Percebe-se que ha uma “discrepancia” em relagéo as categorias entre os
bairros, ja que cada espaco geografico € construido e modificado conforme sua
singularidade. Assim como as escola A e B apresentam sua singularidade quanto
a espacos, organizacao administrativa e pedagogica, alguns aspectos que nao
pretende-se apresentar como comparativo, mas sim que caracterizam cada
instituicdo, foram evidentes; exemplo: Na escola A apenas alguns alunos fazem
uso de camiseta e calca com indicacao da escola (uniforme), porém a maioria nao,
o lanche é servido no refeitério, com revezamento das turmas, em seguida retornam
pra sala e aguardam a saida para o recreio, 0 acesso a escola acontece por um
portdo pequeno central, que fica trancado e somente é aberto por funcionario,
mantendo a seguranca tanto das criancas como dos funcionarios.

Na escola B, todos os alunos fazem uso de uniforme, quanto ao lanche véo
até a cozinha, aguardam em fila para pegar e retornam a sala para comer e
aguardar o sinal para o recreio.

O acesso a parte interna da escola também é muito seguro, ficando sempre
fechado, somente sendo aberto por funcionaria nos horarios de entrada e saida.
Muitas Vans fazem os transportes, e ha movimento intenso de carros e pessoas
nesses horarios.

Algo semelhante e que n&o passou despercebido, em ambas as escolas, foi
o fato que os meninos sempre aguardam a entrada de todas as meninas, tanto em

sala de aula, quanto em outros ambientes, sempre que saem ou retornam. Mesmo
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de forma sutil, esse gesto de gentileza demonstra a constru¢éo do conceito de ser
nobre, educado, podendo expandir para outros espacos.

Considerando tais aspectos direcionamo-nos para a questdo: educacao
e cultura, buscando elementos que auxiliem na compreensdo de que estes
aspectos estdo intimamente relacionados e atuantes nos espacos escolares,
conforme Moreira; Caudau (2008, p. 13) “ Neste sentido, ndo é possivel conceber
uma experiéncia pedagodgica “desculturizada”, isto é, desvinculada totalmente das
questbes culturais da sociedade”. Estes autores também destacam outra
contribuicdo interessante nas relacbes entre educacdo e cultura, sendo a
concepcao da escola como um espaco de “cruzamento de culturas, fluido e
complexo, atravessado por tensdes e conflitos” (2008, p.15). Entretanto, algumas
praticas pedagdgicas podem contribuir com o0 d&mbito escolar, tendo em vista que a

guestao da diferenca € inerente a educacgéao escolar:

Se a cultura escolar é, em geral, construida marcada pela
homogeneizagdo e por um cardter monocultural, invisibilizamos as
diferencas, tendemos a apagaé-las, sdo todos alunos, séo todos iguais.
No entanto, a diferenca é constitutiva da agdo educativa. Esta no “chao”,
na base dos processos educativos, mas necessita ser identificada,
revelada, valorizada. Trata-se de dilatar nossa capacidade de assumi-la e

trabalha-la (MOREIRA; CANDAU, 2008, p.25).

O conceito de cultura pode ser empregado de diversas formas, dependendo
do contexto pretendido, no sentido de “transmissao cultural” escolar. De um lado
temos uma visao de “cultura” mais restritivo, como aborda (FORQUIN, 1993, p.11):
“Observamos em seu espectro semantico uma tensao entre uma faceta individual
e uma faceta coletiva, um podlo normativo e um polo descritivo, uma énfase

universalista e uma énfase diferencialista”:

Entre os empregos atualmente pertinentes da palavra “cultura’,
encontramos, naturalmente, desde o inicio, a acepc¢do tradicional,
individual, normativa, “promocional, [...], a cultura considerada como os
conjunto das disposi¢cdes e das qualidades caracteristicas do espirito
“cultivado”, isto & , a posse de um amplo leque de conhecimentos e de
competéncias cognitivas gerais, uma capacidade de avalia¢o inteligente
e de julgamento pessoal em matéria intelectual e artistica, um senso de
“profundidade temporal” das realizagées humanas e do poder de escapar
do mero presente (FORQUIN, 1993. p.11)
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De outro lado e um pouco mais globalmente quando afirma que “exclui todo

julgamento de valor, toda apreciagao e toda selegao” Forquin (1993, p.11):

[...] a acepgéo puramente descritiva e objetiva desenvolvida pelas ciéncias
sociais contemporéneas: a cultura considerada como o conjunto dos
tragos caracteristicos do modo de vida de uma sociedade, de uma
comunidade ou de um grupo, ai compreendidos os aspectos que se
podem considerar como 0s mais cotidianos, 0os mais triviais ou os mais
“‘inconfessaveis”.

Ainda no que podemos destacar como sendo a educagdo um reflexo e
transmissao cultural, Forquin (1993, p.10) destaca uma relagéo intima e organica
entre a cultura e a educacéo, tanto no sentido de formacdo e socializacdo do
individuo ou restrito ao dominio escolar. Neste sentido, toda educacéo € sempre
de alguém por alguém, algo que nos procede, ultrapassa e nos constitui enquanto
sujeito humanos “[...]Ja comunicagao, a transmisséo, a aquisigdo de alguma coisa:
conhecimentos, competéncias, crencas, habitos, valores, que constituem o que se
chama de “conteudo” da educacao” (FORQUIN, 1993,p.10), podemos entao

chamar de cultura:

E pode-se mesmo perguntar se, mais ainda do que uma heranca comum
ou um bem comum, a cultura ndo €, em primeiro lugar, antes de tudo, um
estado especificamente humano, o proéprio fato de ser humano, isto é,
aquilo pelo qual o homem distancia-se da natureza e distingue-se
especificamente da animalidade.” A educagao é o conjunto dos processos
e dos procedimentos que permitem a crian¢ca humana chegar ao estado
de cultura, a cultura sendo o que distingue o homem do animal”, escreve
Olivier Reboul (Le langage de I"éducation, p.61) (FORQUIN, 1993, p.12).

Entdo a cultura é algo que distingue o0 homem do animal, sendo conteddo da
educacdo e, assim, de forma reciproca e complementar, se faz relevante tal
discusséo no campo da educacdao inclusiva. O caminho percorrido entre educacao
e cultura e suas implicagbes na escolarizacdo se fazem necessarios,

principalmente no campo da educacao especial.

No momento atual, as questdes culturais ndo podem ser ignoradas pelos
educadores e educadoras, sob o risco de que a escola cada vez se
distancie mais dos universos simbdlicos, das mentalidades e das
inquietudes das criancas e jovens de hoje (MOREIRA; CANDAU, 2008, p.
16).

66



Estes autores mencionados anteriormente, também se expressam acerca de
tomar consciéncia de nossa identidade -cultural: “tendemos a uma visdo
homogeneizadora e estereotipada de n6s mesmos, em que nossa identidade
cultural é muitas vezes vista como um dado “natural” (MOREIRA; CANDAU, 2008,
p.26). Faz-se necessario ter consciéncia de que esses enraizamentos Sao
fundamentais e se articulam tanto individual e coletivamente, estando presentes no
espaco escolar. Professores e alunos podem utilizar-se de experiéncias
vivenciadas, sensibilizando e compreendendo melhor o ‘outro’, buscando o respeito
e cooperacdo no processo de troca e construcdo destas identidades culturais.
Proporcionar alguns exercicios orientados através de praticas pedagogicas para
tomada desta consciéncia, como a socializacdo entre alunos para a troca de relatos
sobre a construcao de suas identidades culturais, sédo elementos que, no processo
inclusivo, podem acontecer desde o0s primeiros anos da escolarizagdo em
pequenos grupos. Assim: “[...] orientados a identificar as raizes culturais das
familias, do proprio contexto de vida-bairro, comunidades-, valorizando-se as
diferentes caracteristicas e especificidades de cada pessoa e grupo”, (MOREIRA;
CANDAU, 2008, p.26) possam construir e reconstruir-se.

Héa conscientizacdo de que a diversidade de culturas encontradas nas salas
de aula tem sido um desafio muitas vezes ndo colocado em evidéncia, pelas
dificuldades de ndo sabermos lidar com tais questdes. Entretanto, ndo se pode
desconsiderar as identidades culturais, com o discurso de que o papel da escola
nao € esse. Isso se contrapde ao papel ou funcédo do professor no processo de
educacao inclusiva, no qual as “especificidades” precisam ser respeitadas e
acolhidas; um olhar no sentido de pertencimento e das referéncias culturais dos
alunos nos remete ao individuo histérico cultural referido por Vygotsky.

A consciéncia quanto as diferencas esta cada vez mais presente e forte,
(MOREIRA; CANDAU, 2008, p.28) trazendo para reflexdo a questdo das relacdes

“nds” e os “outros” e como nos situamos enquanto educadores. A respeito disso:

Incluimos na categoria “nds”, em geral, aquelas pessoas e grupos sociais
gue tém referenciais culturais e sociais semelhantes aos nossos, que tém
habitos de vida, valores, estilos, visées de mundo que se aproximam dos
nossos e os reforgam. Os “outros’ sdo os que se confrontam com estas
maneiras de nos situar no mundo, por sua classe social, etnia, religido,
valores, tradi¢c@es, etc. (MOREIRA; CAUDAU, 2008, p.29)
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Moreira e Candau (2008, p. 29) apresentam, junto ao reconhecimento da
identidade cultural, as representag¢des que construimos em relagéo aos “outros”,
sendo os conceitos “n6s” e os “outros” repletos de imagens pré-concebidas e
incertezas, em sociedades onde a questdo da diferenca esta presente tanto nas

relacfes sociais quanto na educacado. Estes conceitos estdo em construcao.

Os “outros”, os diferentes, muitas vezes estdo perto de nés, mas nao
estamos acostumados a vé-los, ouvi-los, reconhecé-los, valoriza-los e
interagir com eles. Na sociedade em que vivemos ha uma dinamica de
construcdo de situacbes de apartacdo social e cultural que confinam os
diferentes grupos socioculturais em espacos diferenciados, onde somente
os considerados iguais tém acesso. Ao mesmo tempo, multiplicam-se as
grades, os muros, as distancias, ndo somente fisicas, como também
afetivas e simbdlicas entre pessoas e grupos cujas identidades culturais
se diferenciam por questdes de pertencimento social, étnico, religioso, etc
(MOREIRA; CANDAU, 2008, p.31).

No contexto escolar, a interacdo entre os “diferentes” muitas vezes é
marcada por situacbes de conflitos e ndo aceitacdo. O professor, enquanto
mediador na construcdo de relacdes interculturais positivas, pode propiciar
situagdes, como [...] exercicios em que promovamos 0 colocar-se no ponto de
vista, no lugar sociocultural do outro, nem que seja minimamente [...] (MOREIRA;
CANDAU, 2008, p.31). Oportuniza-se, assim, o trabalho diante da questao cultural
de forma mais atuante na escola, pois a todo instante nos deparamos frente a
natureza do “outro” no contexto escolar, sendo relevante favorecer e promover as
praticas escolares que permitam aproximar de forma empatica a realidade dos
“outros”.

Diante de tal conceito de ouvir o “outro”, podemos destacar momentos de
interac&o da pesquisadora com os participantes.

No contato com a mé&e de Alice, para assinatura do TCLE na escola B, ela
relatou da importancia que vé nas pesquisas, por ter duas filhas com AH/SD. Ja
tem um pouco de conhecimento, esta fazendo p6s nesta area, comentou sobre o
grupo com “pais” (de alunos inclusos) que a escola promove para discutir e
conversar sobre as dificuldades que considerado por ela positivo. Tem interesse

em pesquisar sobre o tema AH/SD mas com énfase na visao dos pais.

Em outro momento, na escola B, ap0s retorno a sala de aula, Jo&do aproxima-

se para conversar: “tenho uma coisa muito importante para te perguntar, conhece
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o maior réptil voador o QUETZALCOATLUS”? “Falei que n&o, mas vou pesquisar’,
e juntos, com o celular, comeg¢amos a procurar pelo nome que ele mesmo soletrou.
Outros colegas se interessaram e vieram ver, Jodo comegou a relatar
caracteristicas que ja havia descoberto sobre esse réptil. Perguntei se ele conhecia
muito sobre dinossauros: “conhecgo bolas”, citando nome de varios. Comentou
ainda: Conhece o “passaro Dod6?, mas ele acabou por culpa do humano que comia

ele porque era parecido com carne de galinha.”

Esses momentos de interacdo foram extremamente interessantes para
conhece-lo melhor, ouvir seus interesses e estabelecer lacos que proporcionavam
uma relacdo, quando Jodao tinha interesse de vir conversar, contar fatos e fazer

questionamentos sobre assuntos que gostava.

Em conversa com Aurora, na escola B, ela comentou que gostaria de estudar
no quarto ano, como as irmas, que ia ter atividades variadas, “sabe aquelas de méao
e de tabuada”, perguntei até qual tabuada sabia: “até a do 5”, “ uma professora
perguntou pro meu pai se eu queria ir p 3° ano, mas meu pai nao deixou” (expressao
de triste). Continuamos conversando: “O que vocé mais gosta de fazer na escola”?
R: “Atividade so6 isso.” “O que vocé gostaria de aprender”? R: “continha de vezes
até 10 e letra de mao (cursiva)”.” Tem alguma atividade ou matéria que vocé nao
gosta”? “Qual’? R: “tem, eu ndo gosto de inglés, gosto de matematica, portugués e

historia”.

No fim da tarde a pequena Aurora me entregou uma carta, escrita por ela
com um desenho, mas falou para que eu s6 abrisse em casa, perguntou quando
eu voltaria. Mostrando-se extremamente sensivel, delicada, inteligente, gosta muito
de conversar e utiliza vocabulario correto e muito bem articulado. A interagdo com

as criangas permite obter mais informacdes. conhece-los melhor e ouvi-los.

O contexto atual, cada vez mais presente, da educacao inclusiva, nos traz
muitas reflexdes, aqui abordadas em apenas alguns aspectos mais contingentes
com a temética proposta, que nos levam a tomada de consciéncia de observar cada
aluno como um ser historico e cultural que se constréi e reconstroi nas interacfes
e praticas educativas desenvolvidas no ambientes escolar, tendo o professor como

mediador de todo esse processo de trocas e desenvolvimento.
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CONCLUSAO

Ao iniciar a presente pesquisa, tendo como partida o processo inclusivo,
propds-se analisa-lo com enfoque em criangas com indicativos de AH/SD pelos
pressupostos Vygotskyanos, sendo este o objetivo principal.

Realizou-se estudos com embasamento tedrico da abordagem histoérico
cultural de Vygotsky e também observa¢cées em ambientes escolares, com enfoque
nas turmas de criancas com indicativos e laudos concluidos de AH/SD, conforme
proposto no projeto inicial para tal pesquisa. Associado ao objetivo principal,
elencamos o0s objetivos especificos, com o propésito de verificar e refletir sobre a
aprendizagem dos alunos superdotados, frente as diferentes mediag6es em sala
de aula; discutir as relac6es que acontecem no entorno dessas criangas, através
das mediacBes proporcionadas pelos professores, nas praticas educacionais

desenvolvidas em sala regular de ensino, em diferentes contextos culturais.
Resumidamente tece-se as seguintes conclusoes:

Na primeira secdo abordou-se o percurso historico e politico da perspectiva
inclusiva, os movimentos internacionais e no Brasil, mostrando o crescimento da
temética de AH/SD; porém ficou clara a falta de maior visibilidade, falta de
investimento do poder publico na identificacdo e investimentos permanentes quanto
ao atendimento a esse publico. A queixa quanto a falta de conhecimentos
relacionados a Educacéo Especial nos cursos de graduacdo para a formacao de

professores é frequente e consensual.

Percebeu-se, no decorrer das observacdes nos espacos escolares, que
quando ha um diagnéstico ou laudo definido, os encaminhamentos se efetivam e
direcionam o trabalho do professor de forma &gil, garantindo o atendimento aos
direitos dessa crianga. Quando os resultados do processo avaliativo demoram, a

invisibilidade da crianca prevalece.

Na segunda secdo, as reflexdes acerca da inclusdo e as praticas
pedagdgicas, com enfoque no aluno e no professor enquanto mediador, foram

norteadores do texto. No que tange a tais aspectos, destacamos que a realidade
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de cada escola néo é linear, ou seja, cada uma tem caracteristicas que as tornam
Unicas (publico atendido, espaco fisico, realidade socio-cultural e econémica, etc)
e que, dentro de suas especificidades e desafios, procuram contemplar de forma

satisfatoria as demanda necessarias.

Na terceira secdo, trazemos a reflexdo da aprendizagem sob o conceito de
mediacao. Vygotsky de forma constante em sua teoria traz esse conceito, para ele,
a interacdo do homem- ambiente, através dos instrumentos e signos, mudam e
transformam-se o nivel de desenvolvimento de cada individuo. Dessa forma,
constantemente observou-se essas trocas nos ambientes da pesquisa, tanto nas
mediagBes proporcionadas pelos professores, ou demais funcionarios da escola,
quanto entre as criancas. O tempo todo ha movimentos que oportunizam situacdes

de aprendizagem.

A evolucdo da crianca € evidente, desde o primeiro ano, quando ha
necessidade de adaptagfes nas atividades devido ao nivel de aprendizagem, faixa
etaria, e é necessaria mediacdo constante do professor. Desde a adequacéo da
letra (caixa alta) nas palavras escritas no quadro a crianca avanca e se desenvolve
a cada série; até chegar ao quinto ano, onde ja tem maior autonomia, consegue se
organizar, copia com letra manuscrita do quadro, produz textos sozinha, indo da
zona de desenvolvimento potencial para a real. Esse processo so6 € possivel devido

as mediacdes que ocorrem durante todo esse percurso.

Na quarta e ultima secdo, apresentamos a escola como espaco de e para
diferentes culturas, contextualizando a proposta de Vygotsky, de que a questdo
cultural sempre foi crucial para o desenvolvimento, sendo construida de forma
histérica e social, com caracteristicas especificas e também semelhantes em cada

local da pesquisa.

Diante de tal realidade, direcionamos para 0s aspectos de que escola e

cultura estédo intimamente correlacionadas e atuantes nos espacos escolares.

Parece haver movimentos de aprendizagem significativa, porém necessita-
se investigar mais isso, no que tange o atendimento as demandas especificas de

cada crianga, com ou sem laudo conclusivo, pode ser melhorado.

71



Os professores, diante de suas possibilidades e criatividade, conseguem

mediar e proporcionar praticas significativas.

Apoiar-se em estudos cientificos ou bases tedricas como a socio histérico
cultural, podem direcionar o olhar do professor frente as criancas, auxiliando na
compreensao de como o desenvolvimento acontece, como pode ser mediado,

impulsionando sua aprendizagem.

Neste sentido, ressaltamos que os professores precisam sentir-se apoiados,
para que possam buscar suporte e orientagcdo pra desenvolver uma pratica

educacional cada vez mais efetiva e com qualidade junto a seus pares e gestores.

Tais aspectos precisam ser proporcionados através de investimentos em
politicas publicas que mantenham a formacdo dos professores como fator

imprescindivel na Educacéo Inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde o iniciar da busca: teoricamente, procedimentos burocraticos, coleta
de dados, registro e analises, durante todo o processo, houve aprendizados e

dificuldades.

Os aprendizados superaram as expectativas, desde a busca tedrica, a qual
norteou toda observacdo, dando suporte, e orientando o olhar da pesquisadora,

frente a complexidade e subjetividade de cada espaco e publico envolvido.

Consideramos como uma observacao extremamente participante, devido as
interacBes que ocorreram com todos 0s envolvidos, principalmente nos momentos
em que as professoras das turmas proporcionaram a aproximagao da pesquisadora
com as criangas envolvidas da pesquisa, e no auxilio aos demais no cotidiano da

sala de aula, possibilitando aquisicao de informacdes relevantes.

Houve receptividade positiva nos ambientes escolares, desde os primeiros
contatos, pessoas da Secretaria Municipal de Educacéo, diretoras, professoras,
demais funcionarias e as criangas, algumas com mais interacdes, especificamente

as da pesquisa.

As dificuldades apareceram primeiramente nas demandas burocraticas
guanto a demora aos tramites necessarios, depende-se de diferentes setores e
disponibilidades de varias pessoas (plataforma Brasil, prefeitura) e se necessita
aguardar aprovagao, correcao, prazos, cronogramas, etc, para dar sequéncia ao

processo.

O dia a dia nos ambientes escolares tem grande fluxo de pessoas e eventos
envolvidos, requerendo adequar-se aos horarios disponiveis e aguardar momentos
oportunos para intervencdes. Alguns imprevistos fogem do nosso controle como:
crianca faltar no dia agendado para observacgéo, ensaios para eventos organizados
pela escola, adequagdo do cronograma devido as demais estagiarias estarem
realizando docéncias, e horarios dos professores regentes, participantes da
pesquisa, fazem parte do processo. As dificuldades foram discretas e nao
trouxeram alteracées ao processo e resultados da pesquisa; compreendemos
como movimentos dindmicos decorrentes das relacdes sociais vigentes.
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Esse tipo de dificuldade na demora desses processos avaliativos,
atendimentos antes e pos diagndésticos, demostra a falta de efetividade nas politicas
publicas, se sanadas poderiam agilizar todos esses aspectos. Sao questdes que

poderao direcionar futuros estudos.

Fatores como a relacdo participativa entre escola e familia; orientacao a familia
guanto o engajamento e seu papel no processo de aprendizagem, necessitam ser
incorporados aos ambientes escolares que ainda ndo acontecem de forma efetiva

e melhorados aonde ja esta presente.

Assim como ouvir as criangas e professores envolvidos, o fator familiar que
neste estudo ndo pode ser contemplado, devido ao tempo habil e propdsito do

mesmo, seria extremamente relevante para nortear estudos posteriores.

Entende-se que o vinculo escola, familia e sociedade é crucial para o processo

de desenvolvimento e progresso da humanidade.
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ANEXO |

Secretaria
Muni€lpal de
Educdcio e

Cultura -

Prefeitura de V@A
GUARAPUAVA

Juntos somos mais fortes

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA

CARTA DE AUTORIZACAO/ANUENCIA

Eu, DORACI SENGER LUY, Secretdria Municipal de Educagdo e Cultura do
Municipio de Guarapuava-Pr, tenho ciéncia e autorizo a realizacdo da pesquisa
intitulada - PROCESSO DE INCLUSAO DE CRIANCAS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO EM DIFERENTES CONTEXTOS CULTURAIS, sob a
responsabilidade da pesquisadora JOSIANE TARRABAIKA DE ALMEIDA, realizada
nas Escolas Municipais que possuem alunos com altas
habilidades/superdotacio.

Para isto, serdo disponibilizados a pesquisadora os espacos fisicos das
instituicdes, para realizacdo de observag@es e, entrevistas (caso necessario) com

os Professores que se prontificarem a participar da pesquisa.

Guarapuava, 12 de dezembro de 2017.

et

DORACI SENGER LUY
Secretadria Municipal de Educagdo e Cultura

Rua Brigadeiro Rocha, 2777 - Centro
Guarapuava/PR | (42) 3621-3063
WwWw.guarapuava.pr.gov.br
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ANEXO Il

CARTA DE AUTORIZACAO/ANUENCIA

EBW Dundre. Mane, Lorvoalbo i : diretora da escola
?ﬁ’@a‘tﬁc}moé @ug@ tenho ciéncia e autorizo a

realizagdo da pesquisa intitulada Processo de inclusio de criangas com
Altas Habilidades/Superdotagio em diferentes contextos culturais sob
responsabilidade do pesquisador Josiane Tarrabaika de Almeida a ser
realizada na Escola fé( c’c{glzg/xd R“*?,"a“‘ e assim

sendo serdo disponibilizados ao pesquisador observagées em sala de aula e

no espago escolar e conversas com os professores no periodo destinado
previsto em seu cronograma.

Guarapuava Z4, de ’Iﬂl AU de

2018.

Sandra Mara Carvalho kultz

u\gkmdca Mono, £ oA Lo /{LLL'(?;_ duowlorna Dec. 5864/2017 NAr A7in1 1ng

(nome completo do responsavel e cargo ocupado no local onde a pesquisa
sera realizada)

Escola Municinat Hite: gard Burjan

EDUCAGAC in“ANTILE E-t . n . MENTAL
RUAXV DE NCVEM fi0 oo - a2 oD ALTO
FON!

CEP 85065-000 i s - PARANA



ANEXO Il

Escola Municipal Dom Bosco - Educagio Infantil e Ensino Fundamental
"0 que somos ¢ presente de Deus, no que nos transformamos é nosso presente a Ele".

(Dom Bosco)

Rua Apucarana, s/n. - Bonsucesso - CEP 85045-140 - Guarapuava, Parana.
Telefone: (42) 3624-6252 - E-mail: escola_dom_bosco@hotmail.com

CARTA DE AUTORIZACAO/ANUENCIA

Eu, TATIELI APARECIDA ZEVIRIKOSKI diretora da ESCOLA MUNICIPAL
DOM BOSCO tenho ciéncia e autorizo a realizago da pesquisa intitulada
Processo de inclusdo de criancas com Altas Habilidades/Superdotagio
em diferentes contextos culturais sob responsabilidade do pesquisador
Josiane Tarrabaika de Almeida a ser realizada na ESCOLA MUNICIPAL
DOM BOSCO e assim sendo serdo disponibilizados ao pesquisador
observagbes em sala de aula e no espago escolar e conversas com o0s
professores no periodo destinado previsto em seu cronograma. .

Guarapuava 27, de FEVEREIRO de 2018.

ety
()

\cEP B
i, i \ PO
2NN AR
TATIELI APARECIDA ZEVIRIKOSKI
DIRETORA

ESCOLA MUNICIPAL DOM BOSCO

Tatieli Ap® Zevirikoski
Diveora - RG 7.280.384-2
Do, 58642017 DOE 27012017
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ANEXO IV

‘ I UNIVERSIDADE ESTADUAL DO mp

\COMED CENTRO OESTE - UNICENTRO

Cawrr it dn Lho v P

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Processo de inclus&o de criangas com altas habilidades/superdotagéo em diferentes
contextos culturais.

Pesquisador: Carla Luciane Blum Vestena

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 86068117.1.0000.0106

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual do Centro Oeste - UNICENTRO

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.678.579

Apresentacgao do Projeto:

Trata-se da apreciagao do projeto de pesquisa intitulado Processo de incluséo de criangas com altas
habilidades/superdotagao em diferentes contextos culturais, de interesse e responsabilidade da proponente
Carla Luciane Blum Vestena.

Pesquisar como os alunos com AH/SD estéo sendo atendidos em suas especificidades no ambiente escolar
nos diferentes contextos culturais que estao inseridos e a aprendizagem dos mesmos tem sido significativa
no municipio de Guarapuava. pesquisa de carater qualitativa, com observacao de multicasos com aporte
tedrico histérico cultural Vygotskyano.

A proposta de investigagdo compreende a observagao de alunos com indicativos de AH/SD em salas
regulares de ensino de duas escolas situadas em diferentes bairros do municipio de Guarapuava, as salas
de aula foram escolhidas por terem alunos com AH/SD inclusos, sendo um total de 3 alunos
participantes.Para complementar a coleta de informagdes através das observagées em sala de aula e nos
demais ambientes do contexto escolar, serdo também realizadas conversas com os professores dessas
salas de aulas, a fim de dialogar sobre suas praticas pedagégicas e melhor compreender os elementos de
mediag&o sendo nos momentos que for melhor oportuno e houver disponibilidade dos mesmos, sendo
registrado as informagdes observadas em diario de campo, respeitando sempre a organizagao e horarios de
cada instituicdo. Optou-se um critério geral e outro especifico para a escolha das escolas da pesquisa.

Como critério geral de escolha a escola possuir alunos com indicativos de AH/SD em sala regular de

Endereco: Rua Simedo Camargo V.
<l go Varella de S4, 03 - Campus CEDETEG - (ao lado dos labora

CEP: v
UF: PR Municipio: GUARAPUAVA Sloued
Telofone:  (42)3629.8177 Fax: (42)3629-8100

térios do curso de Farmécia)

E-mail: comep_unicentro@yahoo.com.br

Pagina 01 de 05
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COMED UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Plataforma
Sk W ol CENTRO OESTE - UNICENTRO asil

Continuagéo do Parecer: 2.678.579

Situacao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
GUARAPUAVA, 28 de Maio de 2018
Assinado por:
Roberta Leticia Kriiger
(Coordenador)
Endereco: Rua Simedo Camargo Varella de Sa, 03 - Campus CEDETEG - (ao lado dos laboratérios do curso de Farmécia)
Bairro: Vila Carli CEP: 85.040-080
UF: PR Municipio: GUARAPUAVA
Telefone: (42)3629-8177 Fax: (42)3629-8100

E-mail: comep_unicentro@yahoo.com.br

Péagina 05 de 05



APENDICE |
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — COMEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: Processo de Incluséo da
Criancas com Altas Habilidades/Superdotacdo em diferentes contextos culturais,
sob a responsabilidade da pesquisadora Carla Luciane Blum Vestena e assistente Josiane
Tarrabaika de Almeida, pretendemos observar e analisar o processo de inclusdo de
criangcas com AH/SD em diferentes contextos culturais, as media¢cdes proporcionadas
pelos professores nas préaticas educacionais desenvolvidas em sala regular de ensino e se
estas tem sido significativas no processo de ensino aprendizagem.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo COMEP/UNICENTRO.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO

emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, COMEP-UNICENTRO
Numero do parecer: 2.678.579

Data da relatoria: 28/05/2018

1.PARTICIPACAO NA PESQUISA: A pesquisa sera feita na sua Escola, em sala de aula
e nos espacos onde estiverem realizando as atividades com os alunos, através de
observacao e conversas quando conveniente e oportuno, utilizando diario de campo para
anotacoes. Lembramos que a sua participacdo € voluntéria, vocé tem a liberdade de
nao querer participar, e pode desistir, em qualguer momento, mesmo apoés ter iniciado as
observacdes sem nenhum prejuizo para vocé.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: O procedimento utilizado de observacéo e registro em
diario de campo, podera trazer algum desconforto como inibicdo, exposicdo. O tipo de
procedimento apresenta um risco minimo que sera reduzido pela(o) interacdo ao ambiente
para que os envolvidos na pesquisa se sintam confortaveis. O risco poderéa ser reduzido a
partir dos esclarecimentos realizados pela pesquisadora, se vocé precisar de algum
tratamento, orientacdo, encaminhamento etc, por se sentir prejudicado por causa da
pesquisa, ou sofrer algum dano decorrente da mesma, 0 pesquisador se responsabiliza
por prestar assisténcia integral, imediata e gratuita.
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3. BENEFICIOS: Os beneficios esperados com o estudo s&o no sentido de refletir como
vem acontecendo o processo de inclusdo de alunos com Altas Habilidades/ Superdotacéo
e as mediacOes nesse contexto.

4. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes que forem fornecidas pela (a) Sr (a) ou
que sejam conseguidas através das observagbes serdo utilizadas somente para esta
pesquisa. Seus dados pessoais ficardo em segredo sendo utilizados siglas e /ou nomes
ficticios e 0 seu home nado aparecera em lugar nenhum nem quando os resultados forem
apresentados.

5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel.
Nome do pesquisador responsavel: Carla Luciane Blum Vestena, telefones para contato:
(42) 3611451 (42) 98401-3214 e assistente: Josiane tarrabaika de Almeida, telefone para
contato: (42) 999778140.

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da pesquisa,
néo recebera nenhuma compensacéao financeira.

7. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em participar
devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pés-esclarecido que se segue, em
duas vias, sendo que uma via ficara com voce.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o0
Sr.(a) , portador(a) da cédula de identidade
, declara que, apds leitura minuciosa do TCLE, teve
oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas
pelos pesquisadores, ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera submetido e,
ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta
pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Guarapuava, de de

Assinatura do participante / Ou Representante legal

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE II

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO — PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — COMEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) Colaborador (a),

Seu (a) filho (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: Processo de
Inclusdo da Criangas com Altas Habilidades/Superdotagdo em diferentes contextos
culturais, sob a responsabilidade da pesquisadora Carla Luciane Blum Vestena e
assistente Josiane Tarrabaika de Almeida, pretendemos observar e analisar 0 processo
de inclusdo de criancas com AH/SD em diferentes contextos culturais, as mediagdes
proporcionadas pelos professores nas praticas educacionais desenvolvidas em sala
regular de ensino e se estas tem sido significativas no processo de ensino -aprendizagem.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo COMEP/UNICENTRO.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO

emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, COMEP-UNICENTRO
Numero do parecer: 2.678.579

Data da relatoria: 28/05/2018

1.PARTICIPACAO NA PESQUISA: A pesquisa sera realizada na escola de seu filho (a),
em sala de aula e nos espacos onde as atividades pedagdgicas estiverem sendo
desenvolvidas, onde através de observacdo, interacfes e conversas sera feito registro
destes dados para posterior analise. Lembramos que a participacao € voluntéria, vocé tem
a liberdade de nao autorizar, e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apos ter
iniciado as observacdes sem nenhum prejuizo para seu (a) filho (a).

2. RISCOS E DESCONFORTOS: O procedimento utilizado de observacgéo e registro em
diario de campo, podera trazer algum desconforto como inibicdo, exposicdo. O tipo de
procedimento apresenta um risco minimo que sera reduzido pela(o) interacdo ao ambiente
para que os envolvidos na pesquisa se sintam confortaveis. O risco podera ser reduzido a
partir dos esclarecimentos realizados pela pesquisadora, se seu filho(a) precisar de algum
tratamento, orientacdo, encaminhamento etc, por se sentir prejudicado por causa da
pesquisa, ou sofrer algum dano decorrente da mesma, o pesquisador se responsabiliza
por prestar assisténcia integral, imediata e gratuita.
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3.BENEFICIOS: Os beneficios esperados com o estudo sdo no sentido de refletir como
vem acontecendo o processo de inclusdo de alunos com Altas Habilidades/ Superdotag&o
e as mediacdes nesse contexto.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA: Se vocé ou seu (a) filho (a) precisarem de alguma
orientagdo por se sentir prejudicado por causa da pesquisa, ou se a pesquisadora descobrir
que tem alguma coisa que precise de encaminhamento deverd procurar Carla Luciane
Blum Vestena: (42) 3611451 (42) 98401-3214 e Josiane Tarrabaika de Almeida. Telefone
para contato (42) 999778140.

5. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacfes que forem fornecidas pelo(a) seu (a)
filho(a) ou que sejam conseguidas através das observacdes serdo utilizadas somente para
esta pesquisa. Seus dados pessoais ficardo em segredo sendo utilizados siglas e /ou
nomes ficticios e o nome dele(a) ndo aparecerd em lugar nenhum nem quando os
resultados forem apresentados.

6. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar a qualguer momento o pesquisador responsavel.
Nome do pesquisador responséavel: Carla Luciane Blum Vestena, telefones para contato:
(42) 3611451 (42) 98401-3214 e assistente: Josiane tarrabaika de Almeida, telefone para
contato: (42) 999778140.

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o (a) seu (a) filho (a) aceite participar da
pesquisa, ndo recebera nenhuma compensagao financeira.

8. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o (a) Sr.(a) estiver de acordo em autorizar
a participagdo de seu filho(a)devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pos
esclarecido que se segue, em duas vias, sendo que uma ficard com voceé.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o
Sr.(a) , portador(a) da cédula de identidade
, declara que, apés leitura minuciosa do TCLE, teve
oportunidade de fazer perguntas, esclarecer dividas que foram devidamente explicadas
pelos pesquisadores, ciente dos servicos e procedimentos aos quais sera submetido e,
ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta
pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Guarapuava, de de

Assinatura do participante / Ou Representante legal

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE Ill

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO — PROPESP
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — COMEP

Termo de assentimento para crianca e adolescente (maiores de 6 anos e
menores de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Processo de Incluséo da
Criancas com Altas Habilidades/Superdotacdo em diferentes contextos
culturais, sob a responsabilidade da pesquisadora Carla Luciane Blum Vestena e
assistente Josiane Tarrabaika de Almeida. Seus pais permitiram que vocé participe.
Pretendemos observar e analisar o processo de inclusédo de criangcas com AH/SD
de diferentes escolas de bairros diferentes da cidade de Guarapuava e as
atividades realizadas na sala de aula e em todo o espaco da escola, refletir se isso
tem ajudado no aprendizado desses alunos.

As criancas e adolescentes que irdo participar dessa pesquisa tém de 7 a 10 anos
de idade. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e
nao terd nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita em sua escola, na sala de aula ou nos espacos onde vocé,
colegas e professores estiverem realizando atividades, onde estarei realizando
observacdo e anotacles, interagindo quando necessario nas atividades
desenvolvidas e poderemos conversar se vocé quiser. Vocé pode correr o risco de
sentir algum desconforto em estar sendo observado, mas caso isso aconteca, Vocé
pode desistir de participar da pesquisa a qualquer momento. Se vocé morar longe
da escola, n6s daremos a seus pais dinheiro suficiente para transporte, para
também acompanhar a pesquisa. Se achar necesséario pode nos procurar a
pesquisadora Carla Luciane Blum Vestena: (42) 3611451 (42) 98401-3214 e
assistente Josiane Tarrabaika de Almeida. Telefone para contato (42) 999778140.

Ao participar desta pesquisa vocé podera receber coisas boas, como saber um
pouquinho mais de vocé mesmo . Ninguém sabera que vocé esta participando da
pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as
informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas
sem identificar as criangas que participaram da pesquisa. Quando terminarmos a
pesquisa voltaremos a conversar sobre os resultados. Se vocé tiver alguma
duvida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi o telefone na parte de cima desse texto.
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CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa:
Processo de Inclusdo da Criangas com Altas Habilidades/Superdotagédo em
diferentes contextos culturais. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem
acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer
momento, posso dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar furioso. A
pesquisadora tirou minhas davidas e conversou com 0s meus responsaveis. Recebi
uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Guarapuava, de de

Assinatura do menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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