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RESUMO

Analisa as estratégias de leitura e 0 uso do acervo do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), no contexto de Sdo Jodo, Parana (PR). Situa o PNAIC no cenéario
das politicas educacionais de livro e leitura, e formagdo de professores alfabetizadores.
Discute as concepgdes de alfabetizagéo, letramento e leitura, relacionadas ao trabalho com
0s acervos de obras do programa. Questiona: O PNAIC colaborou com a incorporacéo de
estratégias de leitura pelas professoras do ciclo de alfabetizacdo no municipio de S&o Jodo
- PR? Objetiva mapear as estratégias de leitura orientadas pelo programa e aquelas
planejadas e vivenciadas na pratica pedagdgica; analisar as estratégias de leitura com o
acervo do PNAIC; conhecer o processo de formacdo continuada dos professores
alfabetizadores; discutir o acervo do programa no contexto escolar. Pesquisa com
abordagem qualitativa e o método de andlise parte dos pressupostos do materialismo
historico dialético, articulado a analise de conjuntura. Faz uso da pesquisa bibliogréafica e
pesquisa de campo realizada em cinco escolas que ofertam o Ciclo de Alfabetizacdo, tendo
como atores principais seis professoras alfabetizadoras, duas orientadoras de estudo e uma
coordenadora do programa no municipio. Fundamenta a analise nos autores de referéncia
do programa apresentados nos cadernos de formacdo Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2012), complementada com autores que versam sobre o tema, destacando
Soares (1998, 2008); Solé (1998); Souza (2015); Viédes (2015); Zilberman (2003); Silva
(1998). Considera que o PNAIC produziu mudancas nas estratégias de leitura no contexto
escolar, em que o acervo foi incorporado na pratica pedagdgica. Evidencia que o acervo
ndo foi incorporado as bibliotecas escolares, ainda inexistentes em muitas escolas, ficando
disponivel nas salas de aula. Conclui que o PNAIC, é um programa reconhecido pelas
professoras, na medida em que articulou acdes de planejamento, distribuicdo e uso do
acervo nas estratégias de leitura. Destaca avancos no trabalho de formacdo de leitores,
porém, faz destaques aos desafios que permanecem. Argumenta que permanecem as
necessidades de politicas de livro, leitura e formacdo continuada de professores na

atualidade.

Palavras-chave: Estratégias de leitura; Praticas de leitura; Alfabetizacdo e letramento;
PNAIC.



ABSTRACT

It analyzes the strategies of reading and the use of the collection of the National Pact For
Literacy At The Proper Age (Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC),
in the context of S8o Jodo, Parand (PR). It situates the PNAIC on the scenery of
educational politics of books and reading, and formation of literacy teachers. It discusses
the concepts of reading and writing skills, literacy and reading, related to the work with the
program collections. It questions: Has the PNAIC collaborated with the incorporation of
strategies of reading by the teachers of the literacy cycle in the city of S&o Jodo — PR? It
aims to map the strategies of reading guided by the program, and those planed and
experienced in the pedagogical practice; to analyze reading strategies with the PNAIC
collection; to know the continued formation process of the literacy teachers; to discuss the
program collection in the school context. Research with a qualitative approach and the
analysis method comes from the dialectical historical materialism assumptions, articulated
with the analysis of juncture. It uses bibliographical and field researches, being this last
one realized in five schools that offer the Literacy Cycle, having as main figures six
literacy teachers, two study advisors and one program coordinator in the city. It
fundaments the analysis on renown authors of the program presented in the formation
books Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa 2013 (BRASIL, 2012), complemented by
authors that treat of the theme, highlighting Soares (1998, 2008); Solé (1998); Souza
(2015); Viédes (2015); Zilberman (2003); Silva (1998). It considers that the PNAIC has
produced changes on the reading strategies in the school context, and that the collection
was incorporated to the pedagogical practice. It evidences that the collection was not
incorporated to the school libraries, still not existent in many schools, being the collection
placed in the classrooms. It concludes that the PNAIC is a program recognized by the
teachers, insofar as it articulated planning actions, distribution and use of the collection in
the reading strategies. It highlights advances on the work of formation of readers, however,
it highlights the challenges that remain. It argues that needs of book politics, reading and

continued formation by teachers nowadays, still remain.

Key-words: Reading strategies; Reading practices; Reading and writing skills and literacy;
PNAIC.
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INTRODUCAO

O trabalho sobre estratégias de leitura com o acervo do Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), no contexto das escolas municipais de S&o Jodo —
Parana (PR), é resultado de pesquisa desenvolvida no curso de pds-graduacdo stricto sensu
nivel mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Estadual do Centro - Oeste (UNICENTRO), na linha de Politicas Educacionais, Historia e
Organizacdo da Educacao, entre os anos de 2017 e 2019, sob a orientacdo do professor
Doutor Marcos Gehrke.

O interesse em desenvolver a analise a partir deste objeto de estudo se deu desde
minha trajetoria de vida pessoal, académica e profissional. Minha trajetéria se inicia numa
comunidade chamada Santo Antdnio, localizada no interior do Municipio de S&o Jodo -
PR. Filha de agricultores, a primeira das trés filhas dos meus pais. Ingressei na escola com
seis anos, estudava em uma escola no Distrito de Dois Irmé&os, a qual era localizada mais
perto de casa.

O municipio de Sdo Jodo tem as escolas centralizadas nos distritos, hoje nomeadas
Escolas do Campo, as quais atendem da Educacao Infantil até os Anos finais do Ensino
Fundamental em sua maioria estudantes sujeitos do campo, e alguns que por opg¢ao saem
da cidade para estudar no campo, além dessas escolas 0 municipio conta com mais duas
escolas na zona urbana.

O sonho de ser professora acompanhou toda minha vida escolar. Ja nos primeiros
anos, na turma de alfabetizacdo, encantei-me pela forma como a professora nos ensinava, e
ao chegar em casa, inspirada nela eu era a professora durante as brincadeiras, 14 contava
historias, escrevia nas paredes de madeira com giz feito de carvao de lenha e brincava de
dar aula para os alunos imaginarios.

Mesmo tendo contato com poucos livros em casa, eu e minhas primas pardvamos
para ouvir as historias contadas pelo nosso tio, que com muita criatividade fazia com que
objetos virassem acessorios e personagens, de cenarios assustadores das historias, que ano
apos ano eram contadas, reinventadas, mas que sempre possibilitavam uma viajem ao
mundo da imaginacao.

Desde a Educacdo Infantil até a quarta série (atual 5° ano) estudei na Escola
Municipal Nossa Senhora de Fatima. Da quinta série (atual 6° ano) até a 8? série (atual 9°
ano) estudei na Escola Estadual de Dois Irmdos, localizadas no mesmo prédio, mas em

turnos diferentes.
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Desta escola, s6 lembrancas boas me restam dos anos que I& estudei. Nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, participava como membro do Grémio Estudantil da Escola,
e portanto, ficavamos no contra turno realizando diferentes atividades. Organizavamos
projetos, gincanas escolares, organizacao da biblioteca, producdo de materiais, participar
dessas atividades agucava ainda mais minha vontade de ser professora. Nesse mesmo
periodo, organizamos um museu na escola, o qual resgatou um pouco da historia e dos
costumes dos moradores das comunidades que ficam préximas a instituicdo. Hoje 0 museu
fica junto ao ginasio de esportes do Distrito de Dois Irmaos e recebe 0 nome de Museu
Historico de Dois Irmdos. Mesmo no turno regular muita coisa era produzida, livros de
poesias, producdes artisticas, que tornavam significativos os dias naquela escola.

Ja no Ensino Médio, como a escola do Distrito ndo atendia a esta etapa de ensino,
passei a frequentar o Colégio Estadual Tancredo Neves, localizado na zona urbana do
Municipio, ali conclui o Ensino Médio. Chegando no final dessa etapa escolar, a duvida
era: qual vestibular prestar? Tinha a certeza que queria ser professora, mas faria
licenciatura em uma area especifica ou iria cursar Pedagogia? Entre Licenciatura em
Quimica ou Pedagogia, foi entdo que optei por fazer Pedagogia. E ndo poderia ter feito
uma escolha melhor!

Prestei o vestibular da Unicentro para Pedagogia no campus avancado de
Chopinzinho - Parand. No dia do resultado do vestibular estava certa de que era aquilo
mesmo que eu queria. Ao mesmo tempo, comecei a trabalhar em uma escola de
informéatica como instrutora de informatica basica, ali estava realizada, tinha turmas
diversas formadas por alunos da terceira idade, adolescentes e jovens e turmas de criancas,
com isso, pude perceber que o aprendizado desenvolvido no curso de Pedagogia era
essencial na pratica como Instrutora.

Dois anos se passaram do curso de Pedagogia e entdo tive a oportunidade de atuar
na Educacdo Infantil como professora estagiaria, foi quando sai da escola da Informatica e
passei a atuar em um dos Centro Municipais de Educacdo Infantil (CMEIS). Essa
experiéncia foi fantastica, percebi que no campo de atuacéo a graduagdo se tornava muito
significativa.

No ano seguinte passei a atuar meio periodo em uma escola da rede publica
municipal e meio periodo no CMEI, com turmas de Educagdo Infantil onde com as
experiéncias da Universidade, somada com as experiéncias no trabalho foram constituindo-

me: professora.
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Na escola, pelos corredores e conversas na sala dos professores percebia um
movimento das professoras alfabetizadoras sobre a formacdo do PNAIC, foi quando
despertou o interessei pela formacéo e passei a buscar sobre o assunto.

Terminando a graduacgdo no ano de 2015, continuei atuando como professora e cada
vez mais percebia a necessidade de continuar estudando. Foi quando resolvi fazer a
inscricdo para a selecdo no ano de 2016 para aluno especial na disciplina: Tépicos
Especiais em Educacdo XVI: Politicas Educacionais de Leitura, Livro e Biblioteca Escolar:
énfase na escola do campo do Programa de Po6s Graduagdo da Unicentro - PPGE, e
estudando as politicas para livro e leitura tive a oportunidade de pesquisar e conhecer mais
sobre o PNAIC, compreendendo a sua relacdo com as politicas de formacao de professores
alfabetizadores e a leitura, aspecto esse que colaborou para a definicdo da minha
investigacdo e que continuou despertando inquietacfes enquanto professora pesquisadora.

Tratados os elementos da trajetoria pessoal que me levaram a definir o objeto e
estudo em questdo, passo da escrita singular (eu) a escrita no plural (no6s), para apresentar
os elementos constitutivos da pesquisa juntamente com as orientagbes do professor Dr.
Marcos Gehrke.

O ensejo de aprofundar o estudo quanto as estratégias de leitura e o uso do acervo,
disponibilizado por meio do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
sd0 aspectos que constituem este estudo.

Demarcado a trajetoria académica e profissional, e tendo justificado o interesse da
pesquisa, destacamos algumas indagacOes a respeito da formacdo de professores
alfabetizadores feitas ao objeto investigado: Que programas de formacéo de professores ja
foram desenvolvidos no Governo Federal? Os programas consideram os professores
sujeitos do processo de formacdo? Os programas de formacdo que antecederam o PNAIC
influenciaram na sua organizacdo? Como a formacdo continuada contribuiu para as
estratégias do professor alfabetizador? Como foram orientados os professores com relagédo
a leitura? Que estratégias de leitura sugere o programa? Quais livros compdem 0 acervo
encaminhado para as escolas? De que forma foi orientado o trabalho com os livros? Na
pratica pedagdgica como elas acontecem? Como esta organizado o acervo disponibilizado
pelo programa dentro da escola?

O conjunto de problematicas levantadas colaborou para a definicdo da questdo
central: O programa de formacdo continuada de professores (PNAIC) colaborou com a
incorporacdo de estratégias de leitura pelas professoras do Ciclo de Alfabetizacdo no

municipio de Sao Jodo - PR?
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Definida a questdo investigativa, tragamos 0s objetivos: Mapear as estratégias de
leitura orientadas pelo programa e aquelas planejadas e vivenciadas na préatica pedagogica
dos professores alfabetizadores; Conhecer o processo de formacdo continuada dos
professores do Ciclo de Alfabetizacdo no PNAIC no municipio de S&o Jodo — PR; Analisar
as estratégias de leitura desde o uso acervo do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, no municipio de S&o Jodo — PR; discutir a atuagdo do acervo do programa no
contexto escolar;

Estruturada a questdo de pesquisa e definidos os objetivos do estudo, situamos o
desenvolvimento do estudo sob a perspectiva qualitativa, orientada por Ludke e André
(1986). Essa abordagem, compreende o fendmeno de forma abrangente, considerando o
contexto em que o0 objeto estd inserido, e portanto, sofre interferéncias em sua acdo. O
método é o caminho por meio do qual a pesquisa ira perseguir, como bem explica Chaui
(1994 p. 354) “methodos significa uma investigacdo que segue um modo ou uma maneira
planejada e determinada para conhecer alguma coisa; procedimento acional para o
conhecimento seguindo um percurso fixado”.

Assim para Marx, método implica “uma determinada posi¢do do sujeito que
pesquisa: aquele que se pde o pesquisador para, na sua relagdo com o objeto, extrair dele
suas mdltiplas determinagdes” (NETTO, 2011, p.53). O sujeito estda nessa relagdo
implicado no objeto. Nesse sentido, essa pesquisa utilizou do materialismo histérico
dialético, (NETTO, 2011) para o tratamento dos dados empiricos, entendendo que o
pesquisador deve penetrar na realidade e construir categorias de entendimento sobre ela,
considerando as contradi¢des da realidade.

Freitas (2007, p.47) contribui quando escreve “A realidade ¢ uma multiplicidade de
relacBes em desenvolvimento com a qual o pesquisador tem que se confrontar e procurar
compreender nas suas linhas mais centrais”. Entende-se, portanto, que a pesquisa é sempre
um campo aberto, na medida em que nos aproximamos da realidade emergem as
contradi¢Ges. Nesse sentido, o autor esclarece sobre os elementos que fazem parte do

processo do materialismo histérico,

Para além das significagbes que 0 ser humano constréi, hd& um mundo de
acontecimentos que é passivel de ser conhecido e estudado. Tais acontecimentos
podem ser sistematizados em conceitos e categorias carregadas de contradi¢do
no e pelo pensamento (FREITAS, 2007, p.51).

O materialismo se constitui como o resultado da Idgica do pensamento ao deparar-

se com a realidade, a qual pode ser conhecida e modificada, pois sendo historica muda
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constantemente. Segundo a concep¢do marxiana da teoria, a teoria € a reproducgdo, no
plano do pensamento, do movimento real do objeto (NETTO, 2011).

Essas consideracdes permitem entender que o pesquisador deve ir além do exame
das formas dada do objeto, mas conhecer a sua estrutura e dindmica na sua existéncia real,
esse foi 0 esforco empreendido no presente estudo.

Para dar conta do método dialético buscamos na anélise de conjuntura os elementos
necessarios para a compreensdo da realidade em que esta sendo estudada, uma vez que
“No volume de informagdes que ¢ veiculado todos os dias € necessario identificar os
ingredientes, os atores, os interesses em jogo. Fazer isso é fazer analise de conjuntura”
(SOUZA, 2014, p.7). Para proceder a analise de conjuntura da formacéo de professores e
do programa analisado, tomamos as categorias, acontecimentos, cenarios, atores, relacées
de forca, articulacdo entre estrutura e conjuntura, propostas por Souza (2014), quando
indica as ferramentas necessarias para realizar a analise.

Partindo do exposto, é fundamental perceber o conjunto de formas e problemas que
estdo por trés dos acontecimentos, forcas, movimentos, contradi¢oes, e condicdes e extrair
deles os seus possiveis sentidos (SOUZA, 2014).

Dessa demarcagdo inicial, fomos buscando elementos para problematizar e
justificar nosso objeto de estudo e sua pertinéncia no campo de pesquisa educacional. Para
isso realizamos uma busca dos trabalhos ja realizados sobre o tema, buscando qualificar a
analise do objeto.

A pesquisa bibliografica “¢ desenvolvida com base no material ja elaborado,
constituindo principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44). Caracteriza-
se, portanto, por um estudo dos autores que versam sobre o tema e que irdo respaldar
teoricamente a pesquisa.

Desta forma, para qualificar o objeto de estudo, realizamos um levantamento dos
trabalhos ja produzidos na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), com o descritor de busca PNAIC. O corpus da pesquisa, inicialmente composto
por 148 trabalhos, no periodo de 2013 a 2017, passou pela leitura prévia dos resumos e
palavras chaves, dos quais foram selecionados aqueles que tratavam de categorias comuns
e que interessavam ao nosso estudo.

A partir da selecdo inicial, outra leitura foi realizada, nesse momento buscando
identificar enunciados e objetivos das pesquisas. Do corpus inicial da pesquisa foram
selecionados 10 trabalhos para serem lidos na integra, e que estdo organizados no
QUADRO 1 que segue.
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QUADRO 1: CORPUS DE TRABALHOS LOCALIZADOS NA COORDENACAO
DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR (2014 A 2016)

UNIVERSIDADE TITULO AUTOR ANO| TRABALHO
Universidade do PNAIC como peca da politica De .
~ - ) Zuleide Ramos
Oeste de Santa formac&o continuada de Professores: . . x
. . X Ferreirada | 2016| Dissertacdo
Catarina entre fins Declarados e expectativas R
. osa
Locais
Letramentos em didlogo com o acervo do
Universidade de Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na | Sirley Morello 2016 Dissertacio
Caxias do Sul Idade Certa: uma amplia¢éo da Cella ¢
Experiéncia com linguagem
Simone de

Pacto nacional pela Alfabetizagdo na Fatima da Silva Comunicagio

Centro UnIVersitano 4o certa: O contributo da literatura 2015

La Salle — Unilasalle Infantil na pratica docente Gongalves Oral
Universidade A formacéo continuada de Professores Romm
Estadual de Ponta alfabetizadores: do pro-letramento ao y 2014| Dissertacdo
) Saloméo
Grossa Pnaic

Universidade Federal O espaco do livro literario nas praticas de Meire Cristina

de Goias alfabetizagéo do 1° ano do Ensino .| 2016| Dissertacdo
Costa Ruggeri

Fundamental
Universidade Eederal Pol|t|ca§ PUb|IC8.S parao Livroea Igl_tu_ra Ingobert _ )
. no brasil: Acervos para 0s Anos Iniciais Vargas de 2015| Dissertagéo
de Santa Catarina .
Do Ensino Fundamental Souza

Entre urdiduras e tramas: Tecendo
Universidade Federal reflexdes sobre Leitura, literatura e
do Rio de Janeiro (trans)formacéo continuada De

professores Alfabetizadores

Fernanda de
Araljo 2016| Dissertagdo
Frambach

Politicas publicas em Alfabetizagdo: o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo Na | Silvia Cristiane
Idade Certa no municipio De Anastacio -| Alfonso Viédes

Universidade
Estadual de Mato
Grosso do Sul

2015| Dissertacdo

MS
Universidade Como Ensinamos/aprendemos a Ler? As Ana Paula
Estadual De Santa propostas de Formagéo para a pratica . 2015| Dissertacdo
p . Souza Béfica
Cruz — Uesc Pedagogica da leitura

A(res)significacdo da Leitura: uma

Universidade roposta de Ensino com as estratégias Adriana
Estadual De Santa P [F;e leitura no 1° ano do ciclo Dg Cardoso Da | 2016| Dissertagéo

Cruz — UESC o Silva Brasil
alfabetizacdo

Fonte: A autora, 2018.

Como podemos ler no quadro, os trabalhos localizados e analisados datam entre
2014 e 2016 e tem como elementos comuns a nossa investigacdo, a politica de formacao
continuada de professores alfabetizadores desde o PNAIC, a leitura e a alfabetizacéo.
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O trabalho de Rosa (2016), aborda o tema das politicas de formacgdo continuada de
professores no Brasil, dando énfase as iniciativas do Governo Federal, dentre elas o
PNAIC, aspecto que se aproxima a nossa investigacdo. O trabalho da autora analisa as
condicdes e fatores que implicam a existéncia (ou ndo) de sintonia entre os objetivos,
opcOes e préticas delineadas pelo PNAIC, para o eixo da formacdo continuada, e as
demandas e expectativas de professores participantes, no municipio de Piratuba — SC.

Salomao (2014) analisou o processo de implantacdo do PNAIC que teve inicio com
a formacdo continuada dos professores da rede municipal de Ponta Grossa a partir da
consolidagdo do Programa Pro-Letramento. Dessa forma, contextualizou a constitui¢do das
politicas educacionais de formacdo continuada de professores a partir da década de 1990
no Brasil, e as influéncias do Pro-letramento para a implantacdo do PNAIC.

Viédes (2015) discute sobre as politicas publicas em educacdo no tocante a
alfabetizacédo de criancas, analisando o atual programa Pacto Nacional pela Alfabetizagédo
na ldade Certa (PNAIC), sua implantacdo e implementacdo no municipio de Anastacio —
MS. Apresenta um panorama das politicas educacionais em alfabetizacdo consubstanciada
pelos programas que antecederam ao Pacto no ambito federal: PCN em Acdo -
Alfabetizacdo, Gestdo de Aprendizagem Escolar (GESTAR), Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores (PROFA), Programa de Apoio a Leitura e a Escrita
(PRALER), PRO-LETRAMENTO e no ambito estadual: PAIC do Ceara e Programa além
das palavras, de Mato Grosso do Sul.

Ao olhar os elementos de leitura Ruggeri (2016) discute sobre o espa¢o dado ao
livro literario na alfabetizacdo em classes de 1° ano da Rede Municipal de Rio Verde —GO.
Considera a participacdo desses professores nas formacgdes continuadas oferecidas pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) nos ultimos dez anos, em especial o PNAIC.
Discute também sobre os procedimentos metodologicos dos professores no trabalho com o
livro literario.

Souza (2015) analisa o acervo complementar do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e os livros para as criancas do PNAIC distribuido pelo governo federal
do Brasil as salas de alfabetizagdo da rede publica, e suas implicacGes, categorizando entre
livros infantis e de literatura infantil. Frambach, (2016) discute sobre as possiveis
contribuicdes da formacdo continuada do PNAIC no que diz respeito ao letramento
literdrio no contexto escolar, no municipio de Niterdi, estado do Rio de Janeiro. Observou

como sdo realizadas as propostas de leituras do material formativo e como a leitura literaria
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é vivenciada nos encontros de formacdo continuada destinados aos professores que atuam
no ciclo de alfabetizagdo do municipio.

Bafica (2015) quando trata do programa discute e identifica as relagcdes entre os
processos formativos dos professores do 1° ano, no municipio de Canavieiras, Bahia, e a
sua pratica pedagogica para a aquisi¢cdo da leitura, tendo como foco a sala de aula
especificamente no trabalho com a leitura e a organizagédo desse tempo para aprender a ler.

Brasil (2016) discute sobre as possibilidades que a leitura, como processo, oferece
para a formacéo de criancas leitoras em uma classe do 1° ano do Ensino Fundamental, por
meio de uma proposta de ensino sistematico de leitura com a proposi¢do de ensinar aos
alunos, em processo de alfabetizacdo, que o ato de ler esta para além da decodificacao.

Cella (2016) buscou identificar os principios subjacentes as sequéncias didaticas,
propostas pelo PNAIC, e as possibilidades de ampliacdo para além da area verbal. Dessa
forma, buscou saber como o planejamento pedagdgico na perspectiva dos letramentos
visual e literario contribui para os processos de aprendizagem de leitura e escrita dos
alunos e para a qualificacdo da pratica docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Para isso, realizou um estudo do acervo literario disponibilizado ao terceiro ano do ciclo de
alfabetizacdo, revela suas caracteristicas como conjunto constituido pelo verbal, visual e
literario, evidenciando a importancia da mediacéo docente e do planejamento pedagdgico.

Goncalves (2015) investigou as possiveis transformacBes ocorridas nas préaticas
pedagdgicas dos professores alfabetizadores da Rede Municipal de Canoas a partir da
formagéo continuada oferecida pelo PNAIC (2013-2014), e a utilizacdo do acervo de
literatura infantil fornecido pelo programa, enquanto recurso para a alfabetizacdo,
buscando a opinido dos professores a respeito desse material e se utilizam outros livros
infantis na sua pratica docente, bem como, as ressonancias das formacgdes continuadas dos
professores participantes do PNAIC em suas praticas pedagdgicas.

A revisdo colabora para identificar as permanéncias, as fragilidades e desafios
existentes na pesquisa. Portanto, destacamos que esse trabalho traz contribuicGes a
pesquisa cientifica quando faz a ordenagéo do acervo do programa nas categorias: cadernos
de formacdo, obras complementares e obras literérias, e com isso, articula a analise desde
um conjunto de programas vinculados ao PNAIC, no sentido da formagdo continuada dos
professores alfabetizadores na area da leitura. E ainda, quando estabelece relagdes entre a
politica publica e a pratica pedagogica no contexto da escola.

ApoOs a realizagdo da pesquisa na base de dados, outro encaminhamento

metodologico foi a analise documental que de acordo com Liidke e André, “[...] é uma
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técnica valiosa de abordagem dos dados qualitativos, seja complementando as informagdes

obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou um problema”

(1986, p.38).

Inicialmente ocupamo-nos em conhecer o objeto de estudo e sua organizacdo a
partir da leitura flutuante dos documentos e de conversas informais com as professoras
responsaveis pelo programa no municipio de S&o Jodo - PR. Na sequéncia reunimos 0s
documentos produzidos durante a formagao, diarios de bordo ‘das professoras e os relatos
experiéncia?.

O acervo é composto por trés grupos de documentos: os cadernos de formacgéo dos
professores alfabetizadores que trazem a base tedrica e metodoldgica da formacdo, o
acervo de obras complementares (PNLD/PNAIC Obras complementares) e o acervo
literdrio (PNLD/PNAIC Alfabetizacdo da Idade Certa).

Diante do conjunto de documentos mapeados, destacamos os documentos e
materiais utilizados pelo programa: um universo de 57 cadernos de formagdo, sendo 33
Cadernos de Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa (2013) Ano 1, Ano 2 e Ano 3 e cadernos
do Campo; 13 Cadernos de Alfabetizacdo Matematica (2014); 12 Cadernos de
Alfabetizacdo 2015; dois guias: Acervos complementares: alfabetizacdo e letramento nas
diferentes areas do conhecimento, que acompanha o acervo de Obras Complementares e o
guia Literatura na Hora Certa, Guia 1 (1° ano do Ensino Fundamental); Guia 2 (2° ano do
Ensino Fundamental) e Guia 3 (3° ano do Ensino Fundamental) que acompanham 0s
acervos de literatura e orientam o trabalho do professor; os relatos de experiéncias e diario
de bordo das atividades desenvolvidas pelos professores durante o processo de formacao.

Diante desse universo de 57 cadernos selecionamos para analise os 24 Cadernos de
Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa (2013) Ano 1, Ano 2 e Ano 3, e 0s guias que
acompanham os acervos de literatura e os acervos complementares. Com relacdo aos
acervos de literatura, analisamos 0 acervo “PNLD/PNAIC Alfabetizagdo na Idade Certa
2014”, considerando que o primeiro acervo que chegou as escolas “Alfabetizacdao na Idade
Certa 2013”, ndo contava com um edital publico com as orientacdes do processo de
inscricdo e avaliagdo das obras, sendo utilizado o mesmo edital da edicdo PNBE 2012.

Essa definicdo foi possivel a partir do estudo de Souza (2015).

1 Caderno Unico, utilizado durante os encontros de formacéo, em que cada dia um professor relatava sobre o
encontro e socializava com a turma no encontro seguinte.

2Conjunto de relatos entregues a orientadora de estudo, sobre as atividades realizadas em sala durante o
periodo de formagéo.
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Para qualificar a producdo de dados, utilizamos ainda de entrevistas, com um
carater de interagcdo entre o pesquisador e o investigado, além de “[...] permite a captagdo
imediata e corrente da informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante
e sobre os mais variados topicos” (LUDKE E ANDRE, 1986, p.34).

Os critérios para selecdo dos sujeitos da pesquisa foram: professores egressos da
formagdo do PNAIC no ano de 2013, 2014 e 2015/2016 que estivessem atuando nas
turmas do ciclo de alfabetizacdo, nas escolas municipais do Municipio de Sdo Jodo — PR
(APENDICE A).

O municipio investigado conta com cinco escolas municipais que ofertam os Anos
Iniciais Do Ensino Fundamental com um total de 101 professores, desse total, 20 atuam no
Ciclo de Alfabetizacdo como professores regentes. A partir disso, optamos por selecionar
um professor de cada escola, utilizando como critério o tempo que participou da formagéo,
chegando assim a um nimero de 6 professores, considerando que em uma das escolas o
ciclo de alfabetizacdo é ofertado em dois turnos, portando, selecionado um professor por
turno. A selecdo foi feita a partir das listas de presenca dos encontros de formacéo.

Participaram também da pesquisa a coordenadora do programa no municipio
(APENDICE C) e as duas professores que atuaram como orientadoras de estudo
(APENDICE B) neste periodo de formagéo.

E importante esclarecer, que as identidades dos sujeitos que contribuiram para a
pesquisa serdo resguardadas, para tal, utilizaremos letras do alfabeto e nimeros para
identifica-los. Dessa forma, todos os envolvidos na pesquisa receberam um termo de
consentimento, explicando os objetivos da pesquisa para entdo aceitar ou nao participar da
mesma. Esclarecemos ainda que, as informacdes depois de gravadas foram transcritas e ao
longo do trabalho colaboraram na producéo de dados.

Os dados da pesquisa estdo estruturados em trés capitulos. No primeiro, as
“Politicas Educacionais: Livro, Leitura e Formacdao Continuada de professores”,
apresentamos o panorama das politicas educacionais do livro e leitura e das politicas de
formacdo continuada de professores alfabetizadores, trazendo a trajetdria da formagéo de
professores até chegar no PNAIC.

O segundo capitulo, intitulado “Alfabetizacdo, letramento e leitura: uma andlise a
partir do acervo do PNAIC”, apresenta o acervo do PNAIC (cadernos de formagdo dos
professores alfabetizadores, as obras complementares e as obras literarias), e as concepgoes
de alfabetizacdo, letramento, leitura e estratégias de leitura, defendidas pelo programa,

complementada a partir de autores que versam sobre o tema.
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O capitulo trés intitulado Estratégias de Leitura: O PNAIC no municipio de Sao
Jodo — PR, apresenta 0 PNAIC no contexto de Sao Jodo - PR e as estratégias de leitura no
contexto das escolas investigadas, bem como problematiza a organizagdo do acervo no

contexto escolar.

28



1. POLITICAS EDUCACIONAIS: LIVRO, LEITURA E FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

Neste capitulo demarcamos uma concepg¢do de Politica Publica Educacional, como
base para estabelecer a analise de conjuntura (SOUZA, 2014) das politicas de livro e
leitura, desenvolvidas no Brasil nas Gltimas décadas e das politicas de formacao continuada
de professores alfabetizadores. Destacamos no conjunto das politicas a analise do Pacto
Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC) com énfase no acervo.

Para iniciar a discussdo, Boneti (2006) colabora com a definicdo de politicas
publicas como o resultado do jogo de forcas, no ambito das relacbes de poder dos
diferentes grupos sociais, essas relacdes determinam um conjunto de ac¢Ges atribuidas ao
Estado provocando a intervencdo deste na sociedade.

A ideia de politicas publicas estad sempre ligada a ideia de direitos, caracterizando a
forma de agir do Estado para dar materialidade aos direitos constitucionais (MOLINA,
2012). Portanto, a politica educacional envolve o Estado, os educadores como atores
politicos, e fundamentalmente, exige a transformacdo da realidade, no nosso caso, a
formacédo continuada das professoras com as estratégias de leitura no contexto escolar e da
alfabetizacéo.

De acordo com Tafarel e Molina (2012) “em Ultima instancia, o que determina a
politica é o desenvolvimento das forgcas produtivas e as relacdes de producdo: a relacdo
entre os homens, a natureza, a producdo dos bens materiais e imateriais, e o sistema de
trocas dai decorrente” (p.573). Nesse cenario se constituem as politicas educacionais que
compreendem o conjunto de programas e acdes governamentais no ambito da educacao
(TAFAREL, 2012). Logo, o professor precisa compreender que as politicas de leitura e
livro se situam nessa conjuntura, onde muitas vezes tem privilégio a politica de venda do
livro enquanto mercadoria sob forca e controle das empresas sobre o Estado e, ndo as
praticas de formacgdo de leitores, papel que precisamos assumir de modo critico nessa
relacao.

Para Hofling (2001, p. 31)) politica publica é “o Estado em agdo; é o Estado
implantando um projeto de governo, por meio de programas, de a¢0es voltadas para setores
especificos da sociedade”. Assim, notamos que as politicas publicas sempre estdo ligadas
aos interesses de cada governo e sao influenciadas por mobilizagcdes da sociedade civil.
Destacamos a discussao levantada por Hofling (2001) a respeito da diferenca entre Estado

€ governo.
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Torna-se importante aqui ressaltar a diferenciacdo entre Estado e governo. [...] é
possivel se considerar Estado como o conjunto de instituicbes permanentes —
como o6rgdos legislativos, tribunais, exército e outras que ndo formam um bloco
monolitico necessariamente — que possibilitam a acdo do governo; e Governo,
como o conjunto de programas e projetos que parte da sociedade (politicos,
técnicos, organismos da sociedade civil e outros) propde para a sociedade como
um todo, configurando-se a orientacdo politica de um determinado governo que
assume e desempenha as funcGes de Estado por um determinado periodo
(HOFLING, 2001, p.31).

Colaboram com essa discussdo Viédes e Brito (2015) quando enfatizam que as
politicas educacionais de alfabetizacdo historicamente foram pensadas para atender as
necessidades de cada governo, ao invés de um projeto que ultrapasse governos e se
constitua como uma politica de Estado.

A forma com que as politicas publicas chegam as escolas, seja pelo resultado de
mobilizacBes ou por um projeto de governo que busque alcancar certas metas, depende de
uma série de fatores que independem somente dos objetivos postos inicialmente. De
maneira mais ampla, cada municipio e poderiamos aqui chegar a uma discussdo mais
singular, cada escola, cada professor, interpreta a politica ou programa de acordo com suas
informacdes e concepgdes influenciando o percurso e a finalidade delas, assim

No campo educacional, as politicas publicas chegam as institui¢des escolares
materializadas em ac¢bes do Estado por meio de legislagdes, programas, projetos
e planos que tém o intuito de incutir no sistema de ensino metas, estratégias,
indicadores e objetivos a serem alcancados e realizados pelas instituicdes

escolares, alunos e docentes, ainda que 0s mesmos ndo tenham participado do
processo de decisdo (SILVA; CUNHA, 2014, p.2, apud PIRES, 2016, p.22).

Portando, muitas das politicas sdo pensadas a nivel macro, articuladas a um plano
de metas a serem alcancada por cada governo, tornando-se muitas vezes, estranho aos
atores que fazem parte do cenario ao qual a politica é destinada. Logo, a formacdo
continuada de professores em programas de Estado ou de governo, precisam estar
posicionados frente as politicas para ndo cair em ativismo de novas praticas sem a devida
reflexdo critica, no sentido de garantir o ensino pautado no conhecimento cientifico
articulado as teorias educacionais que acreditamos e defendemos.

Desenvolvida a introducdo, na sequéncia trazemos 0s acontecimentos que
marcaram o0 cendrio das politicas educacionais do livro e da leitura, que vem influenciando
0s atores dessa historia, professores alfabetizadores e alunos que se encontram nas salas de

aula do ciclo de alfabetizacao.
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1.1. PANORAMA DAS POLITICAS EDUCACIONAIS DE LIVRO E LEITURA

O livro, enquanto bem cultural organizado pelos povos ao longo da histéria da
humanidade passou e passa por transformagfes. No Brasil, o livro tem circulacdo inicial
com a presenca colonizadora, a igreja e os Jesuitas, incluindo a vinda da biblioteca real
para o Brasil, assim, os livros inicialmente foram importados e aos poucos produzidos no
pais. Sempre foram vigiados, controlados, boicotados e muitos deles queimados,
especialmente durante a ditadura. Carregam a marca de objeto pouco acessivel ao povo,
seja pelo fator econdmico, seja pela condicdo de analfabetismo. Entre outros aspectos
dessa historia, situa-se a leitura sempre dentro de uma conjuntura que € historica.

Permeada por essa longa histéria, destacamos que no Brasil as iniciativas
governamentais acerca da leitura sdo inauguradas em 1930, devido ao interesse do Estado
de construir uma imagem do Brasil em desenvolvimento, com isso deu-se a ampliacdo da
escolarizacdo com o objetivo de qualificar a mée de obra, porém, sem pensar na formacao
de leitores.

Como produto da industrializacdo, sujeito as leis do mercado, o livro passa a
promover e estimular a escola, como condicdo para viabilizar a sua circulagdo e consumo,
0 que de acordo com Albino (2010), levou o livro a assumir caracteristicas pedagogicas.

Nesse momento, mesmo ndo tendo como objetivo a formacdo do leitor, surgem
acontecimentos essenciais para o fomento a leitura, como a criagdo do Ministério da
Educacdo e Salde Publica, a Constituicdo Federal de 1934, que concebe a educacdo como
direito de todos, dever da familia e do poder publico. Dessa maneira, embora
reconhecemos as contradi¢cdes do cenario em que as iniciativas acerca da leitura surgiu,
ndo podemos negar que a ampliacdo do acesso a escola foi favoravel a circulacdo do livro.

As politicas de livro e leitura entraram na pauta das politicas publicas, sendo
realizadas diferentes acfes com o objetivo de distribuir livros, formar leitores e incentivar a
leitura. No quadro 2 que segue, apresentamos uma sintese histdrica das politicas de leitura

e livro no Brasil.

QUADRO 2 - POLITICAS EDUCACIONAIS DE LIVRO E LEITURA NO BRASIL
(1937 A 2018)

_ . ORGAO
ANO POLITICA CONTEUDO/OBJETIVOS EXECUTOR
1937 Instituto Nacional do Organiza a politica do livro no pais MEC
Livro — INL g P P
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ANO

POLITICA

CONTEUDO/OBJETIVOS

ORGAO

EXECUTOR
Comissdo do Livro L x .
1966 Técnico e do Livro C°°rde(;‘gtﬁmI‘jﬁe;gisg%‘:ﬁ:‘;m ﬁd"?ao ¢ | MECeUSAID
Didatico - COLTED ¢
Programa do livro Distribuir livros didaticos, oferecer apoio
1971 didatico para o Ensino técnico-pedagdgico a professores por meio INL e MEC
Fundamental — PLIDEF de manuais e cursos
Programa Nacional do Distribuicdo de materiais didaticos a rede
1985 Livro Didatico — PNLD publica de ensino. FNDE e MEC
1986 Lei do Incentivo Orienta os berleflmos fiscais gor}cedldos a MEC e MINC
operacao cultural e artistico
Reestabelece orientagdes ao Fundo Nacional
1991 Lei Rouanet de Cultura, Fundo de Investimento Cultural MINC
e Artistico e sobre incentivos culturais
Enviar acervos para as escolas, mediante x
. . . Fundagdo de
1984 - Programa Nacional Salas parceria entre as Secretarias de Estado, L
. . . S . Assisténcia ao
1987 de Leitura Universidades, no intuito de capacitar
Estudante
professores e estudantes
< . ] Difundir a producéo do livro, promover
1987 Fundagdo Nacmnal Pro- bibliotecas, estimular o habito de leiturae a MEC
Leitura x - .
producdo de material nacional
Programa Nacional de Amplia o direito ao acesso a leitura, articula Fundagéo
1992 Incentivo a Leitura a leitura a outros bens culturais, para Biblioteca
(atualizado em 2014) promover uma sociedade leitora Nacional e MINC
1992 - P . - . .
1996 Pro-Leitura Estimular o habito de leitura nacional MEC
Programa Nacional da Promover o acesso a cultura, incentivando a MEC, FNDE’
1997 e . . I Secretaria de
Biblioteca da Escola leitura por meio da distribuicéo de acervos .
Educagdo Basica
2003 Lei N° 10.753/2003 Conhemd_a por Lei do Livro. Assegurar ao UniZio
cidad&o o acesso ao livro.
2005 - . Articular agBes para construir politicas
2006 Programa Fome de Livro publicas ao livro e a biblioteca publica MEC e FBN
Programa Nacional do Estimular e reconhecer as melhores MEC, OEl,
2006 - . o -
Livro e da Leitura experiéncias que promovam a leitura MINC
2010 Lei n°12. 244/2010 U_nl\_/e[sallza(;ao _das BJbI!otecas nas MEC e MINC
Instituicdes de Ensino pablico e privado
2018 Lei n° 13.696/2018 Institui a Politica Nacional de Leitura e Unido, MEC e
Escrita MINC

Fonte: A autora, 2018.
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Como podemos ver no quadro, as primeiras iniciativas de politicas para o livro
abrangiam exclusivamente as politicas para o livro didatico. Em 1937 o Estado cria o
Instituto Nacional do Livro (INL) sendo a primeira politica publica de disseminacdo da
leitura em escala nacional, considerado um importante marco na histdria da leitura, com o
intuito de promover acGes com foco na propagacao do livro, responsdvel por organizar a
politica do livro didatico no pais, passando a ser administrada por diferentes parcerias e
programas, Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) (1966), Programa
do livro didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF, 1971) até chegar ao que
conhecemos hoje o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) organizado desde 1985
a partir do Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985 (BRASIL, 1985).

Em 1966, atrelado ao incentivo governamental durante o periodo da Ditadura
Militar, houve um forte monitoramento sobre quais leituras eram ofertadas com a criacéo
do COLTED em 1996, ao mesmo tempo em que foi responsavel pela distribuicao de livros,
passou a exercer controle sobre a circulacéo de determinados livros que pudessem oferecer
perigo ou se contrapor as ideias do Brasil como poténcia.

Passado esse periodo, em tempos de transicdo democréatica, na década de 1980,
ocorreram mudancgas importantes, como a participacdo dos professores na escolha dos
livros, comegam a diminuir as barreiras entre o leitor e o livro e a formagéo do leitor
literario passa a entrar em cena e as primeiras iniciativas com esse objetivo sdo as do
Programa Nacional Salas de leitura (PNSL).

Entre 1984 a 1987, no governo de José Sarney, o PNSL foi criado pela Fundacéo de
Assisténcia ao Estudante (FAE) e seu trabalho era compor, enviar acervos e repassar
recurso para ambientar as salas de leitura. Foram distribuidos livros de literatura para os
alunos e periddicos para alunos e professores. Era realizado em parceria com as Secretarias
Estaduais de Educacdo e com universidades responsaveis pela capacitacdo dos professores.
Em 1988 o programa passa a se chamar Salas de Leitura/Bibliotecas Escolares com o
objetivo de construir bibliotecas, foram firmadas algumas parcerias com as prefeituras
municipais, porém, apesar de ter distribuido um ndmero significativo de livros e construido

uma quantidade importante de bibliotecas o programa deixa de existir em 1996.

33


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-15742017000200008&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-15742017000200008&script=sci_abstract&tlng=pt

Em 1985, é criado o PNLD que de forma gradativa foi ampliando seu campo de
atuacdo. Muitos foram os percursos® para se chegar a politica que temos hoje, sendo
considerado o maior programa de distribuicdo de livros para a rede publica de educacao
brasileira.

No entanto, esta politica sofre com as contradi¢cbes da materialidade, em um
processo de investimento e corte de recursos, o que dificulta o desenvolvimento e
continuidade da mesma. Considerando que a ultima emenda da politica fora instituida no
ano de 2011 de acordo com o porta do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo,
tal fato, constitui-se como fragilidade na realidade educacional, pois resulta no
recebimento atrasado de materiais ou ainda, no recebimento de materiais com ndmero
inferior ao que fora solicitado.

Para além do livro didatico verificamos no ano de 1986, ainda durante o governo e
José Sarney, a Lei n° 7505 de 1986 (BRASIL,1986) que orienta sobre os beneficios fiscais
na area do imposto de renda concedidos a operacdes de carater cultural ou artistico no
Brasil, tendo as primeiras formas de investimento em livro e leitura, coordenado pelo
Ministério da Cultura (MINC). Depois de ficar um periodo sem os beneficios da lei, ela é
substituida em 1991 no governo de Itamar Franco pela Lei Rouanet, Lei n® 8313/1991
(BRASIL, 1991) que institui o Programa Nacional de Apoio a Cultura (PRONAC) abrindo
para novas formas de inventivo a cultura, mas também, permitiu que estabelecer relacbes
entre a producdo de politicas publicas entre Estado e o mercado livreiro no pais
(GEHRKE, 2017).

Assim, as leis de incentivo ao financiamento a cultura no Brasil, as acdes sobre o

livro, a leitura e demais formas de cultura, passam a ser privatizados. Essa l6gica de

% Inicialmente o programa atendia somente os primeiros anos do Ensino Fundamental e gradativamente
chegou aos alunos de todas as etapas da Educacdo Bésica. A partir dos anos 2000, o PNLD amplia seu acervo
de materiais didaticos distribuidos as escolas, incluem-se os dicionarios de lingua portuguesa (2001-2003),
livros didaticos em braile (2001), atlas geogréaficos para as escola que atendem a Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA, (2003) e em 2004 dicionarios de propriedade dos estudantes (SOUZA, 2015).Em 2010 com a
implantacdo do Ensino Fundamental (EF) de nove anos, instituido pela Lei n® 11.274, de 06 de fevereiro de
2006 (BRASIL, 2006), que determina a entrada de criangas de 06 anos no EF, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos, (Resolucgdo n® 7, 14 de dezembro de 2010),
materializou-se algumas alterac6es no programa, a fim de adequar o material a cada etapa da Educacéo
Basica. A partir desse contexto, passou a compor os acervos do PNLD obras complementares ao livro
didatico para os anos iniciais do EF na sua primeira edi¢cdo. Em 2010, foram atendidas turmas de 1° e 2° ano
do EF e na segunda edic¢do, 2012/2013 incluiu o 3° ano, a fim de atender todas as turmas que comp&em o
ciclo de alfabetizagdo. Também passou a ser atendido a Educacéo de Jovens e Adultos, (PNLD Eja) PNLD
Campo, bem como, o PNLD Literario, que atende turmas da desde a Educacéo Infantil até Ensino Médio.
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financiamento limita e transfere a intervengdo e responsabilidade do Estado,
potencializando a intervencdo do mercado (CORDEIRO, 2018).

No ano de 1987, foi criada Fundagdo Nacional Pro-Leitura, Lei n° 7.624, de 5 de
novembro de 1987 (BRASIL, 1987) que tinha por finalidade:

I - promover o desenvolvimento da produgéo e da difusdo do livro;

Il - estimular a publicagdo de obras de interesse cultural, a criacdo literaria e a
instituicdo de bibliotecas;

I11 - difundir e estimular o habito da leitura;

IV - manter e incentivar cursos de biblioteconomia, de técnicas de encadernactes
e protecdo de livros e demais tecnologias de reproducdo e arquivamento de sons
e imagens;

V - receber o Deposito Legal, disciplinado pelo Decreto Legislativo n° 1.825, de
20 de dezembro de 1907;

VI - promover a captacdo, a preservacgdo e a difusdo da producgdo bibliogréfica e
documental nacional em suas diversas formas (BRASIL, 1987).

O Pré-leitura tinha como foco a capacitacdo dos professores, pois além da criacdo
de bibliotecas e salas de leitura, preocupou-se com o favorecimento do uso dos acervos,
contudo foi extinto apos quatro anos da sua criagao.

Embora tenha surgido iniciativas para a formacdo do leitor, evidencia-se a nao
existéncia de interesse politico para que essa acdo se efetive, pois, embora existam, o seu
curto tempo de atuacdo ndo garante a propagacdo da leitura. Desta forma, a
descontinuidade tracam o perfil das politicas publicas de governo, conhecidas também
como politicas neoliberais, em contraposicao, como forma de assegurar o direito a cultura
e leitura, tem-se a necessidade da implementagdo de politicas de Estado que perdurem para
garantir a permanéncia e continuidade das politicas (RIBEIRO, 2012).

Em 1992 no governo de Fernando Colloré instituido o Programa Nacional de
Incentivo a Leitura (PROLER), (BRASIL, 1992) atualizado em 2014 pelo Decreto n°
8.297, de 2014 (BRASIL, 2014) tem como objetivos promover o interesse nacional pelo
habito da leitura, estruturar uma rede de projetos capaz de consolidar em carater
permanente, préaticas leitoras, criar condi¢des de acesso ao livro. O PROLER desenvolver-

se-a a partir dos seguintes mecanismos:

| - instalacdo de centros de estudos de leitura, para capacitar e formar educadores
por meio de familiarizacdo com o livro e a biblioteca;

Il - dinamizacdo de salas de leitura, mediante supervisdo de atividades e
distribuicdo de materiais com sugestfes de promocoes;

Il - consolidagédo da lideranca das bibliotecas publicas, visando a integracéo de
acles que incentivem o gosto pela leitura;

IV - provisdo de espacos de leitura, abertos regularmente ao publico;

V - promocdo e divulgacdo de medidas incentivadoras do habito da leitura;

VI - utilizagcdo dos meios de comunicacdo de massa, para incentivo a leitura
(BRASIL, 1992).
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Como podemos ver, o programa se propds a potencializar espacos de leitura,
qualificar bibliotecas publicas, incentivar a leitura, aspectos que ainda carecem incentivos
e recursos. Logo, a leitura e a formacéo de leitores é um desafio permanente no contexto da
politica educacional, fica porém o desafio da materializacdo da mesma, sempre numa
relacdo de producéo e distribuicdo de livros, organizagdo dos espacos de leitura, enquanto
que a formacgdo de trabalhadores de leitura, fica a mercé das politicas, aspecto que
compromete diretamente todo o trabalho educacional.

Durante os anos de 1992 e 1996 no governo de Itamar Franco, foi criado por meio
de uma parceria entre 0 MEC e o governo francés, o programa Pro-leitura na formagédo do
professor. Cujo pretendia atuar na formacao de professores leitores para que eles pudessem
facilitar a entrada de seus alunos no mundo da leitura e da escrita. Inserido no sistema
educacional, o Pro-Leitura se propunha a articular os trés niveis de ensino, envolvendo em
um mesmo programa alunos e professores do Ensino Fundamental, os professores em
formacdo e os pesquisadores. O programa aspirava estimular a pratica leitora na escola
pela criacdo, organizacdo e movimentacdo das salas de leitura, cantinhos de leitura e
bibliotecas escolares.

Em 1997 no governo de Fernando Henrique Cardoso, foi instituido o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), com o objetivo de promover o0 acesso a cultura e o
incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de
literatura, de pesquisa e de referéncia. O atendimento é feito de forma alternada: ou sdo
contempladas as escolas de Educagéo Infantil, de Ensino Fundamental (anos iniciais) e de
Educacédo de Jovens e Adultos, ou sdo atendidas as escolas de Ensino Fundamental (Anos
Finais) e de Ensino Médio. Hoje, o programa busca atender de forma universal e gratuita
todas as escolas publicas de Educacédo Basica cadastradas no Censo Escolar.

De acordo com o texto de apresentagdo no Portal do MEC*#, o programa divide-se
em trés acBes: PNBE Literario, que avalia e distribui as obras literarias, cujos acervos
literdrios sdo compostos por textos em prosa (novelas, contos, crénica, memorias,
biografias e teatro), em verso (poemas, cantigas, parlendas, adivinhas), livros de imagens e
livros de historia em quadrinhos; o PNBE Periddicos, que avalia e distribui periodicos de
conteddo didatico e metodoldgico para as escolas da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e médio e o PNBE do Professor, que tem por objetivo apoiar a pratica

“Para saber mais acesse: http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola, janeiro de 2019.
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pedagogica dos professores da Educacdo Basica e também da Educacdo de Jovens e
Adultos por meio da avaliagdo e distribuicdo de obras de cunho tedrico e metodolégico.

O PNBE atuou de maneira diversificada durante a sua historia, indo desde a
distribuicdo de acervos, com o programa Literatura em Minha Casa que possibilitou a
leitura domiciliar, durante os anos 2001 a 2004, ao atendimento as bibliotecas, destacando
essa Ultima como um local de universalizagdo do conhecimento e acesso ao acervo pelo
coletivo da escola, obras destinadas aos alunos com necessidades educacionais especiais e
obras de aprimoramento profissional.

Embora o programa tenha se preocupado com a distribuicdo de livros para
diferentes etapas e modalidades de ensino, ndo empreendeu agdes diretas para formacao
dos mediadores de leitura, a fim de oferecer suporte para os professores desenvolverem
suas praticas de leitura nas escolas, neste sentido, Milanesi (1988, p. 37) demonstra o
carater paternalista nas politicas de incentivo a leitura e a biblioteca quando escreve, “[...]
Os governos sempre tomaram a iniciativa de doar livros como se isso pudesse ser estimulo
ao fortalecimento das bibliotecas”.

Ainda sobre o PNBE, destacamos ainda que o mesmo foi a principal politica de
fomento a leitura em vigéncia no Brasil, por atender a grande nimero de escolas do pais e
pela sua continuidade independente das mudancas de governo, o que ndo ocorreu com 0s
demais programas e politicas.

O ano de 2003 é marcado como acontecimento na historia da leitura e do livro, com
a Lei do Livro, Lei n® 10.753, de 30 de outubro de 2003 (BRASIL, 2003) criada pelo
governo de Luiz In&cio Lula Da Silva, efetiva a constituicdo de uma Politica Nacional do
Livro e Leitura, a partir das lutas da sociedade civil organizada, mediante as seguintes

diretrizes:

| - assegurar ao cidadéo o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro;

Il - o livro é o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmissao
do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservacdo do
patriménio nacional, da transformac&o e aperfeicoamento social e da melhoria da
qualidade de vida;

Il - fomentar e apoiar a producéo, a edicdo, a difusdo, a distribuicdo e a
comercializacdo do livro;

IV - estimular a producdo intelectual dos escritores e autores brasileiros, tanto de
obras cientificas como culturais;

V - promover e incentivar o habito da leitura;

VI - propiciar os meios para fazer do Brasil um grande centro editorial;

VIl - competir no mercado internacional de livros, ampliando a exportacdo de
livros nacionais;

VI - apoiar a livre circulagédo do livro no Pais;

IX - capacitar a populagdo para o uso do livro como fator fundamental para seu
progresso econdmico, politico, social e promover a justa distribuigdo do saber e
da renda;
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X - instalar e ampliar no Pais livrarias, bibliotecas e pontos de venda de livro;

X1 - propiciar aos autores, editores, distribuidores e livreiros as condicGes
necessarias ao cumprimento do disposto nesta Lei;

XII - assegurar as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura (BRASIL,
2003).

A partir da lei ampliou-se o acesso aos livros, observamos nas diretrizes da lei o
favorecimento da industria editorial e 0 comércio para a producdo e da circulacdo do livro,
além do apoio a producéo e difusdo do livro, as diretrizes abrangem a¢des que garantam a
producdo de autores brasileiros, incentivo ao habito da leitura, apoio a exportacdo, ampliar
0 namero de livrarias, bem como assegurar as pessoas com deficiéncia visual 0 acesso a
leitura, propagando a necessidade de incentivar o habito da leitura.

A mesma lei apresenta algumas orientagcdes acerca do que pode ser considerado um
livro “a publicacdo de textos escritos em fichas ou folhas, ndo periddica, grampeada,
colada ou costurada, em volume cartonado, encadernado ou em brochura, em capas
avulsas, em qualquer formato e acabamento” (BRASIL, 2003). De acordo com Neto
(2009) ““a lei do livro contribuiu [...] para dar diretrizes amplas e permanentes a esse setor
da cultura brasileira [...] e abriu amparo legal e politico para novas iniciativas que surgiram
posteriormente” (p. 61-62). Além dos conceitos e definicdes, a lei trata sobre aspectos
técnicos e financeiros, bem como, as obriga¢des dos governos federal, estadual e municipal
para manutencédo das bibliotecas e aquisigdo de livros.

No ano de 2005/2006 é criado o Programa Fome de Livro, em uma acdo conjunta
entre Estado, empresas e sociedade civil organizada e o Governo Federal estabelecem o
ano de 2005 como o ano do livro e da leitura no Brasil, e neste mesmo periodo é criado o
Programa Nacional do Livro e da Leitura (PNLL) (BRASIL, 2006).

O PNLL foi instituido por meio da Portaria Interministerial n® 1.442, de 10 de
agosto de 2006 (BRASIL, 2006), pelos ministros da Cultura e da Educacdo, tendo como
eixos de organizacdo a democratizacdo do acesso, fomento a leitura e a formacdo de
mediadores, valorizacdo institucional da leitura e incremento de seu valor simbolico,

desenvolvimento da economia do livro. A partir do PNLL, conforme Paiva (2012):

[...] é possivel afirmar que o pressuposto da democratizacdo da leitura vem
orientando as politicas publicas e que, a cada programa, procura-se verticalizar
as acGes em prol da distribuicdo universal de acervos de literatura a todos os
segmentos de ensino (p. 16), pois “sem a materialidade do objeto, ndo ha
democratizacio da leitura” (p. 19. apud, SOUZA, 2015, p.41)

Como podemos observar, o programa é claro em relagdo a necessidade de incentivo
governamental a produgdo do livro. Acerca disso, Brito (2019, p.17) constatou em sua

pesquisa que o PNLL conseguiu “implementar algumas acdes de apoio, fomento e
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mobilizagdo de escritores, pesquisadores e demais profissionais da cultura envolvidos com
0 campo literdrio, mas pouco ou nada avangou nas agles voltada para a penetracdo da
leitura”, o que de acordo com o mesmo autor isso pode ser explicado “pela recorréncia de
uma falha da acdo do Estado brasileiro na cultura, que tende a privilegiar autores e
produtores em detrimento do publico”(BRITO, 2019, p.3).

No ano de 2010, mais um passo é dado na perspectiva da formacdo de leitores,
quando é criada a Lei n° 12.244 de 24 de maio, (BRASIL, 2010), que dispde sobre a

universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino de pais:

Art. 12 As instituicbes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de
ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 2° Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colecdo de livros,
materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte
destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Pardgrafo Unico. Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no
minimo, um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema
de ensino determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem
como divulgar orientacdes de guarda, preservacao, organizacao e funcionamento
das bibliotecas escolares (BRASIL, 2010).

De acordo com a lei, os sistemas de ensino tém prazo maximo de 10 anos para se
adequar as suas orientagdes, observamos que hoje faltando menos de dois anos para acabar
0 prazo ainda temos muitas escolas sem biblioteca, fator ja evidenciado no estudo de
Gehrke no ano de 2014, aspecto que merece aprofundamento com pesquisas especificas.

Chartier (1990) revela a necessidade de pensar na democratizagdo do livro e da
leitura como praticas culturais, considerando que o simples acesso ndo garante o seu uso e
apropriagdo, de acordo com Britto, (1998, p.84) a formacdo de leitores € a “acdo cultural
historicamente constituida” o que nos leva a pensar nas camadas sociais menos favorecidas
e nas politicas de distribuicdo do acervo. Retomamos o fato de que somente na década de
1980 que a leitura entra na pauta das politicas publicas.

Gehrke (2014) em sua tese destaca que, acumulamos ao longo da historia das
politicas educacionais a conquista de uma legislacdo, necessaria no campo da politica,
porém, sua efetivacdo no campo real, depende das lutas da sociedade para reivindicar a
politica.

Recentemente, durante o governo de Michel Temer foi instituido por meio da Lei n°
13.696, de 12 de julho de 2018 (BRASIL, 2018) a Politica Nacional de Leitura e Escrita
(PNLE), implementada em parceria entre Ministério da Cultura e do Ministério da
Educacédo, em cooperacdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios e com a

participacdo da sociedade civil e de instituicGes privadas. S&o diretrizes dessa politica:
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I - a universalizacdo do direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a
literatura e as bibliotecas;

Il - o reconhecimento da leitura e da escrita como um direito, a fim de
possibilitar a todos, inclusive por meio de politicas de estimulo a leitura, as
condicgdes para exercer plenamente a cidadania, para viver uma vida digna e
para contribuir com a construcdo de uma sociedade mais justa;

111 - o fortalecimento do Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP), no
ambito do Sistema Nacional de Cultura (SNC);

IV - a articulagdo com as demais politicas de estimulo a leitura, ao
conhecimento, as tecnologias e ao desenvolvimento educacional, cultural e
social do Pais, especialmente com a Politica Nacional do Livro, instituida pela
Lei n° 10.753, de 30 de outubro de 2003;

V - o reconhecimento das cadeias criativa, produtiva, distributiva e mediadora
do livro, da leitura, da escrita, da literatura e das bibliotecas como integrantes
fundamentais e dinamizadoras da economia criativa(BRASIL, 2018).

Com relacdo ao item 1V da referida lei, prevé a criacdo, a cada 10 anos, de um PNLL
com metas estabelecidas a partir dos objetivos do novo texto, entre eles estdo a democratizagao
do acesso ao livro por meio de bibliotecas, o fomento a formacéo de mediadores de leitura, e 0
desenvolvimento da economia do livro, considerando o acesso de pessoas com deficiéncias a
obras literarias.

Podemos considerar que, embora a politica acima citada, faca referéncia a
universalizacdo do direito ao acesso ao livro, & leitura, & escrita, a literatura e as
bibliotecas, ndo deixa claro no texto da lei a organizacdo das bibliotecas escolares,
utilizando-se do termo Bibliotecas Publicas quando se refere a essas agoes.

Nesta secdo, tratamos de apresentar no contexto das politicas educacionais, 0s
programas e politicas de livro e de leitura no pais, observando os objetivos e contetdo de
cada acdo governamental, considerando ao mesmo tempo, o carater politico e ideoldgico
que escondem o interesse capitalista em detrimento das necessidades educacionais quanto
a leitura e ao livro, valorizando principalmente o mercado editorial.

Articulado a isso, na préxima secdo passamos a tratar das politicas de formacéo de
professores alfabetizadores que marcaram o cenério da Educacdo Brasileira, das escolas e a

pratica dos professores que estiveram a frente das turmas de alfabetizacao.

1.2 PANORAMA DAS POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES (1999-2012): PNAIC EM QUESTAO

A palavra formacdo, segundo o dicionario ¢ definida como: “agdo ou resultado de
formar, formar-se” (AULETE, 2004, p.381), a definicdo nos d& a ideia de algo em
construcdo. Consideramos aqui, o processo de formacdo continuada do professor

alfabetizador que se d& em diferentes espacos e tempos, seja na sua pratica cotidiana,
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associada a leituras feitas, valorizando a escola como espaco de formagdo, cursos de pos-
graduacdo, ou por meio de politicas e programas oferecidos a nivel municipal, estadual ou
federal, mas fundamentalmente sua praxis como materialidade formadora.

Ao tratar sobre a formacédo continuada de professores, fica estabelecido a partir do
encontro da Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo
(ANFOPE) que,

A formacdo continuada é uma das dimensdes importantes para a materializacéo
de uma politica global para o profissional da educacdo, articulada a formacéo
inicial e a condicdes de trabalho, salario e carreira, e deve ser entendida como
continuidade da formag&o profissional, proporcionando novas reflexdes sobre a
acdo profissional e novos meios para desenvolver e aprimorar o trabalho
pedagdgico; um processo de construgdo permanente do conhecimento e
desenvolvimento profissional, a partir da formagdo inicial e vista como uma
proposta mais ampla, de hominizacdo, na qual o homem integral, omnilateral,
produzindo-se a si mesmo, também se produz em interacdo com o coletivo
(ANFOPE, 1998).

Desta forma, a formacdo continuada emerge no contexto educacional como
processo que permite um aprimoramento do trabalho pedagodgico, proporcionando
reflexdes, ampliando a gama de conhecimento dos professores por meio das contribuicfes
tedricas e experiéncias do coletivo. Entretanto, para além de cursos, encontros e palestras
de atualizacdo, é preciso entender a formacdo continuada como um processo que se
desenvolve no cotidiano do trabalho dos profissionais da educacéo.

Nesse sentido, de acordo com Imberndn (2010) a formacdo continuada, é entendida
como parte do desenvolvimento profissional e acontece ao longo da atuagdo docente,
podendo possibilitar um novo sentido a pratica pedagogica, contextualizar novas
circunstancias e ressignificar a atuacdo do professor.

Partindo do posicionamento do autor, entendemos como formagéo continuada toda
acdo do professor ao longo da sua atuacéo docente seja na escola ou na sua propria sala de
aula em gue mediante analise, interpretacdo e intervencdo sobre determinadas situacdes
gera um conhecimento pedagdgico, sendo a praxis como base da producdo do
conhecimento do professor.

O mesmo autor fala ainda sobre a “inovagao a partir de dentro” advinda da reflexao
tedrico pratica, entretanto, muitos docentes pensam que a reflexdo é algo externo a eles,
sendo necessario um treinamento oferecido por outro, enquanto é algo inerente a ele, que
se da nos momentos de leitura, palestras, cursos, mas principalmente no cotidiano da sua
sala de aula com a agéo reflexiva da sua propria prética.

Acerca disso Saviani (2001), ressalta que a formacdo continuada ndo deve se

restringir & busca por resolucdo de problemas especificos da sala de aula, mas para
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possibilite a ele analisar os acontecimentos de forma geral, contribuindo para sua
transformacéo.

Quando falamos em programas de formacdo continuada de abrangéncia nacional,
hd que se atentar para a diversidade de tematicas e orientagdes, que devem ser
complementadas e adaptadas para as realidades locais, sua eficicia depende de uma série
de fatores para que sejam alcancgados os objetivos que foram planejados, pois, uma vez que
sdo pensados em nivel macro, ndo levam em consideracao as especificidades de cada local,
0 que faz com que os resultados dependam da interpretacdo e apropriacdo de cada ator que
a recebe, influenciado pelo cenéario do qual faz parte.

Muitas politicas a nivel federal jA& vem sendo pensadas de forma articulada aos
estados e municipios, em que os ultimos sdo responsaveis pela implementacdo da formacéo
com formadores da prépria rede que esteja familiarizado com a realidade da escola,
conhece seu grupo de professores, e com as questdes de ensino aprendizagem, dessa forma,
poderd atuar com maior precisao sobre essas questdes e encontrar caminhos para superar
0s problemas encontrados e ressignificar as orientagdes no contexto da pratica, essa
postura se aproxima da proposi¢ao de Imbernon (2009), que defende que “o professorado
deve ser protagonista ativo de sua formacéo, a qual deve envolver reflexdo coletiva sobre a
pratica ou trabalho colaborativo que propicie aprendizagem da coletividade participativa”
(IMBERNON, 2009, p.202).

Ainda sobre as formacOes ofertadas a nivel nacional Hargreaves (2002, p.114),
escreve que os professores ndo devem alterar suas praticas apenas porque uma diretriz lhes
¢ apresentada, necessitam de chances para experimentar “a observac¢do, a modelagem, o
treinamento, a instrucdo individual, a pratica e o feedback, a fim de que tenham a
possibilidade de desenvolver novas habilidades e de torna-las uma parte integrante de suas
rotinas de sala de aula”. De acordo com o autor a mudanga ¢ um processo que envolve
aprendizado, planejamento e reflexdo, considerando os significados e as interpretacdes que
os docentes atribuem as mudancas.

Nesse sentido, defendemos uma concepgéo de formacgdo em que o professor faca
parte de um processo criador, no qual ele também se coloca como sujeito, e que a partir da
sua experiéncia e conhecimentos tenha condigdes de reconhecer as incoeréncias,
contradicGes das politicas e programas e ressignificar a sua pratica a partir de um processo
reflexivo.

De maneira geral, essas iniciativas de formacdo estdo voltadas para o ensino de

portugués e matematica, entende-se essa prioridade ndo so pela relevancia dessas areas,
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mas também porque sdo cobradas nas avalia¢fes externas, o que acabam orientando o foco
das ac¢des formativas.

A formacdo continuada, reforca a ideia do professor como responsavel pela
melhoria da qualidade da educacéo, concordamos que esse ponto é de fundamental, porém,
precisa estar associado a outros fatores que sdo igualmente importantes como salério,
carreira, condigGes de trabalho, infraestrutura das escolas, organizagéo do trabalho docente,
que devem constituir um politica maior e mais densa de apoio aos docentes na busca pela
melhoria da educacéo.

Outro fator atrelado a qualidade da educacdo diz respeito a continuidade das
politicas de formacdo de professores, vivenciamos em toda a histéria as politicas uma
formacdo continuada descontinua, fazendo com que iniciativas entrem em cena para
estampar a marca de cada governo, ndo se preocupando com um projeto de formacdo mais
amplo, propondo que a nova proposta veiculada é a solugdo para os problemas da educa¢édo
brasileira.

Atrelado as indica¢Ges do Banco Mundial, os programas de alfabetizacdo tomaram
corpo apos a LDB 9394/1996, desafiando as redes de ensino pelo baixo indice de

desempenho das criangas em leitura e escrita,

Art. 62. § 12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracdo, deverdo promover a formacgdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.

Art. 62 A. Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacdo continuada para 0s
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicbes de
educacgdo bésica e superior, incluindo cursos de educagdo profissional, cursos
superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pés-graduacdo (BRASIL,
1996).

Nesse artigo da LDB, identificamos a legalizacdo da formacdo continuada de
professores em servigo, considerando as diferentes formas e espagos de formacéo, neste
sentido, cabe também, a oferta da formacdo continuada permanente como forma de
garantir a prescricio do Paragrafo Unico supracitado.

Para além das politicas de livro e leitura, ja discutidas na secdo anterior,
constituimos o cenério das politicas de formacdo de professores alfabetizadores.
Identificamos elementos comuns entre elas, sua forma descontinua, marcando a

intencionalidade de cada governo e, raras vezes, uma posicao de politica de Estado. Assim,

As politicas educacionais voltadas para alfabetizacdo historicamente foram
pensadas para atender momentaneamente as necessidades governamentais, se
traduzindo em acOes elaboradas conforme a intencionalidade de cada governo,
diferenciando-se de um projeto forte e que é pensado a longo prazo e que
apresenta um planejamento de estratégias e financiamento, atendendo a demanda
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de um pais, ultrapassando periodos de governo, caracterizando-se uma politica
de Estado (VIEDES, 2015, p.50).

Podemos destacar aqui que as politicas e programas carregam a conjuntura de seu
tempo historico e politico e sdo marcados pela descontinuidade, ou ainda, cria-se a lei, mas
as mesmas ndo sdo implementadas em ambito nacional, assim como as politicas de livro e
leitura. Outro perfil das politicas e programas de formacdo de professores alfabetizadores,
é a justificativa do contexto dos indices de analfabetismo; nas demandas por alfabetizagéo,
incluindo jovens e adultos; a baixa frequéncia de leitura, ainda vivida pela populagéo
brasileira; os resultados insatisfatorios na escolarizacdo, entre outros aspectos.

Nesse sentido, apresentamos no Quadro 3 0s projetos e programas voltados para a
formacéo de professores alfabetizadores, no periodo de 1997 a 2013, essas como frutos da

recém aprovada Lei de Diretrizes e Bases n® 9394 de 1996.

QUADRO 3 - POLITICAS DE FORMAC}AO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES NO BRASIL (1997 A 2013)
; . ORGAO
ANO POLITICA CONTEUDO/OBJETIVOS PROMOTOR
Prop0s a formacao e orientagdo para professores de MEC, Secadi,
1997 Escola Ativa escolas multisseriadas, bem como distribuigéo de FNDE,
material e didatico e kit pedagdgico Fundescola
Parametros Proporcionar formacdo a professores alfabetizadores.
1999 | Curriculares Nacionais Aprofundar o estudo dos Referenciais Curriculares MEC
- PCN em Acéo elaborados pelo MEC
Oferecer formacdo continuada em lingua portuguesa
2000 Programa Gestar e matemaética aos professores dos Anos Finais do MEC
Ensino Fundamental das escolas publicas
Programa de Formacéo Formagcdo destinada aos profissionais da educacéo,
2001 de Professores especialmente a professores alfabetizadores. MEC
Alfabetizadores Empreende a¢Bes educativas ao pablico de Ensino
(PROFA) Fundamental e Educacdo Infantil
Programa de Apoio a Forma_gao con_tmuag:ia aNprofessores aIfabenzagiores MEC,SEIF,
. - com vistas a dinamizacéo do processo educacional,
2003 Leitura e Escrita lorizand ianeia fonoléai diversidad DPE e
(PRALER) valorizando a consciéncia fonologica e a diversidade Fund |
de géneros textuais unaescola
) Programa de formagéo continuada voltado ao ensino
2005 | PRO-LETRAMENTO e aprendizagem de leitura/escrita e matematica nos MEC
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Pacto Nacional Pela Formagdo continuada destinada aos professores
2012 | Alfabetizagdo na |dade Alfa%etizadores e coordenador ega 0gico COEIF e MEC
Certa (PNAIC) pedagog
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ORGAO

ANO POLITICA CONTEUDO/OBJETIVOS PROMOTOR

Formacdo continuada especifica de professores para

que atendam as necessidades de funcionamento das

2013 Escola da Terra escolas do campo, quilombolas. Oferecer recursos MEC e Secadi

didaticos e pedagogicos as populaces do campo e
quilombolas

Fonte: A autora, 2018.

Como podemos ver no quadro 3, hd um conjunto de programas demarcando o

cenario das politicas para o campo da formacdao de alfabetizadores.

O programa Escola Ativa foi criado em 1997, é uma estratégia metodolégica que
tem como objetivo de melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes
multisseriadas das escolas do campo ou escolas pequenas de dificil acesso. Implementada
inicialmente pelo governo e Fernando Henrique Cardoso, teve continuidade nos governos
de Luiz Inacio Lula da Silva e no governo de Dilma Rousseff, fez parte da estrutura do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) responsavel pela gestdo dos
recursos do MEC, vindos do Banco Mundial e depois foi assumido pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) no ano de 2007,
onde o MEC assumiu o programa com recursos préprios expandindo-se a todas as regides
do pais (AGOSTINE, TAFFAREL E SANTOS JUNIOR, 2012).

Desde 2009 o programa expandiu-se para todo o Brasil e deixou de estar atrelado
ao Banco Mundial, os livros foram revisados, mudados e reeditados, jA que o programa
sofreu criticas pelo Movimento da Educacdo do Campo, principalmente, quanto a
fundamentacdo tedrica (AGOSTINE, TAFFAREL E SANTOS JUNIOR, 2012), sendo
entdo, assumido pela Secadi como uma acdo prioritaria para a Educacdo Basica no Campo.

Os materiais produzidos pelo programa sdo formados por um conjunto de 10
Cadernos Pedagdgicos, assim distribuidos: um geral, que apresenta o projeto-base da
Escola Ativa, com seus fundamentos e um de orientac6es pedagdgicas para a formacao dos
educadores que atuam nas classes multisseriadas. Trés cadernos voltados ao professor, que
se denominam Caderno do Educador; Alfabetizagdo e Letramento (I, II, IlI), além dos
especificos voltados para o processo de alfabetizacdo mais outros cinco foram produzidos,
nos componentes curriculares; lingua portuguesa (4° e 5° anos), matematica, ciéncias,
histéria e geografia (1° ao 5° ano). Os educandos, do mesmo modo recebem cadernos

especificos correspondentes aos dos educadores. Além dos cadernos, cada uma das escolas
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recebe um Kit-pedagogico. A distribuicdo farta desse material colaborou para a expansao
do programa (AGOSTINE, TAFFAREL E SANTOS JUNIOR, 2012).
A operacionalidade do programa consiste em formacdo, multiplicacdo e

monitoramento, viabilizados da seguinte forma:

O Secadi oferece formacdo e orientacdo para os professores-pesquisadores e 0s
formadores do IES e para os técnicos responsaveis pelo monitoramento das
secretarias de Educacdo dos estados; As IES oferecem formacdo e orientacdo
para os multiplicadores (técnicos das Secretarias municipais de Educacédo). Esses
por sua vez multiplicam a formacdo para os professores das escolas
multisseriadas (AGOSTINE, TAFFAREL E SANTOS JUNIOR, 2012, P.317).

Inicialmente o programa tinha uma preocupacdo focal e assistencialista a fim de
atender escolas do Norte, Nordeste e Centro Oeste, logo passou atender outras regides do
pais, embora tenha passado por uma reformulacéo para atender a identidade da Educacéao
do Campo, de acordo com Agostine, Taffarel e Santos Junior (2012), o programa
incorporava de maneira aligeirada essas noc¢des, voltando-se somente para técnicas de
ensino, gestdo restrita e para a dimensdo pedagogica e técnica, secundarizando as demais
dimens@es do ato de ensinar e aprender.

Em 1999, ainda no governo de Fernando Henrique Cardoso €é lancado os PCN em
Acdo, tendo como publico professores que atuam no Ensino Fundamental (12 a 42 e 5% a 82
séries), na Educacdo Indigena, na Educacdo Infantil, na Educacdo de Jovens e Adultos, e
especialistas em educacdo: diretores de escola, assistentes de direcdo, coordenadores
pedagdgicos ou de area, supervisores de ensino, técnicos das equipes pedagogicas das
secretarias, entre outros (BRASIL, 1999).

De acordo com o documento Alfabetizacdo — Parametros em Ac¢do (BRASIL, 1999)
0 programa consistiu-se em uma parceria entre as secretarias estaduais e municipais que
deveriam responsabilizar-se pela indicagdo de coordenadores gerais e de grupos;
organizacdo dos grupos de estudo; preparacdo de local e de recursos materiais para o
desenvolvimento dos trabalhos; formulacdo de cronograma local de desenvolvimento das
acOes, de forma a possibilitar que professores e especialistas em educagdo tenham
condicdes de participar; reproducdo e distribuicdo do material; avaliagdo e
acompanhamento da acdo (BRASIL, 1999). Os principais materiais, necessarios ao
desenvolvimento dos modulos, foram disponibilizados pelo Ministério da Educagéo

através de publicagdes que foram enviadas as escolas e videos exibidos pela TV Escola.

A formacdo foi dividida em modulos, 0 modulo Pardmetros em Agdo da
Alfabetizacdo (BRASIL, 1999) destina-se especificamente aos professores alfabetizadores,
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tanto da Educacéo Infantil como do Ensino Fundamental, criangas e adultos. De acordo
com o documento orientador (BRASIL, 1999), a necessidade de aprofundar a discussao
sobre propostas didaticas de alfabetizacdo por meio de textos, tantas vezes manifestada por
formadores e professores, e o fato de, até aquele momento, ndo haver publicacdes do
Ministério da Educacdo elaboradas especificamente para o trabalho de formacdo de
alfabetizadores determinaram a opcéao pelo formato desse modulo, que é composto de:

Sequéncias de atividades — oito sequéncias, com tempo previsto para
aproximadamente quatro horas cada uma, totalizando trinta e duas horas de
trabalho com os professores. Anexos com diferentes tipos de subsidios aos
coordenadores de grupo e professores: — Orientacfes para 0 uso dos programas
de video pelo coordenador. — Textos para os professores. — Bibliografia basica
comentada. — Atividades de alfabetizacdo (compilado de atividades, descritas e
analisadas). — Material de leitura e pesquisa para uso com os alunos. — Sugestbes
de livros de literatura para o acervo da escola. — Amostra da evolucédo da escrita
de alunos (BRASIL, 1999, p.15).

Chamamos a atencdo para o fato de que o programa apenas sugere livros de
literatura para o acervo da escola, ndo disponibilizando recursos para a aquisicdo desses
materiais. Dentre os livros sugeridos encontrados livros classificados como: classicos,

modernos, populares, folclore brasileiro, fabulas, poesias (BRASIL, 1999).

No ano de 2000 foi lancado o Programa Gestar, que de acordo com o Guia Geral —
Gestar I, 0 objetivo que o impulsionou a desenvolver este Programa foi a busca cada vez
mais eficiente da acdo pedagOgica do professor. O programa apresenta-se como um
conjunto de acdes articuladas desenvolvidas junto a professores habilitados para atuar da 12
a 42 série ou do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental, em exercicio nas escolas publicas do
Brasil. Nesse contexto, o Gestar | tinha como finalidade contribuir para a qualidade do
atendimento ao aluno, reforgando a competéncia e a autonomia dos professores na sua
pratica pedagogica. O programa teve como objetivos provocar transformac@es nas préaticas
de aprendizagem dos alunos, na qualidade do ensino, na acdo pedagdgica da direcdo e do
corpo docente, na reflexdo sobre as representacdes acerca do magistério.

O programa foi desenvolvido na modalidade de educacdo a distancia, com
momentos presenciais, priorizando as areas e Lingua Portuguesa e Matematica, assim

organizado:

- O desenvolvimento de um curso de Formagdo Continuada em Servico a ser
desenvolvido ao longo de quatro semestres/maédulos;

- A énfase na importancia da Avaliagdo Diagnostica dos alunos, cujos
professores participam do curso de formagdo, com base nos descritores de
Lingua Portuguesa e de Matematica, incluidos nos anexos;

- A organizacao de atividades de auto avaliagdo para os professores visando ao
mapeamento do seu desenvolvimento profissional;

47



- A organizagdo de um acervo de aulas de Lingua Portuguesa e de Matematica,
como recurso de apoio a aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2007, p. 55-56).

Os materiais disponibilizados para o programa foram organizados em cadernos
denominados Atividades de Apoio & Aprendizagem (AAA) dos alunos, organizados em 7
cadernos de Apoio a Aprendizagem da area de Matematica e 7 cadernos de Lingua
Portuguesa, com sugestes de situacdes significativas de aprendizagem para os alunos,
com orientacGes metodoldgicas para os professores, complementares aos cadernos de

Teoria e Prética, como pressupde o Guia Geral (BRASIL, 2007).

Destacamos a partir da leitura do Guia Geral do Gestar I, que o0 programa néo traz
orientagcdes quanto ao trabalho com a leitura e livros de forma especifica, preocupando-se
com questdes mais abrangentes, o que demarca fragilidade ja que 0 mesmo tem o intuito a
formacao de professores alfabetizadores.

Posterior ao Gestar |, foi lancado o Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores (PROFA) no ano de 2001, a criacdo se deu no governo do Presidente
Fernando Henrique Cardoso, com o objetivo de contribuir para a superacao dos problemas
da alfabetizagéo.

O programa foi um curso anual de formagéo destinado especialmente a professores
que ensinam a ler e escrever na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, tanto criancas
como jovens e adultos. Embora fosse destinado em especial a professores que alfabetizam
e formadores responsaveis por coordenar a formacao, foi aberto a outros profissionais da
educacéo que pretendiam aprofundar seus conhecimentos sobre o ensino e a aprendizagem
no periodo de alfabetizacéo.

O curso totalizou 160 horas, distribuidas em trés modulos, com 75% do tempo
destinado a formacdo em grupo e 25% do tempo destinado ao trabalho pessoal,
organizados em moédulos. O modulo 1 abordou contetdos de fundamentacéo, relacionados
aos processos de aprendizagem da leitura e escrita e a didatica da alfabetizacdo. Os
Modulos 2 e 3 trataram especialmente de propostas de ensino e aprendizagem da lingua
escrita na alfabetizagdo, sendo o Mddulo 2 mais focado em situagfes didaticas de
alfabetizacdo e o modulo 3 nos demais conteudos de lingua portuguesa ao que cabe no
processo de alfabetizagdo (BRASIL, 2001).

De acordo com o documento de apresentacdo, os modulos sdo compostos por
unidades que duram um ou mais encontros, destacamos aqui a aproximacdo da
metodologia utilizada pelo PROFA e a metodologia utilizada pelo PNAIC, dentre as

atividades permanentes, ou seja, aquelas que acontecem em todos 0s encontros,
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destacamos a leitura compartilhada de textos literarios, realizada pelo professor formador
para o grupo, que posteriormente no PNAIC vai ser tratada como leitura deleite.

O trabalho de formacdo proposto apoia-se em: textos escritos destinados aos
professores cursistas e aos formadores; 30 programas de video especialmente produzidos
para uso no curso. Dentre os materiais escritos destacamos o manual de orientagcdo para
uso dos acervos do PNBE, composto de comentarios sobre os livros do acervo enviado
pelo MEC a escolas publicas de todo o pais, onde podemos perceber a relacdo entre o

programa e as politicas de livro e leitura (BRASIL, 2001).

A partir do ano de 2003, momento em que se inicia 0 mandato do Presidente Lula, a
formagéo de professores passa a ser realizada por meio de parcerias com as universidades.
Em 2004 € criado o Sistema Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
com o objetivo de contribuir para melhor formacéo dos professores nos sistemas publicos
(CRUZ E MARTINIAK, 2016).

O Programa de Apoio a Leitura e Escrita (PRALER), lancado em 2003 é uma
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria de Educacdo Infantil e
Fundamental (SEIF), Departamento de Politicas Educacionais (DPE) e Fundescola — em
consonancia com as politicas educacionais de investimento no processo de alfabetizacdo
no inicio da escolarizagdo. Tinha como objetivo oferecer um curso de formacao continuada
para professores das séries iniciais complementar as acfes ja em desenvolvimento pelas
secretarias de educacdo (BRASIL, 2004).

O formato do PRALER foi organizado na modalidade de ensino semipresencial,
mesclando atividades de estudo individual, apoiado pelos Cadernos de Teoria e Pratica, e
reunides semanais ou quinzenais chamadas de “Sessdes Presenciais Coletivas”, com um
professor formador para orientar o grupo (BRASIL, 2004).

Os materiais disponibilizados para a formacdo foram: 6 cadernos de Teoria e
Pratica - TP, 01 Guia Geral, 01 Manual Geral do Formador; 6 cadernos de Atividades de
Apoio a Aprendizagem dos alunos versdo professor; 6 cadernos de Atividades de Apoio a
Aprendizagem dos alunos verséo dos alunos (BRASIL, 2004).

Com relacdo a livros e leitura, o documento faz referéncia & concepcdo adotada
pelo programa, enfatizando o convivio intenso dos alunos com diversos géneros. Dentro do
TP5 “A alegria de ler ¢ Aprender” as unidades 14 ¢ 15 fazem referéncia as estratégias de
leitura e a literatura Infantil, dentro dos conteudos programaticos da formacdo (BRASIL,
2004).
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Em 2004 surge a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Baésica, tornando publica a todos os envolvidos no processo de formacgédo do pais,
articulando o MEC, Universidades e Instituicdes de Ensino Técnico, Centros de pesquisa e
desenvolvimento financiados pela CAPES e chega aos sistemas de ensino descentralizados
por meio do Plano de Ages Articuladas.

Nesse contexto surgiu o Pro-Letramento para os professores dos Anos Iniciais na
area de Linguagem e Matematica. Notamos, que 0s programas anteriores ao Pro-
letramento ndo contavam com a participacdo das Universidades.

O Pré-Letramento - Mobilizagdo pela Qualidade da Educagéo - é um programa de
formacgéo continuada de professores, langado em 2005 para melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O
Programa foi realizado pelo MEC, em parceria com Universidades que integram a Rede
Nacional de Formagdo Continuada e com adesdo dos estados e municipios. Participaram
todos os professores em exercicio, das escolas publicas.

De acordo com o Guia, o Programa teve como objetivo,

“Oferecer suporte a acdo pedagdgica dos professores dos Anos ou Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da
aprendizagem de lingua portuguesa e matematica; propor situagdes que
incentivem a reflexdo e a construcdo do conhecimento como processo continuo
de formacdo docente; desenvolver conhecimentos que possibilitem a
compreensdo da matemaética e da linguagem e de seus processos de ensino e
aprendizagem; contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de
formacdo continuada; desencadear acfes de formagdo continuada em rede,
envolvendo Universidades, Secretarias de Educagdo e Escolas Publicas das
Redes de Ensino” (BRASIL, 2007, p. 02).

O material do Pro-Letramento estd dividido em dois volumes: o volume de
Alfabetizacdo e Linguagem e o volume de Matematica, ambos divididos em oito
fasciculos. Destacamos dentro do volume Alfabetizacdo e Linguagem a abordagem do
tema “Organizacdo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura”. Dentro desses temas
traz orientacOes de como organizar o acervo nas escolas com e sem biblioteca, o acesso aos
livros, orientacbes para o trabalho do professor, fazendo referéncia aos livros
disponibilizados pelo PNBE as escolas publicas (BRASIL, 2008).

O programa visava contribuir para a melhoria do ensino, tendo em vista os baixos
indices de rendimento dos alunos da Educagdo Basica, buscava oferecer suporte a pratica
do professor, propor situacdes que incentivem a reflexdo e construgdo do conhecimento,
desenvolver uma cultura de formacéo continuada e formacao em rede. Alferes e Mainardes

(2012) discutem sobre o carater aplicacionista da formacdo, pois focalizou pontualmente
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nas questbes de alfabetizacdo ndo apresentando reflexfes tedricas, o que representa o
exposicao técnica da formacao com pouca fundamentagéo cientifica.

No decorrer da histdria vai se desenhando o cenario politico da Educacdo Basica do
qual emerge o Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Em 16 de maio de 2005 a
Lei n°® 11.114 (BRASIL, 2005), torna obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de
criancas de seis anos de idade. Ao passo que a lei n°® 11.274 de 06 de fevereiro de 2006
(BRASIL, 2006) amplia o Ensino Fundamental para nove anos de duracdo com matricula
obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade, decorrente da mobilizacdo nacional que
aconteceu ap06s o resultado da prova Brasil de 2005 e o estabelecimento do IDEB,
culminou na formulagéo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) criado pelo
Decreto n® 6.094 de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007), onde foram estabelecidas
diretrizes a serem cumpridas para melhorar a qualidade da educacdo, dentre elas uma
dirigida a alfabetiza¢do: “II - alfabetizar as criancas até no maximo, os oito anos de
idade, aferindo resultado por exames periodicos especifico.

O PNAIC emerge de um dos grandes problemas da Educacdo Brasileira, em que
muitas criangas concluem o ciclo destinado a alfabetizacdo sem estarem plenamente
alfabetizadas. Este pacto conta com a acdo articulada do governo federal, governos
estaduais e municipais (BRASIL, 2012b).

No campo das politicas e programas educacionais acima citados, trataremos do
PNAIC instituido pela Portaria n°® 867 de 4 de julho de 2012, implementado durante o
governo Dilma Rouseff (BRASIL, 2012a), uma acdo que conta com a participacao
articulada do Governo Federal com os governos estaduais € municipais para assegurar que
todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3% ano do
Ensino Fundamental.

Dessa forma, a portaria define suas agdes e diretrizes gerais:

Art. 1° Fica instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, pelo
qual o Ministério da Educacdo (MEC) e as secretarias estaduais, distritais e
municipais de educacdo reafirmam e ampliam o compromisso previsto no
Decreto no 6.094, de 24 de abril de 2007, de alfabetizar as criancas até, no
maximo, os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental,
aferindo os resultados por exame periddico especifico, que passa a abranger:

| - a alfabetizacdo em lingua portuguesa e em matematica;

Il - a realizacdo de avaliacBes anuais universais, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para os concluintes do
3° ano do Ensino Fundamental;

Il — o apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham aderido as ac6es
do Pacto, para sua efetiva implementacao.

Pardgrafo Unico. A pactuacdo com cada ente federado sera formalizada em
instrumento proéprio a ser disponibilizado pelo MEC (BRASIL, 20123, s/p).
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Art. 5° As a¢des do Pacto tem por objetivos:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
Ensino Fundamental;

Il - reduzir a distorcdo idade-série na Educacdo Bésica;

[11 - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio

Basica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores
alfabetizadores;

V - construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental
(BRASIL, 201243, s/p).

Apresentada as ac¢Oes e objetivos do programa, faremos uma breve descrigdo dos
principais aspectos do programa a partir do que orienta o documento “Pacto pela
Alfabetizacdo na Idade Certa: o Brasil do futuro com o comeco que ele merece” (BRASIL,
2012b), o qual traz os principais aspectos da organizacdo do programa.

As acgdes do PNAIC constituem um conjunto de programas, materiais e referenciais
curriculares e pedagdgicos disponibilizados pelo Ministério de Educacgdo e que contribuem
para alfabetizacdo e o letramento, tendo como eixo principal a formacgdo de professores
alfabetizadores® (BRASIL, 2012b).

Suas acOes apoiam-se em quatro eixos de atuacdo: I- Formacgdo continuada de
professores alfabetizadores, 1l- Materiais didaticos e pedagdgicos, Il - Avaliacoes, 1V-
Gestéo, Controle Social e Mobiliza¢do (BRASIL, 2012b).

O curso de formacdo foi ofertado na modalidade presencial, e cada ano de oferta
corresponde a énfases diferentes. Em 2013 a énfase foi na Lingua Portuguesa/linguagem,
em 2014, Alfabetizacdo matemética e em 2015 ampliou-se para as demais areas do
conhecimento com o foco para a interdisciplinaridade. Nos anos de 2016 e 2017/2018 a
formacédo teve como foco principal o diagnéstico das turmas de alfabetizacao.

O curso de formacdo é articulado aos materiais didaticos e complementares
distribuidos pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e recursos didaticos
distribuidos pelo Ministério da Educacdo. Foram encaminhados para as escolas incluidos

nas acOes do Pacto os seguintes materiais:

I. Cadernos de apoio para os professores matriculados no curso de formacéo.

Il. Livros didaticos de 1° 2° e 3° anos do ensino fundamental e respectivos
manuais do professor, a serem distribuidos pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD) para cada turma de alfabetizagdo.

°Sd0 os professores que atuam nas turmas de 1 °, 2° e 3° ano do ensino fundamental de 9 anos e também
professores de classes multisseriadas (BRASIL, 2012b).
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I11. Obras pedagdgicas complementares aos livros didaticos distribuidos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico — Obras Complementares para cada turma
de alfabetizacéo.

IV. Jogos pedagdgicos para apoio a alfabetizacdo para cada turma de
alfabetizacéo.

V. Obras de referéncia, de literatura e de pesquisa distribuidas pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) para cada turma de alfabetizacéo.

V1. Obras de apoio pedagdgico aos professores, distribuidas por meio do PNBE
para os professores alfabetizadores.

VII. Tecnologias educacionais de apoio a alfabetizagdo para as escolas
(BRASIL, 2012b, p.31).

As acOes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa estéo voltadas para o
Ciclo de Alfabetizacéo, a respeito disso o manual no PNAIC, explica-nos que:

O ciclo da alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental é um tempo
sequencial de trés anos (600 dias letivos), sem interrupgdes, dedicados a insercao
da crianca na cultura escolar, a aprendizagem da leitura e da escrita, @ ampliagcdo
das capacidades de producdo e compreensdo de textos orais em situagdes
familiares e ndo familiares e a ampliacdo do universo de referéncias culturais dos
alunos nas diferentes areas do conhecimento.

Ao final do ciclo de alfabetizacdo, a crianca tem o direito de saber ler e escrever,
com dominio do sistema alfabético de escrita, textos para atender a diferentes
propositos. Considerando a complexidade de tais aprendizagens, concebe-se que
o0 tempo de 600 dias letivos é um periodo necessario para que seja assegurado a
cada crianca o direito as aprendizagens basicas da apropriacdo da leitura e da
escrita; necessario, também, a consolidagdo de saberes essenciais dessa
apropriacdo, ao desenvolvimento das diversas expressdes e ao aprendizado de
outros saberes fundamentais das &reas e componentes curriculares, obrigatorios,
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de Nove Anos (BRASIL, 2012b, p.17).

Os participantes foram os professores alfabetizadores que atuam nas turmas de 1 °,
2° e 3° ano do Ensino Fundamental e professores de classes multisseriadas. A formacao
concebe que uma das principais ferramentas da alfabetizacdo seja o planejamento, e
precisa ser voltado para cada aluno, sendo assim, o curso é organizado com enfoque sobre
os planos de aulas, sequéncias didaticas e a avaliacdo diagnostica, onde se faz um
mapeamento das habilidades e competéncias de cada aluno, para tracar estratégias que
permitam ao aluno aprender efetivamente (BRASIL, 2012b).

A formacdo anuncia ainda o aprofundamento dos conhecimentos sobre
alfabetizacdo, interdisciplinaridade e inclusdo como principio fundamental do processo
educativo.

A organizagdo do curso varia de acordo com as caracteristicas de cada cidade ou
regido® podendo ser ofertado de duas maneiras, em turmas distintas separadas por docentes

de cada ano de alfabetizacdo e um grupo para docentes de turmas multisseriadas e quando

® No capitulo 3, sera apresentado o contexto da formacdo em Séo Jodo — PR.
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0 numero de docentes de um dos anos for muito pequeno, as turmas poderdo ser
constituidas de professores do Ensino Fundamental.

A forma com que o curso foi organizado € estruturada para permitir a melhoria da
pratica docente. Por isso, contava com algumas atividades permanentes, como a retomada
do encontro anterior, com socializacdo das atividades realizadas, de acordo com as
propostas de trabalho em sala de aula planejadas, andlise de atividades destinadas a
alfabetizacdo e planejamento de atividades a serem realizadas nas aulas seguintes ao
encontro.

A respeito da organizacgao dos encontros de formacgdo Araujo (2015) discute sobre a

dindmica que envolve o principio da reflexdo:

[...] diz respeito a perspectiva de formacgdo que tem como principio basico a
reflexdo sobre a propria pratica docente, 0 que ndo s6 possibilita a mobilizagdo
dos saberes desenvolvidos pelos professores durante sua trajetdria académica e
profissional, como também amplia, aprofunda e ressignifica esses saberes (p.25,
apud ROSA, 2016, p.104).

Os formadores dos professores alfabetizadores serdo os orientadores de estudo,
escolhidos entre os proprios professores pertencentes ao quadro das redes de ensino e com
experiéncia como tutores do Pro - Letramento. “Trata-se de uma formacdo entre pares, da
qual deriva a constituicdo de um aprendizado em rede que serd apropriado por estados e
municipios” (BRASIL, 2012b, p.25).

Quanto as atribuicGes, o orientador de estudo devera ministrar o curso de formacéo,
acompanhar a pratica pedagogica dos professores alfabetizadores cursistas, avaliar sua
frequéncia e participacdo, manter registro de atividades dos professores alfabetizadores
junto aos educandos e apresentar relatérios pedagdgicos e gerenciais das atividades
referentes a formacéo dos professores alfabetizadores cursistas (BRASIL, 2012b).

De acordo com o documento orientador (BRASIL, 2012b), caso na rede de ensino
ndo estejam disponiveis professores que tenham sido tutores do Pro-Letramento, a
Secretaria de Educacdo devera promover uma selecdo para escolha dos Orientadores de
Estudo que considere, além das exigéncias anteriores (ndo receber bolsa e ter
disponibilidade), o curriculo, a experiéncia e a habilidade didatica dos candidatos.

O ingresso no curso é condicionado ao cadastro no Censo Escolar do ano anterior
ao da formacdo, professores que lecionam na rede publica em qualquer série/ ano, tenham

formagdo compativel com o exercicio do magistério nos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental e que, estejam lecionando em turmas do 1°, 2° 3° ano e/ou nas classes
multisseriadas que possuem alunos desses anos.

Os coordenadores pedagogicos das escolas que oferecem um ou mais anos do ciclo
de alfabetizacdo e que estejam em exercicio na escola, poderdo participar do curso de
formagéo, na condicdo de orientador de estudo ou de professor alfabetizador (se estiver
lecionando) e, na respectiva condicao, receber a bolsa de estudo.

Durante 0 ano de 2013, em todo Brasil o curso foi organizado em oito unidades
com temas relacionados a alfabetizacdo. O material de estudo inclui caderno de formagcéo,
utilizacdo de livros e materiais levados pelo professor. Ao todo sdo trinta e dois cadernos
de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa distribuidos em quatro cursos, direcionados para 0s
professores de cada turma, 1°, 2° e 3° ano e outro para professores das series multisseriadas
(BRASIL, 2012d).

Os cadernos destinados a formagdo de professores analisados nessa pesquisa
discutem temaéticas como: curriculo na alfabetizacdo; planejamento escolar; aprendizagem
do ensino da escrita alfabética; ludicidade na sala de aula; géneros textuais; planejamento e
alfabetizacdo; heterogeneidade na sala de aula; organizacéo do trabalho docente;

Conforme indica o caderno de apresentacdo (BRASIL, 2014) no ano de 2014, o
programa ofereceu oito cadernos de formacdo direcionados a alfabetizacdo matemaética,
além dos cadernos especificos para educacdo matematica do campo, educacdo matematica
inclusiva e jogos na alfabetizacdo matematica.

No ano de 2015, a novidade é a ampliacdo para as demais areas do conhecimento
de forma integrada, para esta nova etapa da formacdo, foram utilizados dez cadernos com
textos tedricos sobre os temas da formacdo, relatos de professores e sugestdes de
atividades.

De acordo com dados disponiveis no Sistema Informatizado de Monitoramento do
Pacto (SISPACTO), em 2013 participaram da formacdo em Linguagem 313.599
professores alfabetizadores, em curso com carga horaria de 120 horas; em 2014 foram
311.916 profissionais e a énfase da formacao recaiu na Matematica, em curso com carga
horéria de 160 horas; e em 2015 participaram 302.057 professores, em tematicas como
gestéo escolar, curriculo, a crianca do Ciclo de Alfabetizagéo e interdisciplinaridade.

No ano de 2016 a proposta da formacdo continuada do PNAIC foi orientada para o
diagnostico de cada sala de aula e para oferecer ao professor amplo repertorio de préaticas
pedagogicas no campo da alfabetizagdo e do letramento, permitindo-lhe intervir claramente

para ajudar o aluno a superar obstaculos e progredir na compreensdo do funcionamento do
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sistema de escrita; no dominio das correspondéncias grafo fonicas, na fluéncia de leitura e
no dominio de estratégias de compreensdo e de producgdo de textos, e ainda, fundamentos
da matematica (BRASIL, 2016).

De acordo com o documento orientador a defini¢cdo do conteldo da formagédo em
2016 deveria partir da andlise de aspectos decisivos como: (1) os resultados apontados
pelas avaliagcbes internas e externas; (II) as matrizes da Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA); e (111) os direitos de aprendizagem apresentados nos materiais do
PNAIC dos anos anteriores. Outros referenciais adotados pelas redes estaduais e
municipais ou propostos pelas instituicdes formadoras podem ser incorporados, mas
fundamentalmente, a formacéo deveria responder ao diagndéstico das turmas de 1°, 2° e 3°
anos em andamento e as demandas de seus professores (BRASIL, 2016).

No ano de 2017 e 2018 de acordo com o Documento Orientador, observando a
educacédo brasileira como um todo encadeado e organico, reconhecendo que mesmo 0s
estados com melhores indicadores ainda estdo distantes do resultado desejado, o PNAIC
passa a compor uma politica educacional sistémica que parte de uma perspectiva ampliada
de alfabetizacdo, trabalhando a Alfabetizacdo na Idade Certa, a melhoria da aprendizagem
em lingua portuguesa e matematica no Ensino Fundamental, bem como a inclusdo da
Educacao Infantil, garantindo as perspectivas e as especificidades do trabalho de leitura e
escrita com as criangas (BRASIL, 2017).

Com isto, foi proposto que a formacéo continuada do PNAIC em 2017 e 2018 fosse
realizada em servico, orientada para o diagnostico de cada sala de aula e para garantir ao
professor seguranca e autonomia na utilizacdo de amplo repertério de praticas didatico-
pedagdgicas no campo da alfabetizacdo e do letramento, permitindo-lhe intervir claramente
para ajudar a crianca a superar obstaculos e a progredir no seu desenvolvimento (BRASIL,
2017).

Os resultados das avaliagdes externas de cada escola, a aplicacdo de uma avaliagao
diagndstica aos alunos de 1° 2° e 3° ano, o material didatico selecionado pela rede de
ensino e as demais avaliagcOes realizadas pelas redes deverdo orientar o desenho da
formacdo. Esta formagdo teve como objetivo oferecer suporte didatico-pedagdgico aos
professores e aos coordenadores pedagogicos para que estes pudessem concretizar 0S
direitos de aprendizagem dos alunos.

No ambito da Educacdo do Campo, a Escola da Terra € uma das agdes do
PRONACAMPO, o qual foi lancado pelo Governo Federal em 20 de marco de 2012, por
meio da Portaria n° 86 de 02 de fevereiro de 2013, que define agdes especificas de apoio
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quanto a efetivacdo do direito & educacdo dos povos do campo e quilombola, considerando
as reivindicagdes histdricas oriundas dessas populages.

De acordo com a Portaria n°. 579 de 02 de julho de 2013, implementado durante o
governo Dilma Rouseff, que institui o Programa Escola da Terra, 0 programa tem como
objetivo promover a formacéo continuada especifica de professores para que atendam as
necessidades de funcionamento das escolas do campo e das localizadas em comunidades
quilombolas, bem como, de oferecer recursos didaticos e pedagogicos que atendam as
especificidades formativas a essas populacdes (BRASIL, 2013).

O objetivo da formacéo continuada de profissionais da Escola da Terra, constitui-se
em fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagdgicas e metodologias adequadas as
comunidades atendidas, no sentido de elevar o desempenho escolar dos estudantes dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental que compdem suas turmas. A implementacdo da
formacdo continuada ocorrerda com a oferta de curso de aperfeicoamento, com carga
horéria total minima de 180 horas, organizadas em periodos formativos, denominados:
tempo-universidade e tempo escola-comunidade (BRASIL, 2013).

O acompanhamento pedagdgico e gestdo da formacdo continuada serdo realizados
por equipe composta por: coordenador estadual e/ou distrital; tutores (assessores
pedagdgicos) que acompanham e orientam 0s demais professores no tempo comunidade e
a coordenacéo da Instituicdo Formadora (BRASIL, 2013).

Além da formacdo continuada outro eixo do programa é material didatico
disponibilizado pelo MEC/FNDE e distribuido em Kits compostos por jogos, mapas,
recursos para alfabetizacao/letramento e matematica, para uso em turmas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Feito o panorama, podemos observar que a trajetdria percorrida pelas politicas
educacionais se percebe a descontinuidade associada a troca de governos, o que faz com
que as iniciativas de formagdo ndo consolidem seu objetivo, pois atendem a demandas
imediatistas e ndo a um projeto educacional de Estado/Pais, sem resolver de forma efetiva
0 problema da alfabetizacéo brasileira.

Evidencia-se uma contradi¢do entre o que € dito pela legislacdo e os resultados
apresentados no decorrer dos anos. A formacéo continuada ao invés de ser oferecida como
atualizacdo e complementagédo ao longo da carreira, vem tomando um carater generalista
comandado pelas avaliagdes de resultados.

Os programas no geral buscam a melhoria da atuacdo dos professores, sem garantir

mudangas na carreira docente ou condicOes de trabalho. A efetividade dos programas, bem
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como, a questdo da alfabetizacdo no Brasil, deve estar articulada a uma politica
educacional mais ampla, que garanta mudancas em todo o sistema, pois, além da formacéo
h& uma série de aspectos que influenciam na atuacdo dos professores e na qualidade do
ensino, como a formacdo inicial, infraestrutura, caracteristicas sociais e socioeconémicas
das escolas, alunos e comunidade escolar, que demandam transformagdes a Serem
pensadas a longo prazo.

Atrelado a isso, faz-se necessario iniciativas continuas que ocorram de forma
planejada com projetos de formacdo amplos, redimensionando a forma como tem sido
concebidas essas politicas, com vistas a mudangas estruturais, sociais em que a educagdo

n&o seja utilizada para agravar e perpetuar a sociedade de classes.

Tendo apresentado o0s programas que orientam a formacdo continuada dos
professores, a partir da analise dos documentos, na sequéncia apresentaremos 0S acervos
que compde um dos eixos de atuacdo do PNAIC - Materiais didaticos e pedagdgicos
(cadernos de formacdo, acervo complementar e literério) e as concepc¢des de alfabetizagéo,

letramento e leitura.
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2. ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E LEITURA: UMA ANALISE A PARTIR
DO ACERVO DO PNAIC

Nesse capitulo, trazemos o conjunto dos acervos utilizados na formacéo continuada
de professores do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), os
categorizando em trés grupos (cadernos de formacdo de professores; obras
complementares; obras literarias). Sendo que o primeiro grupo, cadernos de formacao de
professores, estudados nos encontros de formacédo continuada, foi a base para compreender
as concepcOes de alfabetizagdo, letramento e leitura do programa, juntamente com a
revisao da literatura quanto ao objeto.

2.1. OS ACERVOS DO PNAIC: DOCUMENTOS PARA FORMACAO DO
PROFESSOR ALFABETIZADOR

O PNAIC articula acBes de formacdo continuada, materiais didaticos e
pedagogicos, avaliacdes e gestdo, controle social e mobilizacdo. Nessa se¢do iremos
apresentar os materiais selecionados para analise dentro do eixo materiais didaticos e
pedagdgicos para a formacdo do professor alfabetizador, composto por trés grupos de
documentos.

A pesquisa preocupou-se em observar os cadernos de formacdo do professor
alfabetizador, o acervo de obras complementares ao livro didatico, (PNLD Obras
Complementares) e as obras de literatura (PNLD/PNAIC Alfabetizacdo na ldade Certa
2014) destinados as turmas de alfabetizacéo.

O PNAIC articulado as demais politicas de livro e leitura, colaborou
significativamente para formagéo do professor, com ele o acervo das salas de aula e da
biblioteca das escolas foram sendo construidos, ja que o programa aliou o trabalho de
formacéo continuada de professores, com o trabalho de distribuicdo de acervos, portanto, €
nessa conjuntura que situam-se os desafios da formagéo do leitor.

Desta forma, passamos a tratar agora das trés fontes que compdem os acervos do
programa: Cadernos de formagdo; PNLD Obras Complementares e PNLD/PNAIC
Alfabetizacdo na ldade Certa 2014.
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2.1.1. Acervos do PNAIC: Cadernos de Formacao de Professores

Os cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC) formam
um conjunto de 57 documentos, organizados e langados pelo MEC, Secretaria de Educacao
Bésica (SEB) e Diretoria de Apoio & Gestdo Educacional, contando com a participacdo de
diferentes autores e consultores na area de alfabetizacdo, para orientar o trabalho de
formacéo continuada de professores alfabetizadores.

Os cadernos seguem todos a mesma organizacdo quanto as se¢0es que compdem o
texto: “Iniciando a conversa”, “Aprofundando o tema”; “Compartilhando”; e “Aprendendo
mais”, além da fundamentagéo teodrica sdo indicadas sugestdes de leitura complementares ¢
atividades para os encontros em grupo, com indicacdo da leitura deleite, organizacdo e
leitura e discussdo dos cadernos.

Ao todo sdo trinta e dois cadernos de alfabetizagdo em Lingua Portuguesa
distribuidos em quatro cursos, direcionados para os professores de cada turma, 1°, 2° e 3°
ano e outro para professores das series multisseriadas (BRASIL, 2012d). Os cadernos
destinados a formacdo de professores analisados nessa pesquisa sdo 24 cadernos das
turmas de 1°, 2° e 3° anos, 0s quais estdo apresentados no quadro que segue. Adiantamos
que as discussbes no material abordam temaéticas como: curriculo na alfabetizacéo;
planejamento escolar; aprendizagem do ensino da escrita alfabética; ludicidade na sala de
aula; géneros textuais; planejamento e alfabetizacdo; heterogeneidade na sala de aula;
organizacdo do trabalho docente. Assim, o quadro 4 a seguir expressa a relacdo de

cadernos do programa enviados as escolas.

QUADRO 4: RELACAO DE CADERNOS DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA ANALISADOS NA PESQUISA (BRASIL,
2012)

AUTORES DA SECAO

TITULO APROFUNDANDO O TEMA

UNIDADE

ANO 1

Curriculo na alfabetizacdo: Concepces e Eliana Borges Correia de Albuquerque;
principios Rafaella Asfora e Wilma Pastor de Unidade 01
Andrade Sousa.
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AUTORES DA SEGAO

TITULO APROFUNDANDO O TEMA UNIDADE
Planejamento escolar: alfabetizacdo e Andrea Tereza Brito Ferreira; Eliana
ensino da lingua portuguesa Brasil Borges Correia de Albuquerque; Luciane
Manera Magalhaes; Rita de Cassia Barros Unidade 02
de Freitas Araujo; Simone Borrelli
Achtschin; Terezinha Toledo Melquiades
de Melo.
A aprendizagem do sistema de escrita | Artur Gomes de Morais; Tania Maria S.B. .
Alfabétlca Rios Leite. Unldade03
Ludicidade na sala de aula Margareth Brainer; Rosinalda Teles; Telma
Ferraz Leal e Ticia Cassiany Ferro Unidade04
Cavalcante.
Adriana M. P. da Silva; Ana Beatriz Gomes
O trabalho com géneros textuais na sala de Carvalho; lvane Pedrosa de Souza; .
. . L Unidade05
aula Leila Nascimento da Silva; Telma Ferraz
Leal; Vera Lucia Martiniak.
.PlanejanFio a alfabetlzaggo; mte.gran_do Ivane Pedrosa de Souza; Maria HelenA .
diferentes areas do conhecimento: projetos i ; Unidade06
L o A Santos Dubeux; Rosinalda Teles.
didaticos e sequéncias didaticas
- . Eliana Borges Correia de Albuquerque;
. Alfabetizagio para tqdos_. . Magna do Carmo Silva Cruz; Telma Ferraz | Unidade07
Diferentes percursos, direitos iguais Leal
OrgamzagaoNdo trabalho QOcentg para Telma Ferraz Leal. Unidade0s
promoc&o da aprendizagem:
ANO 2
CUT”C‘{'O no C'CI.O de alfabetizagdo: Eliana Borges Correia de Albuquerque; .
Consolidacdo e monitoramento do processo - UnidadeO1
. : Magna do Carmo Silva Cruz.
de ensino e de aprendizagem
A organizacao do plane)amento eda Rotlna Adriana M. P. da Silva; Magna do Carmo .
no ciclo de alfabetiza¢do na perspectiva do - . - Unidade02
Silva Cruz e Rosa Maria Manzoni.
letramento
A apropriacéo do sistema de escrita : .
alfabética e a consolidagdo do processo de Alexsandro da Sllvage,:lna Gabriela de Souza Unidade03
alfabetizacéo '
Andrea Tereza Brito Ferreira;
Vamos brincar de construir as nossas e | Ester Calland de Sousa Rosa; Maria Thereza .
s e . g . Unidade04
outras historias Didier; Rosinalda Teles e Ticia Cassiany
Ferro Cavalcante.
O trabalho com géneros textuais na sala de Ana Beatriz Gomes Carvalho; Francimar
g aula Martins Teixeira; Leila Nascimento da Unidade05
Silva;Maria Helena Santos Dubeux.
Planejando a alfabetizac8o e dialogando Juliana de Melo Lima; Rosinalda Teles; .
. S - Unidade06
com diferentes areas do conhecimento Telma Ferraz Leal.
A het_erogeneldade em sala de a_ula €95 | Alexsandro da Silva; Ana Gabriela de Souza .
direitos de aprendizagem no ciclo de Seal Unidade07
alfabetizacdo '
Reflexdes sobre a pratica do professor no
ciclo de alfabetizacdo, progressao e . .
continuidade das aprendizagens para a Magna do Carmo Silva Cruz e Eliana Borges Unidade08

construgdo do conhecimento por todas as
criangas

Correia de Albuquerque.
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AUTORES DA SEGAO

TITULO APROFUNDANDO O TEMA

UNIDADE

ANO 3

Curriculo inclusivo: o direito de ser

. Ana Lucia Guedes-Pinto; Telma Ferraz Leal.| UnidadeO1
alfabetizado

Planejamento e organizacdo da rotina na

L% Telma Ferraz Leal e Juliana de Melo Lima. Unidade02
alfabetizacdo

O (ltimo ano do ciclo de alfabetizagdo: |Ana Catarina dos Santos Pereira Cabral; Ana
Consolidando os conhecimentos Cléaudia Rodrigues Gongalves Pessoa.

Andrea Tereza Brito Ferreira; Ester Calland
Vamos brincar de reinventar histérias  |de Sousa Rosa; Margareth Brainer; Rosinalda] Unidade04
Teles e Ticia Cassiany Ferro Cavalcante.
Adriana M. P. da Silva; Ana
Beatriz Gomes Carvalho; Francimar Martins

Unidade03

O trabalho com os diferentes géneros

textuais na sala de aula: diversidade e T . o Unidade05
~ . Teixeira; Leila Nascimento da Silva;
progressao escolar andando juntas . AR
Lourival Pereira Pinto.
Alfabe}lza}gao em TOCO: prol_e,tos didaticos e Adelma Barros-Mendes; Débora Anunciacao .
sequéncias didaticas em dialogo com os . : Unidade06
. . Cunha; Rosinalda Teles.
diferentes componentes curriculares
A heterogeneidade em sala de aula e a Artur Gomes de Morais; Tania Maria S.B. .
AP L . ; UnidadeO7
diversificaco das atividades Rios Leite.
Progresséo escolar e avaliacdo: O registro e . .
a garantia de continuidade das Eliana Borges Correia de Albuquerque, Unidade08

Magna do Carmo Silva Cruz.

aprendizagens no ciclo de alfabetizagéo
Fonte: A autora, 2019.

Do conjunto de autores se destacam Andrea Tereza Brito Ferreira, Ticia Cassiany
Ferro Cavalcante, Adriana M. P. da Silva com participacdo em trés cadernos; Magna do
Carmo Silva Cruz com quatro participacfes; Eliana Borges Correia de Albuguerque,
Rosinalda Teles com seis participacbes, e a autora Telma Ferraz Leal com sete
participagdes. Os demais autores contam com uma ou duas participagdes.

O acervo cadernos de formacéo, abrem para um amplo estudo na area de formacéo
de professores, em questdes como o curriculo escolar, planejamento, alfabetizacdo. Nesse
trabalho nossa intencdo é olhar para as categorias formacédo de professores, estratégias de
leitura, formacdo do leitor, alfabetizagéo e letramento.

Quando os cadernos tratam sobre curriculo, observamos a presenga de elementos
similares dentro de cada se¢do. Observamos as discussdes de forma geral quanto ao
curriculo, concepcdes de alfabetizacéo e avaliagdo, bem como, sdo apresentados os direitos
de aprendizagem para cada turma do Ciclo e Alfabetizacdo e sugestdes de fichas de
acompanhamento individual e da turma.

Os cadernos sobre planejamento escolar a leitura, compreendem um dos eixos

direcionadores do processo de alfabetizacéo e ensino/ aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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Para isso, de acordo com os autores é fundamental planejar o ensino, variar os modos de
organizacao do trabalho pedagogico, criando rotinas escolares que contemplem atividades
permanentes como a leitura, possibilitando que as criangas tenham acesso, de forma
regular a essa atividade. Além do planejamento anual, & orientado também, um
planejamento semanal, em que a leitura seja contemplada como deleite, leitura para
ampliar as experiéncias de letramento dos alunos, formar o gosto pela leitura, desenvolver
a fluéncia e explorar alguns principios do Sistema de Escrita Alfabética (SEA).

Possibilitar que a crianca vivencie a leitura como uma pratica interessante e
relevante, coloca-se como um desafio que pode ser superado pelo uso dos géneros textuais
como ponto de partida para a pratica pedagogica, buscando despertar nos alunos o uso para
além da sala de aula.

Nos cadernos que tratam do planejamento, a leitura é orientada como um meio para
alcancar a aprendizagem de diferentes habilidades, reforca a importancia de promover
situacGes em que as criangas possam ouvir e ler textos, tendo o professor o papel de mediar
e auxiliar os alunos na elaboracdo de expectativas e hipoteses antes e durante o ato de ler.
Da mesma forma, chama a atencdo para o planejamento de atividades proximas as praticas
sociais de letramento, ou seja, a forma como utilizamos a leitura no nosso dia a dia.

Ao abordar sobre o planejamento da leitura nos cadernos do Ano 2 - Unidade 2, o
eixo leitura tem como finalidade “proporcionar as criangas a capacidade de ler para:
aprender a fazer algo, aprender assuntos do seu interesse, informar-se sobre algum tema e
ter prazer na leitura” (BRASIL, 2012n, p.10). Nesse sentido, o autor chama a atencéo para
as estratégias de leitura para abordar o texto, que sdo responsaveis pela compreensdo do
leitor, interagir ativamente com o texto por meio de uma conversa planejada. Assim, este
processo encontra-se com o que defende Silva (1998) quando aborda a intencionalidade e
planejamento do professor ao trabalhar a leitura de forma critica, possibilitando momentos
de interacdo e reflexao.

Ainda sobre o planejamento do trabalho com a leitura, os cadernos orientam sobre a
necessidade da selecdo de textos e material de leitura; o planejamento do ensino, da
aprendizagem e da avaliacdo da leitura, bem como, de organizar o tempo pedagdgico a ser
dedicado para cada atividade, permitindo a promogéo de rodas de leitura e momentos que
proporcionem o0 acesso ao acervo da biblioteca escolar, assim “se o primeiro contato com
os diversos suportes da escrita for gratificante, ele podera levar a formacdo de uma ideia

positiva em relagdo aos livros, a leitura e ao espago da biblioteca” (VIEIRA E
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FERNANDES, 2010, p. 109). Schneuwly e Dolz, (2004) contribuem trazendo algumas

sugestdes de como planejar os momentos de leitura,

Algumas questBes podem ser consideradas no planejamento das atividades de
leitura: Quem ira ler? (professor, aluno, ambos); Como serd a leitura?
(silenciosa, compartilhada, coletiva, em voz alta ou baixa); Que género serda lido?
Qual a regularidade dessa atividade na semana? Que informacfes serdo dadas
sobre o contexto de producdo do género (sobre o autor, local, suporte, tema)?
Como iremos explorar as caracteristicas do género? Qual a finalidade da leitura?
Que atividades irdo demandar da leitura? Quais atividades de exploracdo da
compreensdo do texto sdo adequadas ao género? (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004
apud BRASIL, 2012n, p,11).

Para os autores, estes gquestionamentos precisam ser feitos e considerados pelos
professores ao planejar o trabalho com a leitura, considerando o material que sera
utilizado, o publico atendido, o tempo dedicado as atividades. Nos cadernos do Ano 3 -
Unidade 2, o planejamento da leitura contempla trés dimensdes interligadas: a dimensao
sociodiscursiva; o desenvolvimento de estratégias de leitura e o dominio dos
conhecimentos linguisticos.

Nos cadernos da Unidade 3 que tratam sobre o Sistema de Escrita Alfabética, é
defendido a ideia de alfabetizar letrando, isto €, “ensinar o SEA, permitindo que os
aprendizes vivam préticas de leitura e de producdo de textos, nas quais vao incorporando
aqueles conhecimentos sobre a lingua escrita” (BRASIL, 2012e, p.7).

Os livros dos acervos complementares também aparecem como um recurso didatico
no processo de alfabetizacdo, de acesso a cultura, promocao do letramento e reflexdo sobre
a escrita. Fica evidente a importancia da selecdo do material a ser escolhido pelo professor
e as estratégias de leitura utilizadas.

Os cadernos trazem exemplos de atividades e relatos de experiéncias realizadas por
professores quanto a atividades envolvendo os recursos didaticos distribuidos pelo MEC.
No caderno Ano 2 - Unidade 3 (BRASIL, 2012t), sdo elencados alguns Livros do acervo
de Obras Complementares que contribuem para a aprendizagem das letras do alfabeto e
construcdo de palavras estaveis (livros de palavras), e também de livros que contribuem
para reflexdo sobre semelhancas sonoras e/ou graficas das palavras, atuando como fonte de
informacdo ao professor, que precisa buscar conhecé-los, agregando conhecimento em sua
pratica pedagogica.

Ja no caderno Ano 3 - Unidade 3, sdo orientadas atividades para desenvolver a
fluéncia na leitura, tendo como sugestéo a leitura livre, formada em pequenos grupos com
géneros diversos, recital de poemas, hora da noticia ou da reportagem e organizacao de

cantinhos da leitura,
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As criangas podem fazer uso desse espaco, em momentos livres; ao terminar uma
determinada atividade; antes da professora iniciar as atividades do dia;
aguardando os pais no momento da saida; ou ainda, em um determinado dia da
semana os alunos podem se dirigir para esse cantinho, a fim de escolher o livro
que levaria para casa no final de semana; de ler para os colegas em pequenos
grupos; fazer a leitura coletiva para o grande grupo; de ouvir a leitura pelo
professor; de realizar pesquisas para o desenvolvimento dos projetos didaticos
realizados em sala de aula. (BRASIL, 2012r, p.14)

Sobre isto, observamos que o desenvolvimento do trabalho com a leitura desdobra-
se como uma atividade, realizada somente quando sobra um tempo livre, e destacamos a
importancia da acdo planejada do professor, para que a leitura se torne permanente no seu
planejamento, que sejam destinados momentos que todos os alunos possam estar
participando dessa atividade.

No mesmo caderno (BRASIL, 2012r), é orientado que a reflexdo sobre o SEA néo
seja distanciada das atividades de leitura, novamente o acervo de obras complementares
atuam como um conjunto de livros que contribuem para a aprendizagem sobre as letras do
alfabeto, proporcionando a reflexdo sobre as correspondéncias som/grafia, reflexdo sobre
as semelhancas sonoras das palavras, vocabulario, recursos linguisticos utilizados para a
construcdo da textualidade, destacando também a importancia do professor conhecer o
acervo disponivel na escola, o que facilita o planejamento e encaminhamento do trabalho
pedagogico com a leitura (MILANESI, 1988).

Os cadernos da Unidade 4 tratam da ludicidade no processo de alfabetizacéo,
comportam a ideia de que “alfabetizar implica em ensinar o SEA, a leitura e a producdo de
textos, de modo integrado as aprendizagens relativas aos diferentes componentes
curriculares” (BRASIL, 20120, p.17). Entendendo a literatura como um meio de transitar
entre os componentes curriculares sem deixar de lado a sensibilizacdo estética.

Em relacdo a leitura, é orientada a escolha de textos interessantes para o aluno, a
realizacdo da leitura em voz alta, com expressividade pelo professor garantem que a
situacdo seja ludica. Ao promover situaces de conversa sobre o texto, a criangca pode

aprender tanto o contetdo como desenvolver outras estratégias de leitura,

[...] situagBes de leitura partilhada pode estimular a realizagdo de antecipagdes de
sentidos, inferéncias, estabelecimento de relagdes de intertextualidade. A leitura
protocolada é uma forma bastante interessante de engajar as criancas na leitura.
Neste tipo de situacdo, o professor pode dizer o titulo do livro e/ou mostrar as
imagens e perguntar como as criangas imaginam que a histéria vai ser. Depois
que as criangas fizerem suas antecipacfes, pode ser realizada a leitura com
pausas no meio do texto, em que é perguntado o que vai acontecer no episodio
seguinte da histéria. Pode também ser feita uma parada antes do desfecho e pedir
que as criangas imaginem o final da histdria e desenhem como serd. Por fim,
apos a leitura do desfecho podem ser feitas outras atividades em que as criangas
emitam opinifes e extrapolem os sentidos do texto (BRASIL, 20120, p.17-18)
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No entanto, apenas o ato de ler em voz alta e de apresentar as criangas diferentes
géneros textuais como expressados nos cadernos do programa, ndo levard o aluno ao
desenvolvimento dos aspectos fonoldgicos, ortograficos, sintaticos e morfologicos, mas o
conjunto de estratégias de leitura, articuladas a participacdo da crianca, mediadas pelo
contexto real poderéo estabelecer significados alcangando estruturas cognitivas que levaréo
a compreensao e aprendizagem.

De acordo com Colomer (2007, p.29), a familiarizacdo com diferentes textos e
obras que compdem o acervo literario ¢ “um caminho para preservar o espago € o tempo da
brincadeira na sala de aula e simultancamente apresentar os conteudos curriculares,”
considerando que o livro pode ser um brinquedo na méo e na imaginagéo de criangas.

A cerca do livro literario, Soares (1999) orienta que “o texto literario ¢ um texto
para emocionar, para divertir, para dar prazer. Esse prazer relaciona-se a experiéncia
estéetica vivenciada pelo leitor ao 1é-lo.” (BRASIL, 2012j, p.17) De acordo com a mesma
autora, a literatura também é repleta de informacgdes acerca do mundo que nos cerca e
também sobre as relagdes humanas, dessa forma, o professor pode aproveitar essa riqueza
para agregar conhecimento sobre o que esta sendo estudado (BRASIL, 2012j).

Os cadernos em geral, discutem a ideia de que a presenca dos livros na escola ndo
garantem que eles estejam sendo lidos, o texto por si préprio ndo assegura 0 processo de
letramento e alfabetizacdo, € necessario portanto, que o professor estabeleca seus objetivos,
independente da obra, seja ele de literatura ou de outro género que esteja disponivel na
escola, mas que possam tornar o programa curricular mais ludico.

Com relagcdo a Alfabetizacdo e a formacdo do leitor, o programa considera que

esses processos possuem a mesma finalidade e séo considerados indissociaveis.

[...] os discursos mais recentes sobre o ensino inicial da leitura e da escrita
assumem a indissociabilidade dos processos de letramento e alfabetizacéo,
defendendo o desenvolvimento de préticas significativas de leitura e produgdo de
textos de diferentes géneros (letramento) e a vivéncia de situacBes de reflexdo
sobre o Sistema de Escrita Alfabética (alfabetizacfo) (Silva e Morais, 2011, p.15
apud BRASIL, 2012j, p.24)

Dentro dessa mesma perspectiva, os cadernos da Unidade 5 tratam da importancia
de favorecer o contato dos alunos com diversos textos, possibilitando que além de
alfabetizados os alunos sejam letrados, a cerca disso, é orientado sobre o planejamento da
leitura, que inicia pela escolha do texto pelo professor, sendo tdo importante quanto o
planejamento das estratégias de mediacdo, considerando o tipo de texto, tamanho, leitura

autbnoma ou compartilhada, possibilitando que as criancas tenha acesso aos diferentes
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géneros com autonomia e atendendo diferentes finalidades. Ainda nos cadernos, séo
apresentadas algumas estratégias para compreensdo e antecipacdo dos sentidos, como
elaborar inferéncias, localizar informacoes e as diferentes abordagens do texto.

No caderno do Ano 2 - Unidade 5, que trata sobre o trabalho com géneros textuais,
ao se referir ao planejamento da leitura, orienta que o professor ao escolher o livro deve
estabelecer qual a finalidade da leitura, e portanto, podera abordar um mesmo género com
intencionalidades diferentes, chamados por Dolz e Schneuwly (2004) de “aprofundamento
dos objetivos didaticos”, pensando nas fung¢des e no uso social da leitura, de maneira que
garanta o letramento das criangas objetivando o processo de apropriagdo do SEA,
oportunizando que as criangas mostrem suas melhores habilidades e sua capacidade de
elaborar inferéncias sobre determinados géneros (BRASIL,2012l).

A proposito quando trata das estratégias de leitura, Brandao (2006, p. 60-61) atribui
ao docente a tarefa de “propor a leitura de textos interessantes, que tenham significado para
seu grupo de alunos, assim como proporcionar um bom trabalho de exploracdo e
compreensdo desses textos” (apud BRASIL, 20121, p.31).

Os cadernos da Unidade 6, orientam o trabalho envolvendo a leitura e escrita por
meio de projetos didaticos e sequéncias didaticas, tendo como recurso didatico principal os
livros de literatura ou das obras complementares de diferentes géneros.

O trabalho com projetos orientado pelo programa prevé um trabalho
interdisciplinar, organizados a partir de livros de literatura como fonte de informacdes
sobre o texto. Observamos neste ponto, a preocupacdo em aproximar os alunos com 0s
livros de literatura e utiliza-los como principal veiculo de informacdes.

Outra abordagem se da a partir do trabalho por sequéncias didaticas (NERY 2007;
LERNER, 2002; DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY 2004), uma forma desafiadora de
planejar e abordar os géneros textuais, em que uma mesma obra é utilizada com diferentes
finalidades, articulando contetdos de varias areas, buscando a interdisciplinaridade.

Sobre a utilizacdo dos géneros textuais em projetos e sequéncias didaticas, 0s
autores orientam sobre a transposi¢do didatica desses géneros, para que possam auxiliar no
processo de didatizacdo, sobretudo por um viés de trabalho interdisciplinar (BRASIL,
2012u).

Os cadernos da unidade 7, tratam sobre a heterogeneidade de conhecimentos e
aprendizagens no processo de alfabetizagdo, de acordo com as orientacGes do programa
uma das formas de atender as singularidades dos alunos é por meio do trabalho com os

livros de leitura,
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Os livros sdo diversificados quanto aos géneros textuais, quanto aos temas,
quanto ao tamanho, complexidade de vocabulario, dentre outros. Nesse conjunto
de livros, podem ser encontradas obras que ajudam no processo de aprendizagem
do sistema de escrita, obras que pelo tamanho e simplicidade podem servir para
encorajar as criangas a tentarem ler sozinhas, livros com textos maiores e mais
complexos, que precisam ser lidos pelos professores. Enfim, livros a serem
usados com diferentes propdsitos com criangas com diferentes niveis de
conhecimento (BRASIL, 2012v, p.26).

Os cadernos orientam o planejamento do professor a partir de um diagndstico
inicial do conhecimento dos alunos, para entdo planejar acdes que contemplem a todos de
maneira que possa proporcionar momentos diferentes para aprendizagens diferentes,
dependendo do nivel de conhecimento que a crianga se encontra.

Outro ponto a ser considerado pelo programa como fundamental para o
atendimento a heterogeneidade, é a organizacdo de espacos dentro da sala de aula, como
por exemplo, um espaco para a leitura e manuseio de livros em que os alunos possam ter
acesso depois que finalizam a atividade enquanto aguardam seus colegas, “‘com isso nao
queremos dizer que ndo tenhamos preocupagdo com o ensino das estratégias de leitura”
(BRASIL, 2012w, p.23) a partir desse ponto fica clara a preocupacdo do programa também
com as atividades sistematizadas e diferentes estratégias de leitura.

Os cadernos da Unidade 8, tratam da organizagcdo do trabalho docente para
promocdo da aprendizagem, nessa unidade encontramos algumas concepgdes do programa
quanto a formacdo de professores, quando trata especificamente das praticas docentes.

No que se refere a formacdo de professores os cadernos trazem para discussdo

Chartier (2007) que anuncia que,

O professor alfabetizador constréi suas praticas a partir do que est4d sendo
discutido no meio académico e transposto para 0s textos do saber; nesse
processo, a partir de suas reinterpretacdes, considera o que é possivel e
pertinente para ser feito em sala de aula (BRASIL, 2012x, p.20).

Aqui podemos pensar na forma como as politicas e programas educacionais sdo
pensados, muitas vezes a nivel macro, sem levar em consideracdo as especificidades de
quem vai receber ou por em pratica, e se essa pode ser ressignificada de acordo com o
contexto, concepcodes do professor, se podem manter ou ndo os objetivos iniciais.

Embora os cadernos apresentem agdes prescritivas, sdo possiveis leituras distintas
sobre esse material, associadas a subjetividade de cada ator que compde o cenario das salas
de alfabetizacdo. Assim, formacdo e experiéncias de cada sujeito, influenciam na
interpretacdo do texto, que inicialmente € interpretado e sistematizado pelos orientadores
de estudo, depois durante as formagBes nos municipios, o professor ira selecionar as

estratégias que julga importante a partir da seu contexto e da sua necessidade prética, o que
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acaba fazendo com que os pontos de chegada dos objetivos do programa sejam diversos e
ao mesmo tempo singulares de cada um dos sujeitos que o interpreta (FRAMBACH,
2016).

Salientamos que a pratica do professor € definida por um conjunto de fatores
inerentes a ela, como formacéo inicial e continuada, cursos, revistas, livros, pesquisas,
acdo/reflexao, situacoes de conflito ou de exercicio de sua profissdo, trocas entre os pares,
situacOes pedagogicas que experimenta / provoca / organiza, faz com que o professor ndo

seja um mero transmissor de teorias tal como lhes sdo transmitidas, desta forma

[...] cada professor, com base no seu conhecimento construido ao longo da sua
trajetoria, poderé criar diferentes caminhos que poderdo fazer parte da sua préatica
pedagogica, estando incluidos nesse processo variados discursos (ndo apenas 0s
que estdo na ordem do dia) (FERREIRA, 2005, p.75, apud BRASIL, 2012x,
p.21).

Defendemos aqui a ideia de que a formacdo continuada também ocorre durante a
prépria aula, onde o professor no ato de planejar, replanejar toma determinadas decisoes,
seguidas de reflexdo que irdo confirmar ou refutar determinados conceitos, chamados por
Tardif (2001, p.53) como “saberes da experiéncia, que se constituem no cotidiano e no
exercicio da docéncia”.

Saberes que sdo apontados pelos cadernos do PNAIC, e aprofundados ao fazer
sugestbes de atividades, livros, videos que podem compor o planejamento de aula.
Incorporando no material fundamentacdo que permitem ao docente reflexdo sobre suas
acOes conferindo a ele, a posicdo de sujeito ativo do processo de aprendizagem, sendo
capaz de incorporar ou ndo uma orientacdo nova de uma politica ou programa educacional,
considerando os saberes que veio construindo durante seu trabalho, escolhas didaticas e
pedagogicas que definem a préatica do professor.

Nesta se¢do buscamos apresentar o acervo dos cadernos de formagéo, analisando as
perspectivas de formacdo continuada, planejamento, leitura, alfabetizacdo e letramento,
tratando de elementos centrais que irdo conduzir nossa analise, passamos agora a

apresentar e discutir o acervo PNLD Obras Complementares.
2.1.2 Acervos do PNAIC: PNLD Obras Complementares

Compdem o acervo das salas de aula as Obras Complementares (Edital de
convocacdo 03/2011) ao livro didatico, que foram disponibilizados por meio do PNLD as

turmas do ciclo e alfabetizacéo.
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Em 2013 o Programa PNAIC foi ampliado, de modo que a distribuicdo contempla
as salas de aula dos anos 1° 2° e 3°, totalizando seis acervos de 30 livros, sendo dois
acervos para cada turma. Os acervos de obras complementares ao processo de
alfabetizacdo inicial, abordam temas relativos a todas as disciplinas escolares, nas areas de
Linguagens e Codigos; Ciéncias da Natureza e Matemaética; Ciéncias Humanas, destinados
a articular o letramento e a alfabetizacdo com o acesso as grandes areas dos conhecimentos
escolares e mesmo as disciplinas (BRASIL, 2012c).

O quadro 5 seguinte, expressa com maior visibilidade as obras que compdem o

acervo das Obras Complementares disponibilizadas pelo programa no ano de 2012.

QUADRO 5: PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO OBRAS
COMPLEMENTARES (BRASIL, 2012)

TITULO AUTOR/ILUSTRADOR EDITORA
ANO 1
Era uma vez uma Autor(a): Judith Anderson
gota de chuva Imagens: Mike Gordon SCIPIONE

Autor(a) e Imagens: Renata Aragéao

Ciéncias da Natureza e
Matematica

ABC dos animais . SPOT1
Artiaga
so%r%ue A;lrl]?n?s:t%s Autor(a): Simeon Marinkovic NOVA
saudaveis lustragdes: DusanPavlic ALEXANDRIA
O mundinho Autor(a) e Imagens: Ingrid Biesemeyer DCL DIFUSAO
Azul Bellinghausen CULTURAL
Autor(a): Ligia Ricetto EDITORA NOVA
A abelha Imagens:Varios ESPIRAL
Quem vai ficar como Autor(a): Yoon Ah-Hae CALLIS EDITORA
péssego? Imagens: Yang Hye-Won
Pinga pindo pinaado Autor(a): Alice Luttembarck FINO TRACO
gapingo ping Imagens: Saulo Weikert Bicalho EDITORA
. , . - . PAULINAS
Beleléu e os nimeros | Autor(a) e Imagens: Patricio Dugnani EDITORA
Nunca (_:onte com Autor(a): §|Iva_1n_a D Angglo EDELBRA
ratinhos Imagens: Luigi Raffaelli
o @ Lil4s. uma menina Autor(a): Mary E. Whitcomb
La2ad If)i ferente Tradutor(a): Charles Cosac COSAC NAIFY
% é % g Imagens: Tara Colahan King
O3F & Sofia. a andorinha Autor(a): Almudena Taboa COMBOIO DE
T F ' Imagens: Ana Lopez Escriva CORDA
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TITULO AUTOR/ILUSTRADOR EDITORA
O meninoe a Autor(a): Sonia Junqueira -
Gaiola Imagens: Mariangela Haddad AUTENTICA
A velhinha na janela Autor(a): Sonia Jungueira AUTENTICA

Imagens: Mariangela Haddad

A joaninha que perdeu
as pintinhas

Autor(a): DucarmoPaes
Imagens: Jefferson Galdino

NOOVHA AMERICA

Minha familia é Autor(a): GeorginaMartins EDICOES SM
colorida Imagens: Maria Eugénia (BRASIL)
Autores: Cesar Alberto Sinnecker e
O pequeno

paraquedista

Mayli Colla
Imagens: Mayli Colla

BASE DIDATICOS

Em busca d_a Autor(a): F.atlma_l Mesqqlta PANDA BOOKS
meleca perdida Imagens: Fabio Sgroi
A bola dourada Autor(a) e Imagens: Nicole Cock FTD
Autores: Aurea Joana Schwarz Darin,
Ruas, quantas ruas Cosell Lenzi, leda Medeiros Cordeiro POSITIVO

Espirito Santo, Fanny Espirito Santo
Imagens: Dilma Lucia Ignéacio de Lima

Autores: Mariana Rodriguez Zanetti,
Fernando Gongalves de Almeida,

COMPANHIA DAS

Linguagens e Codigos

Como vou Renata Qe Carvalho Plntg Bueno LETRINHAS:
Imagens: Mariana Zanetti, Renata
Bueno e Fernando de Almeida
Maracatu Autor(): Sonia Rosa PALLAS
Imagens: Rosinha Campos
CI.|c-cI|c: A maquina Autor(a): .Maur|C|o Veneza FORMATO
biruta de seu Olavo Imagem: Sandra Veneza
Sombra Autor(a) e Imagens: Suzy Lee COSAC NAIFY

Uma tarde do
barulho

Autor(a): Silvia Maneira e Claudio
Martins
Imagens: Claudio Martins

UNI DUNI EDITORA

Musica no zoo

Autor(a): Cecilia Cavalieri
Franca
Imagens: Carolina Merlo

FINO TRACO
EDITORA LTDA

Autor(a): Maiti Frank Carril

De avestruz a zebra Imagens: Rodrigo Frank ATICA
Autores: Rosana Ferrdo e Dylan
Soltando os bichos Ralphes GULLIVER
, EDITORA
Imagens: Humberto Barros
Turma da ) ..
Moénica: folclore Autor(a): Maur!c!o de Sousa GIRASSOL
L Imagens: Mauricio de Sousa
brasileiro
Cadé o docinho que Autor(a): Maria Angela Resende FORMATO

estava aqui?

Imagens: Elisabeth Teixeira

Era uma vez uma bota

Autores: Graca Abreu e Lia Zatz
Imagens: Alexandre Teles

EDITORA BIRUTA
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TiTULO

AUTOR/ILUSTRADOR

EDITORA

Essa ndo é minha cauda

Autoras: Carla Baredes e lleana
Lotersztain
Imagens: Luciana Fernandez

CALLIS EDITORA

O casamento do rato
com a filha do besouro

Autor(a) e Imagens: Rosinha

JUJUBA EDITORA

Pingo d’4gua

Autor(a): Eliana Sant’anna
Imagens: Nelson Tunes

MIGUILIM

Balas, bombons,
caramelos

Autor(a): Ana Maria Machado
Imagens: Elisabeth Teixeira

MODERNA

A baleia — corcunda

Autor(a) e Imagens: Rubens Matuck

EDITORA BIRUTA

Autoras: Silvia Calixto e Elza Calixto

Ciéncias da natureza e Matematica

ClaudiaRamos

L | ~
Que delicia de bolo! Imagens: Robson Aradjo DIMENSAO
Animais e opostos Autor(a) e Imagens:_Sebasuano EDITORA UDP
Ranchetti
L|vr_0 dos numeros, Autor(a).: Clleq Busatto CRIA EDITORA
bichos e flores Imagens: Flavio Fargas
Tem alguma coisa Autor(a): Eun-Joong Kim
. - FTD
embaixo do cobertor! Imagens: Hye Kylong
Aguas Autor(a): .leerlo Neves ALIS EDITORA
Imagens: Walter Lara
De maos dadas Autor(a) e Image_ns: Ingrid Biesemeyer ATICA
Bellinghausen
Os feiticos do vizinho Autor(a): Sonia Junqueira AUTENTICA
Imagens: Mariangela Haddad
O menino Nito: ent~ao, Autor(g): _Sonla Rosa PALLAS
homem chora ou ndo? Imagens: Victor Tavares
3 Autor(a): Mal6 Carvalho (Maria
i S = Gente de muitos anos Eugénia Silveira Carvalho) AUTENTICA
2 e Imagens: Suzete Armani
G 83 Carta do tesouro para ARMAZEM DA
—_c C . H
O E E ser lida s criancas Autor(a) e Imagens: Ana Miranda CULTURA
>
T O grande e )
maravilhoso livro das Autor(a): Mary HOff’.“a“ SM
o Imagens: Ros Asquith
familias
Autor(a): Maria Cristina Conduru
Familia alegria Villaca ESCRITA FINA
Imagens: Carla Alessandra Teles Irusta
O tempo Autor(a) e Imagens: lvo Minkovicius CULTURA
Dandara, o dragédo e a | Autor(a): Maira _Suertegar_ay Rossato CASSOL
lua Imagens: Carla Pilla
Ar — Pra que serve o ar? Autor(a) e Imagens: Anna DIMENSAO

Linguagens
e Codigos

Chapeuzinho Vermelho
e as cores

Autor(a) e Imagens: AngeloAbu
Imagens:Angelo Abu

LEMOS EDITORIAL




TITULO AUTOR/ILUSTRADOR EDITORA
Godd danca Autor(a) e Imagens:,CaroIma Vigna- AMARILYS
Maru
E 0 bicho! Autor(a) e Imagens: Jean-Claude BOA VIAGEM

R.Alphen

Mamée é um lobo!

Autor(a): llan Brenman
Imagens: Gilles Eduar

BRINQUE BOOK

Autor(a): Nilson José Machado

Bichionario Imagens: Dulce Osinski BRAGA
Canteiro — Mdsicas para Autor(a): Margareth Darezzo "
. . ATICA
brincar Imagens: Roberta Asse
O livro das adivinhas Autor(a)_: Antonio Mota ASA
Imagens: Elsa Fernandes
. . Autor(a): Rosangela Lima
Beijo de bicho Imagens: Anielizabeth CORTEZ
Pato! Coelho! Autor(a): Amy Krouse Rosenthal COSACNAIFY
Imagens: Tom Lichtenheld
A histéria da tartaruga Autor(a.): L€ do IYO GLOBAL
Imagens: Isabel Paiva
Autor(a): Simone Goh EDITORA DO
Abracadabra Imagens: Gaiola BRASIL
ANO 2
Historia de Autor(a): M,:r?darel;('jl(lada de Paiva EDITORA
Dentinho DIMENSAO

Imagens: Nilson Bispo de Jesus

Tudo por causa do pum?

Autor(a): Maira Suertegaray
Imagens: André Aguiar

MODULO EDITORA

A quarta-feira de Jonas Autor(a): Socorro Aciole DEMOCRITO
g Imagens: Rafael Limaverde ROCHA
A poluicio tem solucio Autor(a): Guca Domenico NOVA
S o polule ¢ Imagens: Adriana Ortiz ALEXANDRIA
° 2
9 § 5 Albert Autor(a): Alberto Goldin BERLENDIS
S5 S Imagens: Paolo Cardoni VERTECCHIA
@ T T : —
oZs A economia de Autor(a): Telma Guimaraes Castro EDITOR DO
. Andrade
Maria o BRASIL
Imagens: Silvana Rando
Quem & o centro do Autor(a): Cla.ra Rosa Cruz_ Gomes LGE EDITORA
mundo? Imagens: Romont Willy
Apostando com o Autor(a): Kyoung Hwa Kim
. CALLIS
monstro Imagens: Yoon Chul Jung
Usando as maos: o
contando de cinco em Autor(a)..MlchaeI Dahl HEDRA
. Imagens: Todd Ouren
cinco
w® 2 A caixa preta Autor(a): Tiago Melo de Andrade EDITORA
= § § s P Imagens: Estacdo Design MELHORAMENTOS;
c © >
«@ E v 7 . -
= E R ¢ Queméa Autor(a): Silvio Costta
o= -
T E Gléria? Imagens: Marta Neves DUBOLSINHO
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TiTULO

AUTOR/ILUSTRADOR

EDITORA

Nao é brincadeira

Autor(a): Shirley Aparecida de Souza
Imagens: Cecilia Esteves

ESCALA
EDUCACIONAL

Autor(a): Luis Donisete Benzi

Juntos na aldeia Grupioni BERLENDIS E
o 2rp VERTECCHIA
Imagens: Diversos llustradores
Escrita: uma grande Autor(a.): Silvana Costa DIMENSAO
invengdo Imagens: Claudio Martins
Autores: Neide Duarte e Mércia M. B
Mas que bandeira! Leitdo DIMENSAO
Imagens: Robson Araujo
Tarsila, menina pintora Autor(a)_: Lucia Fldalgp PAULUS
Imagens: Robson Aradjo
Primeiros mapas — )
Como entender e Autor(a): Maria Elena Simielli ATICA
construir
Plantando as arvores do
Quénia: a historia de Autor(a) e Imagens: Claire A. Nivola SM
Wangari Maathai
Méo e contramédo: a Autor(a): Liliana lacocca <
Ao v ATICA
aventura do transito Imagens: Michele lacocca
) ROCCO
(5]
e ., © ngi:tztgl de Autor(a) e Imagens: Caulos PEQUENOS
% S LEITORES
o . i i i
%‘8 Desvendando a Autor(a): Clarice Miranda e Liana LIVRARIA
= orquestra — Formando Justos
3 ! ) SARAIVA
plateias do futuro Imagens: lvana Podolan
Para comer com 0s Autor(a): Rengta ’Se_lnt anna PANDA BOOKS
olhos Imagens: Vérios
A escola do cachorro Autor(a): Felipe Ferreira <
. . - . ATICA
Sambista Imagens: Mariana Massarani
Bumba-boi Autor(a) e Imagens: Fabiana Ferreira EDITORA SM
Lopes
Abecedario Autor(a) e Imagens: Nani ABACATTE
Hilario
Para que serve um Autor(a) e Imagens: Chloé Legeay
livro? Tradutor(a): Mércia das Dores Leite PULO DO GATO
Bichos sdo todos. . . Autor(a): Bagcsjl;rr%esu Campos de EDITORA DO
bichos Imagens: Rubens Matuck BRASIL
Todas as cores do mar Autorfa): LU'Z_P'[n entel GLOBAL
magens: Fé
Iguais, mas diferentes Autor(a).: Ha_rdy Guedes TERRASUL
Imagens: Reinaldo Rosa
Gato, castelo, elefante? Autor(.a): Maxs Portes . RHJ
Imagens: Suryara Bernardi
= ) ; : N
3 ® 8 Tanta 4gua Autor(a): Ma.rta_Bowssou Morais DIMENSAO
RN s Imagens: Giselle Vargas
fé 28 O caminho do Autor(a): Elza Yasuko Passini EDITORA
0OZ= rio Imagens: Robson Araujo DIMENSAO
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TiTULO

AUTOR/ILUSTRADOR

EDITORA

Nao afunde no lixo!

Autor(a): Nilce Bechara
Imagens: Leonardo Malavazzi

TERRA DO SABER

Autor(a): Hardy Guedes

Matar sapo da azar Imagens: Reinaldo Rosa TERRASUL
Autor(a): Bartolomeu Campos de
Rosa dos ventos Queirés GLOBAL

Imagens: Camila Mesquita

Viagens de um
pdozinho

Autor(a) e Imagens: Sérgio Meurer

CORTEZ EDITORA

Assim ou assado?

Autor(a) e Imagens: Alcy

EDITORA SARAIVA

Ciéncias
Humanas e Temas

Transversais

Era ulmg ng' a Autor(a) e Imagens: Alison Jay DCL
Quem ganhou o jogo? e
Explorando a adicéo ea Autor(a): Rllcar_do Dreguer RICHMOND
< Imagens: Elisa Jassi
subtracdo
O silencioso mundo de Autor(a): Ce?cma Qavallerl Ergnga FINO TRACO
Flor Imagens: André Persechini

Ser crianga é... Estatuto
da crianca e do
adolescente para

Autor(a) e Imagens: Fabio Sgroi

MUNDO MIRIM

criangas
Pigmeus: Os defensores | Autor(a): Rogério Andrade Barbosa EAROL
da floresta lustrador: Mauricio Negro Silveira
Frederico Godofredo Autor(g): Il_la_na Lga(_) ELEMENTAR
Imagens: Mércia Széliga
. Autor(a): Gercilga Marques Saraiva de
Bruna e a galinha Almeida PALLAS

d’Angola

Imagens: Valéria Saraiva

Rupi! O menino das
cavernas

Autor(a) e Imagens: Timothy Bush

BRINQUE BOOK

Estrelas e planetas

Autor (a): Pierre Winters
Imagens: Margot Senden

BRINQUE BOOK

Txopai e 1tdha

Autor(a) e Imagens: Kanatyo Pataxd
(Salvino dos Santos Braz)

EDITORA SARAIVA

Mapa de sonhos

Autor(a) e Imagens: Uri Shulevitz

MARTINS FONTES -

WMF
Festa da taquara Autor(a) e Imagens: Fabiana Ferreira EDICOES SM
Lopes
O tabuleiro da baiana Autor.(a): S_onla Rosa PALLAS
Imagens: Rosinha Campos
Arco-itis Autor(a): Elizabeth Hazin VIEIRA E LENT
Imagens: Fernando Leite
Desvendando a bateria Autor(a): Marcio Luiz Gusmao Coelho
e Ana Maria Favaretto FORMATO
da escola de samba . o .
Imagens: Mauricio Froldi
Tarsila e 0 papagaio Autor(a): Merc%ll\]/l;;:ea Leitdo e Neide EDITORA DO
Juvenal BRASIL

Imagens: Nilton Bueno
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TiTULO AUTOR/ILUSTRADOR EDITORA
Clrzrgjg do Autor(a) e Imagens: Phyllis Reily PAPIRUS
Seurat e 0 arco-iris Autor(a) e Imagens: Caulos JPA
Ciranda das vogais Autgr(a): Z0€ Rios . RHJ
Imagens: Sandra Lavandeira
Delicias e gostosuras Autor(2): Ana Maria Machado SALAMANDRA

Imagens: Denise Fraifeld

Autor(a): Lane Smith

COMPANHIA DAS

E um livro Imagens: Molly Leah LETRINHAS
O lugar das coisas Autor(a): S_|Iv_ana Tav_ano CALLIS
Imagens: Biry Sarkis
Autor(a): Blandina Franco
Grande, pequeno Imagens: José Carlos Lollo BOAVIAGEM
ANO 3
Rimas saborosas Autor(a).: César Qbe'd MODERNA
Imagens: Luna Vicente
Rubens, o semeador Autor(fa): Ruth Rocha SALAMANDRA
Imagens: Rubens Matuck
Por que somos de cores Autor(a): Carmen Gil GIRAEINHA

diferentes?

Imagens: Luiz Filella

Duduea
Tagarela Bac

Autor(a): Alane Beatriz Vermelho
Imagens: Jodo Mller Haddad

VIEIRA & LENT

c @ B
ko] (&)
o= .
23T | seolixofalasse. . . Autor(a): Fernando Carraro EDITORIAL 25
235 llustragdo: Leonardo Malavazzi
@D © ©
2 3 -
© <= | Almanaque Iv!aluqumho Autor(a) e Imagens: Ziraldo GLOBINHO
— pra que dinheiro?
Um por todos, todos por R
um: a vida em grupo Autor(a): Cristina Santos CORTEZ EDITORA
. Imagens: Leandro Lopes
dos mamiferos
Os filhotes _do vovo Autor.es: Eun Hee Na_ CALLIS
coruja Imagens: Sook Kyung Kim
Pés na areia — contando Autor(a): Michael Dahl HEDRA
de dez em dez Imagens: Zachary Trover EDUCACAO
Pretinho, meu boneco Autor(a): Maria Cristina Furtado EDITORA DO
querido Imagens: Ellen Pestili BRASIL SP
@ Viagem ao mundo Autor(a): LCL;JrIz IZi)g:ilsete Benzl BERLENDIS
= indigena P VERTECCHIA
22 Imagens: Diversos llustradores
S OO . . - R
§ o 3 O Ilv_ro dgs Autor(a): Marl.o Runfelluanl SCIPIONE
5SS combinacgfes Imagens: Galvéo
EF _ .
T O senhor das histérias Autor(a): Wellllngtgn Srbek NEMO HQ
Imagens: Will
A érvore da familia Autor(a): Maisa Zakzuk PANDA BOOKS

Imagens: Tatiana Paiva
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TITULO AUTOR/ILUSTRADOR EDITORA
Ciranda Autor(a): Arlene Holanda ARMAZEM DA
Imagens: Alexandre Jales CULTURA
L R , Autor(a): Arthur Nestrovski COMPANHIA DAS
Historias de avo e avo Imagens: Maria Eugénia LETRINHAS
Tempo, tempo, tempo: Autor(a): Vitéria Rodrigues e Silva EDITORA
guem pode com ele? Imagens: Sidney Meireles POSITIVO

Cancéo dos povos
africanos

Autor(a): Fernando da Paixao
Imagens: Sérgio Melo

IMEPH EDITORA

Autores: Mary Chamberlin e Rich

As panquecas de Mama . EDICOES SM
Panya Chamberlin (BRASIL)
Imagens: Julia Cairns
Ritmo é tudo Autor(a): Ricardo Elia SCIPIONE

llustradora: Rosinha

Batuque de cores

Autor(a): Caroline Desnoéttes e
Isabelle Hartmann

COMPANHIA DAS

Imagens: Isabelle Hartmann LETRINHAS
. . Autor(a): Martinho da Vila
A rainha da bateria Imagens: Marcelo d’Salete LAZULI
Gravura aventura Autor(a): Kéatia Canton DCL
Imagens: Varios
Seu Flautim na Praga da . .
g Harmonia Autor(a): Remo Usai RHJ LIVROS
= Imagens: Claddio Martins
Q
o
o ABC doido . MELHORAMENTOS
% Autor(a) e Imagens: Angela Lago (1999)
D
g As paredes tém ouvidos Autor(a): Fatima Miguez
>
}=s Imagens: Cristina Biazetto NOVA FRONTEIRA
-
Um saposdaecr:)tro de um Autor(a): Marcos Mairton DEMOCRITO
Imagens: Eduardo Vieira ROCHA
Jabuti Sarg:ft'?di Macaco Autor(a): Ana Maria Machado COMPANHIA DAS
Imagens: Raul Gastéo LETRINHAS
Festival da primavera: | Autor(a): Braguinha (Jodo de Barro) ROCE%.T.E%EE NOS
aventuras do Araqua Imagens: Tatiana Paiva
Jodo das letras Autor(a): Regina Renné FTD
Imagens: Regina Renn6
Em busca da meleca s .
perdida Autor(a): Fatima Mesquita PANDA BOOKS
Imagens: Fabio Sgroi
S o Uma viagem ao espago | Autor(a): Martins Rodrigues Teixeira FTD
@ S = Imagens: Cobiaco
S Qe 5 - .
s =28 Or quE 05 gemeos sao Autor(a): Carmen Gil
LT T 30 iquais? :
0oZ= ta0 Iguals Imagens: Inéz Luz Gonzalez GIRAFINHA

Dudu e o professor
Aspergilo

Autor(a): Alane Beatriz Vermelho
Imagens: Jodo Miller Haddad

VIEIRA E LENT
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TiTULO

AUTOR/ILUSTRADOR

EDITORA

O 6nibus magico — no
interior da Terra

Autor(a): Joanna Cole

ROCCO - JOVENS

Imagens: Paolo Cardoni LEITORES
Meuce:llcngesl;ﬁ tlilc;/org dos Autor(a): Niara Raggiotti ESCALA
Imagens: Henri Fellner INTEGRADA
Irmaos gémeos Autor(a): .Young So Yoo CALLIS
Imagens: Young Park
O pirulito do pato Autor(a): I\!|Isor! José Machado SCIPIONE
Imagens: Alejandro Rosas
Olivro d%g;)de—nao— Autor(a): Rosa Amanda Strausz ETD
P lustragdo: Eduardo Albini
Passarinhos e gavides Autor(a): Chico Alencar MODERNA

lustracdo: Fé

Alberto: do sonho ao

Autor(a): José Roberto Luchetti

Imagens: Guazzelli

Voo lustrador(a): Angelo Abu EDITORA SCIPIONE
A pipaeaflor Autor(a_): Rubgm Alves DIMENSAO
9 Imagens: Mauricio Souza
€ o Historias encantadas A
aR's africanas Autor(a): Ingrid Biesemeyer RHJ - EDITORA
S o a;a Bellinghausen
«@ ©
6 c % . . L.
g = Os guardados da vovo Autor_(a). N)_/e Ribeiro RODA E CIA
e Imagens: Camilla Saldanha
Seringueira Autor(A): Fabiana Werneck Barcinski WMF
Imagens: Guazzelli MARTINSFONTES
Historias de nossa gente Autor(a): Sandra Lane MAZZA EDICOES
Imagens: Flavio Fargas
Como faziamos sem... Autor(a): Bar.bara Sqalhelros PANDA BOOKS
Imagens: Negreiros
. Autoras: Ana Maria Pavez e Constanza
Sabores da América
Recart SM
Imagens: Isabel Hojas
Pintura aventura Autor(a) e Imagens: Kétia Canton DCL
O her6i de Damido em a .
. Autor(a): lzaLotito
@ descoberta da capoeira Hustrador: Paulo Ito GIRAFINHA
2
~§ Rédio 2031 Autor(a): Cecilia Cavalieri Franga FINO TRACO
© Imagens: Nila N. Neves EDITORA
[%2)
§, Cores em cordel Autor(a): Maria Augusta de Medeiros LIVRARIA
g Imagens: Gilberto Tomé SARAIVA
ﬁ BIS Autor(a): Ricardo da Cunha Lima CIA DAS
Imagens: Luiz Maia LETRINHAS
Maluquices musicais e . ,
outros poemas Autor(a): José Santos PEIROPOLIS
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TiTULO AUTOR/ILUSTRADOR EDITORA

A menina, o cofrinho e Autor(a): Cora Coralina

avovo Imagens: Claudia Scatamacchia BRASILFORM
O que dizem as palavras Autor(a) e Imagens: Nani LE
Historias & brasileira: A
donzela guerreira Autor(a): Ana Marla Machado CLARO ENIGMA
e outras Imagens: Odilon Moraes
Sem pé nem cabeca Autor.(a):,Ell_as Jose_ ATICA
Imagens: Claudio Martins
Viviana, a rainha do
pijama Autor(a) e Imagens: Steve Webb SALAMANDRA

Fonte: A autora, 2018.

Para conhecer o acervo complementar oferecido para as escolas pelo PNAIC,
optamos por organizar e apresentar os dados no quadro 5 “PNLD Obras Complementares
(BRASIL, 2012C), que esta organizado acima, trazendo na primeira coluna as trés areas do
conhecimento previstas no programa Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias
Humanas e Temas Transversais; Linguagens e Codigos; na segunda coluna os titulos das
obras; na terceira coluna o conjunto de autores e ilustradores sendo que esse dado ja esta
organizado no documento analisado (BRASIL, 2012c, p.28-30), produzimos um dado
novo, acrescentando a cada uma das obras, na quarta coluna quando agregamos a editora
da referida obra.

No documento analisado, existe uma analise sobre as &reas do conhecimento e seus
respectivos temas divididos por disciplina do curriculo escolar (BRASIL, 2012c, p.31).
Sdo abordados diferentes conteudos didaticos, relacionados a diversas areas do
conhecimento: Ciéncias Humanas e Temas Transversais, livros que abordam a historia,
geografia; Ciéncias da Natureza e Matematica, livros que abordam matematica;
Linguagens e Cadigos, livros que abordam a arte, lingua portuguesa e literatura. No
entanto, ao olhar os autores e editoras que venderam as obras, ampliamos a analise ja feita
no guia que acompanha as obras.

Ao fazer a analise dos dados apresentados no quadro, observamos uma diversidade
de editoras com apenas uma obra, com duas obras encontramos treze editoras. Desse
conjunto de editoras, destacamos as que venderam trés ou mais obras. Com trés obras:
Cosac Naify; Panda Books; Atica; Brinque-Book; DCL; Vieira e Lent; Formato;
Salamandra; Moderna; Girafinha. Com quatro obras: Fino Traco; Auténtica; RHJ; Pallas;
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Companhia das Letrinhas. Com cinco obras: Scipione; FTD; Callis. Com seis obras:
Edicbes SM.

Ao observar os autores identificamos que a maioria das obras foram escritas por
autores diferentes, com duas obras somente sete autores foram identificados. Desse
conjunto de obras, destacamos os autores com trés ou mais obras. Com trés obras: Ingrid
Biesemeyer Bellinghausen; Cecilia Cavalieri Franca; Sonia Junqueira; com quatro obras
somente duas autoras: Sonia Rosa; Ana Maria Machado;

Se considerarmos que cada turma do Ciclo de Alfabetizacdo recebeu dois acervos
com 35 livros cada, considerando que cada escola municipal tem no minimo uma turma de
cada ano do Ciclo de Alfabetizacdo (1° ano, 2° ano, 3° ano) consideramos que cada escola
tenha recebido um acervo com 180 livros. Dessa forma, o municipio conta com 5 escolas
municipais que ofertam as turmas do Ciclo de Alfabetizacdo, uma em dois turnos, o que
totaliza um acervo de aproximadamente 1080 obras as turmas de alfabetizacdo no
municipio de S&o Jodo — PR, disponivel nos primeiros anos de formagcéo.

Os livros que compdem o acervo complementar sdo livros de interesse didatico

pedagdgico, também definidos como paradidaticos:

Os livros paradidaticos: também essencialmente utilitarios, constituidos de
informacdes objetivas que, em resumo, pretendem transmitir conhecimento e
informagdo. Em geral, abordam assuntos paralelos ligados as matérias do
curriculo regular, de forma a complementar aos livros didaticos (AZEVEDO,
1999, p.1).

O carater complementar conferido as obras tem como funcGes oferecer aos
professores e alunos, oportunidades de acesso aos contetdos curriculares contemplados, ou
ndo, nos livros didaticos. De acordo com o Guia Obras Complementares, o principal
objetivo dos acervos é favorecer boas condi¢bes de ensino, propiciando o acesso das
criangas a materiais escritos de qualidade, que as aproximem das esferas da literatura, da
ciéncia e da arte (BRASIL, 2012c).

Desse modo, algumas caracteristicas sdo requisitos basicos das obras:

e Abordagem dos conteudos de forma ludica, despertando o interesse e
envolvimento dos alunos com os assuntos neles abordados;

* Projetos editoriais capazes de motivar o interesse e despertar a curiosidade de
criangas dessa etapa de escolarizacéo;

* Linguagem verbal e recursos graficos adequados a alunos do 1°, 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental;

 Tratamento de tematicas relevantes e apropriadas a faixa etdria e nivel de
escolaridade (BRASIL, 2012c, p.27).
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Segundo o programa, os livros constituem-se como instrumento eficaz de apoio ao
processo de alfabetizacdo e de formagéo do leitor, ao acesso do aluno a0 mundo da escrita
e a cultura letrada, ao ensino-aprendizagem de contetdos curriculares (BRASIL, 2012c).

De acordo com o Caderno do Ano 1 - Unidade 3, o acervo tem “fungdo de oferecer
aos professores e aos alunos alternativas de trabalho e viabilizar o acesso a conteddos
curriculares que as colegfes didaticas nem sempre trazem” (BRASIL, 2012e¢, p.40). Isso
demonstra o envolvimento de diferentes alternativas para a organizacdo do trabalho
docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, além de oferecer ao docente uma ampla
margem de escolha.

No mesmo caderno, os autores enfatizam sobre a importancia desses acervos para

os alunos das escolas publicas.

[...] verdadeiras janelas, de onde o aluno da escola publica podera, exatamente
como a crianga frequentadora de livrarias, ter uma viséo representativa do que a
cultura escrita Ihe reserva de interessante. O contato com esses livros, e ainda
mais o0 uso frequente dos acervos em sala de aula, propiciara as criancas uma
experiéncia cultural Gnica - a de explorar, com a mediacdo do professor, mas
também por conta prépria o mundo dos livros (BRASIL, 2012e, p.40).

Considerando que a demanda das escolas publicas, em sua maioria compreendem
criangas de condicBes socioeconémicas baixas, temos que considerar que um dos Unicos
meios de acesso a cultura € a escola, o que justifica a importancia de disponibilizar
materiais com qualidade, pensando em situacbes que esses alunos experimentem de
maneira significativa o contato com a cultura escrita.

O guia que acompanha o acervo das obras complementares também traz elementos

que justificam a importancia do contato dos alunos com esses materiais,

O contato com diversos materiais escritos que circulam na sociedade pode
favorecer aprendizagens mais significativas. Dentre os varios suportes textuais
que podem atrair as criangas, podemos citar os livros. O contato com variados
tipos de livros que compdem os acervos pode estimular a fruicdo; a
aprendizagem da leitura; a manifestacdo de sentimentos que envolvem a vida
infantil, como o medo, a perda, a morte, dentre outros, além de promover
descobertas/aprendizagem sobre vérias tematicas como o corpo humano, a fauna,
0s nmeros, etc... As obras complementares aqui apresentadas podem auxiliar o
aluno a ter contato com varios contelidos, satisfazendo sua curiosidade sem que
ele se dé conta de que est4 tendo acesso a determinado componente curricular
(BRASIL, 2012c, p.21-22).

Os acervos disponiveis na escola, cumprem dupla funcdo ao promover o aumento
do repertorio dos professores e das criangas, nesse sentido, é de necessario que o professor
conheca 0 acervo que sera apresentado as criancas, e independente do objetivo pelo qual
ird utilizar, precisa organizar situacbes que permitam o0 uso dessas obras com base nos

interesses e necessidades da cultura local.
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Diante desse contexto, concordamos que a literatura ndo pode ser oferecida como
atividade isolada, mas que sejam planejados momentos para ampliacdo da competéncia
leitora, para isso, é fundamental que os livros estejam disponiveis para as criangas, sem
que necessariamente seja realizado alguma forma de registro, proporcionando a leitura
como deleite.

Quanto a isso, Freire (1996) trata sobre a importancia de estratégias de leitura que
respeitem a autoria e autonomia dos alunos, permitindo que esses possam ler e escrever a
partir do seu contexto, cultura e experiéncias, utilizando-se de diferentes linguagens, pois
de acordo com o caderno de apresentagdo do Pacto “N&o se Ié e se escreve no vazio” é
preciso participar de modo ativo das atividades, garantindo assim maior aproveitamento
(BRASIL, 2012d, p. 26).

Reunir, organizar e apresentar o acervo das Obras Complementares do PNAIC,
contribui com a pesquisa no sentido de sistematizar o material que estdo presentes nas
escolas como forma de fomentar o repertério informacional e cultural de estudantes e
professores. Fato que demarca aspectos positivos, considerando a variedade do conjunto de
obras ofertadas, que possibilitam na diversidade de estratégias de leitura oriundas do
acervo, a0 mesmo tempo, tem-se o provimento para a formacdo complementar de obras
didaticas na escola.

Na secdo seguinte, buscamos apresentar e analisar o acervo literario que também

compde o conjunto de obras disponibilizadas pelo PNAIC.

2.1.3 Acervo do PNAIC: Obras Literéarias

Outro grupo de obras e documentos que chegou na escola para compor o acervo de
trabalho, foram as obras literarias, por meio do PNLD/PNAIC Alfabetizacdo na Idade
Certa, 2014. Como dito anteriormente, selecionamos o Edital 002/2013 PNLD -
Alfabetizacdo na ldade Certa 2014, para analisar 0os aspectos da literatura.

O PNLD/PNAIC é uma acdo desenvolvida em parceria entre 0 FNDE e a Secretaria
de Educacdo Bésica (SEB/MEC), o qual distribuiu as escolas 06 (seis) acervos formados
por 35 (trinta e cinco) titulos, sendo que 02 (dois) acervos sdo destinados aos alunos
matriculados no 1° ano do Ensino Fundamental, 02 (dois) aqueles matriculados no 2° ano e
02 (dois) aos que estdo matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental. Os acervos séo

acompanhados dos Guias Literatura na lIdade Certa: 1, 2 e 3, destinados a apresentacéo do
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processo de avaliacdo, selecdo das obras e ao apoio pedagdgico no uso criativo das obras
distribuidas no &mbito das a¢des do PNAIC (BRASIL, 2015, p.7).

Os trés Anos Iniciais do Ensino Fundamental receberam um ndmero significativo
de livros de literatura, 0 nimero tem varia¢6es de acordo com o nimero de turmas do ciclo
de alfabetizagdo. Em cada acervo, ha livros de diferentes tipos e géneros, como mostra o
quadro 6 apresentado abaixo.

QUADRO 6: ACERVO DE LITERATURA PARA AS SALAS DE AULAS DO
CICLO DE ALFABETIZACAO (2014)

_ N° DE OBRAS
TIPOS/GENEROS
1° ANO 2° ANO 3°ANO

VERSO 15 19 17
PROSA 32 42 37
IMAGEM 21 9 12
QUADRINHOS 2 - 4
TOTAL 70 70 70

Fonte: (BRASIL, 2015, p.12)

Para conhecer o acervo de literatura oferecido para as escolas pelo PNLD/PNAIC,
optamos por organizar e apresentar os dados no quadro 7 “Acervo PNLD/PNAIC —
Alfabetizacdo na Idade Certa” o mesmo esta organizado trazendo na primeira coluna as
categorias em que o acervo é dividido: livros ilustrados e/ou livros de imagens para
criangas; textos em prosa; textos em verso; livros ilustrados e/ou livros de imagens para
criangas e historias em quadrinhos. Na segunda coluna os titulos das obras, na terceira
coluna o conjunto de autores e ilustradores e na quarta coluna a editora das referidas obras.
Além da organizacdo por coluna, ha uma linha que indica a categoria e o acervo (1; 2) a
qual pertence cada conjunto de obras. O quadro 7 foi construido a partir dos dados
encontrados no Guia Literatura na Hora Certa - 1, 2, 3 (BRASIL, 2015), nele apresentamos
0 acervo do PNLD/PACTO disponibilizados no ano de 2014.

QUADRO 7: ACERVO DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO /
PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA (2014)

- AUTORES
CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES EDITORAS

CATEGORIA 1 (1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL) - ACERVO 1
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AUTORES

CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES EDITORAS
Associacao
A ARVORE Autoria: Sandrine Thommen Paranaense de Cultura
— APC

Livros ilustrados e/ou livros de imagens para criancas

E O LOBO MAU SE
DEU BEM

Autoria: Suppa

Gira mundo Editora

BEM-VINDO AO

Autoria e ilustracdes: Alison

Jardim dos livros

ZOOLOGICO Jay
BICHANO Autoria: Tino Freitas Callis
BOCEJO Autoria: llan Brenman Editora Schwarcz

lustragdes: Renato Moriconi

EU QUERIA TER...

Autoria e ilustragdes:
Giovanna Zoboli e Simona
Mulazzani

WMF Martins Fontes

O GATO VIRIATO: O
ENCONTRO

Texto e ilustracBes: Roger
Mello

Duetto

O LENCO

Texto e ilustragBes: Patricia
Auerbach

SDS

O MONSTRO (NEM

TAO Texto e ilustragcdes: Jodo NoovhaAmerica
MONSTRUOSO) E O Pinheiro
MENINO JOAO
O PRESENTE Autoria e ilustragdes: Odilon Cosac &Naify

Moraes

0OS BICHOS TAMBEM
SONHAM

Autoria e ilustragfes: Andréa
Daher e Zaven Paré

Martins Fontes

TEM LUGAR PARA
TODOS

Autoria e ilustragdes:
Massimo Caccia

Jorge Zahar Editor

ESPAGUETE

Autoria e ilustracdes: David e
Cali

Editora Rodopio
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AUTORES

CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES EDITORAS
A PONTINHA
MENORZINHA
DOENFEITINHO DO o
DO CABO DEUMA Goes.
COLHERZINHA DE
CAFE
EU TE DISSE Texto e ilustragdes: Taro Gomi Berlendis & Verteccchia
Editores
ALO, MAMAE! ALO, Autoria: Alice Hornl Associagio Paranaense de
PAPAI! lustragdes: Joélle Tourlonias Cultura— APC
BETO E BIAEM NAO Texto e ilustracBes: Geoffrey .
PODE, NAO! Hayes Editora Schwarcz
MIL E UMA ESTRELAS Autoria e ilustragdes: Marilda Edicdes SM
Castanha
B Autoria: Alice Briere - Haquet
O BALAO DE ZEBELIM lustragdes: Olivier Abril Educacéo
Philipponneau
Autoria: Mary Franca e Eliardo
O GATO NO TELHADO Franca A Pagina
lustragdes: Eliardo Franga
POSSO DORMIR COM Autoria: Graziela Bozano _
N Hetzel Manati
VOCE? . .
llustragdes: Mateus Rios
QUERO QUE VOCE ME Texto e ilustragfes: Rosinha Frase Efeito
DIGA
SACI URUCUM Texto e |Ius.t.ra(;oes: Anna Araguaia
Gobel
SE EU FOSSE. .. Textoe |Iusg?§ioses: Marcelo | saraiva e Siciliano
- Associacdo
VOCE QUER SER MEU Texto e ilustragBes: Eric Battut | Paranaense de Cultura
AMIGO?
— APC
BICHOS E . .
BICHOUTROS Gisela Castro Alves Editora C/Arte
HISTORIA VIRA-LATA Autoria: Sylvia Orthof Salamandra Editorial
lustragdes: Eva Furnari
AVELHA A FIAR Autoria: Sandra Regina Felix Noovha America
lustragdes: Jefferson Galdino
(@]
17} in- A
3 AH, AS CORES! Autoria: Jorge Lujan Comboio de Corda
- lustracdes: Piet Grobler
s - — ——
@ MES DE JUNHO TEM Autoria: Fab';’eiﬂ;“bra € SErGI0 | feneghetti’s Gréfica e
X SAO JOAO TR Editora
2 llustragdes: Fabio Sombra
MEU BICHODE Autoria: Yolanda Reyes Associacéo Paranaense de
ESTIMACAO lustragdes: Mariana Massarani Cultura— APC
MEUS PORQUINHOS Autoria e ilustragdes: Audrey Atica

Wood e Don Wood
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CATEGORIAS

TITULOS DAS OBRAS

AUTORES
ILUSTRADORES

EDITORAS

O PATOPACATO

Autoria: Bartolomeu Campos
de Queirés
lustragOes: Elisabeth Teixeira

Editora Moderna

UM, DOIS, TRES,
AGORA E SUA VEZ!

Autoria: Ana Maria Machado
llustracdes: Maria José Arce

Moderna

CATEGORIA 1 (1° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL) - ACERVO 2

Textos em Verso

A LUA

Autoria e ilustracdes: Renata
Bueno

Editora Rodopio

ABC DO TRAVA-
LINGUA

Autoria e ilustragBes: Rosinha

Editora do Brasil

CANTILENA
ASSOPRADA
PARACRIANCAS DE
FOLEGO CURTO

Autoria: Giovanna Zoboli
llustragdes: Simona Mulazzani

Pequena Zahar

Autoria eilustracfes: Menena

EU Cottin Pallas
GAROTO Autoria e ilustragGes: Ciro PA
Fernandes
MAMAO, MELANCIA, | A5G PO Soore Moderna
TECIDOE POESIA §oes.
Sombra
PIPOCA, UM Autoria: Graziela Bozano
CARNEIRINHOE UM Hetzel DCL
TAMBOR lustragdes: Elma

Textos em prosa

A PRINCESA MARIBEL

Autoria: Patacrua
lustracOes: Javier Solchaga

Editora Positivo

MUNDO E REDONDOE
A VIDA E COR DE

Autoria: Milton Célio de
Oliveira Filho e Maria Cristina
Raposo de Mello

Manuela Editorial

ROSA llustragdes: Gustavo Rosa
Texto: Adriano Messias
A VACA FOTOGRAFA lustragdes: Jean Claude R. Posigraf
Alphen
APERTE AQUI Autoria e ”}lztﬁgfoes' Herve Abril Educacdo
Autoria: Eva Furnari Denize
BILILICO Carvalho, Sonia Dreyfuss Saraiva e Siciliano
lustragdes: Eva Furnari
CADA CASACASA Autoria e ilustragdes: Ellen . .
CoOM Pestili ' Editora do Brasil
CADA UM

DIA DE PINGUIM

Autoria e ilustragdes: Valeri
Gorbachev

Claro Enigma

DIALOGO OU A
VACAQUE NAO FOI

Autoria: M6nica Versiani

PRO Machado Aaatchim!
BREJO lustracdes: Sebastido Nuvens
VOVO VIAJAE . .
NAOSAI lesagoes: Bebel Callage Florescer
DE CASA goes- g
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CATEGORIAS

TITULOS DAS OBRAS

AUTORES
ILUSTRADORES

EDITORAS

LUGAR DE BICHO

Autoria: Viviane Veiga Tavora
lHustragdes: Clara Gavilan

Guia dos Curiosos

GATINHO LEVADO!

Autoria e ilustragdes: Adam
Stower

SDS

Livros ilustradose/ou livros de imagens para criancas

MUITO, MUITO Autoria e ilustragdes: John Planet Books
LONGE! Segal
NA JANELA DO TREM Autoria e |!u5tragoes: Ldcia Cortez
Hiratsuka
NATUREZA MALUCA | Autoriae ilustragGes: Edgard Martins Editora
Bittencourt
o) o .
ANIVERSARIO DO A“t‘:ﬂgtghges:”él ;'aD'as Stamppa
TILTAPE goes.
0 LOBO NAO MORDE! Autoria e lustragdes: Emily Saraiva
Gravett
DO OUTRO LADO DA Autoria e ilustragdes: Cris Posiaraf
RUA Eich g
HOJE NAO QUERO Autoria: Sylviane Donmio Martins Eontes
BANANA lustragdes: Monica Stahel

MEU PRIMEIRO
MALUQUINHOEM
QUADRINHOS PRA

LERDESDE
PEQUENININHO!

Autoria e ilustragdes: Ziraldo

Téavola Infanto Juvenil

Autoria e llustra¢bes: Fernando

Prezoto

O GATO E APEDRA . Callis
A. Pires
Autoria: Lilian Sypriano
O GULOSO lustragdes: Claudio Martins Compor
O LANCHE Autoria e ilustragdes: Vanessa Alatide Editorial

OS TRES PORQUINHOS

Texto e ilustracBes: Mariana
Massarani

Manati

PICCOLO E NUVOLA

Autoria e ilustragdes: Emilio
Urberuaga

Livros da Matriz

SE EU FOSSE MUITO
MAGRINHO

Autoria: Antonio Mota
lustragdes: Rui Castro

GLB

TODOS ZOAM TODOS

Autoria e ilustragdes: Dipacho

0O Jogo de Amarelinha

Z00

Autoria e ilustragdes: JesUs
Gaban Bravo

Projeto

BARBARO

Autoria e ilustrages: Renato
Moriconi

Companhia das
Letrinhas

CATEGORIA 2 (2° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL) - ACERVO 1

Texto
em

prosa

A MAIS BELA NOITE
DE
NATAL

Autoria: Sophie Beaude
lHustragGes:Jérome Ruillier

Digisa
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AUTORES

EDITORAS

lustragdes: Helga Bansch

CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES
QUE BICHO SERAQUE Autoria: Angelo Machado Ediouro
FEZ O BURACO? lustragdes: Roger Mello
Autoria; Zeco Homem de
A ONCA DOLORESE O | Montes, Deborah Engelender 626 Editora
BODE QUIRINO lHustracdes: Deborah
Engelender
A PONTE Autoria: Heinz Janisch sDS

AVENTURA ANIMAL

Autoria e llustragGes: Fernando
Vilela

Universo Livros

Autoria: Monteiro Lobato

LIVROSVOADORES DE
MODESTOMAXIMO

Joyce

AS JABUTICABAS llustragBes: Roberto Weigand Globo Livros
cocO DE Autoria e ilustragdes: Eva Moderna
PASSARINHO Furnari
ENQUANTO O SONO Autoria: José Mauro Brant IPA
NAO VEM lustragdes: Ana Maria Moura
ERA UMA VEZ UM Autorla:NAQellzi Carvalho
X lustragdes: Jodo Vaz de Canguru
CAO
Carvalho
EU VOU SER . T
UMJOGADOR DE Autoria ev'\'lgzgﬁfeores' Philip Gaudi Editorial
FUTEBOL
FULUSTRECA Autoria: |:UIZ. Raul Machado Singular
lustragbes: Roger Mello
IMMI Autoria e _|Iustra(;oes: Karin FTD
Littlewood
JEREMIAS Texto e ilustracoes:
DESENHAUM peterMccarf : Globo Livros
MONSTRO Y
O DOMADOR DE Autoria: Ana Maria Machado FTD
MONSTROS lustragdes: Suppa
O MARIMBONDO DO Autoria; Heloisa Pires Lima Manole
QUILOMBO lustragdes: Rubem Filho
Autoria: Jodo Pedro Mésseder
LULU OU A HORA DO llustragdes: Daniel Silvestre da IMP
LOBO .
Silva
OPEIXEEA Autoria: Blandina Franco Reviravolta
PASSARINHA lHustracOes: José Carlos Lollo
O SONHO DO . .
ROSA G0es- Helg
OS FANTASTICOS Autoria e ilustragdes: William
Rocco

PULA, BOI!

Autoria e ilustragcdes: Marilda
Castanha

Abril Educacéo

QUANTOS NOMESTEM
UM MENINO?

Autoria: Olivia de Mello
Franco

llustragdes: SimonbeMatias

Dimensao
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AUTORES

CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES EDITORAS
SAPO COMILAO Autor~|a:.SteIa Barble_rl DCL
llustracdes: FernandoVilela
QUE BICHO ESTA NO Autoria: Adriano Messias Posiaraf
VERSO? lustragdes: Cris Eich g
Autoria: Glauco Mattoso
APREDILETA DO llustracdes: Lourenco Alaude Editorial
POETA .
Mutarelli
B Autoria: Jean Marcel e Simone
CAI OU NAO CAI? Alves Pedersen Avis Brasilis
HAICAIS E ANIMAIS llustracdes: Ana Carolina
labrudi Juste
E MENTIRA DA Autoria e ilustragdes: May . «
BARATA! Shuravel Richmond Educagdo
ERA UM AVESSO-
CURIOSAS . - L.
(@} .
2 HISTORIETAS E Autoria: II\DAE?’I(;(;:’Z Januario Commor
= RIMASQUE DERAM . . P
S lustragdes: Biry Sarkis
@ NA
g VENETA
(3] - T
— Autoria: Josca Ailine Baroukhe
PARLENDAS PARA Lucila Silva de Almeida Guia dos Curiosos
BRINCAR o> i .
llustragfes: Camila Sampaio
PIOLHO NA
RAPUNZEL EOUTROS Autoria: Leo Cunha Proieto
BICHOS EM llustragdes: Jodo Caré )
VERSOS
POESIAS DO NILO Autoria e ilustragdes: Gilles Reviravolta
Eduar
Autoria: Ciga

TRAVATROVAS

lustraces: Ziraldo

Planet Books

TREM CHEGOU, TREM
JAVAI

Autoria: José Carlos Aragdo
lustracOes: Elma

Pia

LADRAO DE GALINHA

Autoria e ilustragdes: Beatrice
Rodriguez

Escala Educacional

Autoria e ilustragdes: Daniel

Livros i_IustradOS O BALAO Positivo
e/ou livros de Cabral
Imagens para | M DIA NA VIDADE Autoria: Philip C. Stead Paz & Terra
criangas AMOS MACGEE lustragBes: Erin E. Stead
VAI E VEM Texto e |Iu(§:g?(;;cc))r?s: Laurent Gaivota
CATEGORIA 2 (2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL) - ACERVO 2
- A HISTQRIA DE Autoria: Monteiro Lobato Globo Livros
S EMILIA llustragdes: Taline Schubach
Q- ~
< A NOITE, A CAMINHO Autoria: Giovanna Zoboli Pequena Zahar
§ DE CASA lustragdes: Guido Scarabottolo d
it ABC DA AGUA Autoria: Selma Maria Guia dos Curiosos

lustragBes: Nina Anderson
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AUTORES

CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES EDITORAS
CHAPEU Autoria e ilustragdes: Paul Brinque-Book
Hoppe
DENTRO DESTE . .
CROCODILOS goes.
JULIA TEM UMA Autoria: Eduardo José Didisa
ESTRELA lHustragdes: Valenti Gubianas g
Autoria: Nelson Albissu
LENGA-LENGAS llustracdes: Mirella Spinelli Elementar
MINHOCAS COMEM Autoria e ilustragGes: Elisa Jorge Zahar Editor
AMENDOINS Géhin g
MORAL DA Autoria; Rosane Pamplona
HISTORIA. . . FABULAS lustracses: Eugenia ,\'fobati Elementar
DE ESOPO goes. EUg
i Autoria: Agnes Laroche
NICOLAS lustracOes: Stéphanie Aletria
Augusseau
O BODE E A ONCA AUtOI’IE:lZ J.osAe Sapto_s Texto Editores
lustragOes: J6 Oliveira
O CONVIDADO DE Autoria e ilustragdes:
RAPOSELA Alex T. Smith Claro Enigma
Autoria; Luis da Camara
O PAPAGAIO REAL Cascudo .
~ . . Gaia
lustracdes: Claudia
Scatamacchia
O RABO DO MACACO Autoria; Sonia Junqueira .
. Callis
llustracdes: Rafael Anton
Autoria e ilustragdes: Ediouro
O SACO Ivan Zigg Duetto Editorial
Marcello Araujo
O SAPATEIRO E OS .
ANOEZINHOS Autoria: Bia Bedran Escala Educacional
lustragdes: Thais Linhares
PSIU! Autoria e ilustragdes: . .
Valeri Gorbachev Jardim dos Livros
SEU G. Autoria e ilustragdes: SM
Gustavo Roldan
TATO, O GATO Autoria e ilustragdes:
Rocco
Rob Scotton
UXA, ORA FA DA, ORA . .
' ' Autoria: Sylvia Orthof .
BRUXA lustragdes: Gé Orthof Nova Fronteira
ABRACO DE PELUCIA .
Autoria: Marta Lagarta
2 E MAIS POEMAS lustragdes: Maringela Haddad Gutenberg
[«5]
> AS CRIANCAS VAO o .
5 FICAR DOIDAS! Autoria: Tino Freitas Manati
@ lustragdes: Mariana Massarani
g -
o Autoria: Leo Cunha
= CANTIGAMENTE lustragdes: Nelson Cruz Ediouro

e Marilda Castanha




AUTORES

CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES EDITORAS
ERA UMA VEZ Autoria: Anna Claudia Ramos
TRES VELHINHAS... lHustracdes: Alexandre Globo
Rampazo
FESTA NO MEU Autoria: Marcos Bagno
JARDIM lustragBes: Lucia Hiratsuka Posigraf

LIMERIQUES TRAVA-
LINGUAS

Autoria: Viviane Veiga Tavora
lustracOes: Larissa Ribeiro

Guia dos Curiosos

PANTUFA DE
CACHORRINHO

Autoria e ilustragdes:
Jorge Lujan

Auténtica

O LIVRO DOS TRAVA-
LINGUAS

Autoria: Antonio Mota
lustracdes: Elsa Fernandes

Texto Editores

TANTOS BARULHOS

Autoria: Caio Riter
lustragdes: Martina Schreiner

Edelbra

Livros ilustrados
e/ou livros de
imagens para

criangas e
histérias em
quadrinhos

ESPERANDO A CHUVA

Autoria e ilustragdes:
Véronique Vernette

: O Jogo de Amarelinha

MAS POR QUE??!

Autoria e ilustragdes:
Peter Schdssow

Cosac &Naify

MEU LEAO Autoria e ilustragdes: .
Escala Educacional
Mandana Sadat
O VIOLINO Autoria: Carolina Michelini

lustragdes: Michele lacocca

Saraiva

QUANDO VOCE NAO
ESTA AQUI

Autoria e ilustragdes:
Maria Hergueta

O Jogo de Amarelinha

QUIBUNGO

Autoria: Maria ClaraCavalcanti
lustracdes: Allan Rabelo

Cata-Sonho

CATEGORIA 3 (3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL) - ACERVO 1

Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criancas e historias em quadrinhos

ABELAE A FERA: Autoria e ilustracbes: Rui de
CONTO POR IMAGENS SUragoes. Consultor
Oliveira
O MENINO E SEU Autoria: Leticia Wierzchowski
IRMAO . Record
lustragdes: Alessandra C. Lago
LUCIO E OS LIVROS Autoria e ilustragdes: Ziraldo Globo Livros
MAR DE SONHOS Autoria e ilustragdes: .
: Singular
Dennis Nolan
O LIVRO DO REX Autoria e ilustragdes: Ivan Zigg Ediouro

PORQUE OS GATOS
NAO USAM CHAPEU

Autoria: Victoria Pérez Escriva
lustragOes: Ester Garcia

Livros da Matriz

RINOCERONTES NAO
COMEM PANQUECAS

Autoria: Anna Kemp
lustracbes: Sara Ogilvie

Paz e Terra
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AUTORES

CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES EDITORAS
< Autoria: Albertine
OS PASSAROS e Germano Zullo 34
lustracdes: Albertine
A CASA DO MEU AVO Autoria e ilustragdes: -
. Atica
Ricardo Azevedo
ANIMAIS Autoria: Arnaldo Antunes
. . 34
lustragdes: Grupo Xiloceasa
ARVORE Autorla~ e |Iustra_<;oes: MMM
Joéo Proteti
E O DENTE AINDA
? DOIA Autoria e ilustragdes: Ana Terra DCL
[<5]
>
g NA RUA DO SABAO Autoria: Manuel Bandeira Gaia
Q llustragGes: Odilon Moraes
3 OS HAI-KAIS DO
MENINO . .
MALUQUINHO Autoria e ilustragdes: Ziraldo Melhoramentos
4 Autoria: Lecticia Dansa
PINOQUIO e Salmo Dansa Dibra
llustragdes: Salmo Dansa
POEMAS SAPECAS, Autoria: Almir Correia .
RIMAS TRAQUINAS . . - - Erica
llustragdes: Regina Miranda
A ORQUESTRA DA L .
LUA CHEIA Autoria e ilustragdes: Jens Reviravolta
Rassmus
AS DOZE PRINCESAS Autoria: Irmaos Grimm
DANGCARINAS Adaptacdo e ilustracdes: Dumard
Rachel Isadora
CURUPIBA -
O GUARDIAO DA Autoria e ilustracoes: Peirénolis
FLORESTA Marlene Crespo P
) DOIS CHAPEUS Autoria: Fégr;ﬁ:go Simdbes
4 VERMELHINHOS - Aletria
= lustragdes: Humberto
= Guimaraes
@ GABRIEL TEM 99 .
8 CENTIMETROS Autoria: Annette Huber Saber e ler
% lustragBes: Manuela Olten
|_
HOCUSPOCUS UM PAI Autoria: Kiara Terra
DE PRESENTE . Schwarcz
lustragdes: lonitZilberman
JA PRA CAMA, Autoria e ilustragdes:
MONSTRINHO! Goes. Berlendis

Mario Ramos

LA VEM O HOMEM DO
SACO

Autoria e ilustragdes:
Regina Rennd

Unido Brasileira
de Educacdo e Assisténcia

LOLO BARNABE

Autoria e ilustragdes:
Eva Furnari

Altea
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AUTORES

CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES EDITORAS
MABEL, A UNICA Autoria: Margaret Muirhead .
. ) Dumara
lHustragdes: LynneAuvril
MANIA DE . . «
EXPLICACAO Autoria: Adriana Falcéo Richmond

lustragdes: Mariana Massarani

MEUS CONTOS DE
FA DAS PREFERIDOS

Recontos e ilustraces:
Tony Ross

Martins Fontes

O GRANDE CHEFE

Autoria: Carlos Nogueira
lustragdes: David Pintor

Canguru

O URSO, AGANSAEO

Autoria: Ana Maria Machado

LEAC lustragdes: Roberto Weigand Quinteto Editorial
PEQUENAS . . x
GUERREIRAS Autoria: Yaguare Yama FTD
lustragdes: Taisa Borges
SORRI, LIA! Autoria: Rita Taraborelli Moitara
lustragdes: Armando Antenore
UMA CAMA PARA Autoria; Yolanda Reyes S
TRES . Timbo
lustragdes: Ivar Da Coll
UMA ESTATUA . .
DIEERENTE Autoria: ~Ch§rlotte Belliere Saber e Ler
lustragdes: lan De Haes
UMA IDEIA TODA Autoria e ilustragdes:
AZUL GOES: Boa Viagem

Marina Colasanti

CATEGORIA 3 (3° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL) - ACERVO 2

A BISA FALA CADA

Autoria: Carmen Lucia Campos

| -
COISA! lustra¢Bes: Marilia Bruno Original
Autoria: Claudia Maria de
AFOME DO LOBO Vasconcellos lluminuras
llustracdes: Odilon Moraes
A LENDA DA PEMBA | Autoria: Mércia Regina daSilva
. ] Escala
lustragdes: Rosana Paulino
Autoria: Céline Lamour-
A REVO LTA DAS Crochet
PRINCESAS Adaptacdo: Clara Alterman Saber e Ler
Couto
lustragdes: Lisbeth Renardy
AS GARRAS DO LEOP .
ARDO Autorla. F:hlnuaAchebe ) Schwarcz
lustragdes: Mary Grandpré
AS MIL E UMA
HISTORIAS DE Autoria: Marcelo Maluf Auténtica
MANUELA llustracdes: Weberson Santiago
CHARLES NA Autoria e ilustrac6es:
ESCOLA DE DRAGOES GOes. APC

Philippe-Henri Turin
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AUTORES

CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES EDITORAS
COMO SURGIRAM . .
0S VAGA-LUMES Autoria: Stela Barbieri Scipione
llustracdes: Fernando Vilela
ENTRE NUVENS Autoria e ilustragdes: .
. Brinque Book
André Neves
JOAO E MARIA Autoria: Irm&os Grimm .
o Escala Educacional
lHustragdes: Victor Escandell
NOSSA RUA TEM Autoria e ilustracoes:
UM PROBLEMA . Goes: Abril Educacio
Ricardo Azevedo
Autoria: PyotrLlyich . -
O LAGO DOS CISNES Tchaikovsky Unido Brasileira
. . de Educacéo e Assisténcia
Adaptacéo: Lee Ji Yeong
lustragOes: Gabriel Pacheco
O NOIVO DA RATINHA Autoria e ilustragdes: Araguaia
Lcia Kioko Hiratuka g
O TAPETE DE PELE DE Autoria e ilustragGes:
TIGRE goes: Saraiva
Gerald Rose
PRA SABER VOAR Autoria e ilustragdes: Ana Terra Abacatte
PROCURA-SE LOBO Autoria: Ana Maria Machado -
. Maxiprint
lustragdes: Laurent Cardon
QUANDO O LOBO TEM Autoria: Christine
FOME Naumann-Villemin Berlendis
llustragdes: Kris Di Giacomo
OS TRES LOBINHOS E Autoria: Eugene Trivizas
0 PORCO MAU la. Eug Brinque Book
lustragdes: Helen Oxenbury
CADE 0 JUiZO DO Autoria: Tino Freitas
MENINO? lustragdes: Manati
Mariana Massarani
CHA DE SUMICO . . .
E OUTROS POEMAS Autoria: Aqdn.s Ricardo Aguiar Gutenberg
lustragBes: Luyse Costa
A TELEV ISAO DA Autoria: Sidonio Muralha
BICHARADA lustragdes: Gaudi
Claudia Scatamacchia
2 " HAICAIS
5 . . -
> DESCOBERTOSNO | AN '(\N)"easf'i/lvfr'lzr'&;z‘z;f‘:e Auténtica
g QUINTAL goes- My )
3
">-‘< =
T HISTORIAS RIMADAS . .
[ PARA LER E BRINCAR Autoria: :AIe.xandre Parafita Unyleia
lustragdes: Elsa Navarro
NINGUEM E EU Autoria: Bart Mertens «
. L Hedra Educacéo
lustragdes: Benjamin Leroy
JOAO E O PE DE Fundagio

FEIJAO (CORDEL)

Autoria: Klevisson Viana
lustragfes: Hemetério

Demdcrito Rocha

OU ISTO OU AQUILO

Autoria: Cecilia Meireles
lustracdes: Odilon Moraes

Global
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, AUTORES
CATEGORIAS | TITULOS DAS OBRAS ILUSTRADORES EDITORAS
VLADIMIR E O NAVIO e
VOADOR Autor|a~. Ff':lbIO Sombra Abacatte
lustragdes: Walter Lara
FABULAS DE ESOPO Autoria e ilustragdes: Fulvio WME Martins Eontes
Testa
ARANHA POR UM FIO | Autoria e ilustragdes: Laurent .
Biruta
Cardon
§ DOIS PASSARINHOS Autoria e ilustragdes: Dipacho O Jogo de Amarelinha
© .=
O =
g EROS E PSIQUE, Autoria: Luis Di
w oS p utoria: Luis Dill
S$8T UMAHISTORIA DE lustragGes: Marco Antonio Colégio Claretiano
8 QE AMOR
S e9 GOdoy
S = &
_ O = - A ~ -
% T 5 Autoria e ilustragdes:
g § k% O MELHOR AMIGO Antonio Luiz Ramos Cedraz Martin Claret
32
3 3 OPATO, AMORTE E A Autoria e ilustragdes:
@ § TULIPA Wolf Erlbruch Cosac &Naify
[S]
O SOM DA TURMA Autoria e ilustragdes: Ziraldo .
Globo Livros
O VOO DA ASA Autoria e ilustragdes:
BRANCA Rogério Soud Prumo

Fonte: Autora, 2019.

Ao analisar as editoras que venderam as obras, observamos um total de 122
editoras, sendo que dessas 57 venderam somente uma obra, 42 editoras venderam duas
obras. Desse conjunto de editoras, destacamos as que venderam trés ou mais obras. As
editoras com trés obras foram: SDS; DCL; FTD; Saraiva; Reviravolta; Brinque-Book;
Ediouro Duetto Editorial; Auténtica; Cosac &Naify e Positivo. Com quatro obras a editora:
Callis, Editora Schwarcz; Manati; Moderna; Posigraf; Guia dos Curiosos; O jogo de
amarelinha; Abril Educacdo; Escala Educacional. Com cinco obras: Globo Livros; Escala;
Martins Fontes. Com seis obras somente a editora: Associacdo Paranaense de Cultura —
APC.

Ao observar os autores das obras, verificamos uma diversidade de autores com
somente uma obra e dezoito autores com duas obras. Desse conjunto de autores,
destacamos aqueles com trés ou mais obras. Com trés obras: Tino Freitas; Giovanna Zaboli
e Simona Maluzzani; Sylvia Orthof; Com quatro obras Fabio Sombra; Ana Maria
Machado; Eva Furnari; Ziraldo; Maria Massarani.

Se considerarmos que cada turma do Ciclo de Alfabetizagcdo recebeu conforme

indica o Quadro 6, um acervo de setenta livros, considerando que cada escola municipal
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tem no minimo uma turma de cada ano do Ciclo de Alfabetizacdo (1° ano, 2° ano, 3° ano)
consideramos que cada escola tenha recebido um acervo com 210 livros. Dessa forma, o
municipio conta com 5 escolas municipais que ofertam as turmas do Ciclo de
Alfabetizacdo, uma em dois turnos, o que totaliza um acervo de aproximadamente 1260
obras as turmas de alfabetizacdo no municipio de Séo Jodo — PR.

De acordo com o0 guia que acompanha os acervos, entre os livros classificados
como de verso, hd poemas, parlendas, trava-lingua, quadras, adivinhas; entre o0s
classificados como prosa, ha classicos da literatura infantil, histdrias, textos de tradicdo
popular, fabulas, lendas; os livros de imagens incluem livros s6 de imagens e livros de
imagens com pequenos textos; os quadrinhos sdo historias ou sdo tiras, com palavras ou
sem palavras em balGes (BRASIL, 2015).

Embora inicialmente os acervos sejam divididos por ano, conforme orienta¢do do
guia, o acervo pode transitar entre as diferentes turmas, considerando que nas salas de aula
dos diferentes anos ou de um mesmo ano estdo criangas em diferentes de apropriacdo da
leitura, 0 que possibilita essa troca (BRASIL, 2015).

O mesmo guia traz para discussdo a organizacao do acervo nas escolas, e justifica a
orientacdo desses acervos nas salas de aula do ciclo de alfabetizag&o e nédo nas bibliotecas
escolares, “porque ¢ importante que os livros estejam cotidianamente ali, a vista e & mao,
disponiveis para professores(as) e criangas” (BRASIL, 2015, p.10) de modo que a
alfabetizacdo se faca sempre a partir da leitura e para chegar a leitura alcancando a
alfabetizacéo e o letramento.

O fato de os livros estarem mais acessiveis aos alunos e professores se torna
também um ponto positivo, por outro lado, as bibliotecas escolares existentes, e que muitas
vezes, ndo sdo realidade nas escolas, vem sendo enfraquecida e substituida por outras
acdes, ndo lhe conferindo a devida importancia.

Essa pratica do programa mostra que a sala de aula ainda tem a centralidade do
processo de alfabetizagdo, embora o0 programa nao se omita sobre a biblioteca, mas, o fato
dos livros estarem na sala, diminui a frequéncia de visita as bibliotecas, ndo criando o
habito e a necessidade de visitar a biblioteca, o empréstimo de livros, desde o processo de
alfabetizacéo.

De acordo com guia ha uma diferenga entre a literatura na sala de aula e na

biblioteca:

A biblioteca é, na escola, a “casa dos livros”: eles habitam ali, e ali estdo
organizados em estantes por certos critérios, estdo classificados, fichados. A
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biblioteca as criancas vdo para interagir com livros, isoladamente, em um
didlogo pessoal com eles, ou socialmente, por meio de atividades desenvolvidas
pela pessoa responsavel pela biblioteca ou pelo(a) professor(a) que, em dias em
geral pré-determinados, desenvolvem atividades no ambiente peculiar da
biblioteca.

A biblioteca as criangas vio também para buscar livros por empréstimo, ou para
devolver livros que levaram para ler em casa. Na biblioteca aprendem as regras
que regem o0s empréstimos e desenvolvem comportamentos de convivio
adequado em bibliotecas; na biblioteca, se ela é atraente e estimulante,
constroem o conceito de bibliotecas como locais de cultura e de conhecimento, o
que pode levar ao habito de frequéncia a bibliotecas ao longo da vida (BRASIL,
2015, p. 13).

Trazemos novamente para a discussdo a Lei n® 12.244 de 24 de maio de 2010
(BRASIL, 2010), que torna obrigatdria bibliotecas nas instituicdes publicas e privadas de
ensino, mesmo que a Lei traga a questdo da obrigatoriedade, de acordo com Gehrke (2017,
p. 222) “parte consideravel das escolas nao possuem biblioteca de forma efetiva, embora
tentem constituir estruturas que configurem uma biblioteca de forma aleatéria”.

A nossa pesquisa em S&o Jodo — PR, permitiu observar que nas escolas municipais
0 que existem sdo salas onde sdo organizados os livros, com alguns mobiliarios e quem
cuida da organizacdo sdo os préprios professores e equipe pedagogica da escola, ha outros
casos onde ndo tem um espaco especifico, os livros ficam guardados na sala dos

professores,

Ja a sala de aula ndo ¢ “casa dos livros” apenas, é lugar onde muitas ¢ variadas
atividades se realizam. Entre elas, atividades com livros literarios, desenvolvidas
com objetivos especificos que contribuam para a alfabetizacdo e o letramento das
criangas.

Nas salas de aula os livros ficam no “cantinho de leitura”, ou em bolsdes, ou em
pequenas estantes, ou em bads... em indmeras e variadas formas que a
criatividade de professores e professoras inventam para que os livros estejam
sempre a vista e a mao, de forma atraente e estimulante.

Nas salas de aula os livros ndo precisam, até ndo devem, ser organizados,
fichados, para que as criangas tenham liberdade para manipula-los, folheé-los,
confrontar temas, géneros, dimensdes, nimero de péaginas; para que o0(a)
professor(a) possa ter ali, em sua sala, o livro que quer ler para as criangas, que
quer discutir com as criangas, que quer usar para atividades de alfabetizacéo e
letramento (BRASIL. 2015, p.13-14).

Nesse sentido, as indicacOes apontadas permitem pensar que embora tenham
acontecidos diferentes iniciativas, seja por meio de leis ou programas de livro e leitura, as
bibliotecas ainda nao fazem parte da realidade da maioria das escolas, e que mesmo que 0s
professores realizem diferentes atividades que possibilite 0 acesso aos livros, a biblioteca
nédo tem feito parte da formacéo dos sujeitos leitores (MILANESI, 1988).

Com os estudos realizados concordamos com a ideia da organizagdo dos livros nas
salas de aula como aponta o programa. Porém, defendemos que é possivel e necessario,

que na sala de aula os livros tenham uma organizacéo feita pelos proprios alunos, quanto a
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tematica, género ou até mesmo enumerados, de maneira que os alunos utilizem os livros
para além da leitura, buscando aprender a manusear, classificar, ordenar e a cuidar do
acervo disponivel. Ainda assim, enfatizamos a importancia de ambos os lugares durante o
processo de alfabetizacdo para a aproximacédo dos livros com as criancas e a inclusdo da
literatura na vida dos mesmaos.

O guia Literatura na Hora Certa (BRASIL, 2015) que acompanha o0s acervos, esta
organizado de forma que oriente e enriqueca o trabalho do professor acerca das préaticas de
leitura literaria, apresentado como um apoio para o processo de alfabetizacdo, trazendo
sugestdes sobre como trabalhar com o livro e a leitura, de maneira que o professor leve os
alunos a conhecer o livro, identificar os usos convencionais dos livros, a forma como deve
ser feita a leitura, como explorar ilustracGes, vocabulario, dentre outros aspectos.

Tendo apresentado de modo geral a definicao de politicas e o programa investigado
enquanto elemento de analise politica € possivel adiantar algumas consideragdes.
Observando a conjuntura historica das politicas é possivel afirmar que houve ao longo da
historia da educacao, um conjunto de politicas de livro e leitura e formacdo de professores,
porém, cada qual com suas fragilidades, pequenos avancgos e retrocessos.

Os documentos apresentados nos permitem considerar que o PNAIC trouxe
avancos, pois conseguiu dar conta de uma politica pensada pelo MEC, por meio de um
pacto, articulando agdes entre as esferas federal, estadual e municipal, chegando as escolas,
professores e alunos do Ciclo de Alfabetizacdo por meio das praticas discutidas na
formacéo.

Ainda é um avanco quando consegue propor o acervo e se preocupar de forma geral
com 0s Varios eixos, articulando a formacao continuada de professores, materiais didaticos
e pedagdgicos, avaliacdes e gestdo, construindo uma coeréncia durante as varias etapas do
programa.

De acordo com Frambach (2016) apesar de ser uma estratégia formatada pelo
programa, com intenc¢des subentendidas, a distribui¢do de livros se configurou como uma
oportunidade para ampliar os acervos das escolas, aliada a possibilidade de conhecer esses
acervos durante a formacéo e proporcionar momentos de reflexdo, destacamos ainda, que a
ampliacdo do acervo revela de certa forma uma preocupacdo com a leitura literaria.

Por outro lado, a forma de organizar 0s acervos nas escolas se constitui como um
limite do programa, pois sabe-se que as escolas ndo organizaram bibliotecas e o destino
dado as obras nem sempre viabilizam seu uso pelas criangas. Em relagdo a esses aspectos,

trataremos de modo mais adequado na sequéncia do trabalho.
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Tendo percorrido pela histéria das politicas de livro e leitura, bem como, da
formacgdo de professores alfabetizadores com énfase no PNAIC, passamos agora a

apresentar concepg¢des do programa acerca da Alfabetizacéo, Letramento e Leitura.
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2.2 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E LEITURA

Os dados do analfabetismo no Brasil, colaboram para estabelecer a conjuntura da
leitura e os niveis de alfabetizacdo e letramento do povo brasileiro. Podemos perceber que
0 cenario da leitura no Brasil, embora nesta edi¢do tenha apresentado resultados positivos
estdo longe de ser satisfatérios para uma nacdo como o Brasil (FAILLA, 2016). Essa
conjuntura permite observar a necessidade de produzir politicas publicas para formacao de
professores no ambito da alfabetizacdo e leitura, aspectos que nesse capitulo pretendemos
analisar.

Conforme Failla (2016) as politicas publicas e programas de governo, como o
PNLD, PNBE e PNLL tiveram um papel revolucionario ao promover a democratizacdo do
acesso ao livro e a leitura em nossas escolas, o0 que justifica 0 maior nimero de leitores no
Ensino Fundamental II.

A andlise de conjuntura produzida pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil’,
considera leitor aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos um livro nos trés meses
anteriores a pesquisa, e como ndo leitor, aquele que declarou néo ter lido nenhum livro nos
trés meses anteriores a pesquisa, mesmo que tenha lido nos 12 meses anteriores (FAILLA,
2016).

O documento permite dizer que de acordo com a pesquisa 0 habito de ler cresceu
entre os brasileiros, o pais conta com 56% de leitores em sua populagdo (104,7 milhGes de
leitores, portanto), um crescimento de seis pontos porcentuais em relacdo aos resultados
da terceira edicdo do estudo feito em 2011, quando esse nimero era de 50% (FAILLA,
2016).

A diferenca entre o nimero de leitores do sexo feminino e masculino diminuiu
sendo que no ano de 2011, 54% das mulheres entrevistadas se consideravam leitoras,
ndmero aumentou para 59% no ano de 2015. Entre os homens, 44% dos entrevistados se
diziam leitores em 2011, e em 2015, esse porcentual aumentou para 52%.

Em media, os entrevistados disseram ter lido 2,54 livros nos trés meses anteriores a
enquete, sendo 1,06 do comeco ao fim. Entre os que tém o habito da leitura, a média € de
4,54 livros no periodo, com 1,91 volume inteiro.

Entre os leitores, 42% disseram ter o habito de ler a Biblia, em seguida, entre as

leituras frequentes, aparecem outros livros religiosos, 0s contos e 0s romances, com 22%

742 edigdo 2015/2016, realizada pelo Instituto Pro-Livro (IPL).
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da preferéncia do publico, os livros didaticos sdo habituais para 16% da populacdo e os
infantis para 15%.

De acordo com a pesquisa, as bibliotecas vém ganhando espaco como local de
leitura, em 2007 e 2011 esse local fora utilizado por 12% dos leitores. Em 2015, 19% dos
entrevistados que costumam ler disseram frequentar a biblioteca.

Quanto aos aspectos do analfabetismo, informados no site do IBGE, a taxa de
analfabetismo da populacdo com 15 anos ou mais de idade no Brasil, caiu de 7,2% em
2016 para 7,0% em 2017, mas nédo alcancou o indice de 6,5% estipulado, ainda para 2015,
pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), em numeros absolutos, a taxa representa 11,5
milhdes de pessoas que ainda ndo sabem ler e escrever (IBGE, 2018).

Estabelecido o cenario inicial do analfabetismo e da leitura no Brasil, passamos
agora a apresentar a concepcdo de alfabetizacdo e letramento desde os fundamentos

trazidos pelo programa, mediados por autores da area.

2.2.1 Alfabetizacdo e Letramento

Para trabalhar o conceito de alfabetizacdo e letramento, conforme o programa
analisado, utilizamos da analise documental dos 24 cadernos, Alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa (2013), que correspondem ao Ano 1, Ano 2 e Ano 3, trazendo aqui alguns deles
que tratam do conceito de alfabetizacao e letramento.

Nos cadernos analisados verificamos que os autores de referéncia e suas categorias
teoricas sdo diversas. Para tratar de alfabetizacdo e letramento Magda Soares € a referéncia
central, e 0 que demarca a estrutura do ciclo de alfabetizacdo € a Lei n° 11.274/2006
(BRASIL, 2006) que trata sobre o Ensino Fundamental de nove anos, com inicio aos seis
anos de idade, sendo que as crianc¢as tém até os oito anos para ser alfabetizada.

Para o programa, a alfabetizacdo se da até o terceiro ano, porém, os autores
entendem que a alfabetizacdo se dé ao longo da vida, e a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC?®) orienta que nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, o processo de

8 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996) (BRASIL, 2018, p.7).
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alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica e aponta que, no 3° ano, 0 processo

continua com mais foco na ortografia.

Trabalharemos com a concepcdo de Alfabetizacdo e Letramento apontado pelo

PNAIC, e iniciamos a discussao trazendo a concepgao expressa do termo “Alfabetizado”,

Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos escritos em
diferentes situagdes. Significa ler e produzir textos para atender a diferentes
propositos. A crianca alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita,
sendo capaz de ler e escrever, com autonomia, textos de circulacdo social que
tratem de tematicas familiares ao aprendiz (BRASIL, 2012b, p.17).

Essa definicido do caderno ¢ complementada com o livro “Alfabetizagdo e

Letramento” (SOARES, 2008, p.15), no qual a autora define alfabetizacdo como um

“processo de aquisi¢ao do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”, e discute

sobre o duplo significado que 0s verbos ler e escrever possuem em nossa lingua:

1) Pedro ja sabe ler. Pedro ja sabe escrever. 2) Pedro ja leu Monteiro Lobato.
Pedro escreveu uma redacdo sobre Monteiro Lobato. Nos exemplos (1), ler e
escrever significam o dominio da ‘mecanica’ da lingua escrita; nesta perspectiva,
alfabetizar-se significa adquirir a habilidade de codificar a lingua oral em lingua
escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita em lingua oral (ler). A
alfabetizagcdo seria um processo de representacdo de fonemas em grafemas
(escrever) e de grafemas em fonemas (ler). Nos exemplos (2), ler e escrever
significam apreensdo e compreensao de significados expressos em lingua escrita
(ler) ou expressdo de significados por meio da lingua escrita (escrever); nesta
perspectiva, a alfabetizagdo seria um processo de compreensdo/expressdo de
significados (SOARES, 1985, p. 15-16).

A alfabetizacdo pode ser definida como a apropriacdo do sistema de escrita, que

pressupde a compreensao do principio alfabético, indispensavel ao dominio da leitura e da

escrita. O letramento, por sua vez, é definido pelo programa como as praticas e 0s usos

sociais da leitura e da escrita em diferentes contextos (BRASIL, 2012h). Pode-se, entéo,

assumir que,

Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, bem como o resultado da acdo de usar essas habilidades em praticas
sociais, € o estado ou condigdo que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido
num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita. Como sdo muito
variados 0s usos sociais da escrita e as competéncias a eles associadas (de ler um
bilhete simples a escrever um romance), é frequente levar em consideracdo
niveis de letramento (dos mais elementares aos mais complexos). Tendo em vista
as diferentes funcBes (para se distrair, para se informar e se posicionar, por
exemplo) e as formas pelas quais as pessoas tém acesso a lingua escrita — com
ampla autonomia, com ajuda do professor ou da professora, ou mesmo por meio
de alguém que escreve, por exemplo, cartas ditadas por analfabetos —, a literatura
a respeito assume ainda a existéncia de tipos de letramento ou de letramentos, no
plural (BRASIL, 2008, p. 11).
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Ao tratar de alfabetizagdo e letramento, as ideias trazidas pelo programa
aproximam-se com o pensamento de Soares (1998) que é referéncia quando se trata de
alfabetizar letrando, aspecto que podemos compreender ao ler seu pensamento na

sequéncia,

[...] alfabetizar e letrar sdo duas acBes distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no
contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 1998, p. 47 apud
BRASIL, 2012h, p. 20).

Defendemos a ideia de que além de letrar a crianca na sala de aula, é preciso letrar a
crianca na biblioteca, criar a cultura da crianca de ir a biblioteca, manusear os livros,
empresta-los, fazer pesquisa, entre outras praticas que podem ser desenvolvidas. O
programa orienta que os livros sdo para as salas de aula, ndo tendo uma obrigacdo de
catalogar, neste cenario, entendemos a crianca como ator do processo de alfabetizacdo, em
que, enquanto sujeito € possivel organizar o acervo, fazer mini bibliotecas, brincar de
classificar os livros de acordo com o tema, preocupando-se com o livro para além da
leitura, entendo isso também como letramento.

As questdes acima colocadas encontram eco com a discussao de Soares (2003) que
trata da importancia do letramento e alfabetizacdo caminharem juntos, “[...] ao analisar
esse fendbmeno, aponta que, nos Ultimos anos, a alfabetizacdo passou a ser obscurecida pelo
letramento, perdendo sua especificidade no contexto brasileiro”. A autora enfatiza a
necessidade de se assumir a especificidade de ambos os processos, sabendo que eles séo
indissociaveis e interdependentes, e destaca a urgéncia de se “reinventar a alfabetiza¢do”,
de modo que os alunos possam, no final do ciclo de alfabetizacéo, ler e produzir textos em
diferentes situagdes (BRASIL, 2012g, p.16).

A definicdo do documento colabora para o uso do acervo do programa, para que
realmente as criancas tenham acesso aos livros, facam a leitura na escola, utilizem
estratégias de leitura. Destacamos aqui o papel da escola no acesso a diferentes materiais
de leitura, que contemplem tematicas de interesse dos alunos e que ampliem seus

conhecimentos de mundo,

A partir da proposta de “alfabetizar letrando”, os docentes devem levar as
criancas a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) envolvidos em
situacBes do uso social da escrita, desenvolvendo a capacidade de ler e produzir
textos com finalidades distintas. Assim, o contato com a diversidade de géneros
e as situacBes de leitura e producdo de textos deve acontecer de forma simultanea
ao processo de aprendizado do SEA (BRASIL, 2012r, p.7).
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Soares (2008) destaca que a alfabetizagdo tem muitas facetas “psicologica,
psicolinguistica, sociolinguistica, linguistica, é preciso acrescentar os fatores sociais,
econdOmicos, sociais, culturais e politicos que a condicionam” (SOARES, 2008, p.23), e o
programa usa disso, quando aborda que a leitura e os livros tem uma importancia na
alfabetizacdo, ndo sdo elas que véo ensinar as criangas a ler e escrever o cddigo. Os livros
apresentam o mundo da escrita, formando o ser humano para a totalidade, conhecer o
mundo para além daquilo que seus olhos podem ver, pensar elementos da politica, historia,
fazendo com que os alunos sejam além de alfabetizados e letrados.

De acordo com as orientagdes do programa, existem varios métodos e estratégias de
alfabetizacdo, porém o programa orienta que € necessario ir aléem da memorizagdo do
codigo, mas inserir as criangas em praticas sociais que favorecam a apropriacéo do sistema
alfabético de escrita (BRASIL, 2012b),

Em uma concepcéo de alfabetizacdo focada na insercdo das criangas nas praticas
sociais, podem ser desenvolvidas metodologias que, de modo concomitante,
favorecam a apropriacéo do sistema alfabético de escrita por meio de atividades
ludicas e reflexivas e a participacdo em situagdes de leitura e produgdo de textos,
ampliando as referéncias culturais das criancas (BRASIL, 2012b, p. 20).

Evidencia-se a importancia do papel do professor nesse processo, mais do que ter
0s instrumentos disponiveis, o docente deve saber como utiliza-lo e quais 0s objetivos que
tém para determinada situacdo, buscando acompanhar o progresso da aprendizagem das
criangas tanto da apropriacdo do SEA, quanto dos aspectos relacionados a cultura.

Conforme enunciado no Caderno do ano 2 - unidade 1, € possivel alfabetizar

envolvendo as criancas em situacdes diversas:

Alfabetizar é uma tarefa complexa, mas é possivel ensinar e aprender a ler e a
escrever por meio de brincadeiras que estimulem a reflexdo sobre o Sistema de
Escrita Alfabética (SEA). Na alfabetizagdo também se pode envolver as criangas
em situacGes prazerosas, contextualizadas e significativas que explorem a
compreensdo e a producdo de textos de variados géneros orais e escritos
(BRASIL, 2012g, p.13).

O programa defende uma concepc¢éo construtivista (FERREIRO E TEBEROSKY,
1984) de alfabetizacdo, em que a aprendizagem € um processo de construgdo do
conhecimento, sendo a alfabetizacdo um processo que o aluno participa da construgéo.
Essa concepcéo levou a mudanca do foco da discussao sobre alfabetizacdo, antes reduzida
a “como ensinar” passando a questionar sobre “como fazer”, o “porqué fazer” e o “para
que fazer” (BRASIL, 2012r, p.9).

Colaboram com essa discusséo, no caderno do ano 3 - Unidade 1, Freire e Faundez

(1985, p. 49), que escrevem sobre a importancia da relacdo entre palavra e sua relagdo com
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a vida concreta, “¢ preciso que o educando va descobrindo a relagdo dindmica, forte, viva,
entre palavra e agéo, entre palavra-agdo-reflexao”. Os autores defendem a relagdo direta

entre 0 ensino na escola e o contetdo da vida concreta e material de cada sujeito,

A alfabetizacdo se caracteriza, assumindo-se uma perspectiva interdisciplinar,
por uma forma de trabalho em que o ensino da leitura e da escrita articula-se
necessariamente a demandas objetivas formuladas a partir de desafios reais. O
contelido da alfabetizacdo, portanto, se define pela necessidade de se registrar
conversas, observacBes feitas no grupo, que precisam ser gravadas, ou seja,
como forma de produzir memorias, documentos a respeito do que se discute e do
que se aprende na escola (BRASIL, 2012f, p.10).

Considerando os estudos até agora apresentados, destacamos que o professor
alfabetizador precisa ser conhecedor dos acervos e dos materiais que proporcionem a
aprendizagem presente na escola, para que munido de seu planejamento, possa considerar
metodologias interessantes a seus alunos, propondo desafios, participacdes, articulacbes
com o contexto vivenciado, buscando formas de aproximar a crianca do mundo da leitura e

escrita, considerando suas experiéncias ao passo que alfabetiza.

Desta forma, o programa oportuniza o acesso a um acervo diversificado aos
estudantes e também ao professor, que juntamente, por meio da formacdo continuada
poderd incorporar e apropriar-se das concepcGes e conteddo do PNAIC no
desenvolvimento de estratégias de leitura buscando alfabetizar e letrar de forma

simultanea.

Feito as consideracdes e analises sobre as concepcdes de alfabetizacdo e letramento,
passamos agora a conceituar leitura, evidenciando suas relagbes com o0 acervo no processo

de alfabetizacéo e letramento.

2.2.2 Conceituando Leitura a partir do Programa

Como apresentado até o momento as escolas receberam livros por meio dos
programas de livro e leitura articulados ao PNAIC, relatos indicam que os professores
recorrem ao acervo utilizando grande parte das obras contempladas no programa, além de
outras obras disponiveis no acervo da escola, o que demonstra a funcionalidade do mesmo
em contexto educacional.

Tendo em vista sua vigéncia e pertinéncia, buscamos nessa secdo trazer para a

analise a conjuntura de atores que fundamentam e conceituam leitura, fazendo uma relagéo
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permanente com a formacdo do leitor desde os acervos do programa, assim, as discussoes
pautam-se nos cadernos de formacéo, aprofundadas com autores de referéncia da area.

Para isso, iniciamos conceituando a palavra Ler a partir do dicionario: “Percorrer
com a vista (texto, frase, palavra, escritos) compreendendo-os, e proferindo-os ou néo;
Estudar (texto); Interpretar ou decifrar; Adivinhar, deduzir ou prever” (AULETE, 2004,
p.490).

Para Freire (2011, p.19), ler ¢ um ato que “ndo se esgota na decodificagdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele (FREIRE, 2011)”. Segundo o autor, esse movimento
dindmico da leitura, € um dos aspectos centrais do processo de alfabetizacao.

Paulo Freire ndo trata do termo letramento, mas quando trata da alfabetizacdo e da
leitura e as compreende como uma pedagogia conscientizadora e considera como
“elementos basicos: (sujeito) leitor; (objeto) texto e as condigdes sociais de sua produgdo”
(FREIRE, 2011, p.11), acaba por se aproximar daquilo que os demais autores chamam
como letramento.

Colabora com a discussdo os estudos de Silva (1998), quando trata sobre a
competéncia do leitor e do trabalho pedagdgico, evidenciando que para se alcancar tal
competéncia, a leitura de diferentes tipos de textos exige o dominio de habilidades como
questionar, discutir e criticar um texto que resulta de praticas e de aprendizagem no
transcorrer de sua trajetoria escolar, e para isso, precisam vivenciar essas situacdes no
cotidiano escolar, “antes de ser desafiado pelos textos, o educando precisa saber ler — sem
uma coeréncia em torno dessa tese pedagogica evidente, ndo haverd prazer na leitura”
(SILVA, 1998, p.86-7).

Nesse sentido, Solé (1998) ajudou na analise quando trata da formacdo da crianca
leitora, por meio das estratégias de leitura, quando defende que a aprendizagem da leitura
requer estratégias adequadas para compreender os textos, onde o leitor precisa de
informac0es, apoio, incentivo e dos desafios proporcionados pelo professor, estabelecendo
um processo em que os alunos possam participar e tornarem-se sujeitos. Destacamos a
leitura como peca chave no processo de Alfabetizacéo, e portanto, trazemos para discusséo
elementos que justificam sua importancia.

Compreendemos a leitura como a porta para um longo caminho de descobertas,
aprendizagens, informacOes buscadas por necessidade ou pelo simples prazer de ler,

fazendo referéncia a leitura feita e incentivada pela escola, e a leitura como habito
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praticada para além da escola. Neste sentido, a escola tem um papel fundamental na

disponibilizagédo do acesso aos livros e a leitura, como descreve o autor,

[...] a escola e os professores devem colocar a disposicdo das classes uma
variedade de materiais escritos de modo que o educando possa preencher seus
interesses (e desenvolver outros) a satisfazer as suas necessidades, de acordo
com as suas capacidades de leitura. Sem uma proximidade palpavel entre o leitor
e as diferentes formas de literatura, que pode ser conseguida através da formacéo
de uma biblioteca central e/ou bibliotecas (acervos) de classe, dificilmente sera
desenvolvido o gosto pela leitura — ninguém pode gostar de um objeto que ele
ndo tem possibilidade de experimentar e/ou de compartilhar (SILVA, 1998,
p.86).

Em diadlogo com Silva (1998), Zilberman (2003) contribui com a discussao falando
sobre o contato da crianca com a literatura infantil, antes mesmo de se constituir como
leitor, a crianca ouve histérias narradas por adultos e acompanha com os olhos na
ilustracdo “contudo, tdo logo ela se instala no dominio cognitivo de um ser humano,
converto-o num leitor, isto ¢, modifica sua condi¢ao” (ZILBERMAN, 2003, p.170). Nesse
momento, a crianga integra-se num universo maior de signos, para além do que era
possivel com a audi¢do e o deciframento das imagens.

O acesso aos livros/obras literarias no processo de alfabetizacdo podem
proporcionar a crianca a descoberta do prazer de ler, entendendo a funcéo social da leitura,
destacamos o trecho do Guia Literatura na Hora Certa que justifica “Por que obras

literarias no processo de alfabetizacao?”’:

Alfabetizacdo e letramento devem desenvolver-se a0 mesmo tempo: a crianca
aprende o sistema alfabético de escrita — a alfabetizacdo propriamente dita — e,
simultaneamente, aprende 0s usos sociais € pessoais da escrita — letramento;
entre esses usos, deve-se propiciar a crianga a descoberta do prazer de ler obras
literdrias e o desenvolvimento de habilidades de leitura de textos literarios — o
letramento literdrio. Muitas das criangas que chegam as escolas publicas tiveram
pouco contato com a literatura infantil: as condi¢6es socioculturais e econdmicas
em que vivem em geral lhes proporcionam poucas experiéncias com a leitura
literaria. Dai a importancia de lhes possibilitar um rico e intenso contato com
livros literarios desde a fase da alfabetizac&o, fase em que a maioria das criancas
tem seu primeiro contato com o mundo da escrita e do livro (BRASIL, 2015,
p.10).

O ensino da leitura durante o processo de alfabetizacdo perpassa pela leitura de
duas formas para o programa, como objeto de ensino e a leitura como deleite, no caderno
do Ano 2 - Unidade 2, é apresentada uma discussdo sobre a finalidade do eixo leitura no

processo de alfabetizagéo.

O eixo da leitura tem, dentre outras, a finalidade de proporcionar as criangas a
capacidade de ler para: aprender a fazer algo, aprender assuntos do seu interesse,
informar-se sobre algum tema e ter prazer na leitura. Para o planejamento dessas
atividades concebemos a leitura como uma relagao dialética entre interlocutores,
que pressupde a interacdo entre texto e leitor e ndo um simples ato mecénico de
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decifracdo de signos gréaficos. O ensino da compreensdo de texto é, portanto, um
processo em espiral no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
sentido do texto pela ativacdo de diferentes esquemas (BRASIL, 2012n, p.10).

Neste processo, entende-se a leitura como processo social, em que além de
alfabetizar-se, ela precisa tem a compreensdo do texto, fato que se consolida quando ela
consegue estabelecer significados com a sua materialidade, e portanto, tornar-se letrada,
este movimento que se concretiza pela construcdo de sentido, o processo inverso, nao
permite essa articulacdo, resultando na alfabetizacdo funcional, que ndo favorece o
estimulo a formagdo do leitor.

Contribui também para essa discussao, o estudo de Lerner (2007) quando destaca
sobre as possibilidades de leitura na escola, ao mesmo tempo em que ela é objeto de
ensino, também se transforma em objeto de aprendizagem, sendo necessario que tenha
sentido do ponto de vista do aluno, ou seja, que cumpra uma funcdo voltada para a
realizacdo de um proposito por ele conhecido e valorizado. Assim, segundo Lerner (2007,
p. 79-80)

Para que a leitura como objeto de ensino ndo se afaste demasiado da pratica
social que se quer comunicar, ¢ imprescindivel “representar” e “apresentar”, na
escola, os diversos usos que ela tem na vida social. Em consequéncia, cada
situacdo de leitura responderd a um duplo propdésito. Por um lado, um propdsito
didatico: ensinar certos contetdos constitutivos da pratica social da leitura, com
0 objetivo de que o aluno possa reutilizd-los no futuro, em situagdes nédo
didaticas. Por outro lado, um propésito comunicativo relevante desde a
perspectiva atual do aluno (BRASIL, 2012m, p.30).

Para além do propdsito didatico conferido aos livros de literatura, Silva (1998)
discute sobre a importancia da leitura espontanea, pessoal e selecionada pela crianga como
sendo de fundamental importancia para a formagao do habito, “deve necessariamente
existir abertura e oportunidade para que a crianca leia livros de seu interesse. A escolha
pessoal de livros deve ser incentivada, ainda que o professor possa orientar, recomendar e
até mesmo sugerir textos, quando solicitado” (SILVA, 1998, p.108-9).

Dentro dessa mesma discussdo, Regina Zilberman (2003) trata sobre a Literatura

Infantil na escola e nos chama a atengéo para as formas de utilizagéo do livro.

Supondo esse processo um intercambio cognitivo entre o texto e o leitor,
verifica-se que estd implicado ai o fendbmeno da leitura enquanto tal. Esta ndo
representa a absorcdo de uma certa mensagem, mas antes uma convivéncia
particular com o mundo criado pelo imaginario. A obra de arte literaria ndo se
reduz a determinado contetdo reificado, mas depende da assimilacdo individual
da realidade que recria. Sem ser compreendida na sua totalidade, ela ndo é
autenticamente lida, do que advém de algumas consequéncias:

O professor que se utiliza do livro em sala de aula ndo pode ser igualmente
redutor, transformando o sentido do texto num nudmero limitado de observagdes
tidas como corretas (procedimento que encontra seu limiar nas fichas de leitura,
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cujas respostas devem ser uniformizadas, a fim de que possam passar pelo crivo
do certo e do errado);

Ao professor cabe desencadear das multiplas visGes que cada criacdo literaria
sugere, enfatizando as variadas interpretacfes pessoais, porque decorrem da
compreensao que o leitor alcangou do objeto artistico, em razéo da sua percepcao
singular do universo representado (ZILBERMAN, 2003, p.28).

A partir de Zilberman (2003), podemos considerar que a crianga em contato com a
leitura possui vivéncias anteriores a essa experiéncia (percepcdo singular), que logo irdo
influenciar na sua interpretacdo. Porém, o professor como responsavel por ensinar
estratégias de leitura (SOLE, 1998) pode orientar o olhar sobre o texto, sem desconsiderar
a visdo do aprendiz leitor.

Contribuem também para essa discussdo Souza e Feba, (2011), quando tratam da
funcdo estética do texto que permitem a criangca 0 gozo e o prazer de ler, de maneira a
ampliar os horizontes de expectativas “a importancia da literatura infantil é de alimentar e
estimular a imaginagdo da crianca, auxilid-la a conhecer melhor a estrutura do seu eu,
permitindo, também, ampliar sua visdo de mundo e alargar seus horizontes cognitivos e
emocionais (SOUZA E FEBA, 2011, p.80-81).

O caderno do Ano 3 - Unidade 4, faz referéncia a educacéo literaria (COLOMER,
2007), ou seja, a familiarizagdo com diferentes textos e obras que compdem o0 acervo
literdrio ndo significa roubar tempo das aulas de Historia, de Geografia, de Ciéncias ou de
Matematica. Pelo contrario, pode ser um caminho para preservar 0 espago e 0 tempo da
brincadeira na sala de aula e simultaneamente apresentar os contetdos curriculares.

A pesquisadora espanhola Teresa Colomer (2007) nos oferece um argumento

contundente em defesa da literatura no curriculo escolar quando escreve,

[...] A educacdo literaria serve para que as novas geragdes incursionem no campo
do debate permanente sobre a cultura, na confrontacdo de como foram
construidas e interpretadas as ideias e os valores que a configuram. Por
conseguinte, trata-se de desenvolver uma capacidade interpretativa, que permita
tanto uma socializagdo mais rica e lUcida dos individuos como a experimentacao
de um prazer literario que se constrdi ao longo do processo (p.29).

Para além do seu planejamento, na medida em que o professor facilita 0 acesso aos
materiais acaba incentivando os alunos para a leitura, por meio da construcdo de um
espaco na sala reservado, para leitura, manuseio de livros e outros suportes de escrita,
“com isso nao queremos dizer que ndo tenhamos preocupagdo com o0 ensino das estratégias
de leitura. Uma acdo sistematizada é¢ fundamental para ajudar os alunos a desenvolver as
estratégias de leitura” (BRASIL, 2012k, p.23).
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A titulo de sintese podemos considerar que para formar um leitor, o conjunto de
autores e o préprio programa indicam a necessidade da demarcagdo de estratégias e
praticas de leitura, estabelecendo na escola um programa de formacéo de leitores, aspecto

que abordaremos de modo aprofundado na proxima secao.

2.2.3 Estratégias de Leitura: a Concepcdo do Programa

Nesta secdo a partir dos estudos de Solé (1998), conceituamos estratégias de leitura,
para analisar aquelas orientadas e planejadas no programa. Para a autora leitura se efetiva
com a presenca de um leitor ativo na interagdo com o texto munido de objetivos para desde
entdo produzir a interpretacdo e a compreensao do texto.

Colaboram também com a andlise Rosa e Branddo (2010), quando tratam do
assunto nos cadernos de formacdo disponibilizados pelo programa, sugerindo algumas
perguntas que irdo nortear o trabalho do professor, no que se refere as atividades com
leitura.

Iniciamos a discussdo trazendo o conceito de Estratégia “Arte de utilizar os meios
de que dispde para conseguir alcangar determinados objetivos” (AULETE, 2004, p.345). A
partir da definicdo do termo, trazendo para o contexto da leitura, entendemos como
estratégias de leitura, as acOes realizadas pelas escolas/professores/alunos para atingir a
alfabetizacéo e letramento, na perspectiva da formacéo da crianca leitora.

No caderno Ano 1 - Unidade 5, Solé (1998) é referéncia para conceituar o termo,

[...] se as estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos sdo
contetidos de ensino, entdo é preciso ensinar estratégias para a compreensdo de
textos. Estas ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem
aparecem. Ensinam-se — ou ndo se ensinam — e se aprendem — ou ndo se
aprendem. Se considerarmos que as estratégias de leitura sdo procedimentos de
ordem elevada que envolvem o cognitivo e 0 metacognitivo, no ensino podem
ser tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas
(SOLE, 1998, p. 70, apud, BRASIL, 2012q, p.18-19).

De acordo com Sole (1998), ha um processo de interacdo entre o leitor e o texto
seguida por objetivos que guiam a leitura, sempre lemos para algo, para alcancar uma
finalidade “devanear, preencher um momento de lazer e desfrutar; procurar uma
informacdo concreta; seguir uma pauta ou instruces para realizar uma determinada
atividade, informar-se sobre um determinado fato” (SOLE, 1998, p.22). A partir da ideia

da autora, destacamos a importancia das estratégias de leitura realizadas na escola, em que
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as criancas possam selecionar as leituras de acordo com seus interesses, fazendo com que o
leitor se situe perante o texto.

Ao ler, Solé (1998) destaca sobre a importancia de considerar que estratégias
devem ser ensinadas, isSo vem ao encontro com a proposta do programa que durante a
formacdo continuada, traz e apresenta o acervo, discute estratégias de como utilizar,
propde planejamento de atividades a serem aplicadas em sala e depois retomadas para
discussdo dos resultados durante a formagéo.

A interacdo do leitor com o texto, se d& por meio de estratégias de leitura realizadas
por meio da intervencéo dirigida do professor, essa forma de conceber a leitura distancia-se
das tendéncias que postulam a aquisicdo espontanea, e daquelas que indicam um método
unico para todos os casos. Neste sentido, o aprendiz leitor “precisa da informagdo, do
apoio, do incentivo e dos desafios proporcionas pelo professor ou pelo especialista na
matéria em questdo. Desta forma, o leitor incipiente pode ir dominando progressivamente
aspectos da tarefa de leitura que, em principio, sdo inacessiveis para ele” (SOLE, 1998,
p.18). De acordo com Solé (1998), a intervencado para a formacéo do leitor deve alcancar o
meio termo entre a aquisicdo espontanea e as tendéncias que apontam para um méetodo
unico.

Portanto, ao longo da anélise dos cadernos, evidenciamos que uma perspectiva
insistente, de que os momentos de leitura devem ser planejados e igualmente apresentar
aos alunos a funcdo social da leitura, de maneira com que os alunos além de alfabetizados
sejam letrados.

No caderno do Ano 2 - Unidade 2 (BRASIL, 2012n), Rosa e Brandao (2010)
trazem alguns elementos a serem explorados durante a atividade de leitura. Para eles, as
estratégias de leitura sdo operacdes utilizadas para abordar o texto, sdo também,
responsaveis pela construcdo da compreensdo e tornam o leitor capaz de resolver

problemas frente a leitura.

De acordo Branddo e Rosa (2010), para que a crianga compreenda a leitura como
uma atividade de construcdo de sentidos, em que é preciso interagir ativamente com o
texto, é importante que, ap0s a atividade de leitura, ocorram conversas sobre o texto lido.
Assim, as autoras propdem que sejam explorados alguns tipos de perguntas durante esta

atividade:

Perguntas antes da leitura
e Antecipar sentidos do texto;
e Ativar conhecimentos prévios;
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o  Estabelecer finalidades para a leitura.

Perguntas durante e/ou depois da leitura

Localizar informacéo explicita de um texto;

Elaborar inferéncias;

Estabelecer relagdes logicas entre partes do texto;

Identificar tema ou apreender o sentido geral do texto;

Interpretar frases e expressoes;

Distinguir ponto de vista do “autor” de opinides do leitor;

Estabelecer relacGes de intertextualidade;

Explorar vocabulrio e recursos coesivos;

Explorar caracteristicas do género textual;

Explorar recursos estéticos e expressivos do texto;

Explorar imagens como elemento constitutivo das possibilidades de

sentido;

e Explorar dialetos e registros;

o Identificar ideia central a partir do texto;

e  Emitir opinido sobre o texto;

e Responder aos textos (extrapolagdo).

e Levantar e confirmar hipdteses (previsdes sobre o texto) (Branddo e
Rosa 2010, apud BRASIL, 2012n, p.10).

O Guia de Literatura na Hora Certa (BRASIL, 2015), traz algumas orientagdes para
o trabalho com a leitura, de modo a orientar o trabalho do professor.

e como levar os alunos a conhecer o livro como objeto — a capa, a quarta
capa, a lombada, autores, ilustradores, editora etc.;

e como identificar os usos convencionais de livros — a direcéo da leitura
das péginas, a numeracdo das paginas (que a&s vezes ndo aparece),
diferentes tamanhos e espessuras dos livros etc.;

e como deverd ser feita a leitura — autdbnoma, pelo aluno? mediada,
pelo(a) professor(a)? silenciosa? em voz alta?;

e que atividades desenvolver antes da leitura, durante a leitura, ap6s a
leitura;

e como explorar as relacGes entre ilustracGes e texto;

e como enriquecer o vocabulario dos alunos a partir da leitura;

e como desenvolver habilidades de interpretacdo, inferéncia, avaliagédo de
comportamentos e personagens;

e em que partes do texto convém interromper a leitura em uma pausa para
prever o que vird em seguida;

e como ampliar as referéncias das criancas — sua visdo de mundo, suas
experiéncias prévias — por meio da leitura literaria, levando-as a
conhecer outros espagos, outros tempos, outros modos de vida etc
(BRASIL, 2015, p.14).

Muitas das orientacBes contidas no guia e cadernos de formacao, aparecem também
na fala das professoras alfabetizadoras durante as entrevistas, da forma como conduzem o
trabalho com a leitura e o livro, percebemos aqui, a apropriacdo de praticas orientadas
durante a formacéo, consolidadas na pratica dos professores em sala de aula.

O caderno Ano 1 - Unidade 4, traz algumas orienta¢des de como o professor pode

conduzir esse trabalho,

[...] o professor pode dizer o titulo do livro e/ou mostrar as imagens e perguntar
como as criangas imaginam que a histdria vai ser. Depois que as criangas fizerem
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suas antecipacdes, pode ser realizada a leitura com pausas no meio do texto, em
que é perguntado o0 que vai acontecer no episodio seguinte da historia. Pode
também ser feita uma parada antes do desfecho e pedir que as criancas imaginem
o final da hist6ria e desenhem como sera. Por fim, ap6s a leitura do desfecho
podem ser feitas outras atividades em que as criangas emitam opinides e
extrapolem os sentidos do texto. Tais propostas convergem para as orientacdes
sobre ensino de leitura discutidas por Solé (1988), ao tratar de “leitura
compartilhada” (BRASIL, 20120, p.17).

No caderno Ano 3 - Unidade 2 (BRASIL, 2012p), o programa orienta sobre trés
dimens0es interligadas que precisam ser enfatizadas dentro do eixo Leitura: a dimensédo
sociodiscursiva; o desenvolvimento de estratégias de leitura; o dominio dos conhecimentos
linguisticos.

A dimensdo sociodiscursiva estad relacionada aos aspectos da interlocucédo,
buscando reconhecer os propoésitos, destinatarios, quando, por quem, em qual contexto,
impactos, fatos selecionados e espacos sociais para os quais o texto foi produzido, além das
reflexdes sobre 0s motivos que nos levaram a ler o texto e o papel desempenhado durante a
leitura (BRASIL, 2012p).

A segunda dimensao, é relativa ao desenvolvimento de estratégias cognitivas, ou
seja, durante a leitura dos textos & possivel antecipar sentidos, elaborar inferéncias,
estabelecer relagcdes, ao lancar mdo dessas estratégias o leitor precisa mobilizar outros
conhecimentos para que consiga entender os subentendidos do texto. Segundo Solé (1998,
p. 47), “se ensinarmos um aluno a ler compreensivamente e a aprender a partir da leitura,
estamos fazendo com que ele aprenda a aprender, isto €, com que possa aprender de forma
autbnoma em uma multiplicidade de situagdes” (BRASIL, 2012p).

A terceira dimensdo, diz respeito aos conhecimentos linguisticos, trata sobre o
papel da leitura na apropriacdo do SEA, possibilitando refletir sobre o funcionamento do
sistema de escrita, correspondéncia entre letras e fonemas, convencbes ortogréficas e
aspectos gramaticais (BRASIL, 2012p).

As dimensdes abordadas no caderno Ano 3 - Unidade 2, posteriormente serdo
tomadas como categorias para analise das estratégias anunciadas pelas professoras
alfabetizadoras.

A titulo de conclusdo do capitulo, destacamos que o conjunto do acervo
categorizado em trés grupos, estd a servi¢co da formacdo continuada dos professores e a
formacéo de leitores, desde a alfabetizagdo e o letramento. Consideramos o acervo como
recurso metodologico fundamental para a efetivacdo da politica publica, ja que a partir das

obras complementares e de literatura é possivel ampliar o universo de referéncia das
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criangas e dos professores, e que, mediada pelas estratégias de leitura, conforme orienta
Solé (1998), irdo possibilitar a formagao da crianca leitora.

Outro ponto importante a se destacar € que a alfabetizacdo e o letramento nao se
dao de forma desvinculada da formacdo da crianga leitora, ambos os processos podem e
devem acontecer de maneira integrada, e os livros aparecem como um recurso
fundamental, sendo que, a partir deles é possivel organizar estratégias de leitura que
tenham como objetivo os aspectos da interlocucéo, estratégias cognitivas e a abordagem
dos conhecimentos linguisticos. A concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva letramento
expressada pelo programa, é insistente em tratar da importancia de relacionar as estratégias
de leitura ao contexto em que a crianca esta inserida, de maneira que tanto a leitura, quanto
a escrita tenham valor social.

Tratados os elementos do acervo e as concepgOes de alfabetizacdo, letramento,
leitura e estratégias de leitura, passamos agora a trazer os dados de analise do contexto da
pratica das professoras alfabetizadoras.
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3. ESTRATEGIAS DE LEITURA: O PNAIC NO MUNICIPIO DE SAO JOAO - PR

Tendo abordado o panorama das politicas educacionais, apresentado as categorias
teodricas que fundamentam o trabalho, passamos para andlise das estratégias de leitura no
contexto do municipio de S&o Joao.

A pesquisa de campo foi desenvolvida por meio de entrevista semiestruturada como
instrumento de coleta de dados. Participaram da pesquisa dois orientadores de estudos do
(PNAIC), a coordenadora municipal do programa e seis professores alfabetizadores, sendo
selecionados a partir dos seguintes critérios: estar atuando no ciclo de alfabetizacéo e ter
participado por mais tempo da formacédo, no periodo de 2013 a 2017, de cada escola foi
selecionado um professor por turno, totalizando desta forma nove pessoas participantes da
pesquisa.

Anterior a realizacdo das entrevistas, foram realizados varios contatos com a
coordenadora do municipio, a fim de levantar os dados das formaces e dos participantes a
partir das listas de presenca dos encontros, bem como, dos professores que estdo
atualmente no ciclo de alfabetizacdo, chegando assim aos nomes dos professores
alfabetizadores selecionados para a pesquisa.

Feito isso, foi realizado um contato inicial com cada participante, agendando uma
conversa quando foram apresentados os objetivos da pesquisa, o termo de consentimento e
realizacdo da entrevista a partir do roteiro de questfes previamente organizado. Sendo
assim, as entrevistas aconteceram no primeiro semestre de 2018, nas institui¢des escolares
e na Secretaria Municipal de Educacdo do municipio.

Para identificar os participantes da pesquisa, utilizaremos letras do alfabeto
maidscula e nameros, sendo, o coordenador local do programa (CL); os orientadores de
estudos (OE1l e OE2); professores alfabetizadores (PALl, PA2, PA3, PA4, PA5, PAG).
Conjunturado o contexto e organizacdo da pesquisa de campo, apresentamos no quadro 8 o

perfil dos sujeitos da pesquisa.

QUADRO 8 — PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA NO MUNICIPIO DE SAO
JOAO, PARANA (2018)

Profissionais Tempode | Docente do
da Formagcéo inicial Pos-graduacao atuacdo ciclo de
Educacao docente alfabetizagdo
Pedagogia: Docéncia e Especializacdo em
Gestdo Educacional Psicopedagogia e Educacdo
CL Especial e Inclusiva 8 anos 2anos
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Administracdo de T .
Especializacdo em metodologias
empresas, Letras . .
OE1 N A de lingua portuguesa, e lingua 29,5an0s 28 anos
Portugués, Inglés e : . .
- estrangeira e educacdo inclusiva.
Espanhol, Pedagogia
Especializacdo em
. Psicopedagogia Institucional e
OE2 Pedagogia Educacional e Educacio do 18 anos 18 anos
Campo
Magistério, letras Especializagio em
PA1 Portugues_/lngles € Psicopedagogia, Educacdo do 25 anos 23 anos
Pedagogia —em o .
Campo e Préticas Interventivas
andamento
PA2 Mag_lsterl_o e Geografia Especializacéo na area da 37 anos 30 anos
-Licenciatura Plena educacdo
Magistério - normal o x
PA3 superior com midias Espeuallzzgagc?g; educagdo 31 anos 26 anos
interativas pela UEPG P
Especializacdo em
PA4 Pedagogia pswopedg goglae 5anos 5 anos
neuropedagogia, e educacao
especial
PA5 Pedagogia Espguallzagao em 28anos 22 anos
psicopedagogia
PA6 Pedagogia Espt_emallzagao em 23anos 21 anos
Psicopedagogia

Fonte: A autora, 2018.

Destaca-se que todos os profissionais envolvidos na pesquisa possuem formacéo
em nivel superior, com especializacdo nas diversas areas da educacdo. O tempo de
docéncia desses profissionais varia de 05 (cinco) a 37 (trinta e sete) anos, sendo que, 0
tempo de atuacdo das mesmas se da em sua maioria, nas turmas de alfabetizacéo.

A titulo de introducdo destacamos uma sintese avaliativa do programa no municipio
e de seus sujeitos. Inicialmente chamamos a atencdo sobre a importancia do tempo de
experiéncia do conjunto de professores, fato que colabora para um olhar mais amplo sobre
as orientacdes do programa e a praxis, colocando-as como sujeitos no processo
pedagdgico; o fato das professoras terem um tempo longo de trabalho na rede e participado
de varios programas de formacdo continuada, d& condi¢cbes as mesmas para fazer a
avaliacdo do PNAIC, no qual avaliam positivamente a articulacdo entre o processo de
formacdo e o trabalho pedagodgico possibilitado pela vindo do acervo; o programa
potencializou a prética das professoras com leitura e a preocupagdo com a formacéo de
leitores e, nesse sentido, as mesmas resignificaram experiéncias ja realizadas e
incorporaram outras.

Nesse sentido, o capitulo aborda inicialmente a experiéncia do PNAIC em S&o

Jodo, na sequéncia apresenta as Estratégias de Leitura orientadas pelos documentos do

116



programa e daquelas planejadas e vivenciadas no contexto da pratica pelas professoras da
rede, para por fim, estabelecer a anélise e producdo de dados.

3.1 O PNAIC EM SAO JOAO - PR

O municipio de S0 Jodo esta localizado na regido Sudoeste do Estado do Parana.
Surgindo como um pequeno povoado chamado de Guabiroba cresceu tanto em funcéo do
esforco e determinacdo da populacdo, que em 1954 o povoado passou a vila, como distrito
de Mangueirinha. Neste mesmo ano aconteceu a emancipacdo politica de Chopinzinho, e
no ano seguinte, Sao Jodo passou a ser Distrito de Chopinzinho. Tendo em vista, 0 nimero
de habitantes foi aprovada em 1960 a emancipacdo do Municipio de Sao Jodo, pela lei n°
4.245 de 25 de julho de 1960. A base econdmica do municipio sempre esteve alicercada na
agropecuaria, com o conveniente de que a maioria das terras é fértil, portanto, constituem o
sustentaculo econdmico do municipio. A predominancia é de lavouras de pequeno e médio
porte (PERGHER, 2010). Atualmente, a populacdo aproximada é de 10.599 habitantes.

O ensino esta organizado de acordo com a Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006
(BRASIL, 2006), que dispbe sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o0 Ensino Fundamental,
com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade. O municipio atende um total
de 666 alunos, matriculados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo 9 turmas de
1° ano, com 152 alunos, 9 turmas de 2° ano, com 123 alunos, 9 turmas de 3° ano, com 138
alunos, 9 turmas de 4° ano, com 120 alunos, 8 turmas de 5° ano, com 133 alunos.

O municipio conta com um quadro de 101 professores que atuam nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, 1 fonoaudiéloga, 1 psicéloga e 1 nutricionista, e a Secretaria
Municipal de Educacdo conta com 2 profissionais responsaveis pela Coordenagdo
Pedagogica, um responsavel pela documentacdo e um responsavel por Programas e
Projetos, e a Secretaria Municipal de Educacdo (ZOLET]I, 2018).

A formacdo académica do quadro de professores esta dividida em niveis, sendo que
Nivel I= Magistério, Il= Pedagogia, Ill= Pdés-graduacdo, IV= Mestrado, dos 101
professores, 10 possuem somente magistério, 14 tem formacdo em nivel superior —
Pedagogia, 76 possuem especializacdo na area da educacdo e 1 possui formagdo em nivel
de Mestrado (ZOLETI, 2018).

TABELA 1 - QUADRO DE PROFESSORES DE SAO JOAO — PARANA (2018)

Escola Nivel - | Nivel - 11 Nivel - 111 Nivel - IV TOTAL
Castro Alves 5 5 29 39
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Vila Paraiso 1 2 10 1 14

Dois Irméos 2 3 8 13
Ouro Verde 11 11
Sdo Jodo 2 13 15

Nova Lourdes 2 2 5 9
10 14 76 1 101

Fonte: A autora, 2018.

Atualmente cinco das seis escolas municipais ofertam o ciclo de alfabetizacéo,
sendo quatro escolas do campo e uma escola urbana, que oferta o ensino de dois turnos.
Dessas escolas, temos um total de 413 alunos matriculados no ciclo de alfabetizacéo,
divididos em 27 turmas, atuam nestas turmas 20 professores regentes, sendo que deste
total, cinco ndo participaram da formacao continuada do PNAIC (ZOLETI, 2018).

De acordo com a coordenadora do programa, no municipio no ano de 2013 e 2014,
sO ndo participaram da formacdo os professores que faziam faculdade durante a noite,
comentou também que na distribuicdo de aulas realizada no inicio do ano letivo esta
previsto no edital de distribuicdo (EDITAL N° 048/2017, Sdo Jodo — PR) a prioridade aos
professores das turmas do ciclo de alfabetizacdo: “O edital de distribuicdo de aula da
prioridade para os professores que fizeram a formagdo assumirem a regéncia de uma das
turmas do Ciclo de Alfabetiza¢ao”. Entre dois professores, um que tem mais tempo de
servico e um que participou do PNAIC tem prioridade o que participou da formacédo (CL,
2018).

No ano de 2013, a formacéo ocorreu do dia 02/02/2013 ao dia 27/11/2013 e contou
com a participacdo de 21 professores alfabetizadores do 1°, 2° e 3° ano do Ciclo de
Alfabetizacdo, totalizando 22 encontros. Ja no ano de 2014 a formacdo ocorreu do dia
16/04/2014 a 09/12/2014 e contou com a participacdo de 24 professores alfabetizadores,
totalizando 26 encontros de formac&o.

No ano de 2015 o foco foi na interdisciplinaridade, os encontros de formacéo
ocorreram entre 25/08/2015 ao dia 24/11/2015 e contou com a participacdo de 14
professores alfabetizadores. J& no ano de 2016, a formacédo ocorreu entre dia 24/10/2016 ao
dia 20/02/2017, contando com a participacao de 17 professores alfabetizadores, totalizando
15 encontros (ZOLETI, 2018).

De acordo com a coordenadora, a participagdo dos professores comegou a cair no

decorrer dos anos, fator este relacionado ao periodo de inicio da formagéo:

As professoras alfabetizadoras participam da formagéo desde 2013, hoje nés ndo
temos 50% da participacdo dos professores que nés tinhamos em 2013, porque
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na época além da bolsa de incentivo que elas recebiam é também o curso tinha
uma organizacdo que comegava em fevereiro ou em margo e terminava em
dezembro. Esse ano era pra comecar em julho e ja foi para setembro, ano
passado a formagdo mesmo com os professores comegou em novembro, que
professor do ciclo de alfabetizacdo que esta cheio de parecer pra fazer vai querer
em novembro comecar uma formacéo, sé os fortes sobrevivem (CL, 2018).

A partir da realidade exposta pela coordenadora, é possivel mais uma vez
considerar a importancia da formacdo de professores ser tomada como prioridade nas
politicas de Estado, de maneira que esse profissional tenha condicfes, sejam essas no
aspecto financeiro, disponibilidade de tempo para formacéo, planejamento de qualidade,
tempo para cumprir as burocracias tanto da escola quanto do programa, portanto,
consideramos que ha um conjunto de elementos que sdo essenciais para o bom andamento
da um programa de formagcéo.

Durante a entrevista, questionadas sobre os encontros de formagéo e as orientagdes
sobre o trabalho com leitura, todas as PA entrevistadas consideraram fundamental a vinda
do acervo de obras literarias e complementares para o trabalho. A entrevistada PA3 com
um tempo maior de experiéncia na rede destacou um avanco do PNAIC com relacdo aos

programas anteriores, como ela descreve,

O PNAIC para mim que faz tanto tempo que estou trabalhando j, ele veio dar
uma continuidade, porque a gente fez 0o PROFA, o Pro-Letramento, a Unica coisa
melhor que teve € que veio 0 acervo para as escolas, dai a gente tem de onde
tirar, porque no inicio a gente ndo tinha nem internet, para pesquisa, a gente fazia
com o que tinha, mas agora temos um acervo maravilhoso, entéo a gente trabalha
as sequéncias didaticas usando esses materiais, e 0 que ndo tem ou que nao veio
a gente imprime da internet (PA3, 2018).

Por outro lado, a PA4, com menor tempo de experiéncia avalia o programa dizendo,

No inicio eu ndo sabia fazer as coisas porque a faculdade ndo da esse suporte,
nas formacGes a gente comegou a pensar os conteddos envolvendo com os livros,
para ajudar aquela crianca a interpretar melhor o conteido que esté trabalhando,
pensando nas necessidades de cada crianca toda vez que a gente prepara uma
aula (PA4, 2018).

Ao ler a fala das duas professoras entrevistadas, podemos considerar a importancia
da formacdo continuada, bem como, o tempo de experiéncia no trabalho pedagogico para
avaliar as politicas e programas de formacdo continuada e seus impactos no trabalho
pedagdgico, sinalizando a importancia do acesso a materiais didaticos e pedagogicos de
qualidade, tdo necessarios no contexto educacional.

Ainda na fala da PA4, a entrevistada estabelece uma relagdo entre os limites da
formacéo inicial de professores, em formar para os diferentes desafios da escola e da sala
de aula, aspecto que reforca a importancia da formacdo continuada. Portanto, toda

formacdo inicial ¢ fundamental e se estende na formacdo continuada que, possibilita
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acessar vivéncias, experiéncias, praticas e conhecimentos que a formacdo inicial ndo
consegue atender os crescentes desafios.
Outra professora, chama a atencdo para a dinamica em que 0S encontros eram

realizados, possibilitando o movimento de planejamento, acao, reflexao,

Envolvia bastante leitura, leitura dos textos, leitura dos livros, dai tinha um
pouco de pratica em cima daquelas leituras, professoras orientadoras sempre
traziam o0s jogos e os livros explicavam e mostravam, nds tinhamos que fazer
tarefa, aplicar essas tarefas, que era pratica mesmo, fazer a sequéncia, aplicar na
escola e fazer o relatério, depois esse relatério voltava para a formacdo (PA4,
2018).

A dinamica dos encontros também é destacada pelas orientadoras de estudo como
sendo um ponto positivo do programa, além desse ponto a OE1 considera que o PNAIC foi

uma inovacéo para a alfabetizacéo,

[...] tendo em vista tudo o que eu ja tinha visto anteriormente, a gente percebeu
que ¢ possivel fazer com que o aluno aprenda com prazer, a gente percebeu que
as professoras alfabetizadoras adotaram muitas estratégias diferentes para
trabalhar com os alunos, deixou-se de trabalhar o0 BA-BE-BI-BO-BU para
utilizar outras formas para fazer com que o aluno aprenda, estou vendo com bons
olhos isso, aquelas professores que levam a sério as etapas de aprendizagem da
crianca o resultado é muito bom.

Além do que foi citado pelas professoras, consideramos importante que 0s mesmos
tenham em sua carga horaria de trabalho, horarios destinados a estudo e planejamento de
suas aulas, considerando que um planejamento de qualidade, que contemple os diferentes
niveis de aprendizagem em sala de aula, requer tempo para pesquisa, estudos, trocas de
experiéncia e reflexdo sobre a propria préatica pedagdgica.

Quando questionadas sobre quais foram as principais mudancgas observadas na
pratica, as PA citaram o trabalho interdisciplinar, a importancia de dar liberdade para os
alunos escolher os livros para leitura, leitura deleite como atividade permanente, organizar
momentos em que as criangas possam ler para os colegas, pensar o livro como recurso para
trabalhar os conteddos de forma ladica, adequar o planejamento de acordo com as
necessidades especificas das criancas, ensinar as criangas a ler as entrelinhas e a partir de
um livro abrir para diversas interpretacoes.

Neste sentido, as estratégias de leitura caminha para a formagéo de criancas leitoras
no municipio, contando com o suporte da formacdo continuada e do acervo advindo do
PNAIC. Vale ressaltar, que sdo estratégias que valorizam a participacdo da crianca durante
0s momentos de leitura, bem como, a¢des que incentivam o conhecer para alem da historia,
como 0s aspectos estruturais e contextuais dos livros, fatores que contribuem para o

estimulo e aproximagdo com os materiais e com 0 mundo da leitura (SILVA, 1998).
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Considerando o conjunto de elementos da formacdo, trazemos ainda uma reflexao
sobre 0 PNAIC e o ciclo de alfabetizacdo na relacdo com a Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA), que tem por objetivo realizar um diagnostico de alfabetizacéo e
letramento em Lingua Portuguesa e alfabetizacdo em Matematica, ao final do Ciclo de
Alfabetizacdo, conforme se verifica no art. 1°, inciso |, da Portaria n® 867, de 4 de julho de
2012 (BRASIL, 2012a, p.9).

Essa avaliacdo esta direcionada para os estudantes matriculados no 3° ano do
Ensino Fundamental, fase final do Ciclo de Alfabetizacéo, insere-se no contexto de atencao
voltada a alfabetizacdo no PNAIC. Assim, a ANA seré realizada anualmente e terd como
objetivos principais:

i) Avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos no 3° ano do ensino
fundamental. ii) Produzir indicadores sobre as condigdes de oferta de ensino. iii)
Concorrer para a melhoria da qualidade do ensino e reducéo das desigualdades,
em consondncia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da
educacdo nacional (BRASIL, 2013, p.7).

De acordo com o documento bésico (BRASIL, 2013), os testes destinados a aferir
0s niveis de alfabetizacdo e o desempenho em alfabetizacdo e letramento em lingua
portuguesa e alfabetizacdo em matematica sdo compostos por 20 itens. No caso de lingua
portuguesa, 0 teste composto de 17 itens objetivos de mdltipla escolha e 3 itens de
producdo escrita. No caso de matematica, sdo aplicados aos estudantes 20 itens objetivos
de multipla escolha.

Os resultados dos testes de aprendizagem em leitura sdo apresentados em uma
escala de proficiéncia, composta por quatro niveis progressivos e cumulativos, da menor

para a maior proficiéncia, como pode ser observado na Figura 1 apresentada a seguir.
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FIGURA 1: ESCALA DE PROFICIENCIA EM LEITURA - AVALIACAO
NACIONAL DA ALFABETIZACAO (BRASIL — 2013)

Nivel 1 Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com estruturas sildbicas candnicas, com base em imagem. Ler
Desempenho até 425  palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com estruturas silabicas nao candnicas, com base em imagem.
pontos

[dentificar a finalidade de textos como convite, cartaz, texto instrucional (receita) e bilhete. Localizar informagéo
Nivel 2; explicita em textos curtos (com até cinco linhas) em géneros como piada, parlenda, poema, tirinha (historia em
Desempenho maior que  quadrinhas em até trés quadros), texto informativo e texto narrafivo. ldentificar o assunto de textos, cujo assunto
425 até 525 pontos pode ser identificado no titulo ou na primeira linha em géneros como poema & texto informativo. Inferir o assunto de
um cartaz apresentado em sua forma estavel, com letras grandes e mensagem curta e articulagéo da linguagem

verbal e néo verbal.

Inferir 0 assunto de texto de divulgacéo cientifica para criangas. Localizar informagéo explicita, situada no meio ou
Nivel 3: final do texto, em géneros como lenda e cantiga folclérica. Identificar o referente de um pronome pessoal do caso
Desempenho maior que  reto em géneros como tirinha e poema narrativo. Inferir relacéo de causa e consequéncia em géneros como tirinha,
525 até 625 pontos anedota, fabula & texto de literatura infantil. Inferir sentido com base em elementos verbais e néo verbais em tirinha.
Reconhecer significado de expresséo de linguagem figurada em géneros como poema narrativo, texto de literatura

infantil e tirinha.

Nivel 4: Inferir sentido de palavra em texto verbal. Reconhecer os participantes de um didlogo em uma entrevista ficcional.
Desempenho maior que  Inferir sentido em texto verbal. Reconhecer relacéo de tempo em texto verbal. Identificar o referente de pronome
625 pontos POSSeS5IV0 M poema.

Fonte: Resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (BRASIL, 2013).

Ao observar os dados relativos aos niveis de proficiéncia em leitura, observamos
que a escala é composta por quatro niveis progressivos e cumulativos, nota-se que a
avaliacdo considera inicialmente aspectos relacionados a decodificacdo, e ao longo dos
niveis vai introduzindo elementos que perpassam as trés dimens@es do eixo leitura,
(dimensao sociodiscursiva, estratégias cognitivas e conhecimentos linguisticos) até atingir
a escola de proficiéncia.

Embora a avaliacdo considere essas dimensfes ao longo dos seus niveis, faz-se
necessario lembrar que as avaliagbes externas mesmo aplicando questionarios contextuais,
nem sempre ddo conta de elaborar um diagnostico preciso da realidade, o que muitas
vezes, acaba por desconsiderar o contexto vivenciado pela crianga, considerando a
diversidade econdmica, territorial, social, politica existente no pais.

Desta forma, podemos observar que as avaliagdes em larga escala, preocupam-se de
forma demasiada com os dados quantitativos, do que com os dados qualitativos, a énfase
sdo os resultados alcancados, 0 que causa preocupacéo, ja que de acordo com o Portal do
Mec, é a partir destes dados que serdo redistribuidos as agdes, os recursos financeiros,
técnicos as escolas que obtiverem os melhores resultados, em contraposicdo as escolas que

nédo alcangcam a expectativa recebem em menor quantidade.
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Outro aspecto de critica se refere a uma contradi¢do expressa entre 0s programas, o
PNAIC valoriza as préaticas de letramento; o planejamento interdisciplinar; a
heterogeneidade dos grupos; a diversidade cultural, entre outros, porém, a ANA, no
momento da avaliacdo estabelece provas unicas, somente em lingua portuguesa e
matematica, fato que, os dados nem sempre colaboram com os processos de alfabetizacéo
no contexto escolar, este ponto pode ser fortalecido pelo Pacto, quando propde no ensino
interdisciplinar o eixo central em Lingua Portuguesa.

Assim, o programa coloca-se como mecanismo de estreitamento curricular
intensificando politicas compensatorias, j& que a prioridade € o ensino da técnica de ler
escrever, estas sdo habilidades importantes para a realizacdo das avaliagcdes externas, as
quais, servem como mecanismo de controle e competicdo entre as escolas, pois a partir dos
resultados é que serdo redirecionados recursos as instituicdes, e desta forma, muitas vezes,
o trabalho do professor passa a ser orientado visando o melhor desempenho da classe
nestas avaliacdes (WERLE, 2011).

Na tabela 2, apresentamos o nivel de proficiéncia em leitura dos alunos do 3° ano
do ciclo de alfabetizacdo de Sao Jodo — PR, nas trés edi¢cGes que aconteceram.

TABELA 2 - DIS~TRIBQICAO DOS ALUNOS POR NIVEL DE PROFICIENCIA
EM LEITURA, SAO JOAO - PARANA (2013 - 2016)

ANO Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
2013 1.52% 27.81% 43.77% 26.90%
2014 0.00% 22.23% 52.08% 25.69%
2016 3.97% 21.61% 44.89% 29.53%

Fonte: A autora, 2018.

Ao observar os dados expressados na tabela, é possivel perceber uma melhora
significativa nos niveis da escala de proficiéncia em leitura nas duas ultimas edic¢Ges (2014,
2016), no municipio de Séo Jodo — PR.

Sabemos que diversos fatores interferem nos resultados das avaliagbes externas,
porém, ao analisar os dados associados ao periodo da formacdo continuada de professores,
é possivel considerar que os niveis 3 e 4 s&o relativamente maiores do que da primeira
edicdo (2013), que marca o inicio da formacdo de professores no PNAIC, portanto, 0s
dados evidenciam resultados positivos nos niveis de leitura. Por outro lado, enquanto em
2013, tinha-se 1,52% dos alunos no nivel 1, em 2014 esse dado foi zerado, ja em 2016,

subiu para 3,97%, aspecto que mereceria investigacdo com aprofundamento.
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As anélises realizadas nesta sec¢do, permitem observar a atuagdo do programa em
contexto pratico, a partir das inferéncias das professoras alfabetizadoras, da coordenadora e
das orientadoras, que participaram da formacéo continuada do programa, mas que também,
aplicam as estratégias de leitura em sala de aula, fazendo uso do material pedagdgico
disponibilizado pelo mesmo.

Este cenério é qualificado com os dados apresentados na Tabela 2, quando nota-se
um aumento na porcentagem que representam o0s niveis de desempenho da leitura,
especialmente quanto ao nivel 2 e nivel 3, que representam o desempenho em atividades
que a grosso modo, requer a capacidade de identificar, reconhecer, localizar informagdes
(Figura 1).

Quanto ao nivel 4, observamos uma queda de desempenho, o que pode ser
relacionado ao conjunto de atividades que representam a proficiéncia em inferir,
reconhecer e identificar elementos textuais, o que pode estar condicionado ao fato da
avaliacdo apresentar a pergunta e resposta objetiva, o que ndo considera compreensoes
diferentes da resposta correta.

Apresentado o panorama da formacdo continuada do PNAIC em S&o Jodo — PR,

passamos a expor as estratégias de leituras realizadas no contexto da pratica.

3.2 ESTRATEGIAS DE LEITURA NO CONTEXTO DAS ESCOLAS INVESTIGADAS

Nessa secdo faremos a analise dos dados trazendo para o dialogo as entrevistas, 0s
relatos de formacdo, diario de bordo das professoras, os documentos que orientam o
programa, mediados pela anéalise bibliografica. Temos a preocupacdo em olhar as relacbes
entre as estratégias de leitura propostas nos documentos do programa e as realizadas pelas
professoras.

No diagrama 1, apresentamos estratégias de leitura verificadas nos documentos
(cadernos de formacéo), nos registros do diario de bordo das professoras, nos relatos de
experiéncia, complementados com as entrevistas.

Esse trabalho favoreceu a producgéo de dados qualitativos, organizados no diagrama
da seguinte forma: de dentro para fora, no circulo central a formacdo continuada de
professores, intencionalidade maior do programa; ainda no circulo central o acervo e o
planejamento das estratégias de leitura, como fundamento do trabalho do professor;
apresenta trés estratégias amplas na formacdo do professor (alfabetizacdo; letramento;

formacdo da crianca leitora) que precisam estar em movimento e didlogo entre si; sintetiza
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as 23 (vinte e trés) estratégias de leitura no contexto da préatica pedagdgica, distribuidas de

forma circular no diagrama, e que dialogam entre si;

DIAGRAMA 1 - ESTRATEGIAS DE LEITURA DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA EM SAO JOAO (2013 — 2018)

US0S DOS ACERVOS DO
PROGEAMA

FORMACAQ
CONTINUADA
DE
PROFESSORES

PLANEJAMENTO DE
ESTRATEGIAS DE LEITURA

Fonte: A autora, 2018.
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O trabalho de organizagdo do diagrama 1, favoreceu a identificacdo dos elementos
mais fortes no contexto das estratégias de leitura, portanto, estabelecemos a anélise a partir
de trés pontos centrais, que serdo discutidos nas subsecdes conseguintes. Primeiro, as
sequéncias didaticas que aparecem nos documentos e na experiéncia de Sdo Jodo — PR,
como uma forma de organizar o trabalho com as estratégias de leitura. Em seguida,
analisamos as estratégias de leitura com olhar a partir das trés dimensbes de leitura
orientadas pelo programa. E por fim, problematizamos a questdo dos acervos serem

organizados nas salas de aula e ndo na biblioteca escolar.

3.2.1 Sequéncias Didaticas: Planejando as Estratégias de Leitura

No trabalho de investigacdo especialmente durante as entrevistas e na analise dos
documentos, aparece muito forte a ideia de organizar o planejamento a partir de sequéncias
didaticas. Destacamos 0s estudos de Zabala (1998) um dos autores que fundamenta os
documentos do programa quanto a questdo das sequéncias didaticas. Para o autor,
sequéncias didaticas sdo “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim,
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (apud, BRASIL, 2012s, p.21).

O planejamento com sequéncias didaticas, permitem, segundo as professoras
entrevistadas, visualizar os resultados que deseja alcancar a partir da definicdo dos
objetivos. Entre os autores Zabala (1998), Lerner (2002) e Nery (2007), que tratam do
conceito, é comum a relacdo com a ideia de organizacdo do trabalho, que se faz a partir dos
critérios e objetivos utilizados pelo professor.

Na visdo dos PA3“[...] a sequéncia didatica é uma coisa maravilhosa, porque vocé
escolhe os contetdos que quer explorar com uma leitura ou um livro, envolvendo todas as

disciplinas”. A mesma segue dizendo,

Sequéncias didaticas é uma forma que eu trabalho, eu ndo consigo comecar a
semana sem um conteddo na sequéncia, a sequéncia didatica veio para melhorar
mesmo, € a forma que eu gosto de trabalhar e é o jeito que eles aprendem, para
elaborar um plano de aula em forma de sequéncia didatica de um conteido vocé
vai amarando o outro, d& para trabalhar inimeras coisas, todas essas sequéncias
partem ou tem uma historia no seu decorrer, como na parte da alimentagdo, tem
0 Camilo comildo, 14 no livro tem um monte de coisa para trabalhar dentro.

Evidenciamos a partir da fala da professora, que as sequéncias didaticas ajudam na
organizacao e planejamento do trabalho de forma interdisciplinar, onde é possivel envolver

diferentes livros, tipos e géneros textuais dentro da abordagem de um contetdo.
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A partir da fala da professora PA3, podemos considerar que com a sequéncia
didatica é possivel abordar os contetdos de maneira interdisciplinar. Contudo, a propria
gestdo do programa, ao selecionar seu publico de professores para formacdo a partir do
censo escolar, acaba por limitar o acesso dos professores das demais areas do
conhecimento a formacdo, sendo contempladas na maioria das vezes, os professores
regentes, responsaveis pelas disciplinas de portugués e matematica, o que dificulta o
planejamento envolvendo as diferentes areas, ja que, sdo raros 0S momentos em que 0S
professores dispdem de tempo para o planejamento conjunto.

Nesse ponto, queremos considerar que mesmo que a escola e o programa néo
estejam organizados para trabalhar interdisciplinarmente, o professor pode transgredir
nessa questdo, ou seja, aproximar o seu trabalho com o colega de area ou turma, solicitar o
apoio da equipe pedagobgica, estabelecer combinados com as criancas, entre outros.
Quando o professor acredita numa perspectiva interdisciplinar ele buscard formas de
realizar o trabalho pedagdgico nessa perspectiva.

Outro aspecto que precisamos ter cuidado quando planejamos, especialmente na
perspectiva dessa proposta, € quanto a continuidade ou relagfes que o professor estabelece
com a obra, o contexto e o desenvolvimento da crianga, ou seja, muitas vezes toma-se uma
obra e partir dela se faz toda sequéncia, termina essa e toma-se outra e, pode-se cair num
espontaneismo de sequéncias, sem considerar o planejamento geral da escola e 0s objetivos
estéticos/literarios e de fruicdo que caracterizam as obras literarias, aspecto que pode
limitar a produg@o do conhecimento e a apropriacdo da alfabetizacdo num sentido amplo
(SILVA, 1998).

Nos encontros de formacdo, o planejamento de sequéncia didatica com base nas
obras foi orientado da seguinte forma: A OE selecionava a obra do acervo, trazida
inicialmente como leitura deleite para as PA e a partir daquela historia eram exploradas
possibilidades de estratégias de leitura que iriam compor uma possivel sequéncia didatica.
Esse trabalho se dava de modo oral, onde cada professora socializava as possiveis
estratégias e na sequéncia organizadas em grupos por turma/ciclo, faziam o trabalho de
sistematizacdo final da sequéncia didatica, que posteriormente seria desenvolvida na sua
turma na escola. Esse trabalho depois de aplicado voltava para discussdo no coletivo de
formacéo.

Evidenciamos na fala das PAs, a importancia da troca de experiéncias durante a
formacdo para a riqueza do planejamento das atividades, além disso, a importancia o

planejamento dessas atividades no conjunto da escola, como por exemplo, ao abordar o
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género textual carta a partir do livro “Viviana a Rainha do Pijama”, foi possivel vivenciar a
funcdo social desse género textual na prética, através da troca entre as turmas da escola
(RELATOS DE EXPERIENCIA, 2018).

No contexto da escola, os professores planejavam suas sequéncias didaticas a partir
dos seus conteudos, interesses da crianga com as caracteristicas da turma. Trazemos para

andlise o relato da sequéncia didatica de uma das PAs.

Conhecendo Aves foi iniciada dia 17 de outubro com a exploracdo da capa, titulo
e autores do livro [...] fizemos a inferéncia sobre o que o livro trazia, sera que
sdo poemas, sdo informagOes, ou € uma histéria? Também lembramos o nome
das aves que conhecem, serd que estas aves se encontram nesse livro? O que é
sertdo? Onde fica o sertdo brasileiro? Foi localizado o sertdo no globo. Fiz a
leitura da obra, apesar de um pouco extensa, os alunos gostaram. Retomamos o
nome das aves e cada aluno escreveu uma lista com o nome de uma dezena de
aves. Recortamos aves encontradas em revistas e livros, montamos o painel.

No segundo dia trabalhamos com a obra; Boniteza Silvestre, também fizemos a
leitura das imagens da capa, autores: Lalau e Laura Beatriz. Ap6s a leitura
identificamos as aves apresentadas no livro e outras classes de animais
enfatizando as caracteristicas das aves.

No terceiro dia foi feita a leitura de um texto informativo sobre o Pica Pau do
Topete Vermelho. Realizada a interpretacdo oral e escrita, coloriram o Pica Pau
de acordo com o texto.

No quinto dia a partir do poema: o Pato de Vinicius de Moraes trabalhou-se a
leitura, contiga, rimas, tipologia textual, nome do autor e titulo. Em seguida foi
realizado um jogo de sete erros onde deveriam encontrar as sete palavras escritas
incorretamente. Com auxilio do texto puderam reescrever as palavras
corretamente.

No sexto dia leitura pela professora do livro: O Patinho Feio. Depois da
interpretagdo oral puderam organizar as imagens na sequéncia da historia e
reescrevé-la.

Para concluir o trabalho sera confeccionado album das aves através de imagens e
com auxilio dos livros que leram e de pesquisa na internet. Também serd lida a
obra: Minhas Andorinhas de Edméia Faria (em forma de poesia) (RELATOS DE
EXPERIENCIA, 2018, p.19).

A partir do relato de experiéncia da PA, é possivel verificar que o trabalho
realizado por ela, se utiliza das estratégias de antecipacdo da leitura e abordagem do texto
de acordo com o que orienta os cadernos de formacdo e 0s manuais que acompanham 0s
acervos complementares e de literatura.

Além disso, preocupa-se em apresentar uma diversidade de géneros textuais sobre o
assunto, da mesma forma, que contempla as trés dimensdes do eixo leitura ao envolver
atividades que vdo desde os aspectos da interlocucdo até a abordagem dos conhecimentos
linguisticos.

Outro ponto importante a se destacar ao ler o relato da professora, é a preocupacao
com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, na medida em que amplia os horizontes

de leitura da crianca para além daquilo que esté visivel, ao realizar esse tipo de estratégia o
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aluno vivencia uma experiéncia e conhecimentos que poderdo ser acionados em leituras

posteriores.

Destacamos ainda que, segundo as professoras, essa foi uma forma de planejamento
adotada e com boa recepcdo por todas, aspecto que consideramos positivo, haja vista, a
falta de planejamento coletivo nas escolas muitas vezes. Enfatizam ainda, sobre a
importancia de pensar situagdes em que envolvam os diferentes niveis de leitura na sala de
aula, trabalhando as disciplinas de maneira interdisciplinar, aspecto favorecido nessa
metodologia.

De acordo com os dados produzidos, podemos considerar que o trabalho com as
sequéncias didaticas perpassam sobre as trés dimensdes do eixo leitura, pois durante as
atividades as professoras preocupam-se em reconhecer 0s aspectos da interlocucdo,
buscando o contexto em que o livro foi escrito, quem escreveu, informacdes sobre o autor,
bem como utiliza estratégias de leitura que buscam antecipar os sentidos do texto, elaborar
inferéncias sobre 0 assunto a partir do que a crianca ja sabe e posteriormente ampliar para
outros pontos de vista, para depois chegar ao registro e trabalho com os conhecimentos
linguisticos.

Isso expressa a compreensdao dos professores, dos fundamentos e orientagdes do
programa, que influenciou na transformacdo da sua pratica cotidiana, de maneira que 0s
professores de posse do conhecimento que ja tinham, reelaboraram a sua prética de acordo
com o gue consideraram de maior importancia, e incorporaram novas estratégias a sua

pratica pedagdgica.

3.2.2 Estratégias de Leitura: Um Olhar a partir das dimensdes do Eixo Leitura do PNAIC

A partir das orientagdes do programa, o trabalho com estratégias de leitura perpassa
por trés dimensdes, ou seja, a dimensao sociodiscursiva, 0 desenvolvimento de estratégias
cognitivas e o dominio dos conhecimentos linguisticos. Portanto, compreendemos que toda
e qualquer estratégia de leitura ainda que tenha vinculacdo mais forte com uma das
dimensGes, no trabalho pedagogico o professor, mesmo tendo como objetivo abordar os
conhecimentos linguisticos, precisa fazer um esfor¢co de planejar a mesma buscando
perpassar as trés dimensdes.

Com relacdo a estratégia “Promover leitura deleite”, destacamos que a mesma &
entendida pelo programa como atividade permanente, “sdo aquelas que se repetem durante

um determinado periodo de tempo (semana, més, ano)” (BRASIL, 2012p, p.12). Ao
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analisar os diarios de bordo da formacéo, verificamos que essa estratégia era recorrente em
todos os encontros de formacdo, depois nos relatos de experiéncia dos professores e nos
dados coletados desde as entrevistas, observamos que essa estratégia se estendeu para as
salas de aula e o cotidiano da pratica pedagogica.

O pensamento dos PAs sobre essa pratica estdo representados pela fala da PA4,

A leitura deleite, é para deleitar, ndo vai registrar no caderno, € somente
explorado oralmente, é uma leitura que vocé vai iniciar a aula, ou em um dado
momento da aula que as criangas estdo muito agitadas vocé acalma elas com essa
leitura, trabalhando a imaginacdo (PA4, 2018).

Quando questionadas sobre a concepcao de leitura adotada, os professores fizeram
referéncia a “leitura deleite”, muito enfatizada durante as formacdes, e todas comentaram
suas préaticas com esse tipo de leitura no cotidiano, envolvendo situacGes de leitura na aula.
A partir do diario de bordo, foi possivel observar a diversidade de tipos e géneros textuais
trazidos pela OE1l durante os encontros de formacdo, o que influenciou para que essa
estratégia fosse incorporada a pratica pedagdgica dos professores como atividade
permanente. Observamos na fala das professoras PALl e PA4 algumas situacGes em que a

leitura esta inserida tanto como deleite,

A leitura é o todo da escola, eles comegcam com a leitura para depois comegar
aprender outras coisas, e quando trabalho com leitura eu gosto de fazer coisas
diferentes, eu faco os tapete do chdo, fundo do mar, e eles sentam ao redor, todo
dia eu levo uma coisa diferente na aula de leitura, um dia eles ganham pirulito,
deitam no chéo, levam almofada, eu procuro ndo falar esse livro é seu, eu coloco
tudo em cima da mesa ou da carteira e eles escolhem o seu livro, levo
determinados géneros que quero trabalhar naquele dia, poesia, conto.

A leitura é o essencial, desde |4 a gente vem incentivando a leitura em todos 0s
sentidos se a crianga ndo 1é, se a gente ndo &, também ndo escreve bem, ndo
interpreta, com todas essas estratégias do PNAIC de envolver a leitura na aula,
meus alunos hoje ja dominam conteddos como paragrafagdo (PA4, 2018).

Dentro da mesma linha de pensamento, Silva (1998) trata da leitura espontanea,

A leitura esponténea, pessoal e selecionada pela crianga é de fundamental
importancia para a formacdo do hébito. Deve necessariamente existir abertura e
oportunidade para que a crianca leia livros de seu interesse. A escolha pessoal de
livros deve ser incentivada, ainda que o professor possa orientar, recomendar e
até mesmo sugerir textos, quando solicitado (SILVA, 1998, p.108-9).

Sobre essa pratica, destacamos a importancia do professor organizar momentos de
leitura em sala onde todos os alunos possam participar, tendo a sua disposi¢édo livros de
diferentes temas, tipos e géneros textuais, para que a crianga tenha oportunidade de
selecionar assuntos do seu interesse, oportunizar momentos em que a leitura ndo seja uma

atividade alternativa somente para aqueles que finalizam as atividades primeiro, mas que
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seja pensada de maneira que envolvam todos os alunos, cada um de acordo com a sua
competéncia leitora.

Outras estratégias que se aproximam a essa perspectiva sdo: praticar a leitura
autdnoma; ler silenciosamente e em voz alta; ler em casa com a familia e socializar;
apresentar as obras e antecipar sentidos; promover a hora da leitura; De acordo com as PA
a hora de leitura semanal, também refor¢ada pelo PNAIC “a gente sente que os alunos
aprendem a gostar de ler, na sexta-feira a gente tem a hora da leitura, a escola inteira para
pra ler, e eles tem liberdade para sentar no chao, no cantinho, aonde eles quiserem” (PA2,
2018).

A estratégia “Promover a hora da leitura” ¢ realizada em todas as escolas de
diferentes formas. De acordo com as PA1 na sua escola € realizado na sexta-feira, todos os
professores, funcionarios e alunos param um momento para ler, ja a entrevistada PA2 fala
que melhorou a forma como fazia a leitura “eu procurei melhorar a forma de fazer a hora
da leitura com eles, eu levo as caixas e eles tem liberdade para escolher o livro, isso ajuda a
gostar de ler, eles tem a liberdade de ler em duplas, para o colega”, ja a entrevistada PA4
faz referéncia ao projeto proposto pela Secretaria Municipal de Educacdo e a forma como

sua escola organiza,

[...] na sexta feira a gente tem meia hora de leitura, todos os funcionérios véao
para a sala, e eu dou a liberdade para eles, que se eles ndo gostarem do livro eles
podem trocar e pegar outro, mas que eles tem que pelo menos tentar ler, tem
sextas feiras que a gente traz 0s pré, que ainda ndao sabem ler para os outros ler
pra eles, os professores contam uma histéria, ou uma turma que trabalhou um
texto ou uma histéria dai a gente apresenta para todos (PA4, 2018).

Nas escolas das entrevistadas PA4 e PA6, os alunos séo convidados a fazer a leitura
para as turmas que ainda ndo sabem ler, 0 que mostra o entendimento das propostas do
programa pelas professoras, em proporcionar momentos de leitura significativos para a

crianca, a entrevistada PAG, fala ainda da importancia da mediacao do professor,

Eu tenho um projeto que eu faco todo ano, que aquele que ja estd se
desenvolvendo na leitura, vai na sala dos outros colegas das outras turmas e faz a
leitura, a semana passada foram dois alunos na educacdo infantil, essa semana
amanhd que é dia de leitura vai mais dois alunos em outras turmas, entéo eles
ocupam toda a escola lendo, a dias na sala que fica um ou dois, por que quem
ndo quer ndo precisa ir, ndo sdo obrigados, aqueles que vdo 0s outros aparecem
na porta para ver eles contar, a educacao infantil acha que é a sala méagica, para
iniciar a leitura, eu falo eu sei fazer uma magica e pego aqueles pozinho de
gliter, coloco em uma panelinha e comeco a mexer a magica, a partir desse
momento quando eu assoprar esse pozinho, onde ele for parar vai despertar para
a leitura, porque todo mundo sabe ler aqui, s6 estd com medo, vou espantar o
medo da leitura, e saio assoprando, € questdo de poucos dias, todo mundo
desperta para a leitura dentro da sua possibilidade. O momento que eles
descobrem que eles comegaram a ler, eu acho que ¢ um dos momentos mais
marcantes da vida deles, a gente ndo pode forcar a crianca, mas incentivar,
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provocar o tempo todo, mostrar que é facil, vamos unindo uma letrinha com
outra, mostrar pra eles os caminhos para que eles cheguem la (PA6, 2018).

De acordo com as professores, também sdo organizadas “sacolas viajantes” com o
acervo do programa, a partir dessa estratégia, & possivel envolver as familias em momentos
de leitura, bem como, dar possibilidade para a crianca, de posse dos conhecimentos que ja
possui realizar a leitura autdnoma, selecionar obras e socializar a leitura feita com os
colegas. De acordo com as PA, em algumas escolas também foram organizadas sacolas
viajantes do professor, considerando a importancia também da formacdo do professor
leitor. Estas estratégias que permitem a leitura domiciliar de aluno e professor, ampliar o
acesso a leitura aos familiares, oportunizando estimulo a leitura e a biblioteca em ambiente
familiar.

Disponibilizar para os alunos o material, planejar momentos de leitura de maneira
ludica, e proporcionar vivéncias em que reconhecam o valor social da leitura, faz com que
as criancgas, em fase de descoberta da leitura tenham mais possibilidades de torna-la parte
do seu habito. Acerca disso, Silva (1998) trata do acesso aos livros como parte do processo

de formacdo do gosto pela leitura,

Acesso aos livros: a escola e os professores devem colocar a disposi¢cdo das
classes uma variedade de materiais escritos de modo que o educando possa
preencher seus interesses (e desenvolver outros) a satisfazer as suas
necessidades, de acordo com as suas capacidades de leitura. Sem uma
proximidade palpavel entre o leitor e as diferentes formas de literatura, que pode
ser conseguida através da formacdo de uma biblioteca central e/ou bibliotecas
(acervos) de classe, dificilmente serd desenvolvido o gosto pela leitura —
ninguém pode gostar de um objeto que ele ndo tem possibilidade de
experimentar e/ou de compartilhar (SILVA, 1998, p.86).

Associado a isso, outra estratégia utilizada ¢ “organizar cantinhos de leitura”, que

de acordo com a OEL, essa estratégia era destaque entre as orientacGes do programa,

O que era focado bastante era o cantinho da leitura, fazer com que o aluno lesse
por gosto e ndo por imposicdo, e o professor deveria utilizar diferentes
estratégias para fazer com que ele gostasse de leitura, contando histdrias, para
fazer com que o aluno despertasse o gosto pela leitura.

Ao analisar as falas das PA, nesses espacos também sdo desenvolvidas estratégias
como: “contar historias com base nas obras”, em que as criangas a partir da leitura feita
pelo professor ou mesmo a partir da leitura de imagens, contam e recontam histérias para
seus colegas. Nesses momentos, ainda ¢ possivel utilizar estratégias como “indicar
elementos textuais e sugerir uma interpretacdo”; “dialogar a partir do texto”; onde o
professor pode utilizar as estratégias antes, durante e depois da leitura (BRANDAO E

ROSA, 2010), ao mesmo tempo em que trabalha determinados conceitos para atingir os
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objetivos daquela aula, assim ele estara contribuindo para formacdo de criangas leitoras.
Ainda, ao organizar os cantinhos é possivel “aprender a selecionar obras do acervo” onde o
professor, de acordo com os objetivos estabelecidos para aquela aula propde a separacéo
do acervo, classificacdo, ou mesmo as criancas a partir de critérios proprios.

Nesses espacos ocorrem estratégias de leitura como “recital de poemas” ¢ a “hora
da noticia e da reportagem”, onde as criangas sdo convidadas a socializar com a turma a
leitura preparada, de acordo com a entrevistada PA4, essas estratégias sdo uma forma de
incentivo “a gente sempre trabalha com um texto que gostou, que as criancas fizeram e
produziram a gente sempre apresenta para a escola, para incentivar, declamar uma poesia,
um texto bem produzido”.

Notamos que o programa teve grande influéncia no planejamento das estratégias de
leitura dos professores, principalmente no que se refere ao olhar sobre os livros, embora de
acordo com o relato das professoras muitas coisas ja vinham sendo feitas, passaram a ser
organizadas de maneira diferente depois da formagdo do PNAIC, “cantinho da leitura, a
gente ja tinha ele, mas ndo como agora que a gente tem outra visdo de como colocar 0s

livros, separar, [...] passamos a ver o livro com um olhar diferente” (PAL, 2018).

Eu acredito que teve mudancas, quando o curso é bom, quando a formag&o é boa
a gente aplica e leva para a escola, eu procurei melhorar a forma de fazer a hora
da leitura com eles, eu levo as caixas, e eles tem liberdade para escolar o livro,
isso ajuda a gostar de ler, eles tem a liberdade de ler em duplas, para o colega
que eles gostam (PA1,2018).

Percebemos na fala da professora, que sua experiéncia contribui para avaliar
elementos da formacdo e trazer para a sua pratica o que considera de qualidade, essa
afirmacdo, vem ao encontro da concep¢do de formacgdo continuada que defendemos, em
que o professor, embora estando cercado de burocracia, muitas vezes pensadas para uma
realidade completamente diferente da sua escola, tenha a autonomia de selecionar as
orientacdes e recomendacdes dos programas que irdo influenciar de maneira positiva, na
sua préatica cotidiana.

Evidenciamos a partir dos relatos da formacéo (2018) e durante as entrevistas, que
para aléem daquilo que o programa orientou, as professoras também criaram a partir das
trocas de experiéncias e estudo dos cadernos de formagdo. Destacamos a importancia da
atitude das professoras, que conhecedoras da sua realidade realizaram as adequacdes
necessarias ao seu contexto, “tinha orientagdes e o que nao tinha a gente criava, pedia pra
professora, vinha bastante sugestdes e a partir daquela vocé montava outra, a partir dos

relatos que a gente lia nos cadernos” (PA1, 2018).
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Uma das orientagbes que o programa destacou e que ao longo da analise é
recorrente na fala das PA, € de que precisa explorar a obra, mostrar capa e explorar 0s
elementos que a compdem, valorizar o escritor e ilustrador, cidade em que o livro foi
impresso, relacionar com o mapa, levando a crianga a conhecer os significados para além
daqueles que sdo evidenciados somente durante a leitura do texto, levando ao letramento
da crianca leitora.

Essas orientacbes foram incorporadas a pratica pedagdgica da maioria dos
professores, de acordo com as fala das professoras entrevistadas, sdo desenvolvidas
estratégias como “apresentar o livro”; “elaborar inferéncias e estabelecer relacdes entre as
partes do texto”, observamos nos relatos de experiéncia que as professoras incorporaram
essa estratégia, sendo que toda vez que planejavam atividades com leitura utilizavam-se
das orientacdes do programa para apresentar os livros, “inicialmente, trabalhei brevemente
0 titulo do livro e a biografia do autor, na sequéncia a historia em si” (RELATOS DE
EXPERIENCIA, 2018) direcionando a atividade a partir de inferéncias e relacdes
estabelecidas entre as criangas/professor e o texto.

Durante a fala das professoras sobre a utilizacdo dos livros do acervo, € comum
entre todas utilizar estratégias como, “explorar conhecimentos linguisticos”, “revisar o
contetdo e explorar hipoteses”; um exemplo disso é representado na fala da professora

entrevistada,

Trabalha-se inclusive gramética, por exemplo, trabalha a leitura, interpretacdo, e
vamos para substantivo proprio, o lugar que aconteceu, a gente vai para
geografia, histéria. Quando eu pego um livro eu gosto de desenvolver um
projetinho parece que fica mais completo o trabalho, ai a gente trabalha desde o
texto até a producdo ou reproducdo do texto e a gente precisa incluir porque se
ndo vai ficar falha a pratica da gramética e da escrita. Se vou trabalhar uma
cantiga, ja pensa qual livrinho posso juntar aqui com essa cantiga para depois
fazer uma producéo, as vezes a gente faz uma dramatizagéo, tudo isso usando
esse material que veio (PA1, 2018).

Evidenciamos na fala das professoras e orientadoras, que a leitura € um meio de
abordar de forma ladica determinados contetdos, sendo que o contato diario com os livros
fazem com que desenvolvam o gosto pela leitura, mas para isso, de acordo com Sole
(1998), o aluno precisa aprender estratégias de leitura, para que de posse dos livros saiba
ler com autonomia e selecionar as informag6es que procura.

Outro consenso entre as PA e as OE, trata-se sobre a importancia de “apresentar

3

diferentes géneros textuais” sobre um mesmo assunto e “visitar a biblioteca”, porém,

embora considerem importante, as escolas contam somente com salas onde séo
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organizados os livros, chamadas de “biblioteca”, sobre isso, observamos na fala da OE2 a

importancia dos acervos do PNAIC para compor esses espagos,

Esse acervo enriqueceu bastante a biblioteca da escola, porque a gente tinha uma
caréncia muito grande de livros, era assim os livros que os alunos traziam, entdo
era letra s6 na caixa alta, porque era alfabetizacéo, tinham livros antigos que ndo
eram bem apresentaveis, esses livros sdo riquissimos em cores, sdo livros que
enriqueceram bastante o trabalho em sala de aula com os professores. Os
professores ficaram encantados mais até que eu acho que as criangas, porque a
gente ndo tinha um material para utilizar, entdo quando chegou foi um
encantamento geral tanto dos professores quanto dos alunos. Quando a gente
apresentava aquela caixa maravilhosa cheia de livros era como se fosse abrir um
bal cheio de tesouros, a gente apresentava o livro pra eles, ia folhando eles
também gostavam. Quando a gente fazia essa leitura compartilhada e dizia que
estava em tal caixa, do acervo I, Il, quando a gente trazia a caixa eles ja
vibravam dizendo que tinha aquele livro e eles adoravam também porque eles
trocavam entre eles, entre os alunos e até nds professores trocavamos as caixas
entre 0s anos.

Observamos na fala das PAs e OE1, que cada escola, de acordo com sua
disponibilidade de espaco adotou uma forma de organizagdo dos acervos, em algumas
ainda estdo separados por caixas nas turmas e quando necessario € feito as trocas entre 0s
professores, ou foram reorganizados seguindo outros critérios.

A fala das professoras entrevistas destacam ainda, a importancia da qualidade do
material para despertar a curiosidade e o encantamento dos alunos no trabalho com os
livros. Neste ponto, chamamos a atenc¢do para o carater ideoldgico que pode fazer parte do
conteldo dos materiais encaminhados a escola, sendo o Pacto um programa de formacao
continuada implementado pelo Estado e padronizado a nivel nacional, ndo se encontra a
margem dos interesses das classes dominantes.

A fala da PA6 destaca a importancia da intervencdo e incentivo do PA nesse

processo e na formacao do gosto pela leitura.

Além da gente incluir eles no dia a dia, nés levamos a caixa para a sala de aula,
eu leio o titulo do livro quem se interessa levanta a médo e vem pegar, fico um
tempo com aquela colecéo, devolvo e pego outra. Quando utilizo para trabalhar o
conteuddo, faco a leitura desse livro, vou mostrando as figuras, vou contando a
histdria e conforme o livro se ndo é tdo longo a gente faz um teatro improvisado
também, eles adoram isso e assim que terminam sdo loucos para querer ler
aquele livro que eles ja conhecem a historia e vdo lendo passo a passo, agora na
descoberta da leitura tem que mostrar esse caminho (PA8, 2018).

Da mesma forma, defendemos a ideia de que o professor deve promover
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos da crianca, em contato com
a diversidade de géneros textuais, de forma a criar condigbes para que a crianga possa

debater diferentes assuntos com autonomia, de maneira que a leitura produza sentidos a
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partir do conhecimento que o leitor ja possui, e sobre os construidos durante o processo de
interacdo entre o leitor e o texto mediados pela acdo do professor.

Silva (1998) trata da coeréncia nas propostas de ensino, trazendo para discussdo a
diferenca entre os textos para a pratica de habilidades e textos para leitura livre, espontanea
e auto selecionada, discute ainda que a competéncia do leitor depende de um trabalho
pedag6gico bem fundamentado, conduzido intra e interdisciplinarmente, vivenciando
situacOes de gquestionamento e discussdo junto com o professor, para que de posse de um
texto tenha condigdes de questionar, discutir de maneira autdbnoma, “antes de ser desafiado
pelos textos, o educando precisa saber ler — sem uma coeréncia em torno dessa tese

pedagogica evidente, ndo havera prazer na leitura” (SILVA, 1998, p.86-7).

Eu lembro daquele livro, claft, claft, que trabalha formas geométricas, cores, e
tem aquele das maozinhas que vai formando a quantidade, que pode trabalhar até
a tabuada e antes a gente olhava era apenas um livro para vocé contar normal, na
subtracdo tem tanta coisa a historia dos indiozinhos, uma histéria dos pintinhos
que vdo sumindo, para trabalhar subtracdo, e antes a gente contava essas
histérias mas ndo incluidas na matematica, ndo olhava a histéria de uma forma
diferente (PA6, 2018).

Ao elaborar estratégias de leitura para ampliar o conhecimentos linguisticos dos
alunos a partir de uma obra, é possivel que o professor como mediador das estratégias,
possibilite ao aluno maneiras de dialogar com o texto, elaborar inferéncias sobre o assunto,
dando condicdes para que o aluno ao olhar para outros textos, possa tomar como exemplo
as experiéncias vivenciadas em sala.

Partindo do exposto, defendemos ainda a ideia do professor leitor, que além de
mediador responsavel por ensinar estratégias de leitura para o aprendiz leitor, possa a partir
da sua propria experiéncia inspirar ou desenvolver o gosto pela leitura.

A titulo se sintese, passamos a analisar os dados expressos no diagrama 1 de forma
geral, sendo possivel identificar que as estratégias orientadas, planejadas e vivenciadas no
contexto da pratica perpassam pelas trés dimensdes do eixo leitura propostas no caderno
Ano 3 - Unidade 2 (BRASIL, 2012p).

A primeira e a segunda dimensdo estdo inseridas em estratégias como: antecipar
sentidos e elaborar inferéncias; promover a hora da leitura; indicar elementos textuais e
sugerir uma interpretacdo; apresentar as obras e antecipar sentidos; ler e interpretar;
praticar a leitura autbnoma; Ler silenciosamente e em voz alta; dialogar a partir do texto;
apresentar diferentes géneros textuais, essas praticas estdo relacionadas com os aspectos da

interlocucdo e ao desenvolvimento de estratégias cognitivas, que buscam orientar o
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trabalho com a leitura, levando o leitor a identificar por exemplo o propdésito pelo qual os
textos foram produzidos, destinatarios, espacos de circulacao, entre outros.

Essas dimensdes apontam para a ideia de letramento discutidas por Soares
(1998;2008), quando propde a leitura para aléem do que esta dito no texto de forma clara,
buscando suas relacbes com o meio, e também se aproximam com Solé (1998), quando
trata das estratégias de leitura para formacao do leitor.

A terceira dimensdo, denominada conhecimentos linguisticos permeia as praticas
diarias dos PA do Ciclo de Alfabetizacdo, dentre elas: indicar elementos textuais e sugerir
uma interpretacdo; explorar os conhecimentos linguisticos; elaborar inferéncias,
estabelecer relagdes entre as partes do texto; revisar o contetido e explorar hipoteses, dentre
outras. Essa dimensdo, se preocupa mais em trabalhar a leitura articulada a apropriacéo do
SEA, e de fazer uso do letramento nas praticas escolares e ndo escolares, bem como,
apropriar-se das normas da lingua escrita. Todas essas estratégias buscam atingir o objetivo
central que é a alfabetizacdo e a formac&o da crianga leitora.

3.2.3 Biblioteca Escolar! Eis a Questdo

Embora as escolas ndo contem com uma biblioteca escolar, evidenciamos na fala
das professoras que as escolas possuem um grande nimero de livros no acervo, guardados
em salas de aula, secretaria, sala da coordenacédo, laboratorios e outros. Geralmente no
mesmo espaco ocupado pelos professores durante a hora atividade. Essa realidade é
confirmada durante a leitura dos relatos de experiéncia e analise dos dados das entrevistas,
em que raramente ocorrem estratégias de leitura no espaco da biblioteca.

Durante o trabalho de pesquisa, foi possivel perceber que a biblioteca escolar € um
sonho dos professores, porém, ndo € tratada como prioridade no programa, que embora
considere importante a leitura na biblioteca, orientou a organizagdo dos acervos nas salas
de aula.

Ao tratar sobre o destino dado ao acervo, buscamos saber como o acervo esta
organizados na escola e se teve alguma orientagdo do programa. A maioria dos PA
entrevistados falam que nas suas escolas os livros estdo nas salas de aula, compdem a
biblioteca da sala, cantinhos da leitura e também a “biblioteca” da escola, os livros ndo sdo

cadastrados, somente carimbados pela escola.
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Buscamos saber também por meio de quais programas a escola adquire livros para
0 acervo, Programa Mais Educacdo; APMF; Banco Itat; PDDE; Dpaschoal; Departamento
de Educacdo/Feira do Livro; Doacbes; Projetos enviados ao Ministério Publico; Trazidos
pelos alunos no inicio do ano letivo;

Ao analisar os dados das entrevistas, podemos identificar algumas iniciativas
privadas distribuindo livros para compor o acervo das escolas, esse € um limite das
politicas de livro e leitura, que favorecem grandes empresas privadas, que se beneficiam do
dinheiro publico para estampar a sua marca, deixando muitas vezes de atender as reais
necessidades das escolas, ou disponibilizar recursos para publicacdo de livros escritos pelas
proprias criangas para compor o acervo da escola e das bibliotecas.

Observamos na fala das PA que a escolas ndo contam com uma biblioteca, o que
temos € uma sala onde sdo guardados os livros, e que professores, equipe pedagogica e
direcdo auxiliam na organizacdo do acervo e do espaco. Quando questionados se
consideram importante a escola ter uma biblioteca, todos sinalizam a importancia de ter
este espaco, com pessoas capacitadas para atuar, as falas das PA deixam claro essa

importancia:

Isso é um sonho, seria importante em cada escola, um espaco amplo, um tapete
no chdo, um phoof, um lugar mais encantador, se as criangas ja gostam de ler
assim, imagine se tivesse uma sala que chamasse, porque a nossa biblioteca é
bem pequena, serve também como sala de professores, entdo a gente tira os
livros, leva para o sagudo, a gente tira da sala para mudar a rotina, 0 ambiente, a
biblioteca nossa é chamada de biblioteca, mas na verdade é um espaco para
guardar os livros, tinha que ter um profissional para isso. Ndo perceberam a
importancia da biblioteca ainda, ndo tem espago na escola. Tomara que a nova
escola tenha a biblioteca dos sonhos das criangas e dos professores (PA2, 2018).

Como seria, seria maravilhoso, alguém bem dindmico, que gostasse de ler, que
fizesse propagando do livro, eu ja trabalhei em escolas do 6° ao 9° ano que tinha
e que a pessoa que trabalhava l4 fazia propaganda, chegou tal livro, a histdria é
maravilhosa. Eu acho que nossa, seria maravilhoso, dos sonhos, alguém
dindmico, para separar livros e incentivar a leitura (PAL, 2018).

Como podemos observar a partir das entrevistas, as escolas organizaram seus
espacos de leitura, onde foi possivel organizar a biblioteca, porém, a maioria das escolas
contam com uma sala com alguns mobiliarios onde sdo guardados os livros, também foram
organizados os cantinhos, as caixas de leitura, sacolas de leitura dentre outras estratégias.

Ressaltamos que o proprio Estado, ndo coloca em dialogo as politicas publicas por
ele criada, dizemos isso pois 0 PNAIC orienta deixar os livros nas salas de aula e as demais

legislagdes propdem outro encaminhamento. Salientamos que a biblioteca escolar passou a
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ser citada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°5.692, de 1971, que
Instituiu a pesquisa na escola.

A partir de entdo, a principal atividade de uma biblioteca passou a orientar o
estudante para pesquisa e busca de informacdo. Mais tarde, nos anos de 1990, a LDB n°
9394 de 1996, traz a concepcao de biblioteca escolar como local de incentivo a leitura e de
aprendizagem.

Em 2010, é criada a Lei n.° 12.244 que dispde sobre a universalizacdo das
bibliotecas nas instituicGes de ensino do Pais (BRASIL, 2010), em seu artigo 2° assume
que “[...] para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colecdo de livros,
materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a
consulta, pesquisa, estudo ou leitura” (BRASIL, 2010, s/p.) e que a mesma deve ser
instalada em todas as institui¢cGes escolares do pais. Como podemos concluir, pouco vem
sendo feito para que a biblioteca escolar exista.

No caderno Ano 3 - Unidade 2, Vieira e Fernandes (2010) falam sobre realizar a
hora da biblioteca como atividade permanente, “por ser a escola, as vezes o Unico espaco
onde algumas criancas terdo oportunidade de acesso a livros, é importante favorecer este
acesso ¢ procurar conhecer bem o acervo da biblioteca escolar” (p.109, apud BRASIL,
2012p, p.12). A hora da biblioteca e outros tipos de estratégias permanentes, criam na
escola, rotinas que podem ser recriadas a cada dia sem que a repeticdo dessas atividades
leve a desmotivacéo, pelo contrario, colaborem com a formacéo do leitor.

Destacamos a importancia desses momentos na medida em que entendemos que 0
contato das criangas com a biblioteca desenvolve uma série de outras estratégias que levam
a formacdo e a alfabetizacdo da crianca leitora. Além da rotina ser formativa, as criancas
podem aprender a separar os livros de acordo com os critérios estabelecidos pelas proprias
criancas e pela professora, preparar 0 espaco em que a atividade serd realizada, propor
estratégias diferenciadas da leitura das obras, enfim, uma série de estratégias que irdo
contribuir para o letramento dos alunos na biblioteca.

O fato das escolas ndo conseguirem organizar uma biblioteca é um limite, que
geralmente perpassa por questbes de infraestrutura, pessoal capacitado para trabalhar, o
que muitas vezes, faz com que as escolas se organizem com 0 que € possivel, com uma
sala adaptada, contando com a colaboragéo de todos para manter o espaco organizado.

Conforme discussdes de Gerhke (2014), ja é histdrica a auséncia de bibliotecas em
escolas, mas com o avango das tecnologias, com o0 aumento de obras vindas para a escola,

novas pesquisas sendo realizadas, é praticamente inadmissivel nesse momento historico,
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nove anos apds a aprovacao da Lei da obrigatoriedade das bibliotecas nas escolas, ainda
muitas das escolas ndo terem esse espaco educativo e formativo, na perspectiva da
formacéo de leitores.

Nesse cenario, muitas vezes as escolas se satisfazem em organizar cantos de leitura,
caixas com livros para as criangas ler, entre outras tantas estratégias, que sdo ao nosso ver
ricas, importantes e necessarias para a formagdo do leitor, porém, nenhuma das estratégias
de leitura podem dispensar a biblioteca escolar.

Considerando que a biblioteca faz parte da histéria da humanidade, como nao
garantir o direito das criancas a frequentar um espaco como esse nas escolas publicas?
Todas as criangas tém o direito de entrar numa biblioteca, conhecer as bibliografias
disponiveis, andar entre os livros, escolher uma obra, conhecer o trabalho do profissional
responsavel por cuidar da biblioteca, perceber a quantidade de conhecimentos
historicamente produzidos que comp&em 0 acervo, entre tantos outros direitos.

Nesse sentido, entendemos que a escola, e por ser publica e aqui entendemos o
poder publico no geral, ndo pode se omitir da construcdo dessa espaco, e desde ela
poderiam ser realizadas muitas estratégias por meio do servi¢co realizado na biblioteca,
como, empréstimo domiciliar, catalogacdo dos livros, critérios de classificacdo, dentre
outras estratégias que fazem parte da formacéao do leitor, nesse sentido, nés defendemos a
biblioteca como um direito das criancas.

O préprio programa gue enviou um acervo vasto de livros para a escola, anuncia
sobre a importancia de se ter biblioteca, porém, ndo podemos considerar que o0 programa é
um defensor da biblioteca, pois, vai propondo estratégias alternativas, ndao insistindo nessa
ideia.

Embora o programa tenha contribuido significativamente para a préatica pedagdgica
dos professores, no que se refere as estratégias de leitura, o problema da formacdo de
leitores é uma questdes histérica, considerando que por muito tempo ficou a margem das
politicas publicas, e até hoje ndo deu conta de uma politica de Estado que se preocupasse
com todas as esferas, material de qualidade, acesso a bibliotecas escolares com
profissionais qualificados para trabalhar, programas de livro e leitura preocupados
realmente com o seu publico, em detrimento ao mercado editorial.

Todo e qualquer programa da conta de apresentar propostas, traz encaminhamentos,
potencializa as atividades ja realizadas, da sugestfes, apresenta coisas novas, porém se o
professor ficar somente nas atividades do programa, ou realizar somente durante o tempo

necessario para cumprimento das tarefas, ndo tem sentido. Acreditamos que o grande
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desafio da rede, é fazer suas proprias politicas e empreender esforcos para a construcao de
um projeto de leitura, e quica uma politica local de leitura.
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CONSIDERACOES

Tendo em vista o caminho percorrido nessa pesquisa, observamos as contradi¢fes
que vem marcando o cenario das politicas de formacédo de professores alfabetizadores, das
politicas de livro e de leitura, entre outras, pensadas em sua maioria como uma politica de
governo e ndo de Estado, o que caracteriza a descontinuidade dessas politicas.

Outro fato que podemos considerar é a forma com que esses programas chegam as
escolas, muitas vezes, sem o recurso material necessario para realizar o trabalho. Nesse
ponto, destacamos um avango do PNAIC, na medida em que articulou as acgdes de
formacdo continuada ao material didatico pedagdgico para compor o acervo das escolas.

Apesar de oportunizar formacdo continuada e material pedagogico que constitui 0s
acervos do PNAIC, cabe ao professor ndo deter-se somente as orientacbes do programa,
buscando criar e conhecer novas estratégias de leitura, como forma de garantir abertura a
concepgdes diferentes das abordadas pelo Estado que se coloca como gestor desta politica.

A partir do objetivo definido na investigacdo de mapear as estratégias e praticas de
leitura orientadas pelo programa, e aquelas planejadas e vivenciadas na pratica pedagogica,
consideramos que a literatura infantil foi tratada como atividade permanente durante os
encontros de formagé&o.

A partir da pesquisa de campo, verificamos que as professoras demonstram utilizar
os livros, pois nos diarios de bordo, nos relatos de experiéncia e nas entrevistas, as mesmas
registram momentos de leitura com objetivos diversos, tanto para leitura deleite como para
compreensdo do SEA.

Outro ponto importante que ressaltamos, é o fato da relacdo permanente entre os
encontros de formacdo, o trabalho nas salas de aula, e a posterior retomada dessas
experiéncias no grupo de formacao, possibilitando a reflexdo sobre a formacao e a prética,
ou seja, a praxis. Assim, neste aspecto, a formacdo proporcionada qualifica-se enquanto
praxis.

Os dados produzidos ao longo da pesquisa, evidenciam o tratamento dado a leitura
nos materiais de formacdo, com énfase no planejamento das estratégias de leitura,
compreendendo essas como essenciais para 0s processos de alfabetizacdo e de letramento
na perspectiva da formacdo do leitor. Logo, 0s acervos sdo apresentados como opcao
metodoldgica para trabalhar com a heterogeneidade de alunos de forma ludica.

Podemos concluir que as estratégias de leitura (SOLE, 1988), possibilitaram ao

professor responsavel pela mediagéo entre o aluno e o livro, condi¢fes para que aproxime
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a crianga do universo da leitura, de acordo com os objetivos planejados, oferecendo
condigdes para que posteriormente possam atuar como leitores autbnomos.

Destacamos que a formacéo do leitor para além da mediacdo do professor, mobiliza
conhecimentos de mundo e vivencias pessoais, que irdo influenciar na maneira como
compreendem o texto e na sua capacidade de elaborar inferéncias e construir sentidos
sobre a leitura, aspecto visto como preocupacgéo tanto na formagdo dos professores como
no planejamento de suas praticas.

Portanto, consideramos que para o programa a aprendizagem da leitura vai muito
além da decodificagcdo. O mesmo aborda e fundamenta o trabalho a partir do planejamento
que precisa considerar as experiéncias e vivéncias das criangas com os livros, para efetivar
a leitura deleite, a busca de informacGes, a pesquisa, a visita nas bibliotecas, os
empréstimos de livros, além de outras estratégias. Tudo isso para formar a compreensédo
leitora e a formacédo de leitores na escola e na vida.

Com o estudo aqui apresentado, é possivel considerar que o PNAIC abriu mais
espaco para o livro, e para leitura literaria na escola, forjando uma mudanca na forma em
que as professoras concebem os livros e a leitura. Aspecto influenciado pela formacgéo
continuada, conferindo uma importdncia  significativa & leitura como
deleite/fruicao/estética. Com isso, concluimos que a formacdo colaborou com a ideia de
que é preciso oferecer uma diversidade de acervo as criancgas, para gque as mesmas tenham
autonomia para escolher os livros de acordo com as suas preferéncias, aspecto fundamental
quando defendemos a formacao de leitores.

Outro ponto a se destacar e que revela a influéncia das concepg¢des do programa na
pratica pedagogica dos professores, foi o assumir as sequéncias didaticas como
metodologia de planejamento das estratégias de leitura numa perspectiva interdisciplinar,
com diferentes objetivos, contemplando as trés dimensbes do eixo leitura. Esse aspecto
marca a formacéo continuada.

A investigagdo permitiu identificar que no uso dos acervos do PNAIC, composto
por obras complementares ao livro didatico e os livros literarios, ndo identificamos nos
dados levantados, uma preocupacgdo das professoras, nem das orientadoras, em tratar
dessas especificidades durante a formacdo. O acervo foi usado sem esse tratamento
diferenciado, ainda que existisse um caderno de orientacdo especifica. Logo, esse pode ser
um espaco aberto para pesquisa.

Outro aspecto a ser destacado na analise, se refere & importancia dada na formacéo

ao espaco dos livros nas escolas, e sobretudo, nas turmas de alfabetizagéo e sua diversidade
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de estratégias. Ainda que a biblioteca escolar, ndo fosse trabalhada e nem orientada no
programa, a leitura deleite, a leitura para fruicdo e com objetivo estético passou a fazer
parte do cotidiano como acdo permanente.

Os dados expressos apontam para um avanco na formacdo de professores
alfabetizadores para o trabalho com leitura, porém, também sdo identificados limites nas
politicas de distribuicdo de livros e sua ordenacdo nas escolas publicas. Mas
fundamentalmente, distribuir livros precisa estar articulado a um projeto de leitura e
formacéo de leitores, trabalho que envolve a formacdo do professor leitor, a infraestrutura
adequada das bibliotecas, a condicOes de trabalho de agentes de leitura, a garantia de
bibliotecas escolares com cadastramento e controle do acervo. Enfim, faz-se necesséario a
implementacao e continuidade das politicas de leitura e livro.

O trabalho de levantar as politicas de leitura e formacdo de professores permite
considerar que as politicas de formagdo de professores alfabetizadores, em sua maioria,
foram concebidas com uma proposta de melhoria da qualidade da educagdo, porém, muitas
delas se forjam como politicas de governo, permanece a necessidade de conquistas de
politicas de Estado, para livro, a leitura e formacao de professores.

Queremos concluir dizendo que, as tantas indagacOes, consideracOes e desafios
levantados, abrem espaco para um amplo conjunto de novas pesquisas necessarias nessa
area, especialmente na Educacao, tdo atacada pelo governo e pelo Estado na conjuntura
atual. Formar leitores, alfabetizar, letrar, organizar bibliotecas, formar alfabetizadores,
entre tantas outras questfes, sdo, quem sabe, a estratégia maior que cada um de nos,
pesquisadores, pode assumir como trabalho nesse momento historico que exige muita

leitura e compreensao da realidade.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de questdes para a entrevista (PROFESSOR)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO OESTE — UNICENTRO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
Linha de Pesquisa: Politicas Educacionais, Historia e Organizacdo da Educacao.

Pesquisadora: Aline MaiaraZoleti
Orientador: Marcos Gehrke

A investigagdo pretendida sobre “As estratégias e praticas de leitura desde o uso acervo
do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC”, no municipio de Séo
Jodo — PR, fard uso de entrevista para desenvolver a pesquisa e produzir a dissertacéo.
Nesse sentido, solicitamos a Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Jodo - PR e, aos
professores alfabetizadores a colaboracdo respondendo ao instrumento que sera dirigido
pelas questdes abaixo indicadas.

PROFESSOR

Quanto a formacdo: Qual sua formacdo? Tempo de atua na docéncia? E no ciclo de
alfabetizagdo? Fez pds-graduacdo? Além do PNAIC participa de outras formagdes continuadas?
Quanto ao programa e a formacao: O que o programa apresentou de possibilidade pratica para o
trabalho com leitura? Qual a concepcdo de leitura adotada? Como aconteceram 0s encontros de
formacdo? Como foi a orientacdo para o trabalho com os livros do acervo? Que histdrias vocé
lembra? De que forma foram trabalhadas? Quais foram as préticas que o programa mais
evidenciou? Quais foram as principais mudangas observadas na pratica?

A prética de leitura na escola desde o programa: Alterou algo na escola e nas salas de aula? O
gue? Quais foram as préaticas novas? Os livros do acervo sdo explorados? Para que? Quando?
Como? Os acervos sdo integrados nas praticas cotidianas? Que outras praticas (projetos) de leitura
a escola desenvolve?

Destino dado ao acervo :Como o acervo vindo pelo PNAIC est4 organizado na escola? Teve
alguma orientagdo do programa? Esse acervo é cadastrado?

Sua escola tem biblioteca? Além do acervo do PNAIC, por meio de quais programas a escola
adquire livros para o acervo? Existe algum profissional especifico para cuidar da biblioteca? Quem
cuida? Na sua opinido é importante ter uma biblioteca?

Seré garantido o seu total anonimato e confidencialidade. Agradecemos sua colaboracao!

Professor Alfabetizador

Guarapuava, maio de 2018.
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APENDICE B - Roteiro de questdes para a entrevista (ORIENTADOR)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTR~O OESTE - UNIC~ENTRO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO - PPGE
Linha de Pesquisa: Politicas Educacionais, Historia e Organizacdo da Educagao.

ROTEIRO DE QUESTOES PARA A ENTREVISTA

Pesquisadora: Aline MaiaraZoleti
Orientador: Marcos Gehrke

A investigacdo pretendida sobre “As estratégias e praticas de leitura desde o uso acervo
do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC”, no municipio de Sdo
Jodo — PR, fard uso de entrevista para desenvolver a pesquisa e produzir a dissertacéo.
Nesse sentido, solicitamos a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Jodo - PR e, aos
professores alfabetizadores a colaboracdo respondendo ao instrumento que sera dirigido
pelas questdes abaixo indicadas.

ORIENTADOR

Quanto a formacdo: H& quantos anos atua na docéncia? J& atuou no ciclo de
alfabetizacdo? Qual sua formacédo? Fez pos-graduacdo? Além do Pnaic participou de outras
formagdes continuadas como docente ou orientadora de estudos?

Quanto ao programa e a formacado: Como se deu o processo de formacgdo? (Organizacao
dos encontros, dindmica das aulas). Foram produzidos materiais durante a formagéo?
Quais? Qual a concepcao de alfabetizacdo defendida pelo programa?

A praticade leitura na escola desde o programa:Que contribuicdes o programa trouxe
no trabalho com leitura e livros? Quais materiais chegaram para 0 municipio com o
programa?0s acervos PNLD Obras Complementares e PNLD Alfabetizacdo na ldade
Certa foram explorados durante os encontros de formagdo?Quais foram as praticas que o
programa mais evidenciou?Que estratégias e praticas de leitura foram orientadas e
utilizadas durante a formacado?Qual sua avaliacdo do programa, com relacdo aos acervos
que chegaram para a escola e estratégias e praticas de leitura desenvolvidas pelas
professoras alfabetizadoras?

Destino dado ao acervo:Qual a orientagdo do programa para a utilizacdo e organizagéo
dos acervos PNLD Obras Complementares e PNLD Alfabetizacdo na Idade Certa?

Seré garantido o seu total anonimato e confidencialidade. Agradecemos sua colaboracao!

Orientadora de Estudos

Guarapuava, maio de 2018.
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APENDICE C - Roteiro de questdes para a entrevista (COORDENADOR)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CINENTRO OESTE —NUNICENTRO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO - PPGE - Mestrado
Linha de Pesquisa: Politicas Educacionais, Historia e Organizacdo da Educagao.

Pesquisadora: Aline MaiaraZoleti
Orientador: Marcos Gehrke

A investigacdo pretendida busca analisar as estratégias e préaticas de leitura desde 0 uso
acervo do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, no municipio de
Sdo Jodo — PR, para desenvolver a pesquisa e produzir a dissertacdo, solicito ao
coordenador Municipal a colaboragdo respondendo a entrevista que sera dirigida pelas
questdes abaixo indicadas. Sera garantido o seu total anonimato e confidencialidade.
Agradecemos sua colaboragéo!

COORDENADOR

Quanto a formacao: Qual sua formacao? Fez pos-graduacdo? J& atuou na docéncia e no
ciclo de alfabetizagédo?

Quanto ao programa e a formacao: Como ocorreu a adesdo do municipio ao programa?
Como sdo escolhidos os orientadores de estudo? Quantas escolas do municipio ofertam o
ciclo de alfabetizacdo? Quantos alunos estdo matriculados atualmente no Ciclo?Quantas
professoras participaram da formagdo? A quanto tempo as professoras alfabetizadoras
participam da formacdo? Quantas professoras alfabetizadoras trabalham com as turmas do
ciclo de alfabetizacdo? Todas as professoras participaram da formacdo do PNAIC?EXiste
alguma organizacdo para que os professores que fizeram a formacgédo permanecam no ciclo?
O municipio ja teve alguma devolutiva da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo - ANA?
Como o programa é avaliado a nivel municipal, além da Avaliagdo ANA?

A praticade leitura na escola desde o programa:Qual sua avaliacdo do programa, com
relacdo aos acervos que chegaram para a escola e estratégias e praticas de leitura
desenvolvidas pelas professoras alfabetizadoras?

Destino dado ao acervo:O programa trouxe alguma orientacao a respeito do destino dado
ao acervo?As escolas possuem biblioteca? Quais projetos e programas contribuem para
compor o acervo das bibliotecas?

Seréa garantido o seu total anonimato e confidencialidade. Agradecemos sua colaboragéo!

Coordenador do Programa

Guarapuava, maio de 2018.
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