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SANTOS, Aline Cristiane Ribeiro Ferreira dos. Corporeidade infantil: quando o corpo-
crianga ¢ transformado em corpo-aluno. 2020. 101 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) —
Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava, 2020.

RESUMO

Nas ultimas décadas o universo das criangas bem como o dos alunos vem sendo estudado por
diferentes areas do conhecimento a partir de diversas abordagens oferecendo um rico
panorama sobre a categoria infincia e as especificidades infantis, especialmente sua
educagdo. Essa investigagdo insere-se no bojo das discussdes do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Infantil- GEPEDIN/CNPq/UNICENTRO, vinculada a linha de
pesquisa Educagdo, Cultura e Diversidade e buscou problematizar como se dao as
experiéncias corporais das criancas de 4 e 5 anos em duas diferentes instituicdes publicas na
cidade de Guarapuava/PR. Como objetivos especificos buscamos compreender a infancia e a
Educacao Infantil como tempos de vivéncia de ricas experiéncias do ser crianga; refletir sobre
o corpo, de seus modos de controle e disciplinamento nas instituicdes educativas; observar e
problematizar as experiéncias corporais vividas pelas criangas de duas turmas de pré-escola.
As reflexdes sobre a corporeidade infantil se deram no lastro da perspectiva foucaultiana, a
qual julgamos adequada para dirigir um olhar critico aos fendmenos educativos que afetam as
criangas e seus corpos. Metodologicamente, realizamos observagdes, com registros em diario
de campo, em duas turmas de pré-escola de duas institui¢des publicas do municipio de
Guarapuava/PR. Partimos da consideragdo da crianga como sujeito de direitos e produtora de
cultura, sendo que a fungdo socio-politica e pedagoégica da Educacdo Infantil impele a
necessidade de ofertar experiéncias ancoradas nas interacdes e brincadeiras. Na sequéncia,
discutimos as concepgdes de corpo e a corporeidade como envoltos em relagdes de poder que
buscam disciplinar, controlar e formatar os sujeitos infantis, especialmente nas instituigdes
educativas. O acesso aos dados nos permitiu reconhecer que € por meio da rotinizagdo das
praticas, das limitagdes espaciais € das evocagdes verbais de professores que se intensificam
os disciplinamentos corporais aos sujeitos infantis, com amplo espaco para as repeti¢des as
quais reforcam comportamentos e atuam na destituicdo do corpo-crianga ¢ na conformagao
do corpo-aluno. O governo, inicialmente realizado a partir das orientagdes de um sujeito
exterior, mostra-se eficaz e em pouco tempo as criancas ja ndo necessitavam mais da figura
adulta, pois internalizavam a vivéncia de um corpo contido, adaptado. O contexto
institucional, por meio de normas, musicas, rotinas ¢ um cotidiano permeado por relagdes de
poder impde forgas visiveis e invisiveis sobre os corpos das criangas. O brincar, quando
observado, faz parte do contexto da sala de aula, sendo pouco explorados os espagos externos
e limitadas as interagdes. Frente a um contexto que embrutece ¢ desumaniza sinalizamos que
a danca, como linguagem expressiva, pode representar uma pratica que enfrenta a acinesia e
colabora para uma vivéncia saudavel da corporeidade, ou seja, uma forma de resistir ao
engessamento dos corpos € caminhar para a soltura.

Palavras-chave: Educagao Infantil. Corpo. Dancga. Disciplinamento. Jogos Corporais.



ABSTRACT

SANTOS, Aline Cristiane Ribeiro Ferreira dos. Infant corporeity: when the child-body is
converted into student-body. 2020. 101 p. Dissertation (Master in Education) —
Universidade Estadual do Centro-Oeste (State University of the Midwest), Guarapuava,
2020.

In the last decades, the universe of children, as well as that of students, has been studied by
different areas of knowledge and with different approaches, offering a rich overview of the
category of childhood and children's specificities, especially their education. The
investigation is part of the discussions of the Group of Studies and Research in Early
Childhood Education - GEPEDIN / CNPq / UNICENTRO and is linked to the line of
research Education, Culture and Diversity and sought to problematize the corporal
experiences of children aged 4 and 5 years in two different municipal schools in the city of
Guarapuava / PR. As specific objectives we seek to understand childhood and early
childhood education as times of experiencing rich experiences of being a child; reflect on
the body, its modes of control and discipline in educational institutions; observe and
problematize how the bodily experiences lived by the children of two preschool classes.
Reflections on an infantile corporeality were based on the Foucaultian perspective which
we deem appropriate to direct a critical look at educational phenomena that affect it in
children and their bodies. Methodologically, we made observations, with field diary
records, in two preschool classes from two public institutions in the city of Guarapuava /
PR. We start from the consideration of the child as a subject of rights and a producer of
culture being that the socio-political and pedagogical function of Early Childhood
Education impels the need to offer experiences that promote interactions and games. In the
sequence, we discuss the conceptions of the body and corporeality as involved in power
relations that seek to discipline, control and format children's subjects, especially in
educational institutions. Access to data that allowed us to recognize that it is through the
routinization of practices, spatial limitations and verbal evocations of teachers that
corporal disciplines are intensified, with ample space for repetitions which reinforce
behaviors and act in the removal of the body- child and the conformation of the student-
body.The government initially carried out from the orientations of an outside subject
proved to be effective and in a short time the children no longer needed the adult figure, as
they internalized the experience of a contained, adapted body. The institutional context,
through norms, music, routines and a daily life permeated by power relations, imposes
visible and invisible forces on the bodies of children. The playing, when observed, is part
of the classroom context, the external spaces are little explored and interactions are
limited. Faced with a context that makes us brutalized and dehumanizes, we signal the
Dance, for being an expressive language, can represent a practice that faces akinesia and
contributes to a healthy experience of corporeality, that is, a way of resisting the plastering
of bodies and walking for release.

Key words: Child Education. Body. Dance. Disciplining. Body Play.
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INTRODUCAO

O corpo e a danga sdo temas que me atravessam desde sempre. Com 6 anos ganhei
meu primeiro campeonato de danga, lembro da euforia dos amigos, primos e irmaos torcendo
por mim. E quando levantei o troféu todos aplaudiram, me felicitando e dizendo que eu
dangava bem. ‘Dangar bem’ ndo era o que eu mais gostava naquele tempo, preferia era estar
com meus amigos, minha irmad. Como muitas criancas fui aprendendo a dancar, contar, tocar
um instrumento, uma lingua estrangeira, junto com imposigdes e limites ao meu corpo; sobre
as coisas do mundo teve vezes que fiquei triste, feliz, com ciimes. Meu ingresso na vida
escolar foi aos 7 anos, num misto de curiosidade e estranhamento.

Quando adolescente joguei futsal e fui atleta de judo, que se tornou meu esporte
preferido, dada a sabedoria que carrega juntamente com a forca, o equilibrio, a necessidade de
observar nossa movimentagao e do outro para vencer as lutas, compreendendo a importancia
de respeitar o adversario e reconhecer que um dia se ganha e outro se perde. Eu participava de
aulas com criangas de 4 anos, que aprendiam sobre a luta, mas essencialmente brincavam.
Perguntei a um dos senseis porque as criangas nao ficavam mais comportadas no tatame e ele
disse, usando um kotowasa’, “tudo tem seu tempo”.

Minha experiéncia com a danga € com o esporte me direcionaram para a licenciatura
em Arte Educa¢do, aonde pude compreender a importancia das atividades artisticas para o ser
humano, para sua psique, sua autoestima, sua maneira de ver e pensar o mundo. Durante esse
percurso formativo fiz uma coreografia, junto com colegas, para uma apresentacao de teatro
inspirada na obra “Os sete Corvos”, dos Irmaos Grimm. Nos apresentamos em duas ocasides:
na primeira com poucas criangas, na segunda para uma escola. Percebemos que as criangas
participaram ativamente, queriam ajudar os personagens, usar nossas roupas € perguntavam e
falavam conosco como se fossemos os corvos do conto.

A experiéncia me motivou a pensar na danga e no teatro para os projetos de estagio,
mas o curso sO oferece formacdo para atuar a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, foi
quando constatei uma lacuna na minha formacdo, pois tinha interesse e me intrigavam as
questdes corporais vividas pelas criangas menores. Impulsionada por isso, ingressei no Grupo

de Estudos e Pesquisas em Educacdo Infantil-GEPEDIN/UNICENTRO, para me aproximar

1  Provérbio japonés.
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dos estudos voltados as criangas pequenas, contexto que me motivou a ingressar no mestrado
com pesquisa que aliava meu interesse formativo e minha experiéncia de vida.

A corporeidade infantil envolve a maneira que a crianca se coloca no mundo e como
este impacta no corpo dessa crianga. Sabe-se que os pequenos aprendem por diversificados
meios e interagdes e, comumente, por experimentacdo, ou seja, ao tocar, sentir, usar a
imaginagdo apreendem e vivenciam a realidade ao seu redor. Na escola ¢ natural vermos um
aprisionamento dessa corporeidade, visto que neste espaco predomina o conceito de
dualidade, uma vez que a mente € priorizada e o corpo menosprezado. Contudo, essa maneira
de fragmentar o corpo nao condiz com a realidade da crianga e acaba por desafina-la, visto
que o corpo ¢ seu instrumento de comunicagao com o mundo.

No processo de escolarizagdo temos observado, a partir de nossas experiéncias®, um
atropelo da infancia que passa pelo controle dos corpos e de maneira geral tudo aquilo que a
constitui, sendo o corpo-crianga transformado no corpo-aluno. Estes bindmios sdo propostos
para nossa reflexdo, pois buscdvamos um termo que problematizasse o corpo enquanto
crianga diferenciado do corpo enquanto aluno, ou seja, demarcando o papel da disciplina, do
controle e das imposi¢des institucionalizadas na conformagdo dos corpos infantis.

Cabe registrar que a transformacdo do corpo-crianga para corpo-aluno, via de regra,
ndo se da de forma tranquila, seja pela parte da criancga, seja do ponto de vista institucional. E
neste contexto de inquietacdo com o que tem sido feito com nossas criangas nos anos finais da
Educagao Infantil que esta investigac@o se insere e busca contribuir com suas reflexdes.

A escola historicamente foi descrita como uma institui¢do disciplinar assentada no
controle e na vigilancia de comportamentos e pensamentos, como formas eficazes de
exercicio do poder, buscando a (con)formagdo de corpos doceis desde a mais tenra idade. E
fato que o dominio do corpo-crianga ndo se faz apenas pela via escolar, uma vez que
socialmente temos instaurado um conjunto de aparatos, especialmente com a tecnologia, que
fazem este controle e impdem formas de vigilancia e penalidades tendo o corpo como alvo.

Quando pensamos num corpo docilizado ndo estamos nos remetendo somente a um
corpo imdvel, mas sim ao corpo produtivo, formatado na institui¢do disciplinar em sua
maxima poténcia, aquele que responde aos estimulos prontamente, que ndo subverte, embora

a resisténcia seja sempre possivel, como nos ensinou Foucault (1999).

2 Acompanhamento de praticas pedagogicas por meio de estagios e pesquisas, compartilhadas no ambito do
grupo de estudos GEPEDIN, o qual integramos.
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Dessa maneira, entendemos que olhar para a infincia como tempo de descobertas, de
conquistas, de aprendizados das diferentes formas de comunicagdo, incluindo a expressao
corporal, o brincar, o falar, o agir revela a diversidade de modos de vida e contextos de nossas
criangas. Essa visdo, um tanto romantica, precisa ser acompanhada por um olhar mais critico
e realista o qual nos revela que a infincia ndo ¢ apenas um tempo de coisas boas, felizes, mas
também inclui dissabores, angustias, tristezas, dificuldades (KORCZAK, 1981;
ABRAMOWICZ, 1983).

A crianca vive sua infancia de formas diferentes em fun¢do do contexto em que esta
inserida, das experiéncias que participa, das relagdes que estabelece. Na contemporaneidade,
a infancia vivida pelas criancas tem cada vez mais se caracterizado por um tempo
institucionalizado, vivido nos Centros de Educacgao Infantil e escolas. Experiéncias e estudos
como o de Lira (2008) tém demonstrado a prevaléncia de um cotidiano marcado pelo controle
e disciplinarizacdo, com privilegio para as atividades de leitura e escrita em detrimento do
trabalho com outras linguagens. Nesses contextos, as criangas t€ém encontrado dificuldades de
viver sua infincia com qualidade, uma vez que sdo ‘atropeladas’ por uma série de
expectativas e rituais que as transformam em alunos, como foco no controle dos corpos, que
se outorga de diversas formas.

A Lei n. 12.796 (BRASIL, 2013) indicou a obrigatoriedade de matricula das criangas
de 4 e 5 anos de idade na pré-escola, e a implementacdo legal tem revelado estratégias
assentadas em praticas com foco na disciplina corporal como um todo, sendo verbal, regras de
convivio social, obediéncia e siléncio. O corpo-crianga, cheio de vida, energia e movimento,
defronta-se com a exigéncia de imobilidade e repetigdes para a incorporacao dos gestos, dos
habitos, dos comportamentos ensinados e esperados, formatando o corpo-aluno. A crianca,
entusiasta e cheia de poténcia, conforma seu corpo nos moldes da disciplina no espago escolar
que funciona ancorado em relacdes de poder, cuja vigilancia empregada pelos adultos se soma
ao autocontrole e ao crivo de seus pares.

Frente a esse contexto, elegemos como problema central da pesquisa a seguinte
pergunta: Como ¢ vivenciado o corpo infantil no contexto das praticas pedagdgicas na pré-
escola? Este questionamento se desdobra em outros, ndo menos importantes: quais
experiéncias e atividades sdo privilegiadas com as criangas na pré-escola? O que as criancas
fazem cotidianamente? Quais acdes e intervengdes sdo observaveis tendo como foco o corpo

da crianca? O corpo-crianga encontra espaco de vida no dia a dia da Educagdo Infantil? O
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espaco fisico ajuda com a experimentacdo de uma corporeidade ndo rotineira e expressiva
para a crianca ou observa-se um espaco constritivo? Como a danga pode proporcionar a
vivéncia da corporeidade infantil e como ela pode estar presente no trabalho com as criangas
pequenas?

Frente a essas questdes o objetivo geral foi problematizar as praticas pedagogicas
voltadas para a vivéncia da corporeidade no contexto da pré-escola. Como objetivos
especificos elencamos: refletir sobre o corpo de seus modos de controle e disciplinamento nas
instituicdes educativas; compreender a infiancia e a Educag¢do Infantil como tempos de
vivéncia de ricas experiéncias do ser crianca; observar e problematizar como se dao as
experiéncias corporais das criancas de 4 e 5 anos; considerar os jogos corporais ¢ a danga,
inspirados no sistema labaniano, como uma das formas apropriadas de vivéncia da
corporeidade na infancia.

Ao focar nos processos e agdes escolares que sujeitam o corpo da crianga ao seu
dominio para obter um ‘bom aluno’, procuramos analisar as formas de vigilancia e
penalidades que tem o corpo-crianga como alvo, desde a organizagdo do espaco até as
verbalizacdes, olhares, restricdes vividas. O escopo tedrico de nossa andlise ancora-se nas
ideias do filésofo Michel Foucault (2005; 1999) dentre outros pesquisadores tais como
Luengo (2009), Strazzacapa (2001) e Veiga-Neto (2015), os quais problematizam o cotidiano
escolar a partir dessa perspectiva.

O viés foucaultiano nos ajuda a reconhecer de que forma este corpo € visto, formado e
controlado nas instituigdes educativas, como também nos sinaliza possibilidades de
resisténcia. Entendemos a Arte em si como poténcia transformadora, e para efeitos desse
estudo, ¢ vista como a oportunidade de vivéncia de uma corporeidade infantil sadia, cujo
mote seja a liberdade de expressdao. Uma vez que a escola tem trabalhado no viés contrario a
cinesia infantil a Arte surge como alternativa para tentar manter vivo o corpo-criancga.
Buscando superar modelos estaticos de educacdo a expressividade corporal apresenta-se
como uma alternativa de manter viva a crianca ¢ bem vivida a infincia. A danca se mostra
como caminho que permite o movimento livre do corpo, inclusive possibilitando a sua
aplicabilidade nos diferentes campos do saber, nao se limitando apenas a0 momento artistico.

Em face do problema e dos objetivos que impulsionaram essa investigacao e tendo
como base as produgdes sobre a crianga, o corpo, corporeidade e danga, o estudo representa

uma pesquisa qualitativa e empirica. A filiacdo aos estudos culturais nos ajuda a compreender
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como os sujeitos se relacionam, aprendem, produzem e reproduzem vivéncias e culturas no
ambiente escolarizado. Nesse sentido, trazemos dados oriundos de observagdes, com registro
em didrio de campo, em turmas de pré-escola (criangas de 4 e 5 anos) de duas institui¢des
publicas da cidade de Guarapuava/PR.

No capitulo 1, primeiramente, falamos das criangas e suas diversas infincias vividas
no contexto da contemporaneidade. Num segundo momento, apresentamos e discutimos a
legislacdo que norteia a educagdo das criangas de 0 a 5 anos de idade, compreendida como um
direito, a fim de reconhecer suas finalidades e objetivos.

No capitulo 2, focalizamos na reflexdo sobre os conceitos de corpo, corporeidade e
sociedade disciplinar, buscando compreender como no processo de escolarizacdo os sujeitos
infantis se constituem e fazendo a critica a (con)formagdo dos corpos empreendida pela
organizagdo dos espagos e praticas privilegiadas nas instituigdes educativas.

No capitulo 3, apresentamos o campo da pesquisa, os sujeitos envolvidos bem como a
metodologia adotada, buscando esclarecer ao leitor como, onde e de que forma a pesquisa foi
realizada. Nesse sentido, consideramos importante contextualizar como estd organizada a
Educagdo Infantil no municipio, com foco para o atendimento pré-escolar.

Na sequéncia, no capitulo 4, apresentamos e discutimos os dados com foco no
controle da conduta e dos corpos empreendidos pelas intervencdes verbais, pelos espacos e
pelas praticas pedagogicas nas instituicdes investigadas. Na sequéncia e como alternativa de
encaminhamento para o trabalho com as criangas pequenas, apresentamos a linguagem
artistica da danga, partindo dos estudos pedagdgicos em movimento de Rudolf Laban, os
quais sao fundamentais para entender as relacdes entre corpo, crianga, movimento e
formacdo. Como forma de resistir a esse cotidiano que se apossa do corpo da crianga, a danca
insere-se como linguagem que possibilita vivenciar uma corporeidade sadia para as criangas
em oposi¢do a imobilidade propria do espago escolar, atuando na esfera da desconstrug¢ao da
separagdo entre corpo € mente.

Como mencionado anteriormente, a justificativa pessoal para essa investigagdo teve
inicio no periodo da graduagdo, a partir da percepcdo de que as vivéncias em Arte sdo
fundamentais para que todos possam se desenvolver no plano afetivo, cognitivo e social, e
desse modo viver sua expressividade de maneira saudavel e segura. Do ponto de vista social,
a investigacdo encontra respaldo uma vez que a defesa da infancia e dos direitos da crianca

passa pela necessidade de reconhecer e refletir sobre os fendmenos que afetam a infancia,
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nesse caso as praticas escolares. Academicamente, o estudo ganha relevancia pois sao
escassas as produgdes voltadas a pensar as relacdes entre infancia e poder e mais raros os
estudos que se dedicam a olhar com atencdo para a vivéncia do corpo infantil. Assim, a

presente investigagdo adquire relevancia pessoal, social e cientifica.
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1- INFANCIAS E EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo busca refletir sobre as infancias vividas pelas criangas, especialmente
nos tempos atuais, bem como apresenta os documentos que norteiam a educagdo formal das
criancas pequenas. Assim, primeiramente, diz sobre as criangas e suas diversas infancias
observadas no contexto da contemporaneidade. Num segundo momento, expde a legislagdo
que norteia a educacdo das criangas de 0 a 5 anos de idade, compreendida como um direito, a

fim de reconhecer suas finalidades e objetivos.

1.1- As infincias e a contemporaneidade

A concepcdo da crianga como um sujeito historico que vive diferentes infincias a
depender do seu contexto de vida, tendo reconhecida sua pluralidade, se mostra relativamente
nova, pois inclui um olhar mais abrangente e que considera as diversidades culturais e sociais
que nos circundam e nos constituem como individuos. Nesta perspectiva, falar da infancia e
da crianca hoje requer que consideremos algumas questdes historicas relacionadas ao olhar
dirigido a elas.

Aires (1981), em seu conhecido estudo acerca da histoéria da crianga e da familia, traz
elementos importantes para entender como as criangas, até a Idade Média, eram tratadas com
pouca importancia na sociedade. Assim, muitas morriam por falta de cuidados com a saude,
outras sobreviviam, mas de modo geral ndo eram vistas como seres que necessitassem de
aten¢do diferenciada, pois tdo logo cresciam um pouco integravam-se a vida dos adultos.

O autor demonstra também que a infancia na Europa foi sendo organizada em
consonancia com a composic¢ao familiar, ou seja, ndo existiu desde sempre: “O que Ari€s nos
mostra € a constru¢do historica do que denomina um sentimento de infancia” (COHN, 2010,
p. 22). E importante salientar que este sentimento de infincia se mostra como uma concepgao
a qual reconhece que as criancas t€m suas especificidades em relacao aos adultos, isto €, sem
essa separacao entre esses dois mundos ndo seria possivel entender a constru¢ao da infancia e
menos ainda defendé-la.

Na analise historia das concepgdes Aries (1981) e praticas relativas as criangas no
Brasil Del Priori (2013) revela o modo pelo qual a sociedade foi reconhecendo a infancia
como uma etapa da vida importante, entretanto, demasiadamente carente de direcionamentos

0 que justificou intervengdes que comegaram ainda no tempo dos jesuitas. Este olhar que
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considera a crianga como um sujeito fragil, carente, acompanhou os entendimentos advindos
de outros paises e foi (con)formando os modos de tratar e educar as criancas no contexto
brasileiro.

A imposicao cultural europeia por meio dos jesuitas aconteceu previamente decidida a
se infiltrar e perdurar por meio da educagdo, pois para cada igreja havia uma escola. Segundo
Almeida (2016, p. 8), a missdo dos jesuitas primeiramente era ensinar sobre Deus aos indios,
e em seguida, educar as criangas portuguesas e indigenas: “A missdo dos jesuitas (geragdo
adulta) era evangelizar os indios, (geragdo jovem), fazendo-os cristdos. Evangelizar, nessa
ocasido, implica necessariamente assimilar a cultura portuguesa”. Nessa perspectiva, 0s
jesuitas vieram com o foco de educar e catequizar as criangas, tanto as indigenas como as
portuguesas, ja que os processos de formacgdo pedagogica e a evangelizacdo aconteciam em
unissono, quer dizer, ambos atendiam aos objetivos da coroa portuguesa de garantir a
manuten¢do de seu poder e propagar os preceitos da igreja catolica.

Segundo Rizzini e Pilotti (2009) os ‘soldados de Cristo’, como eram também
chamados os padres da Companhia de Jesus, tinham como foco as criangas, para converté-las
em futuros suditos doceis do Estado portugués, adequados as estruturas sociais e culturais
portuguesas.

Almeida (2016, p. 10) revela que “Na colonia, a relagdo de convivéncia priorizava as
criangas, pois estas se mostravam atraidas pelos novos héabitos e costumes, e para os jesuitas
se constituia uma passagem mais curta para alcancar os objetivos propostos pela Companhia”.
Essa aculturacdo acontecia por meio do sistema educacional que moldava a crianga indigena
conforme seus tutores, em que as criangas portuguesas eram educadas na continuidade dos
valores e ideias de Portugal.

Essa preocupagdo com as criangas e sua formacdo, embora com interesse de controle,
j&4 as considerava como sujeitos com poder influenciador, condi¢do que colocava como
necessaria a tarefa de moldé-los e educéa-los dentro dos preceitos portugueses, uma vez que
eram vistos como mao de obra. Essa relacio de dominagdo permaneceu por muitos anos e
estendeu-se a populagdo negra, que escravizada foi trazida para atuar nas fazendas e servir aos
senhores.

Historicamente, a infancia comeca a ser efetivamente objeto e foco do poder na
modernidade, pois ¢ nesse momento que as criancas come¢am a ser estudadas, descritas e

analisadas. Isso porque conhecer ¢ dominar, o que implica estipular modelos de organizagdo
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que moldam e disciplinarizam os corpos, ja que estes devem ser tanto docilizados como auto
vigilantes: “[...] o corpo soO se torna forca util se € ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo
submisso” (FOUCAULT, 1999, p. 29). A preocupagao com o controle da populagdo infantil,
com a regulacdo de suas condutas, acompanhou o movimento de manter as criangas vivas e
conduzir suas condutas, ou seja, o corpo ¢ sujeito de investimento das praticas disciplinadoras
e assim assujeitado.

Bujes (2001), ancorada nos estudos foucaultianos, reflete que na modernidade o que ¢
dado a conhecer sobre a infancia é também uma constru¢do discursiva, pois a esséncia das
coisas nada mais ¢ do que uma invengdo humana, uma vez que os significados ndo sdo
correspondentes a uma qualidade essencial do objeto ao qual temos que desvelar, mas

representam um jogo de poder-saber que nomeia e define coisas.

E bem por isso que o regime de visibilidade a que foi (e continua sendo) submetida
a infancia, nos tempos modernos, esteve (e estd) associado a intensificacdo da
producdo discursiva sobre esse novo objeto, fazendo com que os fendmenos
relacionados com a populagdo infantil passassem a ser descritos, ordenados,
medidos, calculados, categorizados, tornando as criancas e a infincia alvos de
determinadas institui¢Ges e foco de tecnologias de poder (BUJES, 2001, p. 21).

Nesse entendimento, & medida que se passou a falar da infancia e das criangas esse
discurso atuou sobre sua constitui¢do, ou seja, o olhar sobre elas estd condicionado pelas
concepgoes e saberes que se dedicaram a descrevé-la, em especial do ponto de vista de seu
desenvolvimento. Quanto mais se conhece as criangas, mais a infancia passa a ser controlada,
dado que como populagdo infantil os sujeitos infantis sdo categorizados, estudados, sendo
objeto de saber e poder.

A partir dessas compreensoes e desse olhar de incompletude para o tempo da infancia
a instituicdo que se consolida como apta a educar as criancas e governd-las ¢ a escola. As
instituicdes escolares se encarregam da formagdo dos modos de ser e pensar dos infantis,
praticando um governo dos corpos e das almas. A educacdo aqui é, como entende Veiga-Neto
(2015, p. 53), uma acao pela qual uns conduzem outros que sdo recém-chegados a uma
mesma cultura, nesse caso as criangas: “Se compreendermos a educagdo como o conjunto de
acoes pelas quais uns conduzem os outros, logo compreenderemos que ela ocupa um lugar de
honra nos estudos sobre o governamento [...]”, este, entendido como o agir sobre a acdo do

outro, num emaranhado de relagdes de poder.
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Ademais, na modernidade a infincia foi sendo reconhecida como um tempo
importante da vida na sociedade industrial que se consolidava, ela passa pela transicao de
condicdo despicienda para objeto de especulagdo para o trabalho, de controle. No entender de
Bujes (2001), Veiga-Neto (2015) e Dornelles (2005), a partir da perspectiva foucaultiana, a
infancia nao foi ‘descoberta’, mas ‘inventada’, num contexto social que viu nos sujeitos
infantis, como em outras populagdes, a oportunidade para a formagao da massa trabalhadora
com corpos doceis e mentes igualmente submissas.

A perspectiva foucaultiana nos ajuda a compreender que o sujeito ndo & pré-

estabelecido, mas constroi-se no emaranhado das relagdes de poder:

Percebe-se que nao existe em Foucault um sujeito pré-estabelecido do qual emanaria
as relagdes de poder. O sujeito do conhecimento ¢ constituido, produzido dentro de
uma conjungdo de estratégias de poder. Ou seja, o sujeito ¢ um produto das relagoes
de poder, ndo seu produtor. Nao ha um sujeito essencial que estaria alienado por
ideologias, por relagdes de poder que encobririam sua visdo da realidade. O sujeito
do conhecimento ¢ produzido pelas relagdes de poder, ou melhor, 0 que chamamos
sujeito ¢ um enunciado social. Dessa forma, podemos chamar os individuos de
loucos, normais, gordos, revolucionarios, sujeito deste ou daquele discurso que sera
reclamado pela medicina, pela psicologia, pelas ciéncias sociais (PEZ, 2008, p. 2).

Pensando na infancia, reconhecemos que nos modos de olhar e reconhecer as criangas
prevaleceram concepgdes unissonas, as quais defendiam os sujeitos infantis como dotados de
caracteristicas universais, tidos como incompletos, inocentes, maleaveis e passiveis de serem
educados pela via escolar.

E a partir das ultimas décadas do século XX que comecam a ganhar corpo as
discussdes que questionam esse olhar e as praticas objetificantes que por longos anos
dirigiram nossas a¢des com as criangas. Numa perspectiva critica, passa-se a olhar a infancia

em sua pluralidade, intersecgdes e entrecruzamentos, a qual entende

[...] o conceito de infancia moderna como um constructo histérico datado, uma
construcgdo social, uma inven¢ao ou ficgdo [...] [que] nunca existiu sendo como um
ideal — uma idealizacdo cuja concretizacdo se deu sempre de forma parcial,
imperfeita, incompleta, como, alids, ocorre com todos os modos de dizer (BUJES,
2012, p. 255).
Corroborando com esse pensamento, Barbosa (2014, p. 648) afirma que essa busca da
esséncia de um ser infantil se tornou uma armadilha, uma vez que acabou por padronizar e

linearizar o comportamento das criangas. Entretanto, a autora nos mostra a importancia da
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contribui¢do de alguns desses investigadores pioneiros da infincia, pois colaboraram “[...] na
distingdo entre as criancas e os adultos, afirmando um modo qualitativamente diferente de ser
e pensar [...]".

Corsaro (2011), autor que se insere na linha da Sociologia da Infancia’, nos mostra
como uma visdo de crianga marginalizada e dependente na sociedade foi sendo construida.
Por outro viés os estudos no campo em que se filia Corsaro ajudaram-nos a reconhecer que os
individuos infantis ndo apenas reproduzem as agdes ou comportamentos, mas tém a
capacidade de interpretar e reinterpretar a vida, as coisas a sua volta. Esta linha de
pensamento olha para a crianga como alguém competente, capaz, considerando-a pelo que é e
ndo o que vira a ser.

Qvortrup (2010, p. 637) destaca que a infincia ndo € transitdria € nem passageira, ela
tem permanéncia e, consequentemente, as criangas entram e saem dessa categoria para outras

tomarem seu lugar:

[...] a infancia tanto se transforma de maneira constante assim como ¢ uma categoria
estrutural permanente pela qual todas as criangas passam. A infancia existe enquanto
um espaco social para receber qualquer crianga nascida e para inclui-la — para o que
der e vier — por todo o periodo da sua infincia. Quando essa crianga crescer ¢ se
tornar um adulto, a sua infincia tera chegado ao fim, mas enquanto categoria a
infancia ndo desaparece, ao contrario, continua a existir para receber novas geragoes
de criangas.

Nesse sentido, a compreensao da infancia como categoria na sociedade nao se limita a
vé-la como uma fase preparatoria para a vida adulta, sendo ela sempre serd vista como o

estranho, a ser ‘domesticado’, educado, para bem viver em sociedade. Assim,

[...] nos deparamos com frases tipicas como, por exemplo, o nosso objetivo &
integrar a crianca na sociedade com sucesso. A frase sugere, talvez até
inconscientemente, que a crianga ndo ¢ um membro da sociedade, em outras
palavras, que sociedade ¢ exatamente a mesma coisa que sociedade adulta. E
obviamente certo afirmar que uma crianga ndo ¢ um adulto integrado na sociedade,
0 que ndo parece, contudo, que isso seja condicdo necessaria para ser completo
enquanto individuo (QVORTRUP, 2010, p. 636).

A ideia da infancia como preparacao para o futuro desconsidera o presente da vida das

criangas, cheio de descobertas, interesses, aprendizados, que ndo esperam a vida adulta. Logo,

3 Segundo Lima (2014, p. 1) “A Sociologia da infancia apresenta novos discursos e conceitos acerca da crianga,
considerada nesta perspectiva teodrica, como ator social e historico, pertencente a uma categoria geracional
permanente de estatuto proprio: a infincia. As criancas, também, sdo produtoras de culturas, concebidas como
formas especificas de construgdo de inteligibilidade, comunicagio e expressdo”.
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a crianga ndo pode ser vista apenas como um sujeito que sera alguém quando crescer, pois ela
j& € em toda sua inteireza, manifesta especialmente em seu brincar.

Como lembra Kishimoto (2002, p. 139), “A brincadeira ¢ uma atividade que a crianga
comega desde seu nascimento no admbito familiar”, como a¢do que permeia seu cotidiano e
precisa de espago, tempo e materiais para acontecer. No mesmo sentido, Queiroz, Maciel e
Branco (2006, p. 70) nos mostram que as brincadeiras das criangas envolvem prazer,
interagdo, exploracdo do meio, trazendo em seu bojo a educagdo e formagdo. Assim, como
poténcia de vida, representam a forma principal das criangas darem significado as coisas do
mundo e apropriarem-se dele.

As formas proprias de vida e agdo das criangas sdo discutidas por Corsaro (2011, p.
41) a partir do conceito de ‘reproducdo interpretativa’, que considera os sujeitos infantis como
pensantes sobre as coisas do mundo, uma vez que “As criancas afetam e sdo afetadas pela
sociedade”. Para o autor, elas ndo se limitam a imitar ou reproduzir comportamentos
vivenciados, mas articulam ativamente entre si a participacdo, a criacdo, provocando
mudancas culturais.

As criangas encontram na sua singularidade (embora em especial parceria com outras
criangas e com tudo aquilo que as rodeia) modos de se apropriar da cultura e das informagdes
do mundo, fazendo isso de modo criativo, o que permite dizer que produzem sua propria
cultura de pares. Assim, no processo de reproducdo interpretativa a crianga ndo apenas torna-
se parte da cultura adulta, mas a redesenha, ressignifica e torna-se co-construtora ativa do seu
meio social.

Essa forma de ver as criangas, aquelas que sdo agentes de sua propria cultura e ndo
apenas reprodutoras da cultura dos adultos, nos faz compreender que a partir das
participagdes cotidianas, com sua familia, com seus pares, as criangas se tornam ativas em
suas formulacdes de sentidos para o mundo: “Esses sentidos t€ém uma particularidade, e ndo
se confundem e nem podem ser reduzidos aqueles elaborados pelos adultos; as criangas tém
autonomia cultural frente ao adulto. Essa autonomia deve ser reconhecida e também
relativizada” (COHN, 2010, p. 35).

Segundo Deleuze (1992, p. 210-211) “A historia ndo é a experimentagdo, ela é apenas
o conjunto das condi¢des quase negativas que possibilitam a experimentacdo de algo que
escapa a historia. Sem a historia, a experimentacdo permaneceria indeterminada,

incondicionada, mas a experimentacdo ndo ¢ a historia”. Destarte, a qualidade das
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experiéncias vivenciadas pelas criangas nos contextos onde vivem e nas institui¢des
educativas impacta sobre seu desenvolvimento.

Kohan (2003, n. p.) nos traz a distincdo de duas infancias, uma que se encaixa na
historia cronologica a qual segue a linha do tempo da progressdo social ao indicar que
primeiro somos bebés, depois criangas, e assim por diante. Essa compreensao esta atrelada a
diversas iniciativas como os estudos cientificos, as politicas publicas, a legislacao: “[...] € a
infancia majoritdria, a da continuidade cronologica, da historia, das etapas do
desenvolvimento, das maiorias e dos efeitos: € a infancia que, pelo menos desde Platdo, se
educa conforme um modelo”. A segunda distingdo de infancia se refere a uma que habita
outra temporalidade, a qual o autor chama de infancia minoritaria:

Essa ¢ a infancia como experiéncia, como acontecimgnto, como ruptura da historia,

como revolugdo, como resisténcia e como cria¢do. E a infancia que interrompe a
histéria, que se encontra num devir minoritario, numa linha de fuga, num detalhe; a

3

infdncia que resiste aos movimentos concéntricos, arborizados, totalizantes: ‘a
crianga autista’, ‘o aluno nota dez’, ‘o menino violento’. E a infincia como
intensidade, um situar-se intensivo no mundo; um sair sempre do ‘seu’ lugar e se
situar em outros lugares, desconhecidos, inusitados, inesperados.

Essas infincias mencionadas pelo autor ndo se sobrepdem uma a outra, uma vez que
somos habitantes destas duas linhas as quais se entrecruzam e ¢ desses enlaces e
entrelagamentos que surge o novo. Assim, cabe compreender que essas duas infincias ndo
estdo em disparidade, pois trata-se de olhar as criangas a partir do que sdo, como poténcia,
com possibilidades e dinamismo.

Quanto a crianga, ela vive sua infancia de formas diferentes em fungdo das
experiéncias que participa, das relacdes que estabelece. Como lembra Kohan (2003, n.p.)
“Notemos que a infincia nao ¢ apenas uma questdao cronoldgica: a infancia ¢ uma condicao da
experiéncia [...]”, sendo assim, falar de infancia é considerar essa fase da vida sob a otica das
descobertas, da fascinagdo, da disposi¢ao corporal para se aventurar a aprender em multiplas
areas, das diferentes formas de comunicagdo, incluindo a expressdo corporal, o brincar, o
falar, o agir, dentre outras experimentacdes. Mas também, como um tempo da vida alvo de
controles e disciplinarizagcdo por meio de diversos esteios sociais.

O aprender por si proprio e com os outros, agregado a curiosidade, rege as acdes
infantis e ¢ exatamente essa natureza desconhecida que a torna motivo para o disciplinamento
na escola, pois o imprevisivel deve se encaixar ja que a novidade pode desestabilizar: “Por

ndo sabermos o que ¢ e nem sabermos o que serd, a infancia pode ser tudo aquilo que menos
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queremos que seja, desconstruindo, assim, nossa geometria social” (DANELON, 2015, p.
218).

Por meio da crescente globalizacdo e pelo contato com as diversas culturas que
comumente se rompem ao mesmo tempo que se interligam, hoje criam-se novos territorios
culturais, com tensdes e desafios, mas também como local da diversidade. Nesses espagos,
concebidos pela pluralidade, propicia-se o emergir da cultura infantil: “As culturas infantis
emergem, prioritariamente, no convivio de pequenos e permanentes grupos com 0s quais as
criangas realizam atividades em comum, em que repetem suas agdes, proposi¢des e reiteram
suas conquistas” (BARBOSA, 2014, p. 646).

Destarte, as criancas sao entendidas como produtoras de cultura nos seus processos de
vida cotidiana, ricos em experiéncias e situagdes que nos constroem, atuam sobre o modo de
ver e pensar dos individuos. Os elementos materiais e simbdlicos se encontram e relacionam,
pela mediacao do ser humano e para a crianga, em especial, isso se da por meio da ludicidade,
da imaginacao e das brincadeiras que sdo seu modo de experienciar e experimentar o mundo.

Esse momento de brincar e criar se torna crucial para uma vivéncia qualitativa do
tempo da infancia, ja que ¢ por intermédio dele que a crianga aprende a se conhecer e a
conhecer o mundo. Nas multiplas formas de representacdo e invencdo, os sujeitos infantis
ampliam seus repertorios de vivéncias, superam desafios e conhecem coisas novas.

A modernidade fez emergir a infincia e o olhar para as criancas e, como
consequéncia, trouxe igualmente incumbéncias que afetam a crianga e seu modo de vida, bem
como suas experiéncias corporais. Impera, socialmente, a tendéncia em maximizar a

institucionaliza¢cdo do tempo de brincar e lazer da crianga.

As criangas parecem ter cada vez menos tempo para serem criangas. Na verdade,
estabelecimentos comerciais (cadeias de restaurantes, parques de recreag@o ou areas
de lazer) tentar convencer os pais que podem fornecer ‘atividades infantis’ para seus
filhos. Mas por que as criangas ndo t€m permissdo para criar sua propria diversao,
para escolher suas proprias brincadeiras no bairro, nos parques e playground
proximos ou mesmo em seu proprio quintal? (CORSARO, 2011, p. 50).
Compreende-se que a sociedade como um todo estd mudando de forma rapida o que
impacta nos diferentes aspectos da vida gerando intensa transformagdo social, inclusive nos
modos de educar as criangas. Um dos pontos que colaboram para que as criangas tenham seu

tempo de brincadeiras e descobertas institucionalizados € a violéncia crescente, retratada
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constantemente pela imprensa, induzindo os responsaveis pelos pequenos a os confinarem em
ambientes fechados e controlados.

Suarez (2016, n.p.) relata os estudos de Payne (2009) que demonstram o
comportamento das criangas refugiadas que viviam em situa¢do de guerra: “Payne percebeu
que essas criangas eram nervosas, hiperativas e sempre esperancosas, como se algo ruim
acontecesse de um momento para outro. Elas também foram extremamente cautelosas com a
novidade, como se tivessem perdido a curiosidade inata das criangas*’. O que é mais
alarmante ¢ que, anos depois, Payne percebe o mesmo comportamento em criangas inglesas,

sO que estas eram extremamente seguras:

Payne acha que, embora os filhos de nossa sociedade sejam fisicamente seguros,
eles estdo vivendo mentalmente em um ambiente semelhante ao produzido em areas
de conflito armado, como se suas vidas estivessem em perigo. Ser exposto a muitos
estimulos causa estresse que se acumula e forga as criangas a desenvolver estratégias
para se sentirem seguras (SUAREZ, 2016, n.p.).

O excesso de estimulos pode ser analisado tomando como exemplo os brinquedos,
comprados principalmente como forma de compensagdo para a auséncia dos pais
trabalhadores, alimentando a cultura do consumo e da descartabilidade, decorrente do desejo
continuamente refeito. A satisfacdo da posse do brinquedo novo em pouco tempo desaparece,
evidéncia da superficialidade do brincar que encontra dificuldades de se manter a partir de
objetos j& prontos, que fazem tudo. Mesmo para as criangas mais pobres, com extremas
dificuldades econdmicas, o acesso aos produtos recém lancados se faz pelas propagandas,
pelas réplicas, o que nos leva a compreender que praticamente toda populagdo infantil é
alcancada pelos ideais da industria cultural e pelos artefatos infantis.

Para as criangas com mais condi¢des financeiras um exagero que marca suas vidas sdo
as rotinas cheias de atividades, cujos compromissos da agenda lotada se sobrepdem. Muitas
rotinas incluem ida a escola, as aulas de esportes (para a competi¢ao), de idiomas, de musica,
de reforco, configurando uma extensa lista de atividades que liberam os pais, geralmente para
o trabalho e ocupam as criangas (KISHIMOTO, 2001).

Nesse sentido, como registra Suarez (2016, n. p.), a crianga institucionalizada ¢
fatigada, pois a rotina controlada se apodera do corpo: “Muitas op¢des acabam destruindo sua
liberdade e roubam a oportunidade de ficar entediadas, o que € essencial para estimular a

criatividade e o aprendizado pela descoberta”.

4 Tradugfo nossa.
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Kishimoto (2001, p. 10), ao falar sobre a inteireza do corpo da crianca que se integra
na representacdo e no brincar, observa que este era possivel nas ruas, quintais, € nesses
espacos “[...] a socializagdo e o aprender novas modalidades de brincadeiras eram o oficio da
crianga”. O cotidiano regulado e de confinamento da atualidade deixa poucas brechas para a
crianga escapar dos compromissos, sendo ela propria muitas vezes por internalizar e assumir
esse autocontrole.

O excesso de atividades cuja escolha pauta-se na ideia de sucesso futuro acaba por
desqualificar o brincar, visto muitas vezes como perda de tempo. Contudo, como nos lembra
Brougere (2001, p. 63), o brincar atua sobremaneira no desenvolvimento infantil, uma vez
que “[...] o brinquedo pode ser considerado uma midia, que transmite a crianca certos
contetidos simbolicos, imagens e representacdes reproduzidas pela sociedade que a cerca”,
sendo uma pratica carregada de significados culturais.

Os tempos atuais também s3o os da tecnologia, em que estamos todos desconectados
com o0s que estdo ao nosso redor e ligados nas telas. As criancas, imersas na profusao de
aparatos e estimulos, ausentam-se das relagdes compartilhadas e isolando-se com os videos,
cujos estimulos ininterruptos as conquistam e atraem. As relagdes sociais e familiares
demandam tempo, envolvem interagdes que fogem do campo do planejamento ou do
anunciado, e nesse contexto a cotidianidade ¢ reconfigurada. Como lembram Lira, Dominico
e Nunes (2019, p. 13), “As tecnologias, além de se fazerem presente em todas as atividades
sociais contemporaneas, tornam-se vetores de experiéncias ludicas. Assim, compreendemos
que os modos de viver dos sujeitos infantis contemporaneos tém passado por profundas
modificagdes, inclusive as praticas ludicas”.

A liberdade para criar e imaginar estd agora submetida aos estimulos da industria
cultural, que (de)forma a infancia. Estudos j& mostram os impactos a saude da crianca pelo
excesso do uso dos aparatos eletronicos, que atrapalham o sono, roubam a atencdo, aumentam
a obesidade e governam os desejos € a vida como um todo dos individuos. Como alerta
Nabuco (2018), a crianga necessita da interacdo humana, ver, ouvir, cheirar, tocar, sentir,
acdes que nao acontecem em frente as telas.

Antes dos brinquedos serem artefatos produzidos em larga escala e objeto de
consumo, o ponto central da brincadeira estava nas acdes e interacdes das criancas entre si €
também com os adultos, com possibilidades para o exercicio da imagina¢do no brincar. Hoje

os objetos ja fazem praticamente tudo sozinhos, restando pouco espaco ao imaginario. A
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reconfiguragdo dos modos de viver a infancia, da produ¢do dos brinquedos e a presenca da
midia e das tecnologias no cotidiano tornaram o corpo da crianga fisicamente inerte e
mentalmente super estimulado.

A compreensdo da crianga como alguém capaz, que cria, inventa, imagina, relaciona-
se com o mundo e os sujeitos a sua volta estd presente nos documentos orientadores das

praticas pedagdgicas, aspecto que discutiremos a seguir.

1.2- A educacao infantil como direito das criancas: finalidades, legislacdo e documentos

orientadores

Nesta secdo apresentamos a Educag@o Infantil como um direito de todas as criangas,
cujas finalidades e objetivos encontram-se explicitados na legislagdo e documentos
orientadores da area. Cabe registrar, de inicio, que a infancia defendida para as criangas
contemporaneas ¢ a guiada pelo bem-estar, criatividade, em que o direito a uma vida digna e
educacdo seja pautado pelas brincadeiras, as quais podem ser fonte de descobertas, criacdo,
estreitamento de relagdes e superacdo de desafios. Nessa compreensdo, buscamos explicitar
como o arcabougo legal e orientador das praticas pedagdgicas com os pequenos concebem o
corpo.

Ao carregar consigo um amplo leque de possibilidades de desenvolvimento, nos
multiplos aspectos da constituigdo humana, o brincar representa a forma mais apropriada e
encorajadora da crianga estar no mundo, sendo importante dar espaco e proporcionar
condigdes para que ele acontega tanto nos contextos familiares quanto nos institucionalizados,
considerando os sujeitos infantis em sua potencialidade e integralidade. E por meio dele que o
corpo crianga pode ser vivido em sua inteireza, desafiado, convocado a se posicionar,
proporcionando experimentagdes singulares e imprescindiveis ao desenvolvimento infantil.

A partir da dindmica social instituida na contemporaneidade, nas ultimas décadas os
primeiros anos de vida t€m sido vividos nas institui¢des educativas. A Educagdo Infantil ¢
responsavel por esse atendimento, em creches ou instituicdes equivalentes para criangas de 0
a 3 anos de idade e, em pré-escolas, para as de 4 ¢ 5 anos. A Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) coloca a Educagao Infantil como dever do Estado, cuja conquista foi fruto
de intensas lutas e embates e teve participacdo ativa de diversos movimentos sociais,

incluindo os profissionais da educacao.
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Destarte, falar sobre Educagdo Infantil é exige considerar que a legislagdo que trata
dessa etapa do ensino ¢ relativamente nova, especialmente os documentos que tratam dos
direitos e finalidades como aqueles voltados a consolidacdo de praticas pedagdgicas com
vistas a aprendizagem e desenvolvimento da crianga no ambito escolar.

A discussdo acerca das praticas pedagdgicas com criangas pequenas nos interessa
especialmente uma vez que nosso olhar esteve voltado ao corpo infantil nesses momentos
vividos pelas criangas institucionalmente. Segundo Kramer (2006, p. 799), “Nos anos de
1970, as politicas educacionais voltadas a educagdo de criancas de 0 a 6 anos defendiam a
educacdo compensatoria com vistas a compensacdo de caréncias culturais, deficiéncias
linguisticas e defasagens afetivas das criangas provenientes das camadas populares”. Assim,
historicamente temos um inicio dos atendimentos ligados a assisténcia social, sem objetivos
educacionais declarados, embora eles existissem.

A primeira institui¢do publica de Educacdo Infantil para as criangas pequenas data do
final do século XIX°, e desde as primeiras décadas do século XX foram os atendimentos
dedicados a protecdo da crianga que contribuiram para assegurar a sobrevivéncia dos
pequenos. Assim, por volta da década de 1940 o atendimento da crianca fora do quadro
familiar estava vinculado as agdes governamentais na area da satide, com foco no higienismo,
filantropia e puericultura, os quais eram entendidos, segundo Marafon (2012, p. 11), como
“[...] agcdes necessarias para manter vivas as criancas”. De acordo com Oliveira (2005, Apud
MARAFON, 2012), as creches que surgiam eram planejadas nos moldes das institui¢des de
saude, com rotinas de triagem, lactario e preocupacao com a higienizagdo do ambiente fisico.

Nesse contexto, as instituigdes que atendiam as criangas eram, em sua esséncia,
assistencialistas, ou seja, com foco no cuidado bésico para que as criancas ndo viessem a
morrer, embora suas praticas trouxessem imbuidos principios educacionais voltados para a
formagdo de habitos e comportamentos. Somente em 1974 a educagdo pré-escolar recebeu
atencdo advinda do governo federal, quando foi criada a Coordenacdo de Educagdo Pré-
Escolar (COEPRE), que tinha como objetivo incentivar que as Secretarias de Assisténcia
desenvolvessem agdes voltadas as criangas pequenas, ja que essa seria a solugdo para os
problemas de aprendizagem no ensino primario. Desta forma, como registra Kramer (2006), a
educagdo das criangas pequenas buscava compensar caréncias sociais, econdmicas e culturais

com vistas a um melhor aproveitamento da educacao futura no Ensino Fundamental.

5 Em 1886 ¢ criado o jardim de infincia publico anexo & Escola Normal de Sdo Paulo. Sobre isso ver Lira
(2009).
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O COEPRE ¢ extinto em 1987 e em 1988 os debates sobre a educagdo pré-escolar se
intensificam, culminando com a Constituicdo Federal de 1988, que pela primeira vez na
historia colocou a Educagao Infantil como um direito de todas as criancas. Em seu artigo 208,
inciso 1V, diz que a educagdo ¢ dever do Estado e devera ser efetivada mediante a garantia de
“[...] Educagdo Infantil, em creche e pré-escola, as criancas até¢ 5 (cinco) anos de idade”
(BRASIL, 1988). A partir dela, a legislacio das ultimas duas décadas do século XX
representou um marco importante e decisivo na educa¢do das criancas pequenas. Em
consonancia com esse preceito, em 1990 o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
(BRASIL, 1990) reafirma o dever do Estado perante este direito.

Em 1996 a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n. 9394
(BRASIL, 1996), que rege o sistema educacional no Brasil até a atualidade, coloca a
Educagdo Infantil como primeira etapa da educacdo basica, organizada em creches para
criangas de 0 a 3 anos, e em pré-escolas para as criancas de 4 a 5 anos, devendo ser gratuita e
seu financiamento de responsabilidade dos municipios, em parceria com o governo federal.
Quanto as finalidades dessa etapa do ensino a Lei assim destaca: “Art. 29. A educacdo
infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. [Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013]” (BRASIL, 2013).

Diversos autores como Kishimoto (2001, p. 7) refletem criticamente sobre esse artigo,
destacando os desafios para alcangar o desenvolvimento integral da crianga, com preocupacao
frente ao panorama dos atendimentos que ora evidencia um foco no cuidado, ora na
preparacdo para os anos posteriores da escolarizagdo. Segundo a autora, “A fragmentacdo e
compartimentalizagdo de aspectos do desenvolvimento infantil (fisico, intelectual,
psicologico, social) espelham-se nas concepcdes dos profissionais, na organizacdo do espaco
fisico, materiais e praticas pedagogicas”. A autora salienta que precisamos superar o discurso
de que o desenvolvimento da crianca corresponde ao controle do corpo, ou seja, a
compreensdo de que para aprender a crianca precisa ficar imovel e em siléncio, tendo suas
interagdes limitadas ou anuladas.

Strazzacapa (2001, p. 70) lembra que o discurso sobre a disciplina considera que “As
criancas educadas e comportadas eram aquelas que simplesmente ndo se moviam [...]”,

compreensdo que embora teoricamente tenha sido suplantada, ainda encontra lugar no
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cotidiano das praticas: “Muitas escolas aboliram as filas e os demais simbolos de respeito a
diretores e professores; no entanto, foram criadas outras maneiras de se limitar o corpo”.

Kishimoto (2001, p. 7) ressalta e alerta que essas praticas se efetivam cotidianamente
uma vez que institucionalmente nos espagos internos privilegiam-se as atividades intelectuais
€ no patio, na parte externa, as corporais. Em sala, “Os materiais presentes sdo os graficos que
ndo privilegiam o corpo € o movimento [...]. Brinquedos e brincadeiras aparecem no
discurso, mas na pratica restringem-se ao recreio € momentos de transgressdes da norma”.
Para a autora, o maior desafio ¢ ultrapassar esse discurso bem elaborado, porém vazio sobre a
infancia, sendo mais sensato dar espaco para a expressdo infantil, num cotidiano que
proporcione o desenvolvimento integral, incluindo a vivéncia de uma corporeidade sadia.

Como percebemos, a legislacio das ultimas décadas do século XX traz uma
concepg¢do de Educacdo Infantil que busca superar o viés assistencialista que predominava até
entdo, defendendo a necessaria articulacdo entre cuidado e educagdo nas praticas a serem
desenvolvidas com as criangas pequenas.

Essa concepcao ¢ contemplada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil - DCNEIs- (BRASIL, 2009)°, documento que coloca a crianga como um “Sujeito
historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivéncia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (p. 12).

As DCNETIs sintetizam os resultados de diversos estudos e debates para articulagiao de

um documento nacional que de certa maneira desse conta da Educagado Infantil:

O processo de elaboracdo das Diretrizes incorporou as contribui¢cdes apresentadas
por grupos de pesquisa e pesquisadores, conselheiros tutelares, Ministério Publico,
sindicatos, secretarios e conselheiros municipais de educacdo, entidades ndo
governamentais € movimentos sociais que participaram das audiéncias e de debates
e reunides regionais (BRASIL, 2009, p. 34).

Desta maneira, o material apresenta-se como norteador para a elaboragdo das
propostas pedagdgicas e do planejamento para a Educacdo Infantil. Defende, ainda, o
importante papel das brincadeiras e das interacdes, acdes que necessariamente convocam 0s
corpos infantis a participagdo, enfatizando “[...] a indivisibilidade das dimensdes expressivo-

motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca [...]” e

6 A primeira versdo do documento ¢ de 1998.
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valorizando “[...] os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo [...]” (BRASIL, 2009). O
documento refor¢a ainda que as praticas pedagogicas precisam garantir experiéncias as quais
“[...] promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga [...]”. As questdes de autonomia,
exploragdo sdo enfatizadas como muito importantes para essa faixa etéria.

Em 2013, a Lei n. 12.796 (BRASIL, 2013) alterou a LDBEN e instituiu a
obrigatoriedade de matricula na pré-escola para as criangas de 4 ¢ 5 anos. Historicamente, os
municipios tém lidado com uma demanda reprimida por vagas, ou seja, muitas criangas em
lista de espera. A partir da lei alguns gestores municipais adotaram como estratégia retirar as
criancas de 4 e 5 anos dos Centros Municipais de Educa¢ao Infantil (CMEIs) e criar turmas
de pré-escola em instituicdes de Ensino Fundamental.

Tal encaminhamento, a julgar que muitas institui¢des ndo estdo preparadas do ponto
de vista da estrutura fisica como também da formagado dos professores, acaba comprometendo
a vivéncia da infancia, promovendo uma educacdo que preza pelo corpo controlado, do qual
se exige imobilidade e prontiddo/preparagdo para a alfabetizagdo. Com relagdo as praticas
pedagdgicas com as criangas da pré-escola, a obrigagdo de registrar e formalizar o
desenvolvimento da crianga se mostra, ao que Dominico e Lira (2018, p. 177) apontam, como
efetivacdo de um curriculo preocupado com o preenchimento do tempo da crianca, pautado
em atividades no papel que se assemelham ao Ensino Fundamental: “O reconhecimento dos
numeros, letras, formas, escrever o nome e identifica-lo, sdao atividades enaltecidas por pais e
professores, pois mostrariam o que realmente as criangas estdo aprendendo, revelando que a
preocupacdo esta no produto € ndo no processo de ensino’.

Contudo, de acordo com as Diretrizes o curriculo para as criangas de 0 a 5 anos
efetiva-se na articulacdo entre as experiéncias e os saberes das criangas com a cultura, de tal
modo que promova o desenvolvimento integral da crianca nos multiplos aspectos, sem
primazia para a linguagem escrita.

Quanto as estratégias utilizadas para cumprir com a obrigatoriedade de matricula para
a pré-escola Cruz (2017) revela, em seus estudos, que de modo geral nao houve preocupagao

das instituicdes em termos de adequagdo, integragdo e preparo das criancas para frequentar
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locais com criangas maiores, efetivando uma brusca passagem com impactos para o corpo-
crianga.

Alguns estudos evidenciam que o risco € que a obrigatoriedade antecipe processos de
alfabetizagdo, com menos tempo para experiéncias a partir de brincadeiras e vivéncias com as
multiplas linguagens, contexto em que a antecipacdo de processos escolarizantes pode
acarretar em dificuldades na adaptagdo para as criangas (PROENCIO; LIRA, 2018).

Veronezi (2011) acentua que ndo pode haver separagdo do ponto de vista do
desenvolvimento da crianga, uma vez que ele ¢ global e ndo compartimentalizado. O respeito
ao tempo das criangas ndo exclui a valorizagdo do interesse que pode partir delas pela lingua
escrita, sua funcdo e significados sociais, mas a autora chama a atencdo para os efeitos de

equivocos nesse processo vivenciado precocemente e de maneira atropelada.

O que tem sido visto sdo escolas ‘queimando’ etapas com o consentimento ou sob a
pressdo dos pais, pois ha uma ansia pela aprendizagem precoce da leitura e escrita,
como se esse desenvolvimento pudesse dar vantagens intelectuais futuras a crianga.
Como resultado, as clinicas e consultorios de diferentes especialidades estdo
recebendo pacientes muito jovens, ora porque ainda ndo sabem falar determinado
som, ora porque confundem letras, ora porque sdo dispersivos ¢ querem brincar,
quando lhes é imposto participar de determinada atividade escolar na educacdo
infantil (VERONEZI, 2011, p. 6109-6110).

A autora lembra que para que a alfabetizacdo ocorra de modo proveitoso e interessante
para a crianga hd necessariamente que ser precedida de um conjunto de estimulos nos
diferentes &mbitos do desenvolvimento infantil, promovendo uma apropria¢do da linguagem
escrita bem-sucedida, sem traumas ou desinteresse.

Nesse sentido, podemos compreender que ndo ¢ apenas um aspecto ou
encaminhamento que faz com que a crianga deixe de vivenciar sua infancia como fase de
experimentacdo no mundo, mas sim uma teia entrelagada de relagdes de poder que docilizam
e controlam comportamentos, agdes € pensamentos: “A questdo ndo é somente quantos anos
as criangas passarao na escola, mas em que escola elas passarao grande parte de sua infancia.
Isso porque o fato de estar na escola e ter acesso aos conteudos escolares, por si sO, nao
garante a formacao da crianga ou sua inclusao” (CRUZ, 2017, p. 269).

Mais recentemente, tivemos a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017, p.25), que incorpora o disposto nas DCNEIs e contempla direitos e objetivos

de aprendizagem para essa etapa do ensino. Sao indicados seis direitos de aprendizagem e

desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, 0s quais se
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materializariam a partir de cinco campos de experiéncia: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos
e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagdes. Ainda, na BNCC, encontramos que na
Educacdo Infantil o corpo das criangas precisam ganhar centralidade, pois entende-se que
“[...] ele € o participe privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado fisico, orientadas para
a emancipagao ¢ a liberdade, e nao para a submissao (BRASIL, 2017, p.37).

Pensando nisso, pode-se questionar: Serd que o corpo da crianca estando
institucionalizado encontra essa centralidade mencionada na BNCC? Se a crianga vai a
escola, o corpo encontra morada nesse lugar? Cremos que as expressoes, gestos, caminhadas
e afins das criangas sdo muito mais do que finalidades para obter sucesso em uma agdo.
Quando a crianga tem a intengdo de pegar um brinquedo pode-se observar a maneira que este
corpo encontra subterfugios para se perceber no espaco, refletir emogdes e pensamentos que
comecam a surgir para obter o €xito em seu objetivo, agdes que sdo aprendidas observando e
interiorizadas pela experiéncia. Estas sdo proprias do ser humano e na crianga sdo
fundamentais para um desenvolvimento completo.

A conexdo da crianca com o mundo se faz especialmente por meio do corpo, em
vivéncias efetivas com os pares, os adultos e na exploracdo do mundo a sua volta. Uma vez
que os pequenos enxergam o mundo com o corpo todo, eles necessitam pegar objetos,
reconhecer sua textura, descobrir possibilidades, aventurando-se na tarefa do conhecimento.

As colocagdes aqui apresentadas do ponto de vista legal e orientador das praticas se
coadunam com as concepgdes de infancia e crianga explicitadas no topico anterior, as quais
consideram os sujeitos infantis como pessoas capazes, inventivas, participativas nesse
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Este, por sua vez, prevé integracdo entre corpo
e mente, enxergado os individuos de maneira integrada. No proximo capitulo, nos dedicamos
a refletir sobre o corpo-crianca nas instituicdes educativas, incluindo a discussdo sobre corpo

e corporeidade.
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2-0 CORPO-CRIANCA NAS INSTITUICOES EDUCATIVAS

A transicdo de um corpo-crianga para um corpo-aluno dentro das instituigdes
educativas € um processo acelerado a partir das praticas e rituais instituidos, uma vez que em
poucos dias a cultura escolar impde um conjunto de recomendacdes, vigilancias e
investimentos aos corpos € mentes infantis que se intensificam. Neste capitulo, refletimos
sobre o corpo e a corporeidade, suas potencialidades, limites e impactos ao ser crianga no

ambito escolar.

2.1- Corpo e corporeidade

O corpo passou a ser objeto de estudo com os primeiros anatomistas ¢ médicos
egipcios, que segundo Melo (1989) tinham finalidade religiosa. Os mesopotamios o
consideravam tdo importante que lhes concederam destaque no Codigo de Hamurabi’, mas foi
somente com 0s gregos que houve um avanco no estudo da anatomia, uma vez que todo o
guerreiro precisava saber extrair a ponta de uma flecha.

Assim, os homens que guerreavam eram conhecedores de ossos, juntas, muasculos e
tendoes do corpo, sendo que ndo se aprofundaram mais nesse conhecimento por questoes
religiosas as quais pregavam que os corpos nao deveriam ser violados (CHAGAS, 2001).
Com Hipocrates®, foi possivel conceber o corpo como separado da religiosidade, para que este
pudesse ser estudado e possivelmente curado. Mas foi somente na Renascenca, que foi
possivel entender a anatomia do corpo com desenhos de artistas como Leonardo da Vinci®
(1452-1519) e seu contempordneo Andreas Vesalius'® (1514-1564) considerado o pai da
anatomia moderna.

Os estudos do corpo impulsionaram, mais tardiamente, o interesse pelo funcionamento
da mente, primeiramente entendida de modo separado, pela concepcdo dualista do
cartesianismo e, depois, corpo € mente como interligados.

O cartesianismo ¢ um adjetivo referente ao filésofo francés René Descartes (1596-

1650), cujo pensamento expresso em suas obras'' volta-se para o problema do conhecimento.

7 O Codigo de Hamurabi é um conjunto de leis que foram criadas por volta de 1780 a.C. na Mesopotamia.

8 Considerado o pai da medicina ocidental.

9 Uma das figuras mais importantes do Alto Renascimento, que se destacou como cientista, matematico,

engenheiro, inventor, anatomista, pintor, escultor, arquiteto, botanico, poeta e musico.

10 Meédico que se dedicou a dissercar cadaveres para estuda-los mais a fundo, publicando sua maior obra
intitulada “De humani corporis fabrica, ou Da organizagdo do corpo humano”.

11 Discurso do Método (1637) e Meditagdes Metafisicas (1641).
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Descartes defendia a divisdo entre matéria (corpo) e pensamento (substdncia pensante),
acreditando que eram independentes e separados um do outro, filosofia a qual estruturou a
cisdo entre corpo ¢ mente e ainda ¢ aceita. Tais ideias acabam por orientar praticas
pedagdgicas nas quais o pensamento tem prevaléncia sobre o corpo, sendo este negado ou
subjugado.

Séculos depois, na contramao do pensamento cartesiano, surge Marcel Mauss (1872-
1950), antropdlogo e socidlogo francé€s pioneiro na tentativa de superar o entendimento
dualista a respeito do corpo, justificando que toda a técnica corporal ¢ tradicional: “Entendo
por essa expressao as maneiras pelas quais os homens, de sociedade a sociedade, de uma
forma tradicional, sabem servir-se de seu corpo. Em todo caso, convém proceder do concreto

ao abstrato, nao inversamente” (MAUSS, 1974, p. 401). E continua:

Chamo técnica um ato tradicional eficaz (e vejam que nisso ndo difere do ato
magico, religioso, simbdlico). Ele precisa ser tradicional e eficaz. Nao ha técnica e
ndo ha transmissdo se ndo houver tradigdo. Eis em que o homem se distingue antes
de tudo dos animais: pela transmissao de suas técnicas (p. 407).

Ma