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RESUMO

Os estudos de Michel Foucault possibilitam uma reflexdo sobre os contextos
da Educacao Infantil na contemporaneidade. A partir de seus conceitos de poder,
sociedade disciplinar e governamento € possivel compreender que as instituicoes
educativas se ancoram em um carater normatizador que busca docilizar os corpos e
mentes das criancas. Esta pesquisa buscou investigar como estdo organizadas as
praticas e como se dao as relacdes das professoras com as criancas e das criancas
entre si no cotidiano da Educacédo Infantil. O objetivo geral foi reconhecer e
problematizar as préaticas pedagdgicas com criancas de 0 a 3 anos de idade na
perspectiva das relacdes de poder. Esse objetivo principal se desdobrou em quatro
objetivos especificos: observar como se desenvolvem as praticas pedagdgicas nas
instituicbes de Educacéo Infantii e como atuam no governamento da infancia;
explicitar as concepcdes das docentes a respeito da racionalidade que leva a ordem
e disciplina na Educacédo Infantil; problematizar as estratégias adotadas pelas
instituicBes e professoras que explicitem o exercicio do poder e; reconhecer quais
mecanismos sado empregados com vistas ao controle e disciplinamento das criancas
e como atuam. A fundamentagdo teorica deste trabalho assenta-se na perspectiva
foucaultiana, a qual nos ajudou a olhar para as relacdes estabelecidas buscando
entender como se estruturam e operam na constituicdo dos sujeitos. Outros autores
também nos auxiliaram a pensar a infancia e a Educacéo Infantii como Barbosa
(2000), Bujes (2001), Corsaro (2011), Kohan (2003), Veiga-Neto (2015), Oliveira
(2011), Resende (2015), dentre outros A investigacdo realizou-se dois CMEIs do
Municipio de Guarapuava, no Parana, seguindo uma abordagem qualitativa, com
coleta de dados a partir de observacdes de praticas, registros em diario de campo e
entrevistas semiestruturadas com as professoras e gestoras das instituicdes
investigadas. Foi possivel reconhecer que as praticas pedagdgicas com as crian¢as
pequenas expressam 0 exercicio do poder prevalecendo a perspectiva adulta e
pouca participacdo infantil. A pesquisa evidenciou que sobre os comportamentos
das criancas pesam impactos, ou seja, aquelas que ndo cumprem os combinados e
regras, ndo obedecem as professoras sao punidas. Sdo sanc¢fes diarias, como ficar
sentado sem brincar, ndo participar da rodinha, ficar sem parque, ter carinhas tristes
carimbadas na agenda, receber um olhar de reprovacdo ou uma palavra de ameaca.
As praticas docentes vivenciadas durante a pesquisa nos revelaram uma
preocupacao com a forte auséncia de atividades ludicas apontando um sufocamento
do brincar, que acontecia poucas vezes e de forma controladora. Com os estudos
foucaultianos compreendemos que € imprescindivel, a partir de uma postura
qguestionadora, trilhar caminhos e alternativas para a construgdo de uma relagao
entre adultos e criancas pautada no reconhecimento da alteridade infantil, na escuta
ativa, no respeito e no acolhimento.

Palavras-chaves: Crianga, Educagdo da Infancia, Governamento, Praticas
educativas, Poder.
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ABSTRACT

The studies of Michel Foucault allow a reflection on the contexts of Early childhood
Education in contemporary times. From his concepts of power, disciplinary society
and governance, it is possible to understand that educational institutions are
anchored in a normative character that seeks to control the bodies and minds of
children. This research aimed to investigate how the practices are organized, and
how the relations of the teachers towards children and of the children among each
other in the daily life of the Infantile Education are given. The general objective was
to recognize and problematize pedagogical practices with children from 0 to 3 years
of age from the perspective of power relations. This main objective was divided into
four specific objectives: to observe how pedagogical practices are developed in the
institutions of Early Childhood Education and how they act in the governance of
childhood; to explain the conceptions of the teachers about the rationality that leads
to order and discipline in Early Childhood Education; to problematize the strategies
adopted by the institutions and teachers that make explicit the exercise of power; and
recognize what mechanisms are used to control and discipline children and how they
act. The theoretical concept of this work is based on the Foucaultian perspective,
which helped us to observe established relationships seeking to understand how they
are structured and operate in the constitution of individuals. Other authors also
helped us to think about childhood and early childhood education, such as: Barbosa
(2000), Bujes (2001), Corsaro (2011), Kohan (2003), Veiga- Neto (2015), Oliveira
(2011), Resende (2015), among others. The research was carried out by two CMEIs
of the Municipality of Guarapuava, Parand, following a qualitative approach with data
collection from observations of practices, field diary records and semistructured
interviews with the teachers and the school board of the investigated institutions. It
was possible to recognize that pedagogical practices with young children express the
exercise of power, prevailing the adult perspective and little child participation.
Furthermore, the research evidenced that impacts weigh on the behaviors of the
children, that is, those who do not comply with the rules and what was agreed and do
not obey the teachers are punished. Children are penalized daily, such as: remaining
sitting without playing, not participating in groups, not going to the playground, having
sad faces stamped on their agenda, receiving a reproachful look or a word of threat.
The teaching practices experienced during the research revealed to us very few
practices of playful activities but in a controlling and suffocating atmosphere. Thus,
with the foucaultian studies we understand that it is essential, from a questioning
posture, to trace ways and alternatives for the construction of a relationship between
adults and children based on the recognition of children’s otherness, active listening,
respect and acceptance.

Keywords: Child, Childhood education, Governance, Educational practices, Power.
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INTRODUCAO

Sou um professor, também de verdade. E ndo
estou satisfeito. Nao estou nada satisfeito
(Janusz Korczak).

A escolha pela Educacédo Infantil ocorreu em 2006, ano em que iniciei minha
graduacdo em Pedagogia. As disciplinas e leituras voltadas a infancia despertaram
em mim o interesse e um encanto pela area. Ao longo dos primeiros estagios esse
apreco foi se misturando as inquietacbes, pois a realidade, muitas vezes, nao
condizia com as leituras e estudos. As instituicbes me revelaram um ambiente
controlador, onde as praticas tinham por intuito disciplinar as criancas. Pude
perceber que era um lugar barulhento, mas ao mesmo tempo ‘silencioso’, no sentido
da auséncia da participacdo das criancas nas praticas educativas, fato que muito me
intrigou.

Durante a graduacdo atuei como estagiaria em um Centro de Educacao
Infantil do Municipio de Guarapuava, onde pude ter minhas primeiras experiéncias
como professora. Era um lugar com muito espaco externo, possuia dois parques e
grande area verde na qual seria possivel privilegiar o brincar e demais atividades
lidicas. Porém, era também uma instituicdo onde havia um grande numero de
criangcas em sala e falta de professoras?!, uma vez que ha muito tempo ndo acontecia
concurso publico no municipio para a Educacéao Infantil. Além disso, mesmo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°® 9.394 de 1996 indicando que
estagiarias ndo podem assumir turmas sem a presenca de uma professora regente,
por a falta de educadoras, isso acontecia, condicdo que evidencia que a legislacao
educacional, por falta de fiscalizacdo, ainda ndo € totalmente respeitada. Sendo
assim, o estagio que deveria ser um momento de aquisicdo de aprendizagens e
conhecimentos, tornava-se uma responsabilidade para a qual ndo estavamos
completamente preparadas. Mesmo assim, desenvolviamos o trabalho de uma

professora recebendo salarios de estagiarios.

! Durante a escrita nos referimos aos profissionais como professoras, no feminino, pois durante as
observacbes e entrevistas realizadas nos dois Centros de Educacdo Infantii ndo encontramos
nenhum profissional do género masculino.
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Em seguida, atuei em uma escola particular, no periodo da manha, com
oficinas no Ensino Fundamental e, no periodo da tarde, com a Educacéo Infantil. A
escola era ampla, possuia parque, trilha ecolégica e aula de equitacdo e o espaco
fisico oportunizava a crianca diversas experiéncias. Contudo, o tempo de
brincadeiras e os momentos de interagdo que poderiam ser ricos e significativos
paras as criangas, precisavam ser divididos com uma série de atividades que eram
impostas pela coordenacédo e aceitas pelos pais. Essas implicavam em completar
cadernos, pastas e apostilas com registros escritos.

Assim, as criancas de apenas 4 anos tinham caderno de matematica, de
linguagem, de desenho, pasta de portfolio e mais uma apostila. As quatros horas
gue as criangas permaneciam na escola precisavam ser organizadas de modo a
atender e cumprir todas essas obrigacdes. Essa situacdo me causava profundo
incObmodo e gerava questionamentos como: para quem e para que servem as
apostilas e os cadernos? Qual o significado das atividades realizadas pelas
criancas? Qual impacto em seu desenvolvimento?

Observava que existia uma preocupacao com a produtividade, onde o intuito
era preparagdo para o Ensino Fundamental. Sendo assim, as criangas deixavam de
ser criangas e passavam a ser “alunos/as’.

Ao comentar com colegas sobre o desejo de fazer concurso para a Educacao
Infantil, fui surpreendida com frases como: ‘Vocé vai fazer concurso e ser uma
professorinha de Educacéo Infantil para sempre? ’, ‘Vai cuidar de crianca, trocar
fraldas, alimentar? ’, “Tem certeza que quer isso?’

Essas interrogacfes logo me mostraram o modo como a Educacédo Infantil é
vista: sem importancia para muitos. Ainda assim, eu sempre considerei relevante
ouvir as criancas e as reconhecer como sujeitos participativos, portanto eu optei em
trabalhar na &rea da infancia e estudar sobre ela, com o intuito de tentar mudar um
pouco esses conceitos e praticas estabelecidos.

Na sequéncia, assumi 0 concurso como Educadora Infantii no municipio de
Guarapuava, atuando até o momento. Comigo carrego as inquietagdes, imposi¢coes
e revoltas por conta das politicas publicas que pouco fazem pela Educacao Infantil.
Percebo que o sistema oprime e dificulta o trabalho dentro das instituicdes, onde

faltam professoras, as salas sdo, na maioria das vezes, lotadas, com poucos
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brinquedos e espagos para as criangas brincarem, e as profissionais nao
compreendem seu papel e ndo sao valorizadas como professoras.

Elas, as criancas, permanecem em torno de dez horas nas instituicoes,
condicdo que me remete a Foucault (2014) quando compara as escolas com as
prisdes. Refletindo sobre isso, percebo que realmente é possivel estabelecer um
paralelo entre esses locais, pois em muitos momentos a Educacao Infantil se
apresenta como um ‘regime semiaberto’, sem espagos apropriados para a
realizacdo das praticas. Esporadicamente, as criangcas saem para 0 patio ou parque
para tomar sol e voltam para suas casas apenas para dormir. Todos esses
apontamentos permeiam a minha pratica e me levam a buscar alternativas de como
pensar e propor experiéncias que permitam as criancas se desenvolverem, e
também serem mais felizes e livres dentro das instituicdes, ou seja, como organizar
as atividades e os ambientes de forma que o poder ndo se sobressaia a participacao
criativa das criancas com implicacbes positivas ao seu desenvolvimento. E um
trabalho arduo e que exige dedicacao e persisténcia, acompanhado de resisténcias
diarias.

O desejo de me aprofundar nos estudos da infancia foi agugado na disciplina
Infancia e cultura, cursada em 2014, como aluna especial do mestrado em
Educacédo. Ela me ajudou a entender e melhorar minha pratica com os pequenos e
me dedicar mais as leituras e momentos de estudos sobre a infancia. Foi apés a
primeira leitura sugerida, o livro “Quando eu voltar a ser crianga”, de Janusz Korczak
(1981), que percebi como é dificil ser crian¢ca, em um mundo cercado de adultos
gue, na maioria das vezes, estdo ocupados, sem tempo para escutar 0S pequenos.
Essa leitura me fez reavaliar ainda mais minha pratica pedagodgica, buscando
compreender e ouvir mais as crian¢as. Penso que todos os pais, maes, avos(0s)
gestores(as), professores(as), psicélogos(as), enfim, os que convivem com O0s
pequenos, deveriam fazer a leitura desse belissimo livro.

Somam-se a essas experiéncias os estudos e reflexdes realizados no Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacéo Infantil da UNICENTRO - GEPEDIN- que
participo, os quais também inspiraram o inicio desse trabalho.

A escolha por estudar as praticas pedagogicas na Educacéo Infantil e analisa-
las a partir das relagbes de poder configura-se em um exercicio desafiador e

instigante. Especialmente para mim, talvez essa dificuldade seja proveniente do fato
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de eu estar inserida em um Centro de Educacao Infantil como professora, ou seja,
faco parte dessa realidade e de todos 0s processos

Assim, para melhor me fazer entender ao falar do exercicio do poder, narro
algumas experiéncias que ja vivi com as criancas e outras que observo com colegas
de trabalho. Embora procure diariamente reconstruir minha forma de pensar, dar
novos significados aquilo que leio, pesquiso e realizo como professora, senti a
necessidade de aprofundar o conhecimento, e, portanto, de estudar com mais afinco
e dedicacdo esse tema tdo caro a educacdo que é a infancia, a crianca e 0s
processos educativos por ela vivenciados.

Por trabalhar ha muitos anos com o0s pequenos, procuro tomar o devido
cuidado para néo julgar, encontrar culpados, ou ainda buscar solu¢cbes, mas sim
relatar a realidade observada nos Centros de Educacédo Infantil (CMEIS) e pensar
sobre ela. Nesse intuito, o objetivo € descrever as praticas que sao corrigueiras e
institucionalizadas e com isso, tornam-se naturalizadas e acabam n&o sendo
percebidas como exercicio do governo por meio de relacdes de poder. Como lembra
Kohan (2003, p. 17),

Este é o valor principal de uma experiéncia de escrita: ndo contribuir
para constar uma pressuposta verdade, mas sim transformar a
relacdo que temos conosco mesmo, ao transformar a relagdo que
mantemos com uma verdade na qual estdvamos comodamente
instalados antes de comecar a escrever.

Me valho das palavras de Kohan (2003, p.17) para quem o verdadeiro valor
da escrita é “transformar a relacdo que temos conosco mesmo”, buscando
guestionar aquilo que tinhamos como verdade. Portanto, tenho nessa dissertacéo de
mestrado o compromisso de proporcionar ao leitor novas formas de olhar as
criangas e 0S processos que vivenciam, partindo do reconhecimento das mesmas
como sujeitos de direitos e participantes ativos nas relacdes sociais. Enfim,
buscamos refletir sobre as préticas instituidas com o0s pequenos com o intuito de
avaliar o que temos feito, mas também estimular a pensar em novos significados e
sentidos.

Acredito, assim como Deleuze (1997, p.11), que “[...] escrever € sempre um
caso de devir, sempre inacabado, sempre em via de fazer-se, e que extravasa
qualquer matéria vivivel ou vivida. E um processo, ou seja, uma passagem de vida

que atravessa o visivel e o vivido”. Tomando esse pressuposto, com a realizacéo
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deste trabalho n&o procuro por verdades absolutas, nem respostas prontas, mas sim
a profunda e minuciosa reflexdo decorrente dos questionamentos aqui suscitados.
Intento, antes, demonstrar que questionar e pesquisar S80 0S passos iniciais para a
transformacao.

Bujes (2001) menciona que toda pesquisa € fruto de uma “inquietagdo” e por
muitos anos vivi um turbilhdo dentro de mim, tentando buscar respostas, modificar
0s espacos e afligindo-me com praticas impostas pelos gestores(as), que retiram
das professoras a liberdade de desenvolver um trabalho pedagdgico que considere
a participacdo das criancas e suas formas de ser. Esse contexto revela uma pratica
em que as profissionais sdo reféns de um sistema que oprime, determina e
estabelece orientacbes para serem aplicadas sem, muitas vezes, que O0S
responsaveis por tais postulados conhecam a realidade das instituicbes de
Educacédo Infantil. Posso dizer, entdo, que a escrita dessa dissertacdo é fruto de
uma necessidade de encontro e acerto de contas comigo mesma, uma maneira de
reavaliar as minhas praticas com os pequenos no sentido de falar em nome das
criancas dos Centros de Educacdo Infantil que necessitam de um olhar e uma
pratica mais humanizada.

A educagdo como um direito constitucional, no contexto de lutas, busca
efetivar-se para além dos discursos e da legislacdo. No campo da Educacéao Infantil
0 numero de matriculas esta crescendo, bem como de instituicbes, especialmente
privadas, 0 que exige que pensemos sobre como vem se dando o processo de
institucionalizacdo das criangas pequenas.

Contudo, o contexto da Educacdo Infanti mencionado nesse trabalho
contrasta com as mais recentes concepcdes de infancia e as orienta¢cdes quanto ao
encaminhamento pedagdgico no trabalho com essa faixa etaria. O incéBmodo esta
especialmente no fato de que as instituicdes de Educacéo Infantil, com suas praticas
de controle enraizadas, fazem com que as criangas, muitas vezes, apenas ougcam e
obedecam, sendo-lhes negada a possibilidade de fala e expressédo. Assim, como
adultos, muitas vezes e até mesmo inconscientemente, silenciamos suas vozes
ocultando sua presenca na execucao do planejamento de atividades que Ihes dizem
respeito, num cotidiano centrado no sujeito adulto que o conduz.

Sabendo das potencialidades das criancas e do importante papel da

Educacao Infantil enquanto etapa do ensino promotora do desenvolvimento integral
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dos pequenos, incomoda-nos o fato de que muitas instituicbes organizam suas
praticas com rotinas e exigéncias que parecem desconsiderar os postulados de
pesquisadores e documentos orientadores da area. Infelizmente, as criancas tém
vivenciado um cotidiano permeado de cobrancas quanto a aprendizagem de letras e
nameros, registros no papel, que muitas vezes excluem o brincar em nome da
producdo de ‘trabalhinhos’ que valorizam a escrita em detrimento das outras
linguagens. Nesse processo, 0 controle do corpo e as exigéncias de comportamento
permeiam o dia a dia das criancas e professoras. Assim, as relacdes nos Centros de
Educacao Infantil, na maioria das vezes, sdo pautadas em controles e exigéncias
gue pouco se relacionam com um fazer criativo e ativo por parte das criangas,
impondo um contexto com pouco ou henhum significado para os pequenos.

Albuquerque (1995), ao estudar sobre Michel Foucault e a teoria do poder,
define que na esteira foucaultiana, poder € definido como uma relagdo assimétrica
que instaura concomitantemente a autoridade, de um lado, e a subordinagéo, de
outro. Possui dois polos: o positivo, referente a mobilizacdo de forcas e a
produtividade, e o negativo, relativo a repressao e a sujeicdo. Assim, para Foucault
(1979), o tema do poder ndo esta relacionado apenas a uma instituicdo ou pessoa,
mas sim como uma imposicao a propria vontade que permeia as relagdes sociais,
mesmo com a relutancia dos outros, ou seja, é nas relacfes estabelecidas que o
poder se exerce.

Nessa compreensdo podemos observar que os mecanismos de imposicdo do
poder encontram-se subjacentes nas préaticas de fiscalizacdo social, inclusive na
escola. Bujes (2001) reconhece que as instituicbes educativas empreendem o
governamento da infancia, por meio de estratégias que regulam suas condutas e
formas de pensar.

Considerando esse contexto, esta pesquisa elege como problematica central
a seguinte questdo: Como estao organizadas as praticas e como se dao as relacbes
das professoras com as criangas e das criangas entre si no cotidiano da Educacao
Infantil? Essa pergunta central, se desdobra em outras ndo menos importantes: O
que fazem as criangcas no cotidiano da Educacdo Infantil? Quais estratégias sao
adotadas e tomadas como necessarias com relacdo ao seu ordenamento? Como se
expressa a conducgao do comportamento? Quem diz o que pode ou néo ser feito? As

justificativas se assentam em que?
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Dessas inquietagOes decorre o0 objetivo geral da presente pesquisa, a qual
busca reconhecer e problematizar as praticas pedagdgicas com criancas de 0 a 3
anos de idade na perspectiva das relacbes de poder. Esse objetivo principal se
desdobrou em quatro objetivos especificos: observar como se desenvolvem as
praticas pedagogicas nas instituicbes de Educacdo Infantii e como atuam no
governamento da infancia; explicitar as concepg¢des das docentes a respeito da
racionalidade que leva a ordem e disciplina na Educacao Infantil; problematizar as
estratégias adotadas pelas instituicbes e professoras que explicitem o exercicio do
poder e; reconhecer quais mecanismos sdo empregados com vistas ao controle e
disciplinamento das criangas e como atuam.

A fundamentacdo tedrica deste trabalho assenta-se nos estudos de Michel
Foucault (1961; 1969; 1970; 1979; 2014) os quais nos ajudam a olhar para as
relacdes estabelecidas buscando entender como se estruturam e operam na
constituicdo dos sujeitos. Outros autores também nos ajudaram a pensar a infancia
e a Educacao Infantil como Barbosa (2000), Bujes (2001), Corsaro (2011), Veiga-
Neto (2015), Oliveira (2011), Resende (2015), dentre outros.

A pesquisa desenvolveu-se em dois CMEIs do Municipio de Guarapuava, no
Parana. Como metodologia, partimos de estudo tedrico, e utilizamos como
instrumentos de coleta de dados observacdes de praticas, com registros em diario
de campo, entrevista semiestruturada com professoras e gestoras das instituicdes
investigadas. Destacamos que as observagBes seguiram um roteiro previamente
elaborado com o intuito de atentar para os espacos e as relagdes estabelecidas no
desenrolar da rotina e das préticas pedagoégicas. Com relacéo as entrevistas, no que
diz respeito a elaboracdo das perguntas, nos amparamos em Manzini (2003), que
em suas pesquisas trata da elaboracdo de roteiros para entrevista semiestruturada.

Vale registrar, de inicio, que a escrita do texto ndo segue uma estrutura
convencional, ao adotar a apresentacao e analise dos dados ja a partir do segundo
capitulo. Assim, a opcao foi por concomitantemente a exposi¢cdo dos conceitos que
sustentam nossa investigacao, problematizar os dados coletados. Com base no
exposto, o texto esta organizado em quatro secoes.

Na primeira secéo intitulado Escolhas e caminhos da pesquisa, descrevemos
os procedimentos metodolégicos da presente investigacdo e as caracteristicas

gerais das duas instituicbes pesquisadas.
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A segunda secdo apresenta Os pontos e (contra)pontos da educacado
governada, trazendo um breve relato de quem foi Michel Foucault e suas
contribuicdes para o campo da educacao contemporanea. Abordamos os estudos do
autor no que se refere as relacbes de poder, iniciando a reflexdo das vivéncias da
infancia governada nos Centros de Educacéo Infantil.

Na terceira secdo intitulada Afinal, de que infancia estamos falando?
propomos uma reflexédo respaldadas em autores como Barbosa (2000), Bujes (2001)
e Dornelles (2005) a respeito das “muitas infancias” vividas socialmente e nas
instituicées educativas.

A quarta e Ultima secéo, Roteiros de uma trama determinada: apontamentos
sobre a pratica com criancas nos Centros de Educacdo Infantil, trazemos as
experiéncias vivenciadas pelas criancas por meio do brincar, mencionamos a
importancia da efetiva construcdo do curriculo significativo, focalizamos sobre os
espacos nos CMEIs e a importancia das relacdes estabelecidas neles. Tratamos
também da importancia do cuidar e do educar serem compreendidos e vivenciados
como acoes indissociaveis na pratica pedagogica.

O desafio dessa dissertacdo € dar visibilidade ao campo da infancia,
contribuindo para avancar nas discussbes sobre a qualidade das préticas
pedagbgicas com as criancas pequenas nos Centros de Educacdo Infantil e,
especialmente, refletir sobre as relagcdes estabelecidas nesse contexto e suas
implicacbes para a constituicdo humana. Além disso, o desenvolvimento dessa
investigacdo nos instigou a reavaliar a pratica pedagdgica com 0s pequenos,
apontando para a necessidade de mudancas e ressignificacdes no olhar dos adultos

com relacdo as criancas.
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1.CAMINHOS DA PESQUISA

A resposta certa, ndo importa nada: o essencial
€ que as perguntas estejam certas.
(Indagacgbes — Mario Quintana).?

O poeta Mario Quintana relata em seus versos que mais importante que as
respostas, sao as perguntas, pois elas despertam nosso senso reflexivo. Perguntar é
refletir. Perguntar é uma acéo na qual quem pergunta, presume-se, espera outra
acao, a resposta. A pergunta infere reticéncia, a resposta, ponto final. Para realizar
uma pesquisa precisamos interrogar a realidade que se nos apresenta. Portanto,
esta sessédo se dedica a explicitar os caminhos tedrico-metodoldgicos adotados para
efetivacédo deste estudo.

Segundo Rocha (1999), o trabalho de pesquisa resulta, resumidamente, da
relacdo entre a producdo tedrica e a producdo pratica sobre determinada area do
conhecimento humano. Para essa autora, desenvolver pesquisa no campo da
Educacéo Infantil € vital para a construcdo de fundamentos teorico-praticos para a
educacao das criancgas.

1.1 As pesquisas na Educacéao Infantil

As pesquisas sobre a Educacdo Infantii foram, por muito tempo,
desenvolvidas pela area da Medicina e da Psicologia do Desenvolvimento, com foco
nos padrdes evolutivos e nos desvios desses padrées. Rocha (1999), em seu artigo
A pesquisa sobre Educacado Infantil: trajetorias e perspectivas, comenta que um
levantamento realizado por Campos e Haddad (1992) a respeito das producbes
cientificas voltadas para a Educacdo Infantil revelou que na década de 1970 os
estudos tinham como foco o desenvolvimento da crianca e a finalidade de indicar

medidas de intervencgado para os “desviados”3. Conforme a autora, de forma geral, as

2 Mario Quintana, releituras- textos do caderno H. Disponivel em:
http://www.releituras.com/mquintana cadernoh.asp.

3 De acordo com a autora referenciada eram consideradas “desviadas” as criancas que apresentavam
alguma dificuldade intelectual.
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pesquisas eram feitas com as criangas descontextualizadas do meio familiar e
educacional e baseavam-se em testes ja praticados na Europa, tendo como
parametro uma crianca padrao e um ideal de infancia.

Rocha (1999) prossegue comentando que a preocupac¢ao com a instituicao da
Educacdo seguiu nos anos seguintes. Segundo ela, o carater compensatério da
Educacéo Infantil, também estava expresso no modo como se faziam as pesquisas
nessa area. Apenas mais tarde, quando do desenvolvimento das Ciéncias Sociais,
das acbes dos movimentos sociais e fortalecimento dos ideais feministas, se
percebe a educacdo das criancas como indissociavel do contexto social, e 0s
estudos passam a ser orientados por uma discussao politica e social.

A autora salienta que a pesquisa em Educacao Infantil passa a se valer de
procedimentos de cunho qualitativo e angariar uma analise mais critica da prética
educativa e nesse intento passa a empregar a “[...] observacdo sistematica, as
entrevistas mais ou menos estruturadas ou depoimentos abertos, a permanéncia
mais prolongada acompanhada ou ndo de participacdo, associadas a anadlise
documental” (ROCHA, 1999, p. 64-65). No Brasil, a partir de 1990, os estudos sobre
a Educacéo Infantil tiveram um novo direcionamento passando a se preocupar com
a qualidade dos servigcos prestados e a formacao de profissionais para essa area.
Ainda, com “[...] os diferentes tipos de relagdes estabelecidas no cotidiano dessas
instituicbes envolvendo os sujeitos (criancas e adultos, e cada qual entre si nas
diferentes situacdes), com a familia, com o espaco fisico, etc.” (ROCHA, 1999, p.
67).

Mudancas no foco de analise e nas interpretac6es foram resultado de um
conjunto de acdes e postulados, dentre os quais destacamos 0s novos estudos da
Sociologia da Infancia*, a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (UNICEF,
1959) O Estatuto da Criangca e do Adolescente (BRASIL,1990), dentre outros que
trouxeram a preocupagcdo com as criancas para o campo da educacdo. Cabe
destacar também que no que se refere ao contexto educacional brasileiro, as ultimas
décadas do século XX e os primeiros anos do século XXI foram primordiais para a
defesa dos direitos da crianca, e sua educagdo, com um conjunto de leis, acdes e

enfrentamentos. As pesquisas passaram a focalizar a crianga como um ator social,

4 De acordo com Nascimento (2011, p. 38) a Sociologia da Infancia configura-se “[...] como campo da
producdo do conhecimento e base tedrico-metodologica de pesquisa’. Autores como Sarmento
(1997) e Corsaro (2011) sé&o estudiosos e pesquisadores da Sociologia da Infancia.
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inserido nas relagbes das diversas instancias da vida das quais participa, entre elas

a familia e a escola.

1.2 Os passos da investigacao

Esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa, do tipo etnogréafico, com o
estudo bibliografico e de campo para a coleta e producao de dados. No que tange a
pesquisa qualitativa, destacamos que a sua finalidade abarca a apreensédo e
interpretacdo das vivéncias existentes no ambiente da investigacao.

Os instrumentos de coleta de dados se constituem em caminhos para
apreender a realidade, assim é por meio deles que nos apropriamos dos dados para
analisa-los. O primeiro passo deve concentrar-se na definicio do foco da
investigacao, isto é, o objeto de estudo. A partir dai definiu-se que a melhor forma de
captar as informacfes seria por meio da observacdo das praticas e das entrevistas
semiestruturadas com as profissionais, uma vez que oportunizariam o contato direto
com o0 meio e com os envolvidos.

Amparadas na perspectiva foucaultiana, procuramos atentar para as relacdes
de governamento da infancia, assim esse trabalho caracteriza-se como descritivo-
analitico, pois ao mesmo tempo em que apresentamos os dados coletados da
realidade, procedemos a sua interpretacdo, estabelecendo associagcbes com o0s
autores aqui referenciados. Este trabalho esta respaldado nos estudos de Foucault
(1979; 2014) que discute as relacbes de poder, e em autores que desenvolvem
pesquisas voltadas para a Educacéo Infantil, a saber: Barbosa (2007), Bujes (2001),
Haroldo (2015), Freire (1993), dentre outros.

1.3 Caracterizacdo do campo de pesquisa: as instituicdes observadas

A pesquisa de campo foi realizada em dois Centros de Educacéo Infantil do
Municipio de Guarapuava, no Parana, que atendem criancas de 0O a 3 anos de
idade. Para efeitos desse trabalho denominamos os Centros de Educacéo Infantil
investigados de Instituicdo “A” e Instituicdo “B”, e as observagcdes e entrevistas
aconteceram no segundo semestre do ano de 2017 e inicio de 2018, em turmas do
Bercério, Infantil I, Infantil 1l e Infantil 1ll. A escolha dessas instituicbes deveu-se a

intencdo de acompanhar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico em locais que
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atendem o mesmo segmento, mas com caracteristicas proprias e modos de
operacao que podem diferenciar-se em funcéo do publico atendido.

A instituicdo A foi inaugurada no més de setembro do ano de 1992 e atende
em periodo integral 113 criancas. Quanto aos profissionais, sdo 20 professoras
com formacéo universitaria, uma atendente educacional que possui ensino médio e
trabalha no bercério e 3 professoras readaptadas (ndo estdo em sala de aula por
afastamento médico). O CMEI conta ainda com os seguintes funcionarios: 1 auxiliar
administrativo (aprovado em concurso publico para o cargo de educador, porém
com desvio de funcdo - o mesmo possui deficiéencia visual), 1 diretora, 2
coordenadoras pedagoégicas (uma desenvolve o trabalho pedagdgico no periodo da
manha e outra no periodo da tarde), 3 cozinheiras e 3 auxiliares de servicos gerais.

As criancas atendidas sdo em grande maioria filhos de moradores que
residem proximo ao CMEI. No que se refere as matriculas, os responsaveis pela
crianca fazem um cadastro Unico na prefeitura do Municipio e a vaga é
disponibilizada seguindo a lista de espera.

O agrupamento nas salas € realizado por faixa etaria e de acordo com o
namero de criancas por professor: dos 06 meses a 01 ano, até 06 criancas por
professor; de 01 a 02 anos de idade, até 08 criancas por professor; de 02 a 03
anos, até 12 criancas por professor; de 03 a 04 anos de idade, até 15 criancas por
professor. Cabe ressaltar que na sala das criancas de 03 a 04 anos de idade, em
dia de hora-atividade® a professora fica sozinha com 21 criancgas, pois devido aos
afastamentos médicos ndo existe uma professora substituta.

Quanto as caracteristicas fisicas, a instituicdo possui uma area de 6.462,16
m2, sendo 283,96 m2 de area construida em alvenaria. Conta com 6 salas para
atendimento das criancas®, 1 secretaria (que é utilizada também como a sala da
diretora e das coordenadoras pedagdgicas, visto que ndo existe uma sala
apropriada para elas), 1 brinquedoteca, 1 sala de estudos para as professoras

realizarem hora-atividade, 3 banheiros, 1 sala de video e 1 refeitério. Importante

5 Horario de planejamento e preparacdo de aula de cada professor de acordo com o que prevé a
legislacdo. De acordo com a Lei complementar 050/2014 do plano de cargos, carreiras e vencimentos
dos servidores (as) do Municipio de Guarapuava, assegura-se aos Professores (as), Educadores (as)
Infantis, Professores (as) de Educacdo Fisica, Professores (as) de Atendimento Especializado, o
direito de hora atividade de 33% equivalente a jornada de trabalho efetivamente realizada na semana
anterior.
6 As salas estao localizadas na parte superior e inferior do prédio e possuem janelas basculantes com
pouca ventilagdo. O teto € muito baixo e 0 ambiente muito quente, mesmo com ar condicionado.
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ressaltar que a brinquedoteca, espaco considerado importante ao desenvolvimento
das criancas, é uma sala muito pequena, inviabilizando a permanéncia das
criangas junto aos brinquedos.

A parte externa é toda cercada por telas, com portdo eletrbnico na entrada
principal do CMEI. Séo 3 parquinhos, com 8 balancos, 2 escorregadores, 2 gira-
giras, 4 gangorras, 1 casinha de boneca, 1 casinha na arvore (a mesma é
construida de ferro e ndo aparenta ser uma casinha na arvore, e sim uma parte
elevada que as criancas usam para escorregar).

A parte interna da instituicdo é pequena e pouco ventilada, entretanto a parte
externa € ampla, com bastante area verde. As criangcas saem para a parte externa
todos os dias, exceto quando chove.

De acordo com equipe pedagogica, a participacdo da familia no CMEI ocorre
nos eventos festivos e nas reunides semestrais, nas quais sdo apresentados 0s
trabalhos das criangas juntamente com o parecer avaliativo.

Com o intuito de conhecer melhor a instituicdo pesquisa também
direcionamos o nosso olhar sobre o Projeto Politico Pedagogico. O texto que o
constitui apresenta um compromisso coletivo, no sentido de nortear as atividades e
0os projetos desenvolvidos no decorrer do ano letivo. Entretanto, enquanto
pesquisadoras, tivemos dificuldades de encontrar informacdes durante a leitura do
documento, pois 0 mesmo além de ndo estar impresso no CMEI, encontrava-se
desatualizado. Desse modo, muitas das informacdes com relacdo ao numero de
criancas matriculadas, professoras e funcionarios/as, obtivemos por meio de
conversas informais com a equipe gestora.

A instituicdo B foi inaugurada no més de setembro do ano de 2016, atendendo
aproximadamente 130 criancas em regime integral, iniciando suas atividades as
07h30min e atendendo até as 18h. Possui uma area de 1237.09 m2, seguindo as
orientagbes da Resolucdo SESA n° 0162/05 DOE (PARANA, 2005). O prédio é
organizado por blocos, sendo eles: bloco administrativo, que agrupa o hall de
entrada, a administracdo, a sala das professoras e o0s banheiros masculinos e
femininos para os adultos; bloco de servigos congregando a lavanderia, a copa para
os funcionarios, a cozinha e o lactéario; e o bloco pedagogico que é dividido em dois

sub-blocos, a saber:
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- Bloco Infantil | e II: agrupa as criancas de 6 meses a 2 anos, contendo fraldario
(infantil 1) e banheiro (Infantil Il), sala de atividades, sala de repouso, banheiro infantil
para as criancas com necessidades especiais e solario.

- Bloco Infantil Ill: atende as criancas de 3 a 4 anos. O espag¢o conta com sanitario
feminino e masculino, sala de atividades, solario, patio coberto e playground (espago
ndo coberto destinado a instalacéo de brinquedos infantis).

De acordo com o Projeto Politico Pedagodgico, a instituicAo possui uma
estrutura arquitetdnica que une as salas de aula e o espacgo externo, possibilitando
as criancas estarem dentro e fora, interagindo de forma autdnoma.

A equipe pedagdgica é formada por 1 diretora, 1 coordenadora pedagogica, 2
merendeiras, 1 lactarista, 4 auxiliares de servicos gerais e 23 professoras.
Ressalta o Projeto Politico Pedagoégico que o Centro de Educacéo Infantil procura
trabalhar em parceria com o conselho escolar, formado por representantes da
instituigéo, dos pais e da comunidade. Assim, entende que as instancias colegiadas
sdo as representacdes formadas por varias pessoas cujo objetivo é que as
decisbes sejam tomadas em grupo, levando em consideracdo a experiéncia de
cada integrante.

As reunides familiares sao realizadas no minimo trés vezes ao ano. Na primeira
sdo apresentadas as normas da instituicdo, as informacdes sobre os eventos
realizados no decorrer do ano letivo e a proposta pedagogica do CMEI. Nas demais
reunides sao disponibilizados as familias os trabalhos realizados pelas criancas,
apresentado os materiais pedagogicos construidos, bem como sao realizados
momentos de leitura e reflexdo de textos.

As duas instituicbes contam com 0S recursos para manutencdo e
funcionamento provenientes do poder publico Federal e Municipal, dentre eles:
Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), Plano de
Desenvolvimento da escola (PDE), Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).
As unidades também podem complementar o recurso recebido por meio de

promocdes.

1.4 Olhar atento: a observacao
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O processo de observacéo seguiu os passos considerados por Ludke e André
(2015): descricéo do local, descricdo de eventos especiais, descricdo das atividades
e a reconstrucéo de dialogos. Os dados foram registrados em Diario de Campo, no
qual descrevemos as acdes ocorridas e as relacbes estabelecidas, bem como
nossas primeiras impressoes da realidade pesquisada.

Segundo as autoras, esse € um dos instrumentos mais empregadas nas
pesquisas educacionais, pois trata-se de um instrumento que possibilita uma

experiéncia direta com o fenbmeno pesquisado,

[...] na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo
de mundo, isto €, o significado que eles atribuem a realidade que os
cerca e as suas proprias acdes (LUDKE e ANDRE, 2015, p. 31).

Para que seja um instrumento valido de investigacao cientifica, a observacao
requer alguns cuidados que incluem ser planejada e sistémica. E importante
destacar que planejar a observacao significa determinar claramente o que e como
observar, no sentido de saber selecionar os detalhes relevantes dos triviais.

O observador precisa ter um olhar agucado, pois trata-se de discernir sobre
0S aspectos mais importantes que merecem ser registrados. A observagao permite
ao pesquisador obter a informacao relativa ao fenbmeno investigado no momento
em que ocorre o fato, possibilitando verificar detalhes. E um dos meios mais diretos
e satisfatérios para estudar uma ampla variedade de fendmenos e permite a coleta
de dados sobre um conjunto de atitudes e comportamentos.

Segundo Ludke e André (2015), as anotac6es de campo devem incluir uma
parte descritiva e outra reflexiva. A parte descritiva deve conter o registro do que foi
observado, a descricdo dos sujeitos, dos diadlogos, do local e o posicionamento do
observador. A parte reflexiva engloba as percep¢cdes pessoais, e impressées do
pesquisador. O registro das observacdes pode ser feito com anotacdes, filmagens,
gravagOes ou fotografadas. No caso da presente pesquisa optou-se pelas anotacoes
e alguns registros fotograficos.

Tais registros foram de espacos internos e externos tais como as salas, a
brinquedoteca e o0 parque e também algumas atividades realizadas pelas criancas.

Como registra Minayo (1994, p. 63), “Esse registro visual amplia o conhecimento do
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estudo porque nos proporciona documentar momentos ou situagdes que ilustram o
cotidiano vivenciado”.

Ao iniciar cada registro, € importante indicar o dia, a hora, o local e o periodo
de duracdo da observacao, tal como procedemos. Outro item relevante € que o
pesquisador necessita de disciplina e de conhecimento sobre o objeto que ira
observar.

Na presente investigacdo, a observacdo ocorreu em dois Centros de
Educacao Infantii do Municipio de Guarapuava, no Parana e foi realizada no
segundo semestre do ano de 2017 e primeiro semestre do ano de 2018. Nossa
atencdo se concretou em observar e problematizar as praticas pedagogicas com
criancas de 0 a 3 anos de idade para posteriormente analisa-las a partir das
relacGes de poder.

A observacdo é um método cientifico muito utilizado nas pesquisas

educacionais, pois

[...] ela possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com
o fenbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens.
Em primeiro lugar, a experiéncia direta € sem duvida o melhor teste
de verificagdo da ocorréncia de um determinado fenémeno (LUDKE;
ANDRE, 2015, p.30).

Com relacdo ao nivel de imersdo na realidade procuramos desenvolver um
trabalho de observacéo total (LUDKE e ANDRE 2015), e a duracédo das observacdes
foi de 40 horas em cada instituicdo, totalizando 80 horas. Essa atividade foi
desenvolvida seguindo o cronograma de dois dias em cada nivel (Bercério, Infantil 1,
Infantil Il e Infantil 1ll). Procuramos atentar para o que nos dizem Ludke e André
(2015, p.37) no sentido das anotacdes, as quais salientam que “[...] uma regra geral
sobre quando devem ser feitas as anotacdes é que, quanto mais proximo do
momento da observagcado, maior sua acuidade”. Desse modo, para que nao fossem
esquecidos detalhes essenciais, as anotagbes foram feitas no momento em que se
presenciava as atividades pedagodgicas e as relacdes estabelecidas, sendo
transcritos os fatos considerados mais relevantes pelas pesquisadoras.

Também procuramos deixar explicitos aos responsaveis das instituicdes os
Nnossos objetivos enquanto pesquisadoras bem como os propdsitos do estudo a
comunidade pesquisada, em especial as professoras e criangas. Com relacdo a

receptividade do grupo fomos bem acolhidas. Importante destacar que em alguns
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momentos fomos recebidas pelas professoras das turmas como estagiarias, sendo
inclusive que algumas delas chegaram até a nos designar fungbes, como ficar com
as criancas enquanto elas realizavam as trocas de fraldas ou roupas, por exemplo.
Outro fato, foi que em muitas turmas ndo fomos apresentadas as criangas.

Durante as observagfes, 0s pequenos se mostraram empolgados, tentavam

estabelecer vinculos aproximando-se, dialogando e demonstrando afetividade.

1.5 A entrevista

A entrevista € um dos principais instrumentos para a coleta de dados nas
pesquisas em educacdo, uma vez que “[...] ela permite a captacdo imediata e
corrente das informacdes desejadas, praticamente com qualquer tipo de informante
e sobre os mais variados topicos (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 39). Assim, possibilita
contato direto com o0s sujeitos da pesquisa, num processo de interacdo entre
entrevistador e entrevistado. Sua maior vantagem € que permite a recolha imediata
da informacéo, sendo aplicavel para quase todos os tipos de informantes e para 0s
mais variados assuntos. Ao pesquisador é importante que desenvolva a capacidade
de ouvir atentamente e de estimular o fluxo natural da conversa, sem, no entanto,
permitir que o depoente saia do foco do assunto.

Com relacdo a elaboracdo do roteiro das entrevistas semiestruturadas nos
amparamos em Manzini (2003). Partimos de um esquema basico, mas flexivel, o
que permitiu fazer adequacdes em momentos necessarios, dado que esse tipo de
entrevista possibilita um certo nivel de liberdade, sempre respeitando o entrevistado.
Dentre os cuidados que devem ser tomados deve-se atentar para que as respostas
nao sejam induzidas e propiciar clima de confianca para que o entrevistado possa se
expressar livremente. Embora ndo haja uma férmula, alguns elementos sé&o
essenciais para uma boa entrevista tais como questbes bem formuladas, a
conducdo do entrevistador e sua atencdo. HA4 que se observar também as
expressoes faciais, a entonacéo de voz, os sinais ndo-verbais dos informantes, pois
séao dados importantes da pesquisa.

As entrevistas foram realizadas com as professoras das turmas observadas e
com as gestoras dos dois Centros de Educacgdo Infantil, sempre no horario

disponivel das profissionais. Optamos por gravar e depois transcrever as conversas
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com a finalidade de melhor captar os detalhes mencionados pelas informantes. Esse
método foi adotado, pois de acordo com o Kaufmann (2013, p. 79), “[...] o desafio é
superar uma analise superficial, ou pautar-se apenas no que esta explicito e
aparente”. O autor ainda ressalta que “[...] para atingir as informagdes essenciais, o
pesquisador deve se aproximar, de fato, do estilo da conversa [...]" (p. 79).

Assim, como ja mencionamos, buscamos agir de forma ética, né&o
antecipando nem forcando respostas, estabelecendo um clima de confianca, escuta
atenta e liberdade de expresséo.

As docentes se mostraram receptivas durante a entrevista respondendo
abertamente a todas as questdes com tranquilidade. Em algumas entrevistas se
reportavam a assuntos que fugiam do foco da pesquisa, sendo necessaria uma
reaproximacao com a tematica.

Assim, ao descrever 0s passos, 0s instrumentos e as estratégias adotados
nesta pesquisa, destacamos a importancia de problematizar a infancia e a sua a
educacado por uma 6tica multidisciplinar que entenda, defenda e propague o fato de
que:

As criangas nao sao apenas filhos, [...]. As criangas nao séo apenas
alunos. Seus desejos, suas necessidades ndo terminam nas salas de
aula da escola, nem com o direito a educacgao. [...] A crianca além de

ser filho e aluno, é cidaddo, com suas competéncias e necessidades
peculiares (TONUCCI, 2005, p. 161-162).

Na secdo que segue, apresentamos um breve relato de quem foi Michel
Foucault e suas contribuicbes para o campo da educacdo contemporanea.
Abordamos os estudos do autor com foco para as relacdes de poder, iniciando a
apresentacao dos dados e a reflexdo da vivéncia da infancia governada nos Centros

de Educacéo Infantil.
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2. PONTOS E (CONTRA)PONTOS DA EDUCACAO GOVERNADA

Todos sabemos como pensar com Foucault é
procurar sair dos trilhos do pensamento

7

convencional, é exercitar o pensar de outros
modos. Isso ndo é o mesmo que “ser do
contra” ou “ser contra” os outros modos de
pensar. Em vez de ir contra a corrente, talvez o
melhor seja girar e desviar-se daquilo que
todos, na corrente, tomam como tranquilo,
natural e bem sabido (Veiga-Neto).

Michel Foucault, pensador do século XX e propagador de ideias inovadoras,
nos impulsiona enquanto pesquisadoras a refletir sobre os contextos educativos na
contemporaneidade. Seus estudos possibilitam uma reflexdo sobre os contextos na
Educacdo Infantil, foco desse trabalho, indicando caminhos, possibilidades e
alternativas para a construcdo de uma relagéo entre adultos e criancas, pautada na
escuta ativa, no respeito e no acolhimento. O autor traz criticas e problematizacées
em relacdo ao sistema de ensino, definido como um espaco controlador, onde
prevalecem as préaticas disciplinadoras. Assim, “[...] se compreendermos a educacao
como o0 conjunto de acdes pelas quais uns conduzem o0s outros, logo
compreenderemos que ela ocupa lugar de honra nos estudos sobre o
governamento” (VEIGA-NETO, 2015, p. 53).

Veiga-Neto (2015, p. 55) prossegue afirmando que “[...] assim, podemos dizer
que governar a infancia significa educar as criancas, moldando-lhe a alma que é, ao
mesmo tempo, efeito e instrumento de uma anatomopolitica dos e sobre os corpos
infantis”. Isto é, em muitos momentos, queremos docilizar o corpo das criangas,
regra-lo, ajusta-lo. Realizamos essas ac¢des quando controlamos o seu brincar,
impomos uma maneira certa de realizar atividades pedagogicas, propomos uma
rotina rigida ancorada no ritualismo e na repeticéo.

Esse capitulo objetiva apresentar brevemente quem foi Michel Foucault e
suas contribuicbes para a educacdo, bem como procura refletir sobre a infancia

governada e o controle na efetivacdo das praticas pedagogicas.
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2.1Quem foi Michel Foucault? E por que estuda-lo?

Paul Michel Foucault nasceu no dia 15 de outubro de 1926, em Poitiers,
Franca. Seus pais, Paul Foucault e Anne Malapert, e seus irmaos Francine e Denys,
pertenciam a classe burguesa. Foucault tinha um relacionamento dificil com seu pali,
fato que fez 0 mesmo internar Foucault, aos 22 anos, acusando-o de ser louco, apos
tentativa de suicidio. Talvez esse cenario tenha inspirado seus escritos e
publicacdes, que em grande maioria sdo relacionados a loucura, hospitais e
aprisionamento.

Mesmo tendo membros da familia dedicados a Medicina, Foucault fez a
opcao por habilitar-se em Filosofia e Psicologia. Lecionou na Universidade de
Uppsala, na Suécia, e na Universidade de Clermont-Ferrand, na Franca, e também
desenvolveu suas funcbes como psicélogo em hospitais e no sistema penitenciario.
Foucault visitou o Brasil pela primeira vez em 1965, participando de estudos na
cidade de Sé&o Paulo.

Uma de suas importantes obras foi o livro “A histéria da Loucura” (1961), sua
tese de doutorado. Outras obras relevantes sdo “Arqueologia do saber” (1969); “A
ordem do discurso” (1970); “Microfisica do poder” (1979); “Vigiar e Punir’ (2014),
dentre outras.

Ficou conhecido por analisar as relacdes de poder e as formas de governar
exercidas pelas instituicdes, em especial associando seus postulados a critica a
psiquiatria, @ medicina e as prisdes. Esse fildsofo, por revelar e criticar aspectos
comportamentais (individuais) e sociais (coletivos) naturalizados, tornou-se célebre
no campo das Ciéncias Sociais. Foucault é considerado um dos maiores pensadores
do século XX por suas pesquisas, apontamentos e criticas as instituicdes sociais
como as prisdes e escolas.

Em 1971 fundou o Grupo de Informacgdes sobre Prisdes — GIP. Por meio
dessa militancia, o autor organizou diversos protestos tendo como bandeira de luta o
antirracismo. Porém, no ano de 1972 acabou sendo preso, acusado de perturbar a
ordem publica.

Suas obras séo referéncia nos estudos sobre relacdes de poder, controle
social e sociedades disciplinares. Elas evidenciam que a regulamentacdo e a

normatizacdo sédo os elementos-chave nas relagdes de poder estabelecidas nas
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sociedades. Seus conceitos funcionam como ferramentas para entender as
instituicoes, suas dinamicas e relagdes, bem como os impactos na vida dos sujeitos.
Foucault morreu em Paris, na Franca, no dia 25 de junho de 1984, com 58
anos, por problemas neurolégicos que se agravaram pelo fato de ser portador do
virus HIV.
Embora o autor ndo tenha realizado estudos detalhados sobre as instituicoes

educativas,

[...] ha em sua obra chaves de compreensdo com as quais se podem
descortinar modos diferentes de pensar as formas de administragdo
infantil, fornecendo pistas para concebé-las como producéo historica,
construcdo cultural e, portanto, desvinculada das definicdes
estéticas, naturalizantes e essencialistas (RESENDE, 2015, p. 7).

Em seu arcabouco teoérico, Foucault ndo trata diretamente da construcédo da
infancia, no entanto Haroldo (2015, p. 08), estudioso de suas obras, critica 0 modo
como moldamos a criangca, comparando a arquitetura discursiva e as ac¢oes dirigidas
aos pequenos a uma maquina “[...] que regula, dirige, controla, ensina, normatiza,
pune, castiga, cura, educa. Essa maquina que faz viver e que deixa morrer”. O autor
utiliza os versos de Manoel de Barros, para falar dessa maquina que governa e

disciplina os sujeitos.

A magquina’
trabalha com secos e molhados
€ ninfébmona
agarra seus homens
vai a cha de caridade
ajuda os mais fracos a passarem fome
e d& as criancas o direito inalienavel ao
sofrimento na forma e de acordo com
a lei e as possibilidades de cada uma.

Nas palavras de Haroldo (2015), a exortacdo indica que pensar a infancia
com e a partir de Foucault é questionar, estudar e refletir sobre o funcionamento das
instituicbes e a configuragdo da nossa sociedade, utilizando a criticidade como

objeto de mudanca/transformacéo. Ele alerta que em Foucault é possivel encontrar

novas formas de ver a infancia e respeita-la na sua construcdo histérica e cultural.

7 BARROS, Manoel de. Poesia completa. Sao Paulo: Leya, 2010. p. 139-140.
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Assim, trata-se de (re)elaborar todo o conceito que se tem da infancia como uma

fase fragil e inacabada, pois,

[...] os estudos da infancia vém mostrando a construcao de uma nova
infancia. Sujeitos sociais ativos, com autonomia e criatividade
liberados do adultocentrismo, senhores de si mesmos, de sua
histéria, modificando seu campo de viver, construindo uma nova
cultura infantil e infanto juvenil, sujeitos de experimentacdo, de
intencionalidade, de producgéo de valores, conhecimentos (ARROYO;
SILVA, 2012, s/p.).

Resende (2015) e Silva (1994) mencionam que uma das criticas as obras de
Michel Foucault esta relacionada ao aspecto deprimente de seus postulados, da
falta de resposta e solu¢des sobre o poder disciplinador. Entretanto, Bové (1988,
p.xi) alerta que “[...] muitos interpretam mal Foucault para anular as consequéncias
politicas de sua critica das disciplinas e de seus préprios discursos e posi¢cdes no

interior do aparato poder-saber”. Veiga-Neto (2016, p. 26) é enfatico ao afirmar que,

[...] a critica foucaultiana ndo tem aquele carater salvacionista e
messianico que é tdo comum nos discursos pedagdgicos: “Isso esta
errado e eu tenho a solugdo; quem me seguir fara a coisa certa”. A
critica implica uma analitica que ndo acusa nem lastima, uma vez
gue isso significaria pressupor, de anteméo uma verdade, um mundo
melhor, em relagédo a qual e ao qual a andlise se daria. Se quisermos
um mundo melhor, teremos que inventa-lo, ja sabendo que conforme
vamos nos deslocando para ele, ele vai mudando de lugar. A medida
gue nos movemos para o horizonte, novos haorizontes vao surgindo,
num processo infinito. Mas, ao invés de isso nos desanimar, é
justamente isso que tem de nos botar, sem arrogancia e o quanto
antes, a caminho.

Silva (1994) destaca que, na sua visdo, Michel Foucault deixou nos seus
escritos apontamentos e reflexdes para as pessoas que acreditam na transformacéo
e que estao envolvidas “na luta e na resisténcia”. Nesse processo de militAncia, os
estudos do autor foram significativos para reflexdes e conquistas a respeito de
educacéo, curriculo e avaliagdo na Educacao Infantil.

Tomar os postulados de Foucault como ferramenta de analise, considerando
0 que mencionamos na justificativa e problematizacdo, nos instiga a prosseguir
nessa base teodrica e isso implica em ndo simplesmente retirar do passado a fonte

tedrica para fundamentar uma pratica, mas buscar em um autor classico,
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referenciado na contemporaneidade, concep¢bes que sustentam préticas

contundentes com 0s pequenos.

2.2 O controle nas praticas pedagdgicas e as relacdes de poder em Foucault

Os estudos de Michel Foucault sédo elucidativos na compreensao da relacéo
entre sujeito e poder, pois a partir de seus trabalhos ele conceituou a chamada
sociedade disciplinar. Esse foi o0 nome dado por ele a um projeto social no qual a
forma como o poder era exercido passou de um sistema punitivo para uma dinadmica
de vigilancia. Esse tema é abordado especialmente na obra Vigiar e Punir (2014), na
qual o autor vale-se de passagens gue relatam sentencas aplicadas aos criminosos,
especialmente os castigos corporais.

Foucault (2014) revela que, ainda que de forma fracionada, a existéncia de
dispositivos disciplinares é anterior ao surgimento da sociedade disciplinar. Segundo
ele, sempre existiram formas de controle social as quais foram sendo modificadas a
partir do século XVII com a dissolu¢cdo do poder monarquico e do Estado absolutista
(marcado pelo Mercantilismo, pela burguesia nascente versus clero e nobreza,
finalizado com a Revolugdo Francesa e Industrial). Acreditava-se que o0 Rei era 0
poder central, e portanto, todo o crime cometido na sociedade era entendido como
um crime praticado contra o Rei. Com o enfraquecimento do poder real, essa
dindmica vai sendo aos poucos alterada, mas se a figura do monarca estava
deixando de existir, as formas de punir essas transgressdes também foram sendo
alteradas, sendo que a punicdo por castigos fisicos foi substituida pelo
encarceramento.

Essa sociedade passa a ser implantada nos séculos VXII e VXII
configurando-se, sumariamente, numa dinadmica de controle por meio da
combinacdo de diversos mecanismos de vigilancia e monitoramento. Essa rede de
controle é justificada, segundo Foucault (2014), pela necessidade sentida pela
burguesia - ao compreender o perigo que a populacéo representava caso aderisse
aos ideais iluministas (homem como centro e uso da razdo em substituicdo as
crencas e ao misticismo) e da Revolucdo Francesa (liberdade, igualdade e
fraternidade) — de realizar um controle mais eficiente e rigoroso da mesma. Para ele,
as sociedades modernas séo regidas por esquemas disciplinares, normatizadores e

hierdrquicos com vistas a tornar os corpos disciplinados (doceis), controlar espacos
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e tempos, e agora, as informagBes. Segundo esse fil6sofo, as sociedades
disciplinares estruturam-se em mecanismos e modelos de controle social pautados
no monitoramento, na vigilancia e na segregacao.

As sociedades disciplinares, como nos mostra Foucault (2014), emergiram
quando os detentores do poder se deram conta que era mais eficiente e produtivo
realizar o controle do que a puni¢do, por meio de dispositivos funcionais calcados
em coercOes sutis. Ainda de acordo com o autor, a sociedade disciplinar impde a
classificacdo, a individualizacdo e a hierarquizacdo dos sujeitos. Ela conduz os
homens a uma submissdo com o intuito de produzir 0 maximo, o mais rapido
possivel. Nesse sentido, fica claro, entdo, que a sociedade disciplinar possui
natureza opressora e também produtiva.

N&o obstante, essa visdo e objetivacdo do controle foi expandida para o
interior das construcbes que passaram a ser projetadas de forma a garantir o
monitoramento. E assim foram construidas instalacdes como o Pandptico, que se
trata de uma construcdo planejada com uma arquitetura interna que possibilitava a
vigilancia dos sujeitos no seu interior. Era destinado a prisdes, manicébmios e
escolas, tendo sido idealizado por Jeremy Bentham (1748-1832). A construcéo
possuia disposicédo circular das celas, cuja parte frontal ficava exposta a observacéo
do diretor que estaria em uma torre ao centro, de onde poderia ver a todos os
internos sem, no entanto, ser visto por eles. Essa disposicdo gerava incerteza
guanto a presenca do diretor e essa incerteza, por sua vez, fazia com que o0s
proprios sujeitos se vigiassem (cuidado de si). Essa dindmica de vigilancia
oportunizava um acompanhamento e monitoramento da conduta dos sujeitos
(detentos, empregados, alunos), havendo ameacas de punicdo o que gerava medo.
Isso tudo com o objetivo de se obter o maior dominio sobre os individuos, coibindo
revoltas e a desobediéncia a “ordem” estabelecida (FOUCAULT, 2014).

Dessa forma podemos depreender, com Foucault (2014), que a sociedade
disciplinar serve & domesticagéo e a desmobilizagdo de movimentos revoluciondarios
e contra hegemonicos, condigdo que enfraquece as formas de resisténcia e, ao fazer
isso, dissipa as tentativas de mobilizacdo e organizacdo de combate a essas redes
de poder. Além disso, o controle social se coloca contra a diversidade cultural étnica,
pregando o nivelamento e a padronizacdo. Na atualidade, podemos constatar que a

sociedade contemporanea é conduzida pela ideologia burguesa, pautada na ética de
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mercado, que aplica o poder disciplinar como mecanismo para garantir a ordem.
Esses encaminhamentos nos levam ao seguinte questionamento: quem esta nas
celas e quem esta na torre?

A partir dos escritos de Foucault (2014) reconhecemos que as sociedades
disciplinares organizaram instituicbes de confinamento que exercem O
enclausuramento nos diferentes &mbitos sociais como nas familias, nas escolas, nas
fabricas e nas prisées. As instituicbes, segundo 0 autor, SA0 mecanismos operantes
que estabelecem relacdes de controle individual e social. Embora a teoria do
panoptico seja empregada para referir-se ao controle exercido sobre 0s sujeitos
especialmente nos séculos XX e XXI, podemos pensar nas instituicdes e relacbes
sociais da atualidade a partir desse modelo, pois essa dindmica de vigilancia
mencionada acima permanece nas fabricas, escolas, hospitais, onde uns vigiam aos
outros e a si mesmos. Nos Centros de Educacao Infantil, contexto da presente
pesquisa, as criangas cuidam umas das outras, seja durante a fila, nos momentos de

refeicbes e durante a realizacdo das atividades.

A professora organiza a fila para ir ao refeitorio, pede que todas as
criangas cologuem a méo no colega da frente. Ressalta em bom tom:
“néo soltem a camiseta do colega”. Algumas criangas olham ao redor
e falam: “O Eduardo 8vai por ultimo porque empurra todo mundo”. A
professora reafirma “Isso mesmo, ele deve ser sempre o ultimo”
(Diario de Campo, Infantil Il, Instituicdo “B”, 17/04/2018).

Como é possivel acompanhar pelo relato, as criangas entre elas ja lancam
mao de julgamentos e categorizacdes. Eduardo € reconhecido como ‘perigoso’,
arteiro, e por isso tem um lugar ja conhecido por ele e pelos colegas, o final da fila,

condicao reforcada pela professora. Ainda sobre a dinamica de vigilancia:

No refeitério as criangas da mesma turma sentam para realizar a
alimentagdo. Elas lancam olhares umas as outras objetivando
sempre cuidar, vigiar, apontar e contar a professora atitudes
desagradaveis realizadas pelos colegas ao lado. O prato € posto na
frente de cada criancga, elas comecam a comer. A medida que vao
terminando véo solicitando repeticdes. Uma crianca deseja mais
almoco e pede a professora, a mesma indaga: “quando quer mais o
que faz? ”. A crianga faz gesto levantando o dedo. As demais
criangcas que estdo proximas, falam: “verdade, s6 ganha repeticao se

8 Apoiadas nos estudos de Kramer (2002) omitimos os nomes das instituicGes, e mantivemos 0 nome
verdadeiro das criancas, entendendo-as como sujeitos principais na pesquisa.
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erguer o dedinho” (Diario de Campo, Infantil Il, instituicdo B”,
17/04/2018).

A situacdo observada revela que todo um ordenamento acompanha 0s
momentos de alimentagéo, desde o comportamento individual e coletivo, quanto a
forma como as criangas comem ou solicitam mais comida. Segundo Foucault (2014),
todo esse sistema de controle, por meio da submissdo dos sujeitos as regras e
normas determinadas pelo grupo que controla a sociedade, gera os corpos doéceis.
Estes sdo ainda formatados por meio da educacéo disciplinar do sujeito, sendo essa
um dos mecanismos empregados para desencadear as forgcas produtivas desejadas
e Uteis para as corporagfes que detém o controle da sociedade. O relato a seguir

exprime com a disciplina é vista e trabalhada nos Centros de Educacéao Infantil:

A crianca precisa saber até onde vai o limite dela, porque se em casa
ela faz uma coisa, por exemplo, na hora de comer joga comida, aqui
na escolinha, ela ndo poder jogar comida até porque é espelho de
outras criancas, tudo que ela faz, o outro quer fazer. Entdo a
disciplina é essencial, e nés professores, que formamos isso com
eles. Porque as vezes em casa com 0s pais, eles veem de uma outra
forma. Como eu sempre cito: aqui na escolinha ndo é a casa deles.
Escola e casa sdo ambientes diferentes, e eles precisam se portar de
forma diferente (Entrevista professora, Infantil I, Instituicdo “B”,
24/04/2018).

A partir da perspectiva foucaultiana podemos reconhecer as ideias
pedagogicas divulgadas e defendidas na idade moderna como permeadas por
estratégias de controle, o que coloca a instituicdo escolar como disciplinadora,
condicao que perdura até a atualidade.

De acordo com Fonseca (2003), os estudos de Foucault ndo objetivam
analisar os fenbmenos do poder, mas a compreensao de como 0s seres humanos
tornam-se sujeitos, a partir dos caminhos que trilham e as historias que constroem.
Fonseca (2003) ressalta que Foucault apresentava um diferencial em seus estudos,

a forma como olhava e abordava o problema sob diversas oticas.

Quer pensando na objetivacdo do sujeito falante, produtivo e vivente,
realizada por modos de investigacdo que procuravam obter um
estatuto de ciéncia; quer estudando a objetivacdo do sujeito
enquanto dividido no interior de si proprio e perante outros realizada
pelo que chamara de “praticas discordantes” que fazem do sujeito
um objeto passivel de ser dividido, por exemplo, em louco e sao,
sadio e doente, criminoso e ndo criminoso (FONSECA, 2003, p. 21).
35



Nessa mesma linha de raciocinio Carvalho (2015) menciona que a cultura
ocidental fez emergir uma combinacdo entre média e hierarquizacdo, que além de
classificar os sujeitos entre bons e maus, determinou também os espacos e locais,
categorizando os solos mais produtivos, os lugares mais perigosos, os territorios
mais insalubres. A partir dessa separacdo, emergiu a necessidade de estabelecer
estratégias de governo, por meio da criacdo de cddigos socionormativos, que
enquadram e separam 0s sujeitos bons daqueles que oferecem perigo para a
sociedade.

Como destacam os diversos estudiosos das obras de Foucault, o intuito do
autor foi desenvolver estudos sobre o sujeito moderno, empenhando-se com
intensidade no ano de sua morte, 1984. Segundo Dreyfus e Rabinow (1995, p. 231),
Foucault dedicou-se a escrita “[...] da historia dos diferentes modos pelos quais os
seres humanos sao constituidos em sujeitos”.

Outrossim, de acordo com Fonseca (2003, p.25), Foucault se dedicou as “[...]
praticas que dentro da nossa cultura tendem a fazer do homem um objeto”, mais
especificamente na sociedade capitalista, a qual busca moldar esses sujeitos com a
finalidade de torna-los produtivos. Portanto, classifica-os de acordo com suas
aptidées para o trabalho e determinando a funcdo e a posicdo que 0S mesmos
devem exercer.

Fonseca (2003) lembra que Foucault apresenta a compreensdo do sujeito
para posteriormente entender o poder, ressaltando que estamos envoltos nas
instancias de poder. De acordo com a posicdo que exercemos governamos
determinados grupos ou pessoas, ou Ssomos por eles governados, o que faz com o
sujeito esteja atrelado a relacdes de producdo e do mesmo modo as relacbes de
poder. Com isso, pode ser livre em algumas poucas escolhas, porém governado na
maior parte das situacoes.

Moura (2010, p.42) contribui para essa compreensao quando menciona que
“[...] as relagdes de poder se encontram dispersas e pulverizadas em todas as
dimensdes sociais, das relacdes homem-mulher as relagdes escolares, religiosas e
de saude”. O autor ainda acrescenta que as analises foucaultianas possibilitam
olharmos mais atentamente para essas relacdes e reconhecer o exercicio do poder.

Goffman (2013) é enfatico ao afirmar que € nas instituicbes que o poder se

sobressai, visto que ha um maior dominio sobre os corpos dos sujeitos. Ele ainda
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entende que toda a instituicdo possui uma tendéncia a ser fechada, com cercas,
muros altos, portas e janelas com chaves, arames, impedindo assim o contato dos
sujeitos com o entorno social e condicionando seu comportamento. Assim,
reconhece esses estabelecimentos como instituicdes totais® divididas em cinco
segmentos.

O primeiro segmento é destinado aos espacos que oferecem ajuda e cuidam
de pessoas em condicdes vulneraveis, sendo aqui incluidos os idosos, orfaos,
pessoas com deficiéncias visuais. O segundo segmento € ordenado para as
pessoas que amedrontam a sociedade, ainda que de forma nao intencional, aqui
estdo elencados os leprosos, tuberculosos e doentes mentais. Outro grupo, o
terceiro, preza pelo bem-estar da populacdo buscando garantir seguranca e punir
agueles que oferecem perigo pelos delitos cometidos, como os presidios, cadeias e
campos de concentracdo. O quarto segmento, de sumo interesse para nossa
pesquisa, sdo as instituicdes educativas, que confinam seus alunos/criangas, na
maioria das vezes, em espacos fechados, com pouca ventilacdo e sem adequacdes
necessarias para cada faixa etaria. E, por fim, sdo agrupados os que convivem em
mosteiros, seminarios e conventos, buscando um refdgio ou encontro pessoal. O

autor define a instituicao total como:

[..] um hibrido social, parcialmente comunidade residencial,
parcialmente organizacdo formal; ai reside seu especial interesse
sociol6gico. Ha também outros motivos que suscitam nosso
interesse por esses estabelecimentos. Em nossa sociedade, sdo as
estufas para mudar pessoas; cada uma é um experimento natural
sobre o que se pode fazer ao eu (GOFFMAN, 2013, p.22).

A partir de sua compreensdo Goffman (2013) compara as instituicdes as
‘estufas’, que moldam, prendem, abafam, sufocam os individuos. Isso porque as
pessoas que nelas estdo enquadradas séo obrigadas a ajustar-se, mudando seus

comportamentos a partir das regras vigentes nas instituicoes.

A regrinha das criancas é a disciplina. Por qué? Porque eles sabem
gue se bater no colega, ele fica triste. NOs sempre estabelecemos
regras que ndo pode jogar lixo no chdo e que tém os galdes para
depositar o lixo, assim eles vao aprendendo o que pode ou néo fazer.

° De acordo com o autor (2013, p.16), “[...] a categoria de instituicdes totais foi indicada, diversas
vezes, na literatura sociolégica [...]".
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Dentro da sala ndo é diferente, eles sabem que também tem regras,
por exemplo, na hora de arrumar os colchdes, eles ndo podem ficar
se jogando, € hora de sentar e esperar. A hora que colocamos
babadores, € hora de ir para o refeitério. Na hora do ché, eles
precisam sentar e tomar. Apos tem que tirar o calcado, pegar a
chupeta, o cobertor e deitar. Sdo minimas atitudes que para eles ja
fazem sentido, pois estabelece a regra e a disciplina da sala
(Entrevista professora, Infantil |, Instituicdo “B”, 24/04/2018).

Os sujeitos, aqui no caso, as criangas, por meio de ameacas e pressoes, sao
compelidas a seguir um comportamento determinado pelas instituicdes, tornando-se
colaboradores, com puni¢des e castigos quando infringem as normas determinadas.
Destarte, “[...] o medo do castigo pode ser adequado para impedir que o individuo
realize determinados atos, ou deixe de realiza-los” (GOFFMAN, 2013, p. 152).

Aqui vale a pena retomar a compreensdo de Foucault (1979) acerca do
poder, pois segundo o autor devido as circunstancias em que o individuo se
encontra, o poder acaba tornando-se ndo somente repressor, mas também
produtivo. Desse modo, 0s sujeitos sao treinados, exercitados, conduzidos a
seguirem as regras, limites e imposicbes. Quando aptos a realizarem a funcao
designada com éxito, passam a ser vistos com bons olhos, cooperando com seu

ambiente de trabalho.

Durante a rodinha a professora fala varias vezes “sera que hoje tera o
ajudante do dia? Quem esta conversando vai ser? Vou chamar
aquele que estiver comportado e cantando bem bonitinho. Terminado
a rodinha a professora escolhe uma crianca e ressalta “Ela sera
ajudante porque foi quem melhor se comportou, vai ajudar as
professoras durante o dia” (Diario de Campo, Infantil Ill, Instituicdo
“A” 31/10/2017).

A instituicdes educativas, em especial de Educacéo Infantil, foco do nosso
trabalho, sdo marcadas por relacdes de poder, que objetivam ja na primeira infancia
moldar a forma de ser e pensar, ajustando e padronizando as acbes e
comportamentos. Observando as salas visitadas na nossa pesquisa, € comum fazer
parte do cenario cartazes como o semaforo do comportamento, com carinhas tristes
e felizes, dentro outros materiais, como estratégia para exercer a disciplina e ajustar

comportamentos:

Nés trabalhamos da seguinte forma, a gente néo fica reclamando
todo dia para mée, reclamando, reclamando. A gente combina assim:
abre a agenda e vai uma carinha. Quando for a carinha menor, se
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comportou um pouquinho, quanto maior e feia, ela ndo se comportou
nada. E quando a carinha for feliz, € porque ela se comportou bem.
Entdo os pais ajudam em casa, “hoje vocé vai ficar sem videogame,
nao vai assistir, ndo vai brincar” (Entrevista Professora, Infantil IIl,
Instituicao “A” 01/11/2017).

Amparados em uma analise foucaultiana acreditamos que tais
encaminhamentos podem ser reconhecidos como uma forma de exercicio do poder,
com “prémios” como uma carinha feliz ou com estrelinhas em seu nome, distribuicdo
de balas e pirulitos ou “castigos”, que constrangem as criancas que nao
apresentaram um comportamento ajustado as exigéncias das professoras e

instituicao.

As criancas estdo sentadas no tatame, a professora distribui no ch&o
um alfabeto mével e explica: “vocés vao vir aqui e vao achar a
primeira letra do nome de vocés e vao contar para os colegas o
nome da letra. Quando acertar abre-se o bal e pega um pirulito, mas
quem errar ndo vai ganhar pirulito” (Diario de Campo, Infantil Il
Instituicdo “B”, 19/04/2018).

De acordo com Goffman (2013), esses incentivos sdo vistos como
rendimentos e mecanismos de controle, usados por professores no intuito de
conseguir salas quietas e criancas ajustadas. Isso, pudemos observar enquanto
pesquisadoras, pois muitas vezes durante o dia as professoras se dirigiam as
criancas com frases como: “se vocé nao obedecer vai ficar sem parque, se vocé
tomar o brinquedo do seu colega, vai ficar sem brincar, se vocé nao pintar direito sua
atividade nao ganha carinha feliz’. Esses encaminhamentos sdo preocupantes, no
sentido que a crianca passa a entender que os conflitos se resolvem com puni¢des,
nao com diadlogo, uma vez que o ambiente onde passa grande parte do seu dia é
permeado por chantagens e autoritarismo.

Como vimos, o ambiente educativo € baseado em relacdes de poder,
objetivando formar sujeitos autodisciplinados, ajustados e submissos. Além das
estratégias de controle do comportamento, com sinalizacdo de quem ndo se encaixa
na regra e prémios para quem se comporta, as criangas passam longas horas em
frente a televisores, em posi¢cdo de controle do corpo, dos gestos, das falas, como

na explicitagcdo da rotina a seguir:
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07h30m- 08h- chegada/café. As criangas sdo acolhidas com musicas
da Xuxa.

08h45m- chamadinha

09h- atividade sobre os meios de comunicacdo. A professora
mostrou figuras de meios de comunicacdo antigos e dos dias atuais,
em seguida ela entregou uma figura para cada crianca. Com a ajuda
da professora eles colam em um cartaz classificando “meios de
comunicacao antigos e meios de comunicag¢do atuais’.

09h30m- as criancas brincam com potinhos de diversos tamanhos.
Enquanto brincam, a televisdo permanece ligada.

10h15m - 10h40m- troca/ almoco. Durante a troca as criancas
assistem “galinha pintadinha”.

11h15- momento do sono

13horas- assistem desenhos

13h30m- lancham, e apds brincam com motocas no espaco externo
14h45m- assistem desenhos

15h50m- jantar

16h20min- troca

16h40min- Momento da despedida, as professoras deitam todas as
criancas em almofadas, entregando sua chupeta e seu cobertor. A
televisdo € ligada, os pequenos esperam seus familiares deitados e
cobertos. As professoras relatam que essa pratica se repete todos os
dias, dessa forma (Diario de Campo, Infantil |, instituicido “A”
08/11/2017).

Em varios momentos do dia as criangas ‘esperam’ algumas atividades vendo
televisdo, e observamos que ndo ha resisténcia por parte das criancas em
permanecerem deitadas ou sentadas, pois seus corpos ja estdo condicionados.
Cabe aqui um questionamento acerca do tempo ‘perdido’, do tempo de espera, das
energias dedicadas a que todos facam a mesma coisa no mesmo momento e o
sentido e significado desses encaminhamentos para o desenvolvimento infantil. Se
ouvissemos as criangcas sobre essas praticas, o que elas nos diriam? Até quando
nossas praticas estarao pautadas no adultocentrismo autoritario?

Forquin (1993, p.167-168) entende que “[...] educar, ensinar, é colocar
alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim de que ele se nutra, que
ele incorpore a sua substancia, que construa a sua identidade intelectual e pessoal
em funcdo deles”. Desse modo, precisamos respeitar o protagonismo infantil
consolidando o trabalho pedagoégico com préticas que dialoguem sobre os valores
humanos libertarios, criticos e criativos.

Apoiada em seus estudos, Tristdo (2005), questiona: Quais sd0 0S meios
culturais transmitidos nas instituicdes educativas? Quais sdo os conhecimentos dos
profissionais que atuam com as criancas? A autora chama a atencédo para o fato de

gue quando colocamos musicas e videos da Xuxa e da galinha pintadinha, por
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exemplo, estamos estampando nas criangas uma marca cultural. Nesse
entendimento, cabe perguntar sobre o repertorio cultural das criancas, o que ja
conhecem, o que gostam, sendo tarefa da instituicdo educativa ampliar essas
referéncias e as experiéncias vividas.

Foucault (2014) amplia o debate sobre o condicionamento do corpo,
mencionando que 0 mesmo entra em uma magquinaria, articulando e criando o
formato desejado por aqueles que o manipulam. O exemplo a seguir descreve esse

condicionamento:

As criangas chegam ao CMEI, guardam a mochila e sentam no
tatame aguardando o horéario do café, nesse tempo, ficam ociosas,
pois a professora nado distribui nenhum brinquedo e por conta de
estar envolvida em organizar as mochilas interage pouco com 0s
pequenos. Apos o café, a professora, distribui a cada crianga pecas
de encaixe, porém cada um deve brincar com as suas, ndo podendo
levantar do tatame. Enquanto as criancas brincam, a professora
retira as blusas quentes (Diario de Campo, Infantil Il, instituicdo “B”,
17/04/2018).

Bujes (2001), menciona que essas proibi¢cdes e autodisciplinamento acabam
sendo uma acdo natural que se repete constantemente, assim desde muito
pequenos sofremos interdicdes. Esse ciclo se repete com pessoas proximas no
decorrer da nossa caminhada, por vezes ndo ocorre de forma intencional, por parte
de quem conduz a dindmica, mas tido como natural e necessario.

Foucault (2014) nos ajuda a compreender que 0 sujeito se ajusta a essa
vivéncia, e no decorrer de sua vida acaba fazendo ndo somente o que €
determinado pelo condutor, mas opera tais acfes com rapidez, obediéncia e
eficacia. O autor atribui a isso o conceito de “anatomia politica” ou “mecanica de
poder”, pois buscando a docilidade dos corpos o poder capilarizado adentra as

relacdes estabelecidas com as criangas.

2.3 Ainfancia governada

De acordo com Veiga-Neto (2015, p. 51), foi por volta do ano de 1975 que o

termo governamentalidade foi criado por Foucault, entendido pelo autor

[...] como o conjunto de a¢bes pelas quais se conduzem as condutas.
Assim, em termos foucaultianos, quando alguém conduz a conduta
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de outro(s) ou a si mesmo, o que ele est4 a fazer € o exercicio do
governo sobre 0 outro ou sobre si mesmo.

No campo da educacao, que é o foco da nossa pesquisa, podemos a partir da
compreensao de Veiga-Neto (2015) entender que as instituicdes educativas ocupam
um lugar de destaque nos estudos sobre governo, no sentido de que nos espacos
educativos o poder opera com o intuito de governar. Nas escolas e Centros de
Educacao Infantil um conjunto de acdes articuladas somam-se as intencionalidades
gue também se expressam pela organizacdo espacial no sentido de conduzir a

conduta.

No momento do lanche uma crianca entra embaixo da mesa. A
diretora que se encontrava no refeitério nesse momento chamou a
atencdo do menino dizendo: “vocé esta querendo ficar sem parque?”
A crianga ignora a fala da gestora e permanece durante todo o
momento do lanche embaixo da mesa. A diretora aproveita e reforca
o0 ocorrido dizendo as demais criangas: “ndo olhem, nem sigam o que
ele fez, vocés ndo querem ficar sem parque?” Antes de se retirar do
refeitério enfatiza para a professora “depois deixe ele nem que seja 2
a 3 minutos sem parque. Ele precisa sentir pelo acontecimento
(Diario de Campo, instituicdo “B”, 17/04/2018).

Nesse entendimento, é necessario atentar para os detalhes e para como as
coisas estdo organizadas e pensadas, como por exemplo perguntar: Quais regras
existem e por quem sdo decididas? Quais as justificativas para tais ordenamentos?
Quais estratégias de coercédo sao utilizadas? Como verifica-se o controle dos corpos
e das mentes das criancas? Ha evidéncias de transgressoes e resisténcias ao poder
instaurado? Ha sancbes? Como isso acontece? HA& impactos sobre seu
comportamento? A crianca acima subverte a ordem, mesmo sabendo das
implicagcbes que sua acao geraria.

Com as observagOes realizadas nos Centros de Educacéo Infantil pudemos
refletir sobre algumas dessas questdes considerando a problematica central desse
trabalho, mas também outras inquietacdes foram surgindo principalmente referentes
ao trabalho pedagodgico realizado dentro das instituicbes educativas. Veiga-Neto
(2015, p. 55-56), alerta que “[...] trata-se, entédo, de nao conferir antecipadamente um
valor positivo ou negativo a essa ou aquela pratica pedagogica, a essa ou aquela
maneira de governar a infancia, mas sim de examinar cada uma delas e submeté-las

a critica permanente”.
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Veiga-Neto (2015) reforca o compromisso do educador frente a educacao de
criancas pequenas, quando nos questiona para onde as formas de governo estao
levando as criancas. O autor alerta que quando nos dedicamos a refletir sobre os
modos pelos quais as criancas estdo sendo governadas, sabemos que rumo nossa
sociedade tomara.

Carvalho (2015, p. 26) aponta que, “[...] para haver governo da infancia, foi
necessario cria-la como objeto de analise, de classificacdo e diferenciacao”. Desse
modo, o0 autor, menciona que a infancia é classificada em etapas e processos. Os
adultos, ao olharem as criancas e observarem seus comportamentos, determinam
guem s&@o os bons exemplos, os delinquentes, os doentes, os sadios. Assim, a
infancia passa a ser governada na medida em que sua existéncia foi enaltecida e
com ela foram criadas estratégias de governo; ‘surge’ a infancia e formas de educa-

la, cuida-la, socializa-la.

Segundo a abordagem de Foucault, a infancia foi o foco precipuo de
todas as estratégias de governo. Em primeiro lugar, pelo fato de ela

Y

emergir correlacionada a populacdo e aos interesses
socioecondmicos de se produzir um ndamero conveniente de
individuos conforme a distribuicdo das energias demandadas a todo
tipo de producédo social: geracédo e gestao de riqueza, da saude, da
aplicacdo de saberes, de distribuicdo e aproveitamento das forcas de
trabalho, enfim, infancia como promessa de renovacgéo politica dos
codigos convenientes a construcdo de uma sociedade normal
(CARVALHO, 2015, p. 27).

De acordo com Foucault (2014, p.167), “[...] o poder disciplinador se deve
sem duvidas ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a sancédo
normalizadora e sua combinacdo num procedimento que lhe é especifico, 0 exame”.
Assim, o olhar de uns sobre outros € fundamental na observacao e vigilancia,
pensado muitas vezes, ja no projeto arquitetdnico a partir da disposicédo das janelas,
portas e cameras. A distribuicdo dos espacos e a concentracdo das pessoas nos
ambientes possibilitam que o poder fique centralizado, observando cada movimento,
comportamento e posicdo dos sujeitos. Portanto, seja com olhares discretos ou
indiscretos, o poder objetiva tornar os corpos ajustados, treinados, produtivos,
obedientes e moralizados.

A sancdo normalizadora, a partir dos olhares, organiza e coloca em pratica

puni¢cdes aos individuos que ndo se ajustam as exigéncias estabelecidas, o que
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exige estar atento aos atrasos, negligéncias, desleixo, falta de atencdo e
comprometimento. Aos nao cumpridores das regras, sdo determinadas punicoes,

gue incluem castigos e humilhacdes morais (FOUCAULT, 2014).

As criancas do Infantil Ill brincam na parte externa do CMEI. Um
menino joga areia no colega. A professora repreende e o deixa
sentado. “Vai ficar pensando/refletindo se pode fazer isso”. O menino
fica sentado aproximadamente 10 a 15 minutos. Antes de liberar a
crianca a professora pergunta “vai bater novamente belezdo? ” A
crianca balanga a cabeca acenando que ndo. A professora diz “vai
entdo” (Diario de Campo, Infantil Ill, Instituicdo “A” 31/10/2017).

Segundo Foucault (2014, p. 181), “[...] o exame combina as técnicas da
hierarquia que vigia e as da san¢do que normaliza. E um controle normalizante, uma
vigilancia que permite qualificar, classificar e punir’. Assim, o exame além de
classificar, descreve as potencialidades dos sujeitos em comparacdo com oS
demais. O autor apresenta dois exemplos em que 0s sujeitos sdo colocados em
situacdes de exame: o primeiro descreve o doente, em que se coloca aos cuidados
de outros e tem o diagndstico de sua doenca por meio de realizacdo de exames,
assim o médico ou a pessoa responsavel por realizar o exame atua com poder sobre
um corpo doente, debilitado e fraco. No segundo exemplo, o autor se refere as
instituicbes educativas, em que o exame rege o sistema de ensino, ditando o que
ensinar e como ensinar, cujas provas sao usadas pelo sistema para comprovar a
assimilacado ou nao do conhecimento. Desse modo, os exames medem e sancionam
o aprendizado dos alunos.

Dessa forma, Foucault (2014) mostra como o0 poder se expressa nos olhares,
na sancdo normalizadora e no exame. O exemplo a seguir nos mostra como iSso

também se confirma no universo das instituicdes de Educacéo Infantil:

No refeitorio as criangas conversam entre elas, a professora lanca
olhares que tentam reprimir as criancas, em seguida ameaca-as:
“aqueles que néo pararem de conversar vao para o bergario colocar
fraldas e usar chupetas” (Diario de Campo, Instituicdo “B”,
19/04/2018- situacéo ocorrida com uma turma que ndo observamos
em sala, porem o fato aconteceu no refeitério e consideramos
relevante registrar).
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Outros momentos de tensédo foram identificados durante as refeicbes das

criangas:

Um menino bate no outro no banheiro. A professora entra segurando
firme um deles pelo braco, leva até a mesa para a refeicdo. Ele
reluta, pois ndo quer sentar. A professora faz com o que o0 menino
sente em uma mesa isolado dos demais. Seu prato é colocado a sua
frente, porém ele nega-se a comer e comeca a chorar. A professora
nao o incentiva a comer. Entra no refeitério a diretora, a mesma se
dirige até o menino, conversa com calma e o incentiva a comer. Ele
almoca, porém separado dos demais (Diario de Campo, Infantil I,
Instituicdo “A” 31/10/2017).

Os controles verbalizados ou manifestos pelo olhar impdem relacdes de

buscam conduzir a conduta dos pequenos. Como registrou Foucault (2014), o

castigo disciplinar tem por objetivo diminuir os desvios, e nisso se inclui a constante

gualificacdo dos comportamentos nos Centros de Educacgéo Infantil. As falas dos

adultos predominam ditando a todo instante o que pode ou néo ser feito.

E aproximadamente 14h20min, as criangas permanecem deitadas,
um menino comecga a rolar no colchonete, a professora pede por
diversas vezes que ele pare, contudo, ja cansado de estar deitado
continua se mexendo. A professora segura ele com forga no colo,
dizendo “vocé vai ficar aqui”, a crianga diz que nao. A professora
afirma “vai sim, pois aqui sou eu quem mando” (Diario de Campo,
Infantil Ill, Instituicao “A”, 31/10/2017).

A fala da professora ao afirmar “aqui sou eu quem mando” recompde e

reforca o lugar de cada um no universo escolar, dos que mandam e dos que

obedecem.

Aconteceu um episédio essa semana de uma crianca ficar sem café,
porque derramou. Coisa absurda né, crianca derrama, crianca
conversa na mesa. Elas falam que ndo pode conversar, mas nao
pode por qué? Entdo, eu chamei a professora e falei: vocé estéd aqui
para orientar, ajudar as criangas. E a crianga estava chorando, mas
tomou o café com vontade. Precisa deixar uma crian¢ca chorando
para punir, achar que a crianga esta aprendendo e que o professor
esta ensinando? (Entrevista Gestora, Instituicdo “A”, 01/11/2017).

A gestora ainda exp0e,

45



Eles séo disciplinadinhos, seguem umas ordens, umas regras das
professoras. Mas talvez eles tivessem autonomia, flexibilidade para
determinadas coisas. “Nao levante da cadeira”, isso é uma coisa tao
imposta, por que que ndo pode levantar da cadeira? Eles ja possuem
opinido, ja sabem o que querem fazer (Entrevista Gestora, Instituicdo
“A”, 01/11/2017).

Esses relatos nos permitem pensar e refletir sobre os contextos em que as
criangas vivem dentro das unidades educativas e como as situagbes s&o
encaminhadas. As vivéncias revelaram que o dia a dia das criancas nos Centros de
Educacao Infantil € extremamente controlado e regrado pelo adulto que pensa, cria,
faz e decide pelos pequenos. Desse modo, prevalece sempre a vontade do adulto.

Na proxima secdo, trataremos sobre ‘as diferentes infancias”, trazendo
reflexdes construidas com base em autores que pesquisam e estudam a infancia e
as criancas. Apresentamos também, contribuicbes das professoras e gestoras

entrevistadas, bem como alguns relatos registrados em diario de campo.
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3. AFINAL, DE QUE INFANCIA ESTAMOS FALANDO?

Ha que aprender com a crianca a olhar e virar
pelo avesso, a subverter, a tocar o tambor no
ritmo contrario do da banda militar, de maneira
gue as pessoas, em vez de gritar, obedecer ou
marchar, comecem a bailar (Sénia Kramer).

E possivel observar no mundo hodierno as transformacdes na vida familiar que
remodelam, dentre varios aspectos, o tempo dedicado a familia, em especial aos
filhos. Kramer (2011, p 117), poeticamente, chama-nos a “tocar o tambor no ritmo
contrario”, pois quando estamos dispostos a ouvir as criangas, podemos aprender
muito com elas. Demartini (2011) colabora com o pensar de Kramer (2011) quando
menciona que o maior desafio do pesquisador € “observar as vivéncias infantis”, ou
seja olhar para as criancas, aprender com elas, dedicar um tempo para ouvi-las.

De acordo com Tristdo (2005, p. 30), “[...] o ser criangca passou a ser
caracterizado pelas ciéncias médicas, psicoldgicas, pedagogicas — que detiveram,
durante varias décadas, o poder de predizer a infancia”. Desse modo, por muitos
anos as criancas e a infancia foram apenas objeto de estudos em diversas areas de
conhecimento. Ferreira (2002), contribui com o debate afirmando que foi na década
de 90 do século XX que os pesquisadores passaram a contribuir com o campo da
sociologia da infancia, estudando e desenvolvendo mais pesquisas com as crian¢as
em uma perspectiva de dar voz e vez aos pequenos reconhecendo-0s como sujeitos
de direitos.

Apoiadas nos estudos de Bujes (2001), Dornelles (2005), Kramer (2011), Lira e
Mate (2010), dentre outros autores, e com base nas observacdes e relatos das
professoras e gestoras dos CMEIS, essa sec¢do, objetiva pensar sobre “as varias
infancias”, a partir de questionamentos como: Quem sé&o as criancas que frequentam
os Centros de Educacéo Infantil? Que infancia elas vivem? Produzem culturas? Sao
sujeitos participativos? As instituicdes pesquisadas escutam as criangas e respeitam
suas especificidades?

Martins Filho (2005, p. 13) menciona que “[...] a variedade de vivéncias e
contextos socioculturais das criancas permite-nos falar ndo numa infancia, mas em
infancias, que sdo multiplas e plurais nas suas mais diversas formas de

manifestagbes e produgdes culturais”. Assim, considerar e respeitar “as diversas
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infancias” nos Centros de Educacao Infantil € condicdo primordial para ensinar e
aprender com as criancas. O autor amplia o debate quando menciona que as
pesquisas buscam enfatizar que as criancas ndo s6 consomem cultura, mas a
produzem em interacdo com as demais criancas e adultos, por meio das
experiéncias que vivenciam, pelas viagens e passeios que realizam.

Martins Filho (2005, p. 17) chama a atencéo para observarmos “[...] a vitalidade
da presenca das criancas no mundo social e buscar legitimar o jeito proprio das
criangas serem e agirem”. Desse modo, o autor menciona que o objetivo, enquanto
profissionais e pesquisadores, é a superagao da “visdo adultocéntrica”, na qual na

grande maioria das vezes, é o0 adulto que pensa, realiza e cria no lugar da crianca.

3.1 Acrianca e ainfancia

Nem toda crianca tem infancia, tem crianca que desde cedo comeca
a trabalhar perdendo essa fase e tornando-se um mini adulto
(Entrevista Professora, Infantil |, Instituicao “A”, 26/10/2017).

Socialmente, agimos por diversas vezes como se todos os pequenos fossem
iguais e tivessem as mesmas oportunidades de serem criancas. Muitas vezes, 0S
conceitos que sustentam os discursos ancoram-se em uma forma de governo que
ndo considera a individualidade da infancia, suas caracteristicas e diferenciacdes. O

relato a seguir descreve a realidade em um dos Centros de Educacao Infantil:

A maioria das professoras € assim, a crianga veio, mas a mae esta la
fazendo alguma coisa, esta la na casa, enquanto a crianca esta aqui.
Mas, é direito da crianca estar aqui, independente do que a mae esta
fazendo la na casa. Isso é minha fala sempre as professoras, é um
direito da crianga. Mas, as professoras ndo tém muito esse olhar
para a crianca de permitir que ela tenha autonomia e atitude. E
sempre uma imposicdo. Algumas professoras possuem esse olhar,
mas a grande maioria ndo. Eu nado estou falando daqui, € geral por
onde passei, parece que as professoras nao estudaram sobre
crianga e infancia. Falta muito ainda. Eu fico chateada quando as
professoras falam “feio” para as criancas, marca muito. Eu questiono:
meninas, por que falar assim para a crianca? Mas, ela é feia, veja o
jeito que esta fazendo. Feio? O que € feio para a crianca? Qual o
conceito de feio para ela? S&o coisas assim, pequenas, que
precisam ser mudadas (Entrevista gestora, Instituicdo “A”,
01/11/2017).
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Outro fato confirma essa realidade que a gestora exp0s:

Uma professora pergunta a outra: “Que horas vao vir buscar essa
crianca?” “Logo ela vem, pois ja esta acabando a sessao da tarde”,
responde a outra professora (Diario de campo, Bercario, instituicdo
“A”, 25/10/2017).

De fato, as praticas revelam como as profissionais enxergam as criancas que
frequentam o CMEI, demostrando de forma irbnica preocupac¢fes com aspectos que
dizem respeito a conduta social e familiar dos pais. Nao raro, reconhecemos que é
possivel encontrar em nossos caminhos criangas bem pequenas que brincam nos
carrinhos de coleta de reciclaveis, enquanto suas méaes catam restos de alimentos
nas lixeiras. Como também, podemos observar alguns pequenos que sao deixados
em “hotéis para criangas” enquanto suas maes realizam atividades, como ir ao
supermercado, academia ou saldo de beleza. Cenas assim séo rotineiras em
diversos lugares de nosso pais e explicitam que as criancas vivem de forma
diferente sua infancia.

No olhar de Buckingham (2007, p. 19), “[...] a infancia é variavel — historica,
cultural. As criangas séo vistas — e veem a si mesmas — de formas muito diversas
em diferentes periodos histéricos, em diferentes culturas e em diferentes grupos
sociais”. Nesse sentido, a crianca € tanto produto, como produtora de cultura, sendo
um sujeito capaz de repensar e recriar as situacdes que lhes sdo apresentadas,
vividas ou impostas.

De acordo com Corsaro (2011, p. 15), “[...] as criancas sao agentes sociais,
ativos e criativos, que produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis,
engquanto, simultaneamente, contribuem para a produgédo das sociedades adultas”.
Nessa compreensdo a crianga nao pode ser vista como aquela que obedece,
fazendo o que o adulto manda.

Para ampliar nosso debate, tomamos os enunciados de Barbosa (2007), que
endossam a concepg¢ao da crianga como um ser ndo abstrato, o que nos obriga a
desnaturalizar caracteristicas como imaturidade, dependéncia e alegria comumente
associadas aos pequenos de maneira generalizada.

Colaborando com a discussdo, Kramer (2011) ressalta que hoje temos um
conhecimento consideravel sobre a crianca, porém ndo somos capazes de lidar com
ela. Sob essa perspectiva, Lira e Mate (2010), apoiadas nos estudos de Almeida
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(2006), ressaltam que esse olhar sobre a infancia € fruto da modernidade, que
entendeu que essa fase seria isenta das dificuldades do mundo, um tempo de
inocéncia e nao saber. Sdo constantes as comparacfes entre os modos de agir das
criancas e na busca pela igualdade generalizam-se expectativas de
comportamentos. NOSs0s juizos sobre as criancas e seus modos de ser séo dirigidos
pela nossa forma de ver e interpretar o mundo, pelo que achamos certo e errado,
pelas dicotomias que orientam nosso olhar. Como exemplo, tomamos o relato de

nosso diario de campo:

Esse bebé é bem tranquilo, brinca, interage, mas aquele outro mexe
o dia inteiro. Esse outro é bem faltoso. Mas, tem aqueles que batem
e mordem o dia todo (Diario de campo, Bergario, Instituicdo “A”,
25/10/2017).

Vemos em muitos espacos, principalmente nas instituicbes educativas, que
muitas vezes os profissionais desconsideram que as crian¢as ndo tém as mesmas
condi¢cdes sociais, afetivas e econdmicas, prevalecendo uma necessidade de
padronizar comportamentos. A categorizacdo dos modos de ser, qualidades e
limitacbes dos bebés pelas professoras, explicitados acima, foi comum em outras

salas. Apoiadas em Foucault (2014, p. 144), podemos reconhecer que,

[..] nesse conjunto de alinhamentos obrigatérios, cada aluno
segundo sua idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa
ora uma fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo numa série de
casas; [...] que marcam uma hierarquia do saber ou das capacidades

L]

Se atentarmos para o cotidiano educativo, € possivel reconhecer que em
poucas situacdes as criancas sdo vistas pelo que sdo, mas sim pelo que ainda lhes
falta, ou seja, ‘ela ainda ndo fala’, ‘ela ndo interage’. Nesse sentido, Lira e Mate

(2010, p. 150) lembram que as consideracgdes

[...] cientificas as quais nos apoderamos para explicar uma fase da
vida (infancia) ou as caracteristicas de um determinado grupo de
pessoas (criancas) sdo constituidas por discursos que muitas vezes
ndo expressam a infancia e as criancas tal como elas sdo, mas que
as constroem a partir de um ponto de vista e dessa maneira nos
oferecem explicacdes limitadas de acordo com determinadas
concepgoes.
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Os conceitos e verdades que adotamos sdo moldados nas relagbes de poder
e nesse aspecto Bujes (2001) registra como as teorias modelam o pensamento, o
que pode ser dito e 0 modo como isso deve ser feito. No que tange as nossas
compreensdes sobre a infancia, um movimento no sentido oposto nos leva a refletir
sobre as conceituacdes generalistas uma vez que a modernidade vem afirmando
que nossas referéncias sobre a infancia sdo anseios construidos socialmente com
referéncia a devir.
Apesar de serem diversos 0s estudos apresentados que apontam sobre
importancia de reconhecer e respeitar a infancia, ainda existem criancas que vivem
0 que o adulto impbe a elas. Os fragmentos a seguir mostram a compreenséo da

professora e da gestora sobre a forma como temos agido com as criancas:

NOs adultos somos responsaveis pela infancia. [...] assim pais que
sdo mais esclarecidos, gue brincam, que incentivam, que estimulam,
a infancia é diferente (Entrevista Professora, Infantil Ill, Instituicdo
“‘A”, 01/11/2017).

E preciso saber que muitas coisas que fazemos vdo deixar marcas
ou positivas ou negativas que vao refletir na vida adulta (Entrevista
gestora, Instituicao “A”, 01/11/2017).

A professora e a gestora entrevistadas relatam em sua fala que as concepc¢des
sobre a infancia sdo difundidas por adultos, que pensam sobre ou para a crianca.
Influenciados por um conjunto de aspectos, sdo os adultos e a sociedade que olham
de forma diferente para as criancas em cada momento histérico, a partir de uma
série de expectativas e padronizacdes.

Nesse sentido, nos valemos das palavras de Dornelles (2005, p. 19) no intuito
de lembrar que “[...] a invengdo da infancia implica na producdo de saberes e
‘verdades’ que tém a finalidade de descrever a crianga, classifica-la, compara-la,
diferencia-la, hierarquiza-la, exclui-la, homogeneiza-la, segundo novas regras ou
normas disciplinares”.

Além disso, a essa infancia categorizada pelos adultos soma-se o ideal de ser
humano a ser criado, com padrdes de comportamento impostos por aqueles que ja
passaram por esse processo e em especial pelos especialistas das mais variadas

ciéncias.
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Sobre a infancia incidem for¢cas advindas de varios campos, poderes
capilarizados e formas de conducdo que recaem sobre todos os
ambitos da vida das criancas. Estas sdo contornadas e atravessadas
em todos os locais, em todos os momentos e de diversas maneiras a
partir e por meio de um feixe de relacbes de poder (LIRA; MATE,
2010, p.151).

Assim, as relacdes de poder incidem sobre o que pode ser dito e pensado,
além disso, quanto a quem pode falar e quando o fazer. Tudo isso ordena nos
pequenos o modo de ser que sera adquirido ao longo de suas vidas (BUJES, 2001).

Com efeito, a infancia ndo € um periodo que termina de um momento para
outro, mas uma construcdo cuja vivéncia se diferencia em funcdo das condicbes
histéricas e sociais. Como lembra Kramer (1999, p. 272), a crian¢a imagina, fantasia,
cria, ou seja, € cidada, produz cultura e é por ela produzida. A autora enfatiza, que

as criancas,

[...] possuem olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas,
subvertendo essa ordem. Esse modo de ver as criangas pode
ensinar ndo s6 a compreender as criangas, mas também a ver o
mundo do ponto de vista das criangas. Pode nos ajudar a aprender
com elas.

A ansia de significar a infancia carrega o risco de naturaliza-la ao ponto de nao
pensa-la de outras formas, assim ndo deixamos espac¢os para por em questdo 0s
processos que a constituiram como tal (DORNELLES e BUJES, 2012).

N&o podemos negar que as criangas estdo vivendo um tempo de imediatismo,
uma vez que a contemporaneidade trouxe consigo o acelerado modo de viver, cujas
condutas ja estdo incorporadas na infancia. Nesse sentido, a modernidade gera na
sociedade uma preocupacdo de como educamos nossas criangcas, porém esse
desassossego ndo € propriamente da crianca, e sim, pela forma como essa
modernidade contribuira na formagédo dessa crianga e qual tipo de adulto a mesma
sera. Nos dias atuais, muitos ainda olham para as criangas como sujeitos em
construgéo, frageis e dependentes, como mencionamos no decorrer desse texto o
que implica que em muitos momentos nao reconhecemos 0S mMeninos e meninas

como sujeitos participativos e de direitos, tema que abordaremos a seguir.

3.2 A crianga, sujeito participativo nas relagcdes sociais
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Os adultos séao reconhecidos como possuidores de direito e participativos nas
relacdes sociais. Criam, constroem sua propria histéria, sonham, tém autonomia,
fazem suas escolhas, produzem culturas. E se tratando das criancas, como podemos
assegurar que as mesmas possam usufruir de seus direitos? De acordo com Korczak
(1981), a crianca tem direito de ser o que €, e ser aceita pelo meio em que esta
inserida. O autor acredita que o seu primeiro direito € aquele que permite que ela
possa se expressar livremente, criando e recriando culturas. Portanto, ela € um sujeito
ativo, competente, com potencialidades e habilidades a serem desenvolvidas.

Os direitos das crian¢as estdo pautados em varios documentos e leis, como a
Declaragéo dos Direitos da Crianca (UNICEF, 1959), Constituicdo Federal Brasileira
(BRASIL, 1988) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990),
documentos 0s quais objetivam proteger a crianca para que viva uma vida com
plenas condi¢cbes de desenvolvimento.

Observa-se, que perante as leis, a crianca é reconhecida como sujeito de
direitos, entretanto serd que a sociedade a reconhece? Da voz e ouvidos as
criancas? Enxerga-as como alguém que pensa, cria, tem percepcoes, se relaciona e
produz cultura?

Castro (2001) nos auxilia nessa reflexdo quando menciona que as criangas
sempre foram vistas como “menores”, que precisam ser protegidas, cuidadas, a fim
de tornarem-se ajustadas as exigéncias da sociedade capitalista. Assim, muitas
vezes negamos o seu direito de ser crianga, por exemplo, nos momentos em que as
excluimos das rodas de conversas, ndo paramos para ouvi-las, ndo dedicamos um
tempo para brincar com elas reconhecendo que as brincadeiras revelam um espaco
de cultura, ndo percebendo suas expressfes por meio do choro, do olhar, do sorriso,
nao oportunizamos momentos para que ela possa construir saberes e se relacionar
com os demais. Contudo, é perceptivel que os direitos das criancas explicitados nas
leis se diferem, muitas vezes, no momento da implementagc&o nas praticas.

Rocha (2008) aponta que a condi¢géo fundamental para que as criangas sejam
reconhecidas como sujeitos de direitos e participantes ativos nas rela¢des sociais, é
dedicar um tempo para ouvi-las. As criangas s80 pequenas Sim, mas ja possuem
suas percepcdes, convivem diariamente com pessoas e situacdes no mundo em que
estdo imersas e, por isso, precisam ser consideradas como interlocutores

competentes.
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[...] a énfase na escuta justifica-se pelo reconhecimento das
criangcas como agentes sociais, de sua competéncia para a acao,
para a comunicacao e troca cultural. Tal legitimacdo da acao social
das criancas resulta também de um reconhecimento e de uma
definicdo contemporénea de seus direitos fundamentais — de
provisdo, protecdo e participacdo. (ROCHA, 2008, p. 46),

A autora afirma o direito de a crianca ser protegida, mas também de participar
socialmente. Ser ouvida, poder falar, opinar, criar, sendo que ndés adultos
precisamos considerar que a crianga ‘fala’ de diversas formas, ndo apenas com a
palavra.

As observacdes realizadas nos CMEIs possibilitaram reconhecer como as
relacdes entre criangas e professoras acontecem. As impressdes desses momentos
mostraram que as criangas sao pouco ouvidas, revelando um distanciamento entre
0s sujeitos. Em um dos momentos observados essa relacdo evidenciou-se pelo

relato a seqguir:

Na parte externa do CMEI as criancas de trés turmas diferentes
brincam e interagem, um menino entra na frente do balanco que
acaba atingindo seu rosto. A professora o segura pelo braco de
forma agressiva, questionando em voz alta: “por que entrou na frente
da balanga”? O menino chora copiosamente enquanto aguarda o
gelo para passar em seu ferimento (Diario de Campo, instituicao “A”,
22/11/2017).

O acontecimento mencionado traduz a insensibilidade com a dor da crianca e
revela a auséncia da escuta dos pequenos, pois em nenhum momento se permitiu
gue crianga falasse ou expressasse seu sofrimento. Korczak (1981, p. 61-62) nos

ajuda a refletir sobre essas situacgoes:

Nés temos grande compaixdo por qualquer galo ou mancha roxa de
um adulto, mas quando alguma coisa acontece a uma crianca,
dizemos: “bem feito, da préxima vez nao fica fazendo bobagens”.
Como se a crianca sentisse menos, tivesse um outro tipo de pele.
[...]. Mas ha casos piores, quando gritam conosco. Sabem que néo
foi de propdsito, quem é que se machuca voluntariamente, mas a
eles parece que “foi s6 para aborrecé-los” que a gente se arranhou
ou se cortou.

Corsaro (2011, p. 18), em suas pesquisas, dedica-se a conhecer e

problematizar os modos de socializagéo da crianga. A partir de seus escritos, afirma
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que as criancas estdo sendo preparadas para tornarem-se adultos ajustados as
exigéncias da sociedade,

Na verdade, na vida atual, as necessidades e o0s desejos das
criangcas sao muitas vezes considerados como causa de
preocupacéao por adultos, como problemas sociais ameacadores que
precisam ser resolvidos. Como resultado, as criangas séo
empurradas para as margens da estrutura social pelos adultos,
(incluindo tedricos sociais), mais poderosos, que se concentram,
muitas vezes, nas criancas como potencial e ameaca para as
sociedades atuais e futuras.

O autor fala sobre as ameacas que precisam ser resolvidas por nés adultos,
e a atitude da professora da Instituicdo “A” nos traz o questionamento: Qual seria a
ameaca causada pela crianca se ela acolhesse sua dor? Talvez a inseguranca
esteja associada ao fato de ndo estar vigilante no momento do ocorrido? Ou a
crianca ir machucada para casa seria um risco de uma possivel reclamacéo dos
responsaveis a respeito de sua atuacao profissional? Muitas vezes o silenciamento
se da pelo ndo ouvir e pelo fazer calar.

Contudo, em nossas observacdes apreciamos a postura das professoras do
Infantil I, da instituicdo “A” que mostram que € possivel escutar as criancas nos
contextos educativos. A formas como elas organizaram a rotina oportunizou as
criancas sentirem-se mais a vontade, compartilhar experiéncias com os colegas e
serem ouvidas. Observamos, também, como as professoras possibilitaram que as
criancas se organizassem, assim na hora de guardar brinquedos e arrumar 0s
colchonetes para 0 momento do sono, as professoras nao indicaram as criangas que
mais se comportaram ou que foram definidas como “ajudantes do dia” (agdo que
geralmente acontece durante a rodinha), e sim, chamaram aleatoriamente. Desse
modo, essas acdes contribuiram para que as crian¢cas aprendessem a organizar-se,
a assumir pequenas responsabilidades, a colaborar socialmente.

Outro aspecto bastante interessante que observamos é que as criancas da
turma do Infantil 1l ndo vao ao banheiro todas juntas, como observado nas outras
turmas em que as criancas tém horério fixo para ir ao banheiro. Em alguns
momentos durante o dia as professoras perguntam ‘alguém quer ir ao banheiro? ’
Assim, aquelas que desejavam iam e retornavam tranquilamente, tendo respeitadas

sua autonomia e necessidades. Os momentos de fila (trenzinho) aconteciam sem
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imposicdo, assim algumas criangcas desciam segurando no corrimdo da escada,

outras andando ao lado das professoras, e ainda algumas atras das outras.

Das 18 criancas que fazem parte da turma, estavam presentes 14. A
professora recebe cada criangca com bom dia e beijos. As criancas
escolhnem um lugar e sentam-se para brincar de massinha. A
professora senta-se junto com as criancas, estabelece um dialogo
abordando diversos assuntos. As criangas se movimentam, andam
de uma mesinha para outra, interagem. 8h20m descem para o café,
em seguida vao para a parte externa e brincam livremente em uma
casinha, com vassouras, panelinhas, terra, areia. Retornam a sala e
realizam roda de musica e histérias. Em um outro momento uma
parte da sala realiza atividade registrada, enquanto as demais
brincam de lego. Aimo¢cam e dorme tranquilamente, sem imposicao
das professoras. Apés o lanche elas assistem um pouco de video, a
programagdo passava musicas infantis. Uma crianga pergunta se
podem ficar em pé e cantar e dancar junto. A professora afirma que
sim. Desse modo, as criancas cantam e dancam. Em seguida,
interagem no parque com as demais turmas, depois jantam e
aguardam seus familiares chegarem (Diario de Campo, Infantil Il
Instituicdo “A” 22/11/2017).

As professoras dessa turma demostraram respeito as singularidades de cada
crianca, estabeleceram relacBes afetivas e organizaram a rotina de forma flexivel,
pensando nos espacos e tempos de modo a valorizar e compreender a expressao, a

fala, a participacao e envolvimento de cada crianca.

[...] escutar significa precisar da contribuicdo do outro. Nao basta
haver interesse, motivagédo, convicgdo de que seja uma boa técnica
para envolver as criangas; € preciso sentir, sincera e urgentemente,
essa necessidade. E necessario precisar das criancas. Esta é a
primeira e verdadeira condicdo para que possa conceder a palavra
as criangas: reconhecer que sdo capazes de dar opinides, ideias e
de fazer propostas (teis para nds, adultos, capazes de nos ajudar a
resolver nossos problemas (TONUCCI, 2005, p. 18).

O autor reforca o compromisso do professor da infancia, quando menciona
que “é necessario precisar das criancas”, assim € evidente que o trabalho do
professor de Educacdo Infantil s6 acontece porque as criangcas sdo 0s sujeitos
principais do processo.

Embora a maioria das experiéncias analisadas tenha demonstrando o
silenciamento dos pequenos, percebemos que ainda € possivel tornar as praticas,
nessas instituicdes, propulsoras do dialogo e do respeito a particularidade de cada
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crianca. Nos intrigamos ainda mais, quando atentamos para as palavras de Foucault
(1979, p. 72) que lembra que “[...] se as criangas conseguissem que seus protestos,
ou simplesmente suas questdes, fossem ouvidos em uma escola maternal, isso seria
0 bastante para explodir o conjunto do sistema de ensino”. A partir de suas palavras
precisamos refletir sobre a premente necessidade de escutar, dar voz aos
pequenos, inclui-los no processo de ensino e aprendizagem. E ainda, a urgente
revisdo do sistema de ensino, que na maioria das vezes, preocupa-se em cumprir
curriculos com lista de conteudos, preencher apostilas, ocupar-se do tempo,
ignorando o processo de emancipacdo tdo necessario as criangas dentro das
unidades educativas.

3.3 As criangas e suas linguagens

A crianca ndo € nem antiga nem moderna, ndo
estd antes nem depois, mas agora, atual,
presente. Seu tempo ndo € linear nem
evolutivo, nem genético nem dialético, nem
sequer narrativo. A crianca € um presente
inatual, intempestivo, uma figura do
acontecimento (Jorge Larrosa).

Larrosa (2001) nos chama a atencdo para importancia de olharmos para a
crianga como um sujeito atual, cheio de energia, com disposi¢des para brincar, criar,
explorar e transformar, contudo, muitas vezes, negamos sua participacdo como
sujeito social quando ndo paramos para escuta-la, ndo dedicamos um tempo para
observar o seu brincar e até mesmo brincar junto com ela.

Malaguzzi (1999), na mesma linha de pensamento que Larrosa (2001), utiliza
da poesia As cem linguagens da crianca relatando que “a criancga é feita de cem1%” e
que cada criangca tem infinitas maneiras de manifestar seus desejos, agrados,
preferéncias e necessidades. Elas se comunicam ndo somente pela oralidade, mas

também por dimensdes simbodlicas e corporais, como choro, gritos, gestos,

10 MALAGUZZI, Loris. Disponivel em:
http://www.escolaacalento.com.br/acalento/index.php?option=com_content&view=article&id=118&Ite
mid=234. Acesso em: outubro de 2017.
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brincadeiras, musicas, desenhos, etc. A seguir, um trecho do poema que retrata
essa variedade das formas de expressao infantil:

A crianca é feita de cem

A crianga tem cem maos
cem pensamentos
cem modos de pensar
de jogar e de falar.

Cem alegrias
para cantar e compreender.
Cem mundos
para descobrir.
Cem mundos
para inventar.
Cem mundos
para sonhar.

A crianga tem
cem linguagens
(e depois cem, cem, cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
Ihe separam a cabeca do corpo.

Dizem-lhe:
de pensar sem as maos
de fazer sem a cabeca
de escutar e de nao falar
de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
s6 na Pascoa e no Natal.

Dizem-lhe:
de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.

[.]

O autor usou o numero “cem”, como um meio de provocar uma reflexdo sobre
as expressdes dos pequenos. Uma metafora que pode significar ao mesmo tempo
varias, muitas ou nada, nenhuma. Ele nos instiga a pensar o que muitas vezes, até
mesmo inconscientemente, fazemos com as criancas: silenciamos suas vozes
ocultando sua presenca na execucao do planejamento de atividades que lhes dizem
respeito.

Contudo, autores como Campos (2008), Corsaro (2011), Gobbi (2005),

Kramer (2011), Rocha (2008), Sarmento e Pinto (1997) dentre outros, apontam que
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ouvir as criangas e respeitar as suas “cem linguagens” é condigdo fundamental, num
curriculo pensado para e com elas. Ademais, a partir desse poema é possivel
compreender que elementos como a cultura e as instituicdes educativas com suas
praticas fazem com que as criancas, muitas vezes, pensem, mas nao consigam
realizar suas facanhas, ou ajam mecanicamente, apenas ou¢am e nao falem, nao
guestionem, ndo sintam entusiasmo, sintam alegria ou comemorem a vida apenas
em alguns momentos. O exemplo a seguir mostra como é importante dar voz aos

pequenos:

As criancas do Infantil 11, estavam todas agrupadas no tatame para
realizacdo da rodinha. A professora distribui os crachas no chdo. Um
menino comega a falar sobre “a escola das bruxas”. A professora
abre ao didlogo, em alguns momentos também instigando as
criangas através de perguntas, como € a escola das bruxas?

Crianca: a escola da bruxa é muito diferente.

Professora: diferente como?

Crianga: a professora é feia e as criancas se parecem com zumbi.
Professora: Onde fica essa escola?

Crianca: fica no Mirante. A bruxa tem um caldeirdo e joga varios
ingredientes dentro para fazer magia.

Nesse momento, assustado, um menino gue acompanhava a historia
comecou a chorar. A crianca que estava dialogando com a
professora tenta acalmar o menino dizendo: “Ndo precisa ter medo,
essa escola é so de brincadeira”. A professora complementa: “vocés
encontram as bruxas, morcegos, lobos no supermercado, na
farmacia, na rua?

Criangas: ndo (em coro).

Professora: Entdo ndo precisa ter medo, eles vivem somente nos
contos. O didlogo encerra e a professora segue com a realizacdo da
rodinha (Diario de campo, Infantil lll, Instituicao “B”, 19/04/2018).

As falas das criancas interromperam o momento da rodinha, porém abriu-se
ao didlogo, a imaginacdo e ao resolver pequenos conflitos, através da fala sutil do
menino “n&o precisa ter medo, essa escola € s6 de brincadeira”. O exemplo citado
permite compreendermos que a aquisicao e constru¢cdo do conhecimento com 0s
pequenos ocorre quando oportunizamos que a crianga expresse, fantasie, crie,
imagine. Portanto, é importante acolher as suas falas, expressdes, movimentos, pois
assim como nao € possivel separar a cabeca do corpo, também ndo é possivel
aprender sem interconexdao das partes com o todo. Além disso, o aprendizado
significativo ndo ocorre sem estimulos e sem a ativacao de todos os sentidos.

Nornberg (2016) reafirma a importancia de ampliar a capacidade de dialogar, em
especial com o0s bebés, que se comunicam ndo pela linguagem oral, mas sim pela
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“comunicagéo primaria’. O termo, utilizado por Parker-Rees (2010, p. 4), descreve “[...] as
interagbes intimas e espontaneas que permitem aos bebés criar relacionamentos com seus
familiares bem antes de comecar a adotar as estruturas publicas e formas da linguagem
falada”. Em suma, o autor, propicia o entendimento de que a “comunicagéo primaria” sao as
diversas formas de comunicacdo, além da fala, ou seja, ocorre por meio da troca de olhares,
do toque, das expressoes faciais, dos cheiros. Parker-Rees (2010) afirma que mesmo
guando aprendemos a linguagem oral continuamos a fazer uso da “comunicagao primaria”,
sendo ela que permite a sensibilidade, a compreensao e o acolhimento durante as relacées
sociais.

Assim, é importante nos contextos coletivos estabelecer relagdes harménicas com os
pequenos respeitando as suas linguagens, contudo o que observamos durante a
concretizacdo da pesquisa € que muitas vezes o trabalho pedagdgico, em especial com o0s
bebés, ocorre de forma mecénica, desconsiderando as suas formas de linguagem, mais

dificeis de serem percebidas e valorizadas em grandes agrupamentos.

As professoras colocam os travesseiros no chdo e deitam as
criancas para mamarem, algumas permanecem no carrinho. As
criangas seguram a mamadeira sozinhas. Durante os momentos de
troca de fraldas ha pouca interacdo com os bebés, pois existe um
tempo certo, o que é denominado “a hora da troca” (Diario de campo
— situacéo observada em ambas instituicdes).

Essa dinamica de conduzir o trabalho pedagodgico dentro das instituicoes
assemelha-se ao trabalho das fabricas, que Foucault (2014) aborda em sua obra
Vigiar e Punir, nas quais existe uma preocupacdo com o0 ordenamento, com a
producdo, com o tempo, com a agilidade. De acordo com o autor as atividades eram
controladas seguindo cinco segmentos: o horario, pois “[...] 0 tempo medido e pago
deve ser também um tempo sem impureza nem defeito, um tempo de boa qualidade,
e durante todo o seu transcurso o0 corpo deve ficar aplicado ao seu exercicio
(FOUCAULT, 2014, p. 148). Assim, o cuidado em aproveitar bem o horario, evitando
distracdes. Seguido da elaboracdo temporal do ato, demarcando a direcdo, a
duracéo e amplitude na realizacdo da atividade. Donde o0 corpo e o0 gesto postos em
correlagao, aplicando ao emprego do corpo, operar com disciplina, agilidade, pois
acreditava que quanto mais disciplinado, mas eficiente tornava-se 0 corpo.

Posteriormente, a articulacdo corpo-objeto, objetivando disciplinar esse corpo para
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ajustar-se a posicao que o objeto encontra-se manipulando com eficacia e rapidez. E
por ultimo, a utilizacdo exaustiva, afirmando que o ‘tempo é sagrado”, desse modo
deve ser bem aproveitado regrado com muita disciplina, pontualidade e prontidao
(FOUCAULT, 2014).

Martins Filho e Delgado (2016) questionam a respeito das a¢des automaticas
gue séao realizadas pelas professoras, no que diz aos cuidados com as criancas. O

relato a seguir exprime esse ordenamento mecanico:

As criancas voltam do almoc¢o, sentam no tatame e aguardam para
gue a higiene do rosto seja realizada, mesmo sendo uma pratica do
CMEI o envio pelos pais de lengos umedecidos, a professora néo
utiliza de forma individual limpando varios rostos com 0 mesmo lengo
(Diério de campo, Infantil I, Instituicao “B”, 18/04/2018).

Outro fato mostra esse fazer mecanico e o tempo de espera:

As criancas acordam. A professora pede que todas sentem
encostadas na parede, a professora chama um por um e vai
molhando e penteando os cabelos. E usada apenas uma escova
para todas as criancas. Enquanto a docente arruma o cabelo da
crianca, as demais permanecem emparedadas aguardando a sua
vez (Diario de campo, Infantil Ill, Instituicdo “A”, 31/10/2017).

Martins Filho (2013) nos chama atencdo sobre a importancia de olhar
atenciosamente sobre as mindcias cotidianas com o intuito de romper com a
burocratizacdo, com a naturalizacdo, com o realizar rotineiro de forma mecénica e
apressada as acoes. Isso, nos leva ao seguinte questionamento: O que leva a esse
ordenamento constante que exige que todos estejam penteados, trocados, limpos ao
mesmo tempo? Se como docentes temos NOSSOS pertences, por que as criancas
precisam usar materiais de higiene no coletivo? O bem-estar das criancas é
importante, mas ela ndo pode acontecer exigindo-se imobilidade, pois um beneficio
ndo pode suprimir o outro. Além disso, situagfes como a relatada acima séo vividas
diariamente, e nos fazem pensar se de fato todos os dias toda as criangas precisam
ser penteadas, uma vez que passam quase 10 horas por dia no CMEI e de fato nao
se deveria esperar que cheguem em casa da forma como sairam.

A mecanizagdo das praticas pedagodgicas faz com que a docente ndo preste
atencdo aos detalhes, ndo lance olhares diferenciados, nao perceba as

especificidades de cada crianca. E fato que um corpo bonito, bem cuidado é
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importante, mas como seres humanos estar desalinhado faz parte da vida, até
porque a vida ndo corre numa linha linear.

Na secdo seguinte trazendo discussdes acerca do curriculo na Educacéo
Infantil e propomos uma reflexdo sobre as rotinas que acabam muitas vezes
tornando-se rotineiras.

62



4. ROTEIROS DE UMA TRAMA DETERMINADA: APONTAMENTOS SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA COM CRIANCAS EM CENTROS DE EDUCACAO
INFANTIL

E certamente por terem fama de faladoras que
ndo se ouvem as criangas; € certamente
também por se pensar por elas que ndo se
entende o que dizem (Suzanne Mollo).

A assertiva acima reflete sobre muitas das atitudes que os adultos tém em
relagdo as criangas, que muitas vezes ndo consideram seus gostos, sua cultura, sua
fala, sua autoria nas atividades pedagdgicas, além disso ndo observam o seu
brincar, e muito menos, dedicam um tempo para brincar e aprender com as criancas.
Isso nos instigou a procurar compreender como tem se configurado o ambiente
institucionalizado de atendimento educacional para as criangas pequenas,
analisando-o a partir das relacdes de poder que permeiam esse universo.

A crianca estd imersa nas experiéncias do mundo que a cerca, aprendendo
com as situacbes que vive e com 0s objetos que explora. Portanto, quanto mais
enriquecedor for o espaco que ela estiver inserida, maiores serdo as oportunidades
para que sua inteligéncia, criatividade e autonomia sejam desenvolvidas.

Assim, uma proposta pedagdgica que leve em conta a cultura e a
diversidade, as praticas com 0s pequenos, precisa ser integradora, dentro de uma
perspectiva que busque a formagcdo humana, que valorize o reconhecimento das
diferencas étnicas, religiosas, culturais, os modos de pensar e aprender distintos de
cada ser humano. N&o respeitar ou deixar de valorizar esses principios implica em
criar obstaculos para que a cultura e a diversidade sejam trabalhadas nos ambitos
educativos. De acordo com Freire (1996), € preciso que compreendamos "a leitura
de mundo do educando”, ou seja, aquilo que ele traz consigo e que é revelado no
seu cotidiano. O autor ressalta que respeitar essa leitura de mundo, “[...] significa
torna-la ponto de partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de modo
geral, e da curiosidade humana, de modo especial, como um dos impulsos
fundantes da producdo de conhecimento” (FREIRE, 1996, p. 139). Ademais, essa

leitura de mundo possibilita que as criangcas expressem 0 seu entendimento com
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relagdo as coisas e acontecimentos que as cercam, desenvolvendo sua criatividade
e autonomia.

As criancas que recebemos em nossas salas vivem em contextos diferentes
umas das outras. Assim, faz-se necessario observar e encontrar praticas adequadas
para se trabalhar com essas “varias infancias”, pois de acordo com Moraes (2012), a
infancia parece ser ameacada quando os Centros de Educacéo Infantil enfatizam
apenas um modo de ser crianca, deixando de fora a totalidade da infancia. Mas
como respeitar essa diversidade e ao mesmo tempo as especificidades?

O respeito dessas “varias infancias” pressupde um trabalho pautado em
relacbes respeitosas e harmoénicas, em contextos educativos que desenvolvam
praticas pedagogicas que valorize o protagonismo infantil. Para tanto, faz-se
necessario projetar e construir um curriculo que acolha e respeite os conhecimentos
que as criancas ja tém e as leve a conhecer mais. Além, disso, é idealizar os
espacos sob a Otica e com a participacdo dos pequenos.

Nesse sentido, Barbosa e Horn (2001, p.67-68), propdem que a organizacao
do espaco da Educacédo Infantil precisa ser pensada de forma que a crian¢ca possa
ter um pleno desenvolvimento, partilhando sua cultura e aprendendo por meio de
experiéncias adquiridas com os demais envolvidos no processo educacional. De

acordo com as autoras:

[...] aideia central é que as atividades planejadas diariamente devem
contar com a participacdo ativa das criangas, garantindo as mesmas
a construcao das nogdes de tempo e de espaco, possibilitando-lhes a
compreensdo do modo como as situac¢des sociais sdo organizadas e,
sobretudo, permitindo ricas e variadas interagfes sociais.

Portanto, trabalhar com o0s pequenos exige do professor uma postura
dindmica, flexivel, que auxilie no desenvolvimento de cada crianca. As propostas
pedagogicas precisam valorizar a construcdo da identidade de cada crianca,
reconhecendo-a como participante ativa no processo social.

De acordo com o exposto, propomos uma reflexdo a respeito do curriculo na
Educacao Infantil abordando sobre as rotinas que acabam por naturalizar-se,
excluindo o encanto pelas acbes cotidianas. A partir de estudiosos que pesquisam
as praticas pedagogicas na infancia, como Oliveira (2011) e Ostetto (2012) tecemos

alguns apontamentos sobre as atividades realizadas com as criancas. Respaldas
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nos estudos de Guimardes (2008) buscamos identificar os tensionamentos e
ambiguidades relacionados ao ‘cuidar e educar, acdes, que deveriam ser
indissociaveis no trabalho com os pequenos, inclusive quando projetamos e usamos

0s espacos na Educacéo Infantil.

4.1 Direcionamentos para a infancia: o curriculo

Qualquer proposta de planejamento, na acgéo,
vai depender, em muito do educador: do
compromisso que tem com sua profissdo, do
respeito que tem para com o grupo de criancas,
das informagbes de que dispbe, da formacéo
gue possui, das relagbes que estabelece com o
conhecimento, dos valores nos quais acredita
(Luciana Esmeralda Ostetto).

Ostetto (2012) reforca o compromisso do educador frente & educacdo de
criangas pequenas, mencionando a relevancia da formagdo, da busca de
conhecimento e de escutar e compreender a crianca. Oliveira (2011) também
contribui nesse sentido quando enfatiza que a organizacdo curricular deve ser
pautada em um ambiente seguro para que as criangas possam ter liberdade para
construir, pensar, criar, explorar e, a partir disso, incluir regras de comportamento e
formas de organizacdo para o bem viver. Porém, propiciar uma prética instigante e
gue permita exploracao exige certamente que o rompimento de praticas pautadas no
siléncio, na obediéncia e no ordenamento.

Essas reflexdes acerca da proposta curricular e das préaticas dai advindas
demandam ponderacfes que ultrapassem uma visdo simplista de curriculo, que na
teoria tradicional ele era compreendido como um item burocratico e técnico. O foco
estava em ‘como’ ensinar e a preocupacgao centraliza na produtividade. Nas teorias
criticas e pos-criticas o enfoque direciona-se sobre o ‘por que’ este ou aquele
conhecimento deve ser ensinado em detrimento daquele outro (SILVA, 2013).

Nesse sentido, precisamos compreender que a elaboracdo do curriculo é
influenciada pelos modos de producgéo, pela ideologia e pelo poder, evidenciando
gue esse documento comporta e revela caracteristicas historico-sociais. As decisdes

tomadas na definicdo e delineamento do curriculo fazem parte da perspectiva
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politica do ato educativo e influenciam na constituicdo de subjetividades e
identidades. Destarte, € necessario pensa-lo como uma construgcdo social e desvelar
as suas conexdes com a sociedade e a cultura. Barbosa (2009) endossa esse
pensamento ao considerar que ele deve estar articulado as praticas culturais.

A partir do exposto podemos considerar o curriculo como “ [...] uma palavra
polissémica, carregada de sentidos construidos em tempos e espacos sociais
distintos” (KRAMER, 1995, p. 12) os quais contribuem para a constru¢cdo das
subjetividades e identidades dos sujeitos em formacéo. A autora ainda salienta que
ele é um instrumento de apoio a organizacdo da acao educativa, expressa a
intencionalidade do trabalho pedagdgico e busca orientar o docente no trabalho a
ser realizado com as criancas. Nessa percepcdo, pensar 0 curriculo requer
reconhecer como 0S pequenos Sao Vistos nas instituicbes, 0 que requer que a
proposta curricular considere as caracteristicas especificas das criancas, o que por
sua vez demanda o reconhecimento da infancia como categoria geracional com
especificidade proprias.

Sacristan (2000) defende que a elaboracdo do curriculo deve contar com a
intervencdo ativa dos sujeitos envolvidos no processo educativo e nos instiga
perguntando: O curriculo possui um carater emancipatoério? Ou engessa a crian¢a?
Auxilia ou dificulta o protagonismo infantil?

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil — DCNEIs (BRASIL,

2009, p. 12) definem curriculo como um

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade

Assim, o curriculo apresenta uma relagdo entre o conhecimento infantil e o
conhecimento socialmente construido e, nesse sentido, a instituicdo educativa tem
um papel fundamental no acolhimento dos saberes que a crianga ja traz consigo e
que sdo adquiridos por meio das vivéncias envolvendo o brincar, os passeios que
realiza, a relagéo de pares e a convivéncia familiar. O curriculo abrange tudo aquilo

gue o sujeito faz e aprende, incluindo conceitos, atitudes, valores e relacoes.
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O curriculo ndo pode ser entendido como um plano individual
predeterminado. E um projeto coletivo, uma obra aberta, criativa e
apropriada para o “aqui-e-agora” de cada situacao educativa. Ocorre
com base na andlise dessa situacdo, no estabelecimento de metas e
de prioridades, no levantamento de recursos, na definicdo de etapas
e atividades basicas, na reconstrucdo do projetado, na interacéo
(inter-agdo) com as criangas, na verificacdo de aspectos do seu
comportamento que se vao se modificando no decorrer do processo.
Envolve sensibilidade e uma visdo de crianca como alguém
competente e com direitos proprios. (OLIVEIRA, 2011, p. 183)

Portanto, o curriculo ndo € um passo a passo com prescricdo de normas, ndo
se limita a selecionar os conteudos a serem ensinados, mas sim representa as
experiéncias e vivéncias. Segundo Oliveira (2011) o curriculo na Educacéo Infantil
deve ser discutido e planejado por todos os membros da instituicdo, levando em
consideracdo a participacdo das criangcas, que sao 0s elementos a quem esse
curriculo se endereca. Para que esse documento considere o sujeito infantil deve
abranger tanto as especificidades e a cultura dessa categoria geracional, quanto
promover a escuta e 0 engajamento dos pequenos na elaboracdo e no
desenvolvimento da proposta curricular no cotidiano da educacao infantil. Contudo,
embora a crianca seja entendida como produtora de cultura, ela ainda ndo é vista
como suficientemente competente para o didlogo com o adulto, ainda ndo se propde
a escuta das criancas na elaboracéo e efetivacao curricular. Para que as criancas de
fato participem da constru¢do do curriculo € preciso superar alguns desafios, tal
como o de dar vozes a elas e ouvi-las.

Nesse sentido, defendemos uma orientacdo curricular que dialogue com 0s
postulados da Sociologia da Infancia que percebe as criancas ndo apenas como
sujeitos de direitos, mas como sujeitos historicos e ativos, que constroem sua
identidade a partir de suas vivéncias, portanto, agentes sociais. Nesse
entendimento, as propostas pedagogicas precisam valorizar a constru¢cdo da
identidade de cada crianga, reconhecendo-a como participante ativa no processo
social, disponibilizando espacos com materiais e atividades ladicas para que a partir
da exploracdo haja aprendizagem, descoberta, desenvolvimento da autonomia e
potencializagao da criatividade.

De acordo com Oliveira (2011, p. 48), os Centros de Educacao Infantil
necessitam oferecer espacos e realizar praticas pedagogicas que sejam de

qualidade, garantindo e contribuindo sempre para o bem-estar dos pequenos:
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Padrbes de qualidade ndo sao, entretanto, intrinsecos, fixos e
predeterminados, mas historicamente especificos e negocidveis no
sentido de garantir os direitos e o bem-estar das criangas. O uso de
diferentes critérios para definir qualidades leva ao estabelecimento
de muitas linhas de avaliacdo, algumas delas divergentes e
contraditorias.

Os espacos da Educacdo Infantii ainda s&o marcados por praticas
sustentadas em ordenamentos, em que organizagdo € sinbnimo de “siléncio”.
Comumente, a manifestacdo das criancas com alteracdo da voz, gritos e
movimentos corporais pode levar a professora a pensar que ndo tem dominio de
turma, uma vez que o ideario e 0 sistema educacional vigentes ensinam que a
ordem provém de criancas alinhadas e quietas. Ademais, julgamentos sem
conhecimento de causa e descontextualizados rotulam a professora “sem dominio
de turma”’ em situagdbes como quando seu grupo nao faz o “trenzinho”, a fila,
segurando nas camisetas dos amigos que estdo a frente, que conversam
constantemente no refeitério ou quando se recusam a dormir no horério
determinado. Assim, em muitas realidades, desde o0 momento da chegada até a
saida da crianca do Centro de Educacéo Infantil, as relacbes sdo orientadas pela
vigilancia e determinadas por um curriculo pensado previamente por adultos, sem
considerar as linguagens dos pequenos e suas especificidades, principalmente no
que se refere a dar oportunidade aos mesmos de se expressarem.

Ademais, a autora considera que o “...] grande risco de uma proposta
pedagogica para a Educacédo Infantil € o de institucionalizar a infancia, regula-la em
excesso” (OLIVEIRA, 2011, p. 48). Concordando com ela, também outros estudiosos
da infancia destacam que trabalhar com os pequenos exige do professor uma
postura dinamica, flexivel, que auxilie no desenvolvimento de cada crianca,
reconhecendo que a relacdo educacéo e infancia deve fazer parte de um processo
cultural. Desse modo, os espacos e atividades precisam dar condi¢bes para que as
criancas possam estabelecer relagdes sociais compreendendo e aprendendo com o
mundo que as cerca.

A partir das realidades que acompanhamos observou-se que para as
professoras a efetivacdo do curriculo ocorre em sala, pautada em atividades no

papel, que buscam, na maioria das vezes, o preenchimento do tempo, sendo comum
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a valorizagéo das atividades registradas, uso de apostilamento, folhas fotocopiadas,
acOes semelhantes ao que ocorre no Ensino Fundamental.

O reconhecimento dos numeros, letras, formas, escrever o nome e identifica-
lo, sdo atividades enaltecidas por pais e professoras, pois mostrariam o que
realmente as criancas estdo aprendendo, revelando que a preocupac¢do esta no
produto e ndo no processo de ensino.

Nesse contexto, a antecipacdo da escolarizacdo descaracteriza a identidade
da Educacgao Infantil que “...] € promover o desenvolvimento integral, em seus
aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade” (BRASIL, 1996). A imagem a seguir retrata uma atividade

que predomina o registro.

Fotografias atividade do Infantil | da Instituicdo "B", 18/04/2018

As imagens acima demonstram uma atividade realizada com criancas que
completam dois anos no decorrer do ano letivo. A figura a esquerda foi entregue
para as criancas ja semi pronta, isto é, pintada pelas professoras, as quais
orientavam as criancas a colar as bolinhas e papéis tal como est4 apresentado na
imagem do urso a direita. E importante destacar que essa atividade foi realizada
com grupinhos de 3 a 4 criancas, enquanto as demais permaneciam no solario.
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Além disso, as docentes apontavam com o dedo no papel o lugar em que as
criancas deveriam colar as bolinhas.

Entendemos que atividades como essa empobrecem o curriculo infantil e
privilegiam acfes sem impacto positivo ao desenvolvimento infantil, uma vez que
despontencializa a criatividade da criangca, ndo convidam a descoberta, a
imaginacéo, ndo valorizam a identidade e autonomia da crianca. A despeito disso
Oliveira (2011. p. 184) menciona:

O planejamento curricular para creches e pré-escolas busca, hoje,
romper coma historica tradicdo de promover o isolamento e o
confinamento das perspectivas infantis dentro de um campo
controlado pelo adulto e com a descontextualizacdo das atividades
gue muitas vezes s8o vezes sSao propostas as criancas. Tarefas
ritualizadas de colorir desenhos mimedografos, de colar bolinhas de
papel em folhas e outras sdo, com isso, substituidas por atividades
de pesquisas, de troca de opinides, de expressao pessoal.

As observacfes realizadas evidenciaram que existe uma preocupacdo da
parte das docentes em ter o que mostrar, expor nos murais que geralmente ficam do
lado de fora das salas. Nos momentos de atividades também realizam registros
fotogréaficos para serem publicados na pagina do facebook do CMEI, o que, segundo

elas, € uma forma dos pais acompanharem o trabalho pedagdgico.

As professoras agrupam todos os bebés em torno de um painel da
chapeuzinho vermelho, que até o momento ndo haviam contado a
histéria, somente mais tarde aconteceu a contagdo. Algumas
criancas aparentavam estar sonolentas e outras choravam. A
professora primeiramente pediu ajuda para a pesquisadora para
colocar os bebés no tatame, pois todos deveriam aparecer na foto,
em seguida solicitou o registro fotografico (Diario de campo, Bercéario,
Instituicdo “B”, 16/04/2018).

Oliveira (2011, p. 202) ressalta que as atividades devem ser expostas [...]
pelas salas ndo porque sao bonitas, mas porque as criancas precisam ver “fora de
si” 0 que pensam para poderem modificar seus trabalhos novamente “dentro de si”.
Todavia, o fazer docente ainda se preocupa com o bonito, com o apresentavel, o
que impede, muitas vezes, que as criangas registrem suas marcas nos desenhos,
uma vez que as atividades sao ‘finalizadas com as méos das professoras’. Essas
acOes adultocéntricas condicionam o comportamento das criancas, ensinando-as a

fazer somente aquilo que é determinado pelo adulto, do jeito indicado, sem
70



valorizagcédo do encantamento pela descoberta dos tragcados no papel, por exemplo, e
retirando a autenticidade das producdes.

Oliveira (2011, p.184-185) nos convida a realizar uma reflexdo a respeito do
curriculo na Educacéo Infantil mencionando a importancia de envolver atividades
que abordem as diferencas culturais, respeitando a diversidade de cada um. Ela
ainda menciona a importancia de realizarmos uma avaliagdo constante do trabalho

pedagogico:

O novo contexto educacional para educacao infantil requer estruturas
curriculares abertas e flexiveis. Isso envolve nova concepgdo de
curriculo, entendido como trajetéria de exploracdo partilhada de
objetos de conhecimento de determinada cultura por meio de
atividades diversificadas constantemente avaliadas.

Todavia, observamos que as atividades que envolvem questdes culturais sao
trabalhadas de forma fragmentada e estereotipada, como expresso na atividade a

seqguir:

Fotografia atividade Infantil 111, Instituicdo B, 19/04/2018.

A professora inicia a rodinha mostrando um balaio, perguntando
“‘quem fez isso? ” as criancas permanecem em siléncio. Seguindo, a
professora mostra as penas (feitas em cartolina) e esclarece que dia
19 de abril € comemorado o dia do indio, menciona que atualmente
os indios ndo andam pintados pelas ruas e que eles usam cocar e
pinturas somente em dia de festas. Apdés a rodinha as criancas
pintam as penas. A atividade € concluida no periodo da tarde quando
a docente reline as criangas no tatame e ela mesma cola as penas
na figura do indio. As criangas tiram fotos e cantam a musica da
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Xuxa (1, 2, 3 indiozinhos, 4, 5, 6 indiozinhos, 7,8,9, indiozinhos, 10
no pequenos bote....) (Diario de campo, Infantil Ill, Instituicdo “B”,
19/04/2018).

A atividade acima nos inquieta e instiga a pensarmos sobre como os Centros
de Educacdo Infantil tém conduzido o trabalho pedagdgico com as criancas
pequenas. Ostetto (2011, p. 4) alerta que “[...] caminhamos amparados por certezas
pedagdgicas, um porto seguro das regras e dos modos de fazer’. Assim, muitas
vezes, o0 professor segue caminhos ja conhecidos por ele, repassa para as criancas
informacdes equivocadas construidas no decorrer de sua historia, trabalhando todos
0s anos da mesma forma e com a utilizacdo das mesmas atividades.

O exemplo da atividade acima retrata a falta de pesquisa por parte da
professora, traz questionamentos e angustias no que se refere ao empobrecimento
curricular em se tratando da abordagem de um tema téo significativo como a cultura
indigena. Nao faz sentido trabalhar o dia do indio com um desenho no rosto,
pinturas de penas construidas por E.V.A ou cartolina, constru¢cdo de cocares com
pedacinhos de canudinho ou refor¢cando ideias que nem existem de fato quando
ignoramos, diariamente, as contribuicfes, lutas e as influéncias da cultura indigena.
Essas atividades omitem a realidade em que o indio esta inserido e ndo possibilitam
a crianca pensar sobre a diversidade cultural e suas manifestacées.

A seguir também destacamos outro exemplo de encaminhamento que ao
olhar da professora parecia significativo, porém o relato expressa a repeticdo das

atividades pedagdgicas ano apés ano.

O planejamento vem da Secretaria de Educacéo, dai nés sentamos
na hora atividade e organizamos. Dentro do planejamento estédo
inclusas as datas comemorativas que sao interessantes para
trabalhar. Nés fazemos uma atividade diferenciada e as criancas
gostam quando é algo diferente do que estao acostumadas no dia a
dia. Por exemplo na pascoa foi bem interessante trabalhar, para os
bebés foram feitas orelhas de coelho e colocadas na cabecinha,
apos trouxemos eles no pavilhdo aonde estavam todas as salas.
Cada turma fez uma apresentacdo referente a temética, iniciando
pelo bercario que apresentou uma musiquinha. Os bebés ajudaram
as professoras com palminhas. Eles estavam no carrinho, com
bexigas e caracterizados. De modo geral, eles interagiram bastante
com as outras criancas, gostaram daquele momento. Foi bem
interessante trabalhar a pascoa (Entrevista professora, Bercario,
Instituicao “B”, 24/04/2018)
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A fala da docente é preocupante, no sentido de como ela conceitua a
interagdo das criangas, ao mencionar que de modo geral, eles interagiram bastante
com as outras criancas. Cabe refletir sobre como foi essa interagcdo se estavam
presos nos carrinhos e o que a atividade trouxe de significado para os bebés.

Ostetto (2012) faz um convite aos profissionais da educacao para repensar
suas praticas pedagodgicas, chamando a atencdo para as atividades distribuidas
apenas para preencher o tempo, as quais ndo permitem que a crianca explore, crie,
pergunte, ndo despertam a curiosidade, 0 senso critico, a imaginacdo. A
preocupacao com registros escritos, o que ter para colocar em pastas, portfélios,
cadernos, 0 que ter para apresentar aos pais e equipe gestora, menospreza as
capacidades dos pequenos.

Barbosa (2000) corrobora com Ostetto (2012) salientando a importancia das
instituicBes educativas oportunizarem seguranca, autonomia e criatividade a crianca.
A autora aponta os caminhos para uma pratica que respeite o protagonismo infantil
ressaltando que é preciso organizar a rotina de modo que o tempo e 0s espacos
sejam pensados para a crian¢ca e ndo somente para facilitar o trabalho pedagdgico
dentro da instituicdo. Isso requer romper com as fragmentacdes das acdes que
acabam por tornarem-se rotineiras.

Outrossim, Freire (1993, p. 163) nos faz pensar sobre a finalidade da rotina e

como ela se desenvolve:

[...] envolve tempo, espaco, atividade. Tempo-historia, porque cada
um tem o direito, a obrigacdo, o dever de ter a sua histéria na méo.
[...] Tempo que envolve ritmo. [..] Ritmo significa pulsacédo
pedagdgica, ritmo que significa abre-fecha, direciona-observa, entra-
sai, acelera-acalma. [...] o ritmo do grupo é constituido dos varios
ritmos de todos. O papel do educador é reger estas diferencas
ritmicas para a peca pedagodgica. Rotina envolve constancia e
variacao.

A autora nos instiga a considerar as diferengas existentes em nossas
instituicbes, nos encaminhamentos de cada professor e na singularidade das
criancas. Se 0S nossos ritmos se diferem, por que temos que seguir as mesmas
sequéncias? Elas foram pensadas por qué? Servem para organizar 0 tempo ou
disciplinar os sujeitos? Por que precisam seguir exatamente a mesma ordem? Por
gue as criangas e até mesmo as professoras precisam viver sob a tutela de uma
estrutura reguladora? Quais as justificativas?
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Na prética, a partir dessa rotina € comum a elaboragéo de contratos didaticos
formados por regras e limites, em que o0s horarios e espacgos para realizacdo das
atividades séo, na maioria das vezes, seguidos a risca e sem interferéncias. Em
suma, essas estratégias expbem as relacbes de poder que buscam conformar as
acOes das criancas, ajusta-las, para que por meio do cumprimento da rotina,
estabeleca-se uma ordem. Os ‘combinados’ com as criangas sdo pouco discutidos e
geralmente sdo levados prontos e apenas apresentados. Os verbos dessas frases
sdo antecedidos do advérbio de negagdo “ndo”'l, como as frases, que estavam

escritas em um cartaz exposto em uma das turmas observadas:

N&o chorar sem motivos
N&o morder os colegas
N&o correr na sala
N&o desrespeitar os colegas as professoras
N&o...
N&o...
(Diario de Campo, Infantil I, Instituicao “A” 31/10/2017).

A professora da mesma sala comenta:

7

Todos os dias é sagrado depois da rodinha relembrar os
combinados: “ndo morder, nao brigar com o coleguinha, ndo descer
correndo as escadas, organizar a sala, ajudar a professora
(Entrevista Professora, Infantil Ill, Instituicdo “A”, 01/11/2017).

Entretanto, no decorrer do dia acontece um fato, que parece desconsiderar o
que a professora menciona, mostrando que existe um distanciamento entre o que é

falado do que é praticado.

Crianca: “Tia, ele me bateu”
Professora: “devolva”
(Diario de Campo, Infantil lll, Instituicao “A”,31/10/2017).

A atitude da professora descontréi os combinados que ela reforca diariamente
no momento da rodinha, ademais estimula a violéncia, ensinando por meio de sua
fala e atitude, que os problemas sdo resolvidos quando batemos e agredimos.

Desse modo, os imperativos consideram a coeréncia do ponto de vista do professor

11 Palavra que altera o verbo ou acrescenta informacao circunstancial a uma outra ou palavra.
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e sustentam relacdes de poder que buscam conduzir a conduta (FOUCAULT, 2014)
das criangas.
Na instituicdo “B” também ficou evidente que as relagdes sédo construidas

pautadas no adulto e que a rotina que as criancas seguem é controladora.

Aqui é um lugar que as criangas ndo podem fazer o que querem, o
‘ndo’ existe durante todo o dia: ‘ndo pode subir na mesa’, ‘ndo pode
jogar comida no chao’, ‘nao pode bater no amigo’, ndo pode fazer
isso e aquilo’. E dificil Educagado Infantil porque vocé diz muito ‘n&o’,
mas as criancas precisam aprender sobre os limites (Entrevista
professora, Infantil I, Instituicdo “B”,24/04/2018).

A despeito do controle e disciplina na rotina das criancas, Barbosa (2009, p.
39) ressalta que “[...] podem tornar-se uma tecnologia de alienacéo [...]", quando nao
possibilitamos que a partir delas outras a¢cdes sejam pensadas e criadas. Se a rotina
deve ser suporte para a imaginacdo e criacdo ndo podemos correr o risco que ela
exista apenas como uma sucessdo de eventos, registro de tempo ou como
organizagdo para o professor. As rotinas precisam ser pensadas do ponto de vista
do desenvolvimento das criancgas.

Para tanto, refletir sobre as praticas pedagdgicas € fundamental. Nessa
tarefa, a crianca é o sujeito primordial que muitas vezes é deixado de lado. Assim,
“[...] para muitos/as adultos/as o que as criangas fazem, pensam, dizem tem pouco
ou nenhum sentido; suas experiéncias ndo sao importantes em si mesmas e a
infancia torna-se um tempo de preparagao para a vida adulta” (SILVA, 2008, s/p.).

Nunes (2015, p. 176) também discorre sobre essa relacéo, ao considerar que:

Na sua forma de se relacionar com as criancas, nha maioria das
vezes, 0 adulto se coloca como um regulador da infancia, em
posturas bastante autoritarias de distanciamento e diferenciacdo. Em
diversos momentos os adultos as ignoram, como se elas néo
existissem, fato que desconsidera que as criancas tém formas
especificas de viver, se expressar e se relacionar.

Assim, o adulto rege a sinfonia da orquestra de bonecos ventriloquos, dizendo
0 que fazer e quando fazer. Amparados na perspectiva foucaultiana, olhamos essas

relacdes como uma forma de governo da infancia.
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4.2 Estamos cuidando e educando na Educacao Infantil?

As criancas tém necessidade de pao, do pao
do corpo e do pao do espirito, mas necessitam
ainda mais do seu olhar, da sua voz, do seu
pensamento e da sua promessa [...] (Célestin
Freinet).

Do ponto de vista historico temos dois marcos importantes que garantem o0s
direitos as criancas brasileiras, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), em
que as criangas passam a ser reconhecidas e consideradas como sujeitos de
direitos e a LDBEN n. 9394 de 1996 (BRASIL, 1996), garantindo a Educacao Infantil
como primeira etapa da Educacédo Basical?. Essa secdo do trabalho ndo objetiva
fazer um panorama historico da legislacdo para a Educacéo Infantil, contudo é
importante registar as leis existentes com vistas a garantir os direitos das criangas.

A LDBEN de 1996, a partir de suas proposic¢oes, inclui a Educacéo Infantil
como parte da educacdo basica. Anteriormente, as instituicbes existentes estavam
sob a responsabilidade das Secretarias de Assisténcia Social, tinham cunho
predominantemente assistencialista e objetivavam atender especialmente criancas
pobres, filhas de méaes trabalhadoras. Ao vincular o atendimento das criancas de 0 a
5 anos de idade a esfera educacional a legislacdo e os documentos orientadores
gue a acompanham ressaltam a necessaria articulacéo entre as acdes de cuidado e
educacao.

As conquistas e avancos na Educacao Infantil sdo recentes e ocorrem de
forma lenta, pois mesmo a Constituicdo Federal e a LDBEN garantindo que “a
educacao é direito de todos”, muitas criangas nao tém esse direito garantido na
pratica, uma vez que a demanda é muito maior que a oferta de vagas.

Atualmente o cenario da Educacao Infantil ganha novas configuracbes para
as criancas de 4 e 5 anos a partir da Lei 12.796 (BRASIL, 2013), que definiu a
obrigatoriedade de matricula na Educacdo Infantil para essa faixa etéria. Para as
criangas de 0 a 3 anos a frequéncia é facultativa. A mudanca na lei requer olhares

atentos no que diz respeito as estratégias adotadas pelos municipios para

12 De acordo com a referida lei dividida em duas etapas: | — creches, ou entidades equivalentes, para
criangas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade (LDBEN, art.30).

76



implementa-la, com equivocos evidenciados quanto ao local de oferta de vagas
(instituicOes de ensino fundamental) que muitas vezes nao estdo preparados para
receber as criangas dessa faixa etaria, ao curriculo praticado, a necessaria formacao
os professores, dentre outros aspectos.

Com relacdo ao cuidar e educar, Guimarées (2008, p.37) aponta que existem

equivocos em muitas instituigdes:

A acdo de educar €& compreendida como instruir e transmitir
conhecimentos (ensinar as cores, os nomes dos objetos, etc.), numa
perspectiva de tutela da acdo da crianca e de sua compreensdo do
mundo. Cuidar é considerado como atender as demandas de sono,
higiene e alimentacdo ou “tomar conta” da crianga, numa intencao
disciplinadora.

A despeito do posicionamento da autora, evidenciamos essa separagdo nas
acfes em muitos momentos durante as observacdes nos Centros de Educacéo
Infantil, e isso se expressa na divisdo do tempo. Na parte da manha se educa, isto é,
ensina algo para crianga, assim, durante a rodinha as criangas aprendem letras do
seu nome e de colegas, numeros, formas, cores, cantam e escutam historias. Esse
periodo é também destinado para as atividades registradas. No periodo da tarde
realizam-se atividades recreativas, como o brincar livre, encaminhamentos néo
considerados pedagdgicos. E também, nesse momento, que existe uma
preocupacdo em deixar a crianga pronta para voltar para casa, arrumando 0S
cabelos, trocando as roupas, arrumando as mochilas, limpando o0s rostos.
Importante destacar, que essas acles, sao vistas pelas professoras como cuidado,
sendo realizadas sempre de forma mecanica, apressada, sem muita interacdo entre
0S pares.

O momento de alimentacdo é sempre demarcado com horario para entrar e
sair do refeitdrio. A foto a seguir mostra como as criangcas recebem o0s pratos no
almoco. As criangas comem em pratos de plastico, ndo tém autonomia para se servir

e nem escolher os alimentos de sua preferéncia.
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Fotografia da hora da refeic&o, Infantil lll, Instituicdo “A”, 31/10/2017.

A imagens dos pratos no refeitdrio nos inquieta enquanto pesquisadoras,
trazendo questionamentos como: se nés adultos temos autonomia para nos servir,
escolher e selecionar os alimentos, por que com as criancas é diferente? Talvez
como leitor vocé pense: mas as criancas ainda sao pequenas e nao conseguem
fazer escolhas por alimentos saudaveis, como verduras e legumes. Mas, enquanto
profissionais da educacdo, ndo € nosso papel orientd-las? Ajuda-las a ter
autonomia? Outro fato nos instiga: em nossa casa costumamos usar toalhas nas
mesas, guardanapo para limpar a boca, pequenos detalhes que criam um clima
agradavel durante as refeicdes. E por que nas praticas com as criangas, iSso ndo
acontece?

Guimaraes (2008), ao refletir sobre o cuidar e o educar, alerta que o fazer
mecanico e apressado faz com que as docentes ndo vejam a troca, a alimentacéo e
higiene como ac¢des educativas. Ademais, ela comenta que em alguns casos 0s
espacos sao precarios e existem poucas professoras para atender a demanda de
criancas. O relato a seguir expressa esse cotidiano:

A professora coloca dgua em um Unico copo que é passado para
todas as criancas. O restante da agua nao é jogado fora, fica no
copo. No periodo da tarde elas bebem a mesma agua que sobrou,
apenas completando o restante do copo (Diario de Campo, Infantil IIl,
Instituicdo “A “, 31/10/2017).
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Essa pratica de uso coletivo, ordenada e automéatica foi muito observada nas
salas que passamos. Além disso, o encaminhamento tomado ao dar de beber para
todas as criancas em um mesmo copo desrespeita questbes de higiene, pode
facilitar a transmissao de doencas e ndo considera as necessidades individuais, com
hora para ter sede e tomar 4gua. Outro exemplo confirma que as necessidades das
criancas sao pouco respeitadas e observadas.

E proximo ao almoco, mas ainda estava frio, a professora chama
cada crianca pelo nome e pede que traga sua mochila. E colocado
chinelo e camiseta em todas as crian¢as. Entretanto, as professoras
permanecem de ténis e blusas (Diario de Campo, Infantil Ill,
Instituicdo “A” ,31/10/2017).

Esses dois exemplos mostram como algumas acdes tornam-se mecanizadas
e naturalizadas, fazendo com que percamos a sensibilidade de colocar-se no lugar
do outro. Serd que como adulto eu gostaria de tomar em um copo que foi utilizado
por varias pessoas ou ainda tomar um restante de agua j4 quente que sobrou do
periodo da manh&? Gostaria que arrancassem minhas roupas mesmo estando ainda
frio? Cadé a dimensao ética da humanizacdo? Que cuidado € esse?

Guimaraes (2008, p. 36) menciona que as “rotinas e praticas herdadas de
uma tradigdo assistencialista convivem e resistem as novas disposi¢fes discursivas
e legais que escoam por entre os dedos, confirmando controle e disciplinarizacéo
das criangas”. A autora alerta que muito nos preocupamos com questdes
relacionadas ao controle das criancas, e outras acbes mais importantes sao
esquecidas e banalizadas. Nesse entendimento reconhecemos que a forma como as
relacdes séo estabelecidas, os vinculos sdo construidos, o respeito faz-se presente
evidencia nossa concepc¢ao de educacéo e crianca.

A duas imagens a seguir sao do Bercario da Instituicao “A” e retratam um
cuidado pautado em facilitar o trabalho pedagogico, que n&o respeita a
individualidade dos bebés tampouco a higiene. As chupetas sdo todas misturadas,
inclusive com outros objetos como pomada e canetas e sdo dadas assim mesmo

para as crian¢as no horario do sono.
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Fotografia chupetas do berg¢ario da Instituigcao “A”, 25/10/2017

Como podemos pensar em relacfes humanizadoras quando temos um cesto
coletivo para guardar chupetas, que ndo sao higienizadas ou identificadas? Atitudes
como essa nos fazem reconhecer que as criangas nao sao tidas como sujeitos de
direitos. Outras acBes como por exemplo as trocas, também reforcam essa

compreensao.

Fotografia do trocador bercario Instituicdo “A”, 25/10/2017.
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O trocador é considerado pelas professoras um espaco pequeno, assim as
criangas séo trocadas ou em cima de um balcédo na sala, juntamente com as demais
criancas ou no tatame no proprio chao, ndo existindo preparo com relacéo a higiene.
As observacdes evidenciaram que o0 cuidar e educar além de serem acodes
realizadas separadamente dentro dos Centros de Educacgéo Infantil pesquisado,
deixam marcas de um fazer pedagogico engessado, empobrecido, mecanizado. O
fazer apressado néo possibilita que outras propostas com o intuito de melhorar a
convivéncia coletiva sejam inseridas, ndo permite que o belo aconteca, cega o olhar
aos detalhes.

Acdes simples como fazer uma rodinha diferenciada, ao invés de perguntar
para as criangas como esta o tempo la fora e ndo permitir nem mesmo que eles
levantem para olhar pela janela, com a realizacdo desse momento ao ar livre para
que eles pudessem admirar o sol, as nuvens, com espirito observador. Ou quem
sabe, como docente, observar o brincar das criangas sem pressa e aprender com
elas. Interagir mais com os pequenos durante 0s momentos de trocas, perguntar se
sentem frio e calor, qual a cor de sua roupa preferida, onde compraram determinada
roupa, estimular a linguagem oral conversando sobre a vida. Respeitar aquelas
criancas que ndo sentem sono ou ndo gostam de dormir no horario determinado
oferecendo a elas uma outra atividade no lugar de obriga-los a permanecerem
deitados, quietos e de olhos fechados. Pensar coletivamente com a gestdo da
instituicdo para que o refeitdrio se torne um espaco mais alegre e que incentive a
boa alimentacdo, dispor de toalha de mesa, utensilios adequados, etc. Distribuir
beijos e abragos na chegada e no final de cada dia, desenvolver a empatia, 0
preocupar-se com 0 outro, o respeito a diferentes pontos de vista. Sera que tudo

iSSo € possivel?

4.3. O espag¢o promove envolvimento?

A preocupacdo em compreender e problematizar as praticas pedagogicas
com criancas de 0 a 3 anos de idade na perspectiva das relacbes de poder, nos
levou a lancar um olhar mais aprofundado sobre uma questdo de extrema
importancia em se tratando do desenvolvimento infantil: a construcéo e organizacao

dos espacos nas instituicdes voltadas a educacao das criangas.
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Refletir sobre a importancia da organizacdo espacial nas instituicbes de
Educacédo Infantil € necessario, pois como relatam Arroyo e Silva (2012, p. 260)
trata-se do local que sera “[...] o palco dos encontros, das acdes e relacbes das
criangas com ela e dos outros adultos e das criangas entre si”. E nesse lugar que se
estabelecerdo as acdes educativas e por isso sua organizacdo nao pode ser
cogitada sem que se sejam considerados 0s sujeitos que o irdo frequentar: as
criangas.

E para que melhor se possa compreender a formatacdo dos espacos,
precisamos iniciar nossa reflexdo a partir da compreensao de que a concepg¢ao de
crianga e infancia orienta nossas escolhas como professores e expressa, inclusive, a
forma como o ambiente € planejado e organizado.

A literatura apresenta uma distincdo entre os termos espaco e ambiente. O
primeiro refere-se a um local considerado apenas pelos seus aspectos fisicos, ja
ambiente além das questbes estruturais compreende a dimenséo das relacdes que
sao estabelecidas (HORN, 2004).

Numa abordagem educacional na qual a interacédo é o ponto forte, “[...] 0
espaco € algo projetado, o lugar é construido nas relagdes” (GUIMARAES, 2008, p.
71), ou seja, o ambiente inclui os materiais e equipamentos, mas também as trocas,
as interacoes, os relacionamentos que se déo nesse contexto.

Os espacos externalizam valores e representacdes daqueles que os projetam,
por isso sua importancia ultrapassa os limites da organizacdo dos objetos e
mobiliarios. Num olhar mais cuidadoso € possivel captarmos os referenciais
epistemoldgicos que norteiam a organizagdo institucional como um todo. Refletir
sobre quais mensagens estdo sendo transmitidas a partir do que se expde nas
paredes das salas de aula, nos corredores, no sagudo, na brinquedoteca, na sala
dos professores, na secretaria, na cozinha, no patio externo, etc. nos ajuda a
compreender quais sao 0s objetivos educacionais e como eles pretendem ser

alcancados. Freitas, Schneider, Lorenzon e Silva (2015, p. 58) compreendem que,

[...] nesse sentido, os ambientes da escola de educacéo infantil
devem ser antes de tudo, constru¢cbes que envolvem 0s sujeitos do
processo pedagogico, contemplando as necessidades daqueles que
0 ocupam e também suas expressdes subjetivas.
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Os autores destacam a necessidade de se organizar o ambiente de tal forma
qgue ele revele a presenca das criangcas mesmo quando elas estdo ausentes, pois
isso as fara se sentir pertencentes a esse local.

Mallaguzzi (1990) admite que o ambiente se constitui nhum elemento de
identidade das pessoas que o frequentam. A maneira como organizamos o local e a
distribuicdo dos materiais determinara se ele sera um local de “emancipag¢ao ou
regulacao”.

Em vista disso, podera ser um local de alegrias, satisfacao, aprendizagens ou
de controle, vigilia, medo, autoritarismo e inseguran¢ca (ARROYO e SILVA, 2012).
Dada toda essa gama de significacao e sentidos que o ambiente educativo produz e
traduz, defendemos que o professor necessita ter um olhar atento com relacédo a
distribuicdo de objetos e materiais que incentivem a autoria e autonomia infantil,
permitindo que as criangas explorem, criem e fantasiem. Apoiamos ainda a ideia de
que o0s espacos precisam ser criados considerando a 6tica das criancas,
convidando-as a entrar e despertando o desejo de permanecer no local.

O componente desafio precisa estar presente, como também a seguranca &
fator a ser considerado. Existe uma série de condi¢des para que 0s ambientes sejam
promotores de aprendizagens e favorecam a interacdo e socializacéo infantil. Nesse
sentido, devem ser pensados e organizados de modo a estimular a liberdade de
expressdo, a criacdo e o protagonismo infantil. Mas, de que forma? Nossas
intervencdes podem decorrer da observacdo das criangas: do que e como brincam,
do que gostam e nado gostam, o que lhes chama a atengcdo, como interagem e se
agrupam, dentre outros aspectos.

Guimaraes (2008) salienta que a pratica de escuta e participacao infantil nas
decisfes tem sido uma tbnica na praxis das escolas municipais da cidade italiana de
Reggio Emilia. Nesse projeto educacional, que atende criangas de 0 a 6 anos, existe
a compreensao muito clara da importancia e do papel do espaco com relacdo ao
desenvolvimento das criancas, especialmente ao propiciar que as relagdes afetivas
sejam estendidas entre as criangas e os adultos.

A partir desses postulados analisaremos algumas fotos das instituicbes “A e
B” objetivando, por meio dos registros, comentar sobre a organizacao dos espacos,
0s acontecimentos e vivéncias. Trazemos imagens fotografadas da sala, do espaco

externo e da brinquedoteca, uma vez que a partir das observacdes registradas em
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diario de campo pudemos acompanhar como as criangcas e adultos usam, se

apropriam e interagem nesses ambientes.

— T

Fotografia da sala, Infantil Ill, Instituicao “A”, 31/10/2017.

Nesta imagem da sala da turma do Infantil 1ll, frequentada por criancas de 3
anos, pode-se observar como 0 espaco esta organizado. Ela é relativamente ampla,
com piso adequado, contudo como esta localizada no piso superior da instituicdo o
forro do teto é muito baixo em algumas partes e nos dias de calor torna-se muito
quente e com pouca ventilacdo. Observamos também o predominio de mesas e
cadeiras, bem como pouca presenca de brinquedos. O registro da sala nos instiga
ao questionamento: onde esté a vida que pulsa nesse ambiente?

De acordo com Guimaraes (2008), a presenca das mesas e cadeiras denota
uma demasiada preocupacdo com o ato de ensinar de forma tradicional, pautado
apenas em atividades convencionais de preenchimento de folhas, de escrita. Como
nos informaram as professoras e pudemos acompanhar, o mobiliario é utilizado para
0 momento das “atividades pedagdgicas”, prevalecendo fortemente o contato com
cadernos e folhas fotocopiadas. As professoras entendem como atividades
pedagogicas apenas aquelas registradas no papel, reduzindo a aprendizagem as
atividades em sala, o que denota as concepc¢des de crianga, ensino e aprendizagem

gue sustentam tais encaminhamentos.
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De modo geral, a tendéncia, ao olharmos a crianga, € buscar “o que
ja sabe?”; “o quanto ja sabe?”; “o0 que ja aprendeu? ”, revelando
preocupacdo com quantidade e variedade de informacdes
organizadas racionalmente, ou seja, buscando como a crianca
representa a realidade em sua fala e acdo (GUIMARAES, 2008, p.
69).

O racionalismo que impera orienta uma escolarizagdo precoce que ignora a
importancia do brincar, das interacdes, do contato com a natureza como situacdes
de grande aprendizado e desenvolvimento para as criangas.

Segundo Malaguzzi (1999), o espaco oferecido a crianca na educacao infantil
pode ser considerado um elemento educativo se observadas as possibilidades que
esse ambiente pode oferecer a elas. Baseados nesse autor, também Freitas,
Schneider e Lorenzon e Silva (2015, p. 42) destacam que “[...] a organizagdo de um
ambiente como um segundo educador pode favorecer o desenvolvimento de uma
concepcao de criangca potente e produtora de cultura, bem como garantir o
protagonismo infantil”. Para tal, deve possibilitar as criancas situacdes de
aprendizagens que primem pelo contato com elementos da natureza e culturais,
bem como favoreca experiéncias sensoriais e emocionais. Assim, nos espacos ha a
necessidade de considerar aspectos visuais, sensoriais (sons, cores, cheiros, etc.) e
regras de uso e convivéncia, acompanhando em que medida permitem ou nao a
possibilidade de movimento e envolvimento.

Contudo, enquanto pesquisadoras observamos que as praticas realizadas
com as criangas nesse espaco desconsideram a importancia de tais elementos.
Durante a nossa permanéncia nas instituicbes presenciamos somente atividades
realizadas no caderno ou em folhas fotocopiadas.

A organizacdo e conducao das praticas, como ja dissemos, orienta-se pelas
concepcOes das profissionais com relagao ao “fazer pedagdgico” e ao considerarem
como momento pedagoégico apenas a rodinha, os momentos de leitura, as atividades
registradas que incluem pintura, colagens e recortes, desconsideram a importancia e
a necessidade de planejamento das brincadeiras, dos momentos de sono, da
alimentacao. Arroyo e Silva (2012, p. 267) destacam que “[...] assim, muitas vezes,

as atividades “pedagdgicas” sdao compreendidas, pelos profissionais que atuam
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diretamente com as criangas, como aquelas atividades que ensinam algo para a

crianga”. A fala a seguir exprime essa realidade dos Centros de Educacéao Infantil:

O que nos sofremos muito é fazer as professoras compreenderem
gque o pedagobgico ndo acontece somente de manha, mas deve
acontecer o dia todo. Toda a acdo com a crianca é um ato
pedagdgico. Assim, elas falam “a crianga ndo pode faltar no periodo
da manha, porque perde o pedagdgico”. Eu sempre falo “desde a
hora que a crianga entra na instituicdo deve acontecer o pedagogico”
(Entrevista com a gestora, Instituicdo “A” ,01/11/2017).

A preocupacédo da gestora “A” é reforcada a partir do que postulam Arroyo e
Silva (2012, p. 267-268): “[...] todos os tempos, todas as organizacdes, disposicdes e
arranjos espaciais e todas as relacdes que as criancas estabelecem entre si e com
os adultos, e destes com as criangas, constituem como pedagdgicos”. Nessa
compreensao, o entendimento que deve prevalecer € que todas as atividades
desenvolvidas tém impactos sobre o desenvolvimento da crianga, sendo
importantissima a forma como sdo conduzidas, o lugar onde acontecem e 0s
materiais disponiveis.

Contraponto a ideia da gestora da instituicdo “A”, trazemos um relato da
gestora da instituicdo “B”, em que afirma que é durante a rodinha que acontece o

pedagogico e que ao ver dela seria a parte mais bem aproveitada do dia.

A rotina ela ndo muda, porgque a crianca tem que saber o horario que
as coisas vao acontecer, assim a rotina é fixa. Chegam de manha
toma o café, os bebés a mamadeira, ai depois disso tem todo o
pedagdgico _onde acontece dentro da rodinha, a chamadinha, a
janela _do tempo, o calendario, as histérias, as musicas, tudo
acontece nesse _momento. Seria_a melhor _parte, digamos, a parte
mais _aproveitada do dia. Depois disso vem as brincadeiras livres, o
solario, parque. 11h tem almoco, depois a higiene e apds o sono. A
tarde conclui alguma atividade que as vezes ndo deu tempo no
periodo, tem as rodas, as musicas. As 16h ja tem a janta e a higiene
e aguardar o retorno dos pais para virem busca-los (Entrevista
gestora, Instituicdo B, 20/04/2018, grifos nossos).

A fala da gestora evidencia que as demais atividades como brincar, alimentar-
se, acgOes relacionadas a higiene, ndo sdo consideradas pedagdgicas e, portanto,

nao ensinam algo.
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Os dados nos mostraram que prevalece uma concepc¢ao de ensino pautada
nas atividades em sala e uma organizacao da rotina que nao é flexibilizada. Nesse
sentido, constatamos que ndo apenas a infancia é vigiada e governada, mas as
professoras que trabalham diariamente com as criancas séo igualmente vigiadas,
governadas e treinadas para reproduzirem essas condic¢oes.

Assim, reconhecemos que 0s espacgos revelam concepcgbes pedagdgicas de
guem 0s organiza, sejam elas conscientes ou inconscientes, ou seja, trazem
implicito um conjunto de ideias, conceitos e compreensfes que na sua
materializacdo podem evidenciar o exercicio do poder. Sabendo desse impacto, aos
profissionais cabe considerar que as escolhas s&o intencionais, e por isso devem ser
rigorosamente planejadas levando em conta as necessidades e interesses infantis,
mas também os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Ao se fazer parte cotidianamente de um determinado espaco, isso é, quando
nele estabelecemos interrelacdes, ele passa de um plano objetivo para subjetivo, ou
seja, passa a nos afetar e a fazer parte da nossa constituicdo como sujeitos. Dessa
forma, o espaco pode ser mais ou menos restritivo, mais ou menos amplo, sendo
importantes as relagdes nele estabelecidas.

A observacéo dos espacos nas instituicdes investigadas revelou que as salas
sdo pensadas, construidas e demarcadas pelos adultos, que indicam o local e o
momento em que as atividades devem acontecer. Assim, na grande maioria das
vezes, as criancas sentam e realizam todas juntas a mesma atividade, onde a
professora € quem controla o espacgo, o tempo e o ritmo, bem como ordena gestos,
movimentos e atitudes possiveis.

O olhar foucaultiano sobre esses espacos possibilita compreender que muitas
vezes a estrutura fisica somada a rotina instituida torna-se uma forma de controle e

governamento da infancia.

As paredes e demais espacos das salas de Educacéo Infantil
abrigam desenhos em E.V.A, algumas imagens bordadas e outras
pintadas em madeiras, geralmente seguindo uma tematica escolhida
pela professora. Entretanto, todas realizadas com as maos das
professoras previamente feitas no inicio do ano letivo e
substituidas/consertadas quando estragam. Assim, as criangas ja
chegam na instituicdo com tudo pronto, sem poder contribuir, criar,
sugerir (Diario de Campo, relato observado na Instituigcéo “A” e” B”).
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Fotografia de cartazes da sala do Infantil Il, Instituicdo “B”, 17/04/2018

As criancas apresentam uma agucada sensibilidade perceptiva, por isso &
importante prestar atencdo no quanto o espaco educativo encoraja ou inibe o
envolvimento e o desenvolvimento das mesmas. No que se refere a ambientacdo do
espaco, a partir do reconhecimento das caracteristicas de cada grupo podemos
pensar em estratégias de insercdo das criancas na tomada de decisGes quanto a
organizacao das salas, de quais elementos ou imagens serdo privilegiadas.

As observac0des realizadas na instituicdo revelaram também que o espaco em
sala é pouco explorado pelas criancas, os brinquedos quando ndo estdo trancados
em armarios, encontram-se fora de seu alcance, necessitando da autorizacdo de
uso e disponibilizacéo por parte do adulto. Nesse contexto, o espaco que deveria ser
delas, torna-se um local de restricdes e regras, impessoal, com poucas evidéncias
das identidades infantis de cada agrupamento. Considerando que “[...] o espaco
comunica o que € permitido e possivel fazer nele” (ARROYO e SILVA, 2012, p. 261),
avaliamos que as criancas possuem pouca ou nenhuma liberdade.

Durante os momentos de brincadeiras em sala, em algumas situacdes as
professoras distribuiam pegas de encaixe, massinhas e até mesmo “restos de
brinquedos” sobre as mesas. Como a maioria das atividades era feita nas mesas
havia pouca circulacdo das criancas pela sala, pois essa era evitada e controlada.

Isto vai ao encontro das ideias de Mesomo (2004, p.67) que afirma:

O carater ludico de algumas situacdes e atividades néo as isenta das
relacbes de poder. Ou seja, ndo existe situacdo, de brincar ou néo,
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gue nao esteja visceralmente comprometida com o poder. Quando
definimos/escolhemos brinquedos, quando vigiamos as préticas,
guando as controlamos e dirigimos, o brinquedo, as brincadeiras, os
jogos estdo permeados pelo poder.

Desse modo, o brincar esta envolto em relacbes de poder e o corpo da
crianca submetido a uma mesa e cadeira, com poucos movimentos e interagoes.
Esse aprisionamento por um lado oferece seguranca ao adulto, mas por outro
produz sujeitos autodisciplinados, pois “[...] a disciplina define cada uma das
relacbes que o corpo deve manter como objeto que manipula. Ela estabelece
cuidadosa engrenagem entre um e outro” (FOUCAULT, 2014. p. 150).

Em razéo disso, o corpo € o alvo principal do poder, podendo ser manipulado,
ajustado, adestrado, pois como sustenta Foucault (2014), o corpo subjugado ao
poder torna-se produtivo. Ao problematizarmos as praticas pedagogicas com
criancas de 0 a 3 anos de idade na perspectiva das relacbes de poder
reconhecemos que 0s corpos sao produzidos e ajustados ainda na infancia. Assim,

[...] no s&o apenas os prisioneiros que sao tratados como criangas,
mas as criangas como prisioneiras. As criangas sofrem uma
infantilizacdo que ndo é delas. Nesse sentido, é verdade que as
escolas se parecem um pouco com as prisdes [..] (FOUCAULT,
1979, p.73).

As pris@es tiram a liberdade por meio de grades, as instituicdes educativas
instauram o controle dos corpos e das mentes e uma liberdade vigiada. Freitas,

Schneider, Lorenzon e Silva (2015, p. 56) salientam:

De fato, as pessoas que circulam pelos espacos escolares estdo
sendo vigiadas e controladas a cada instante: gestores vigiam
funcionarios e professores, funcionarios e professores vigiam as
criancas, as criancas vigiam outras criancas e assim,
consecutivamente, ha sempre quem observa e quem é observado.

A criangca também internaliza a disciplina e se autovigia, 0 que Foucault
(1979) denomina como autogoverno. Moldada nesse sistema educativo que atua no
sentido de alcancar o comportamento esperado e treinado, a crianca torna-se
controladora de si mesma e dos que lhe estdo préximos.

Nesse sentido, Agostinho (2003, p. 65), nos chama a atencao indicando a

importancia de vencermos as praticas adultocéntricas, criando mecanismos para
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que as criancas possam participar efetivamente na construcdo do espaco: “A
apropriagdo do espaco pelas criancas supde que estas possam colocar suas
marcas, altera-lo, transforma-lo, imprimindo seus registros nas paredes, portas,
janelas, tetos, chdo, por toda a instituicdo, personalizando-a”. A autora ainda
enfatiza que é preciso romper com o paradigma histérico em que o poder sobre o
espaco esta centrado no adulto, e criar estratégias que envolvam 0 processo criativo
de adultos e criancas, respeitando a diversidade cultural de cada um. Abaixo

imagens do espaco externo:

o
Fotografia do espacgo externo Instituigdo “A”, 22/11/2017.
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Fotografia do espago externo Instituicdo “A”, 22/11/2017.

Como se observa nas fotos, a parte externa da instituicao “A” € ampla, com
arvores e variada cobertura de solo, um local que pode favorecer a comunicacéo e a
interacdo entre os pares.

Focando neles meu olhar, me foi revelado que seu espaco preferido
€ 0 parque, o espaco livre, reino da brincadeira livre, da expresséo
dos movimentos amplos, dos encontros fortuitos e planejados, entre
os diferentes meninos, meninas, das diferentes idades, culturas,
classes sociais, etnia, religides, etc. (AGOSTINHO, 2003, p.114).

A area externa geralmente € um espaco muito desejado de ser explorado
pelas criancas, que aguardam ansiosas 0 momento para brincar, correr e interagir.
Vinculado a brincadeira, esse espaco se torna para elas um local permeado de
alegrias, agrupamentos, coletividade e bem-estar. Nessa direcdo, Sarmento e Pinto
(1997) afirmam que os espacos para o convivio social nas instituicdes de Educacéo
Infantil sdo propicios para as criancas partilharem saberes, (re)construirem seus
conhecimentos acerca do mundo que estdo inseridas e vivenciarem diversas
experiéncias que contribuem para a formagdo da sua identidade. Portanto, é

também nesse local que as criangcas encontram divertimento, prazer, alegria,
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aprendem e ampliam a convivéncia com as demais criangas. Mas em que medida as
praticas educativas ai desenvolvidas possibilitam ou tolhem isso?

Esse questionamento conduziu nosso olhar sobre os encaminhamentos
dados para a utilizacdo desse ambiente, o qual nos revelou que ele ainda pode, ao
mesmo tempo, ser local de confrontos e restricdes. Esse fato é perceptivel nessa
passagem:

Eu ja pedi para descer desse brinquedo, pois ele é perigoso. Nao vou
falar mais, se ficar teimando, vai ficar sentado sem brincar (Diério de
Campo, Instituicdo “A” 22/11/2017).

Percebemos que o adulto acaba por assumir uma posicdo de vigilancia
disciplinadora, facilitada pela concentracdo das criangas num local s6, possibilitando
que elas estejam sob o alcance dos seus olhos. Isso ficou evidente quando as
professoras relataram que agrupam as turmas pelo fato da falta de profissionais na
instituicdo, o que permite maior seguranca com relacdo ao cuidado quando estéao
todos juntos. Nesses momentos, como em outros, o “[...] olhar disciplinador esta
sempre atento, olhando para cima e para baixo, intervindo continuamente, é
perseverante, consequente, quotidiano e sistematico. E acima de tudo, vigilante”
(ROCHA, 2000, p. 190).

As narrativas discursivas colhidas no decorrer da pesquisa evidenciam essas

coercodes, vigilancias e sancgoes:

Sao aproximadamente 15 horas, as criangcas de trés turmas se
encontram na parte externa da unidade para brincar. Uma professora
nos relatou que € uma pratica comum nas tardes ensolaradas o
agrupamento de criangas no parque. Assim, meninos e meninas
aproveitam o espago, pulam, saltam, interagem, onde se vé o
equilibrio e agilidade dos movimentos em pleno exercicio. As
professoras, conversam entre elas e, a0 mesmo tempo, lancam
olhares de vigilancia sobre as criancas, em alguns momentos gritam
para as criancas sairem dos brinquedos e locais, que segundo elas,
oferecem perigo. Sentados isolados em uma mureta, encontram-se
seis criancas e uma professora. Me aproximei deles e perguntei: “o
que fazem criancas?” “Estamos de castigo”, responde uma
menininha. Em seguida a professora que se encontrava sentada com
eles, lancou outra pergunta para criangas: “contem o por qué?” As
criancas, mostrando as maozinhas sujas responderam: ‘porque
sujamos as maos de terra e areia” (Diario de Campo, Instituicdo “A”,
22/11/2017).
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O controle do corpo e das agbes estende-se aos diferentes espacos e
momentos das instituicdes educativas, ou seja, durante as atividades realizadas em
sala, bem como nos espacos externos. A julgar pela fala das criancas, se sujar é
uma infracdo que é penalizada com castigo. De acordo com Foucault (2014), a
sancéo objetiva normatizar os comportamentos, moldar, ajustar e punir 0S corpos
que infringem as regras. Mas, que regra é essa que impde as criangas, nos
momentos de brincadeira, que ndo se sujem e que ndo corram?

Batista (1998) discorre que, salvo raras excecoes, as instituicdes educativas
criam uma rotina ardua e sem muitas alteracfes, fazendo com que todos os dias se
repitam as mesmas atividades com o intuito de treinar os corpos das criangas por
meio da regulacédo dos horérios, limitacdo dos espacos e controle movimentos, pois
um corpo bem treinado, torna-se docil, educado, facil de lidar, dominado, facilitando
assim o trabalho do adulto para manter a ordem.

Vale destacar que os espacos citados, além de serem locais de brincadeiras e
aprendizados, tornam-se também lugar de constrangimentos, restrices e punicoes,
em gue o adulto dita as regras, determina o horario e pune 0s que descumprem 0sS

combinados. Dornelles (2005, p. 68), pondera:

E sobre o corpo da crianca que se exerce um poder pautado na
funcdo reguladora da educacdo que vai desde a imposicdo de
normas até internalizacédo do soberano através do disciplinamento de
si mesmo. Sua eficacia, funda-se num modo de compreender a vida
das criangas, dividindo-a em etapas produzidas por uma préatica
discursiva que visa governar a infancia de uma determinada forma.

Arroyo e Silva (2012, p. 220), corroboram com a afirmac¢éo da autora quando
enfatizam que o “[...] corpo das criancas é um territério em disputa apropriado pelo
Estado, escola, familia, midia e religido, cujas préaticas sociais oriundas dessas
instancias deixam tatuagem historicas nas subjetividades e coletivos sociais”. A
partir dessa compreensdo, podemos considerar que a atitude da professora em
manter as seis criancas sentadas por sujarem suas maos evidencia as marcas de
sua autoridade, controle e vigilancia. Ademais, desconsidera como os elementos da
natureza sao fundamentais no desenvolvimento dos pequenos, proporcionando
contato com diversas texturas, volume, espessuras e densidade, fortalecendo o

dominio sensoério-motor, além de serem atividades atrativas para as criangas.
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Assim, a atitude das criangcas ndo é esponténea, ela é sempre
direcionada por um aparato de vigilancia ou de controle. Nesse
aspecto, a crianca ndo tem autonomia, suas atitudes sdo tomadas
pelo medo de ser punida. E para que esse controle se torne eficiente,
a organizacdo do espaco é primordial nas decisbes do professor
gquando este tem o poder de escolha (FREITAS, SCHNEIDER,
LORENZON e SILVA, 2015, p. 57).

Os autores ainda mencionam que em uma proposta pautada no protagonismo
infantil os espacos educativos oportunizam experiéncias reais e imaginarias as
criancas, e por esse motivo precisam ser flexiveis. Ademais, o0 ambiente constituido
com a participacdo das criancas auxilia ha mobilizacdo e na percepcdo da propria
criangca como sujeito ativo na sua aprendizagem ao permitir que a crianca explore o
espaco a sua maneira e ndo da forma que o adulto prescreve.

Manoel de Barros (2004, p.47) na obra Livro Sobre Nada tdo bem expressou,
em forma de poesia, como as instituicbes educativas modelam as criancas retirando
delas o direito ao brincar, experimentar e vivenciar momentos ricos em

aprendizagens:

Carrego meus primérdios num andor.
Minha voz tem um vicio de fontes.
Eu queria avancgar para 0 comego.
Chegar ao criangamento das palavras.
La onde elas ainda urinam na perna.
Antes mesmo que sejam modeladas pelas maos.
Quando a crianga garatuja o verbo para falar o que ndo tem.

Assim, muitas vezes, moldamos as criangas, retirando delas a criatividade e
autonomia. Escolhemos e decidimos por elas, as obrigamos a permanecer sentadas
sem brincar, sem poder opinar e interagir com outras criancas, pois acreditamos que
a punicdo é uma forma de educd-las. A partir da obra “Quando eu voltar a ser
crianga” de Korczak (1981), precisamos pensar: se nds adultos pudéssemos voltar a
ser crianca qual andlise fariamos das pessoas adultas com as quais convivemos?
Teriamos orgulho ou desprezo pelos profissionais que nos cuidam e educam? Quais
seriam nossas “tatuagens histéricas”, como mencionam Arroyo e Silva (2012)?

Colocar-se na condicdo do outro é primordial para aprender a respeitar suas

escolhas.
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A reflexdo acima busca sensibilizar para a importancia de ampliar as relacdes
entre criancas e adultos com base no respeito, no falar e no saber ouvir. Isso inclui
acolher a espontaneidade e a vitalidade dos pequenos nas relacbes sociais,
atentando para as especificidades do ser crianca. E nesse caminhar, os adultos
deveriam ocupar uma posi¢cdo, durante as brincadeiras realizadas no espaco
externo, no sentido de organizar o local, disponibilizar materiais e brinquedos para
enriquecer o brincar, participando das a¢cdes como interlocutores.

Percorrendo o0s espacos internos das duas instituicbes pesquisadas,
lancamos um olhar interessado sobre a brinquedoteca, por ser um espaco pensado
para o brincar. Entre esses espagos encontramos semelhancas nas duas
instituicbes com relacdo a sua organizacdo espacial e funcionalidade. A
brinquedoteca da Instituicdo “A”, como percebemos na foto abaixo, esta localizada
entre duas salas na parte superior do prédio. O lugar é pequeno, pouco iluminado, o

que denota que o brincar € marginalizado inclusive na questdo espacial.

Fotografia da brinquedoteca Instituicao “A”, 22/11/2017.

Constatamos que o lugar parece nao ser frequentado pelas criangas, pois nao
foi possivel acompanhar nenhuma prética na brinquedoteca durante a investigagao.
Isso indica que o lugar apenas ocupa um espaco, nao participando do

desenvolvimento dos pequenos.
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A brinquedoteca da instituicdo “B” agrupa do lado direito brinquedos e jogos e
do lado esquerdo livros, como mostra a foto a sequir.

Fotografia da brinquedoteca Instituicao “B”, 20/04/2018.

Segundo a gestora do CMEI, existe um cronograma a ser seguido, em que
cada turma frequenta o espago trés vezes na semana. Entretanto, durante a
permanéncia na instituicdo para a realiza¢do da pesquisa, a sala néo foi utilizada por
nenhuma turma, permanecendo fechada com chave.

Como mencionamos acima, o lugar do brincar nas préaticas e sua importancia
ao desenvolvimento também pode ser observado pelo espacgo destinado aos objetos
lddicos nas instituicbes. Se estes estdo em salas minusculas, que permanecem a
maior parte do tempo fechadas, ou em prateleiras altas e armarios trancados
evidencia-se um confinamento do brincar, restrito a autorizacdo do adulto para
acontecer.

Agostinho (2003), em seus escritos sobre 0s espacos na Educacgdo Infantil,
aponta que a arquitetura € importante, mas além da materialidade estdo o convivio,
as trocas de experiéncias, o respeito cultural que é construido no espaco. Desse
modo, sustentadas nos estudos da autora, compreendemos que mesmo a
arquitetura sendo projetada por adultos e ndo atendendo as necessidades das
criangas, seria significativo que as professoras levassem as criancas até o espago

para que as mesmas pudessem explorar o ambiente, escolher e pegar nas
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prateleiras os brinquedos que desejam brincar. Ou seja, a partir de seus interesses e
com autonomia, ressignificassem o lugar. Guimarées (2008, p. 76) lembra:

[...] o tamanho de um espaco para a crian¢a nao tem relacdo s6 com
a metragem dele, mas relaciona-se com a forma como este espaco €
experimentado. Uma casa com uma metragem pequena pode ser
sentida pela crian¢a (ou pelo adulto) como maior do que um espaco
com dimensfes maiores, se h4 intimidade, sensa¢éo de seguranca e
pertencimento nessa casa. Consequentemente, o espaco habitado e
vivido é um espaco de limites transformaveis por quem o habita.

Portanto, a valorizacdo do espaco ocorre por meio das vivéncias e
experiéncias concretizadas pelos sujeitos que frequentam o lugar, e pensar sobre
ele implica pensar na multiplicidade de experiéncias possibilitadas a seus sujeitos.
Precisamos pautar nosso trabalho a partir da compreensao de que as criangcas nao
simplesmente ocupam os Centros de Educacao Infantil, mas vivenciam esse espaco
em toda sua inteireza, desde que isso seja permitido.

Esse pensamento faz toda uma diferenca na constituicdo de um ambiente
organizado para e com a crianga. Deve ser atrativo e acolhedor aos sujeitos que 0

ocupam.

4.4 O tempo regulado e regrado

Nas escolas, os individuos nao fazem qualquer
coisa, em qualguer momento, em qualquer
lugar. Os espacos sdo cuidadosamente
delimitados, o tempo €& marcado por um
cronograma preciso, regular e regulado, os
aprendizados sao organizados em etapas, de
forma tal a exercitar em cada periodo, um tipo
de habilidade especifica (Walter Kohan).

De acordo com Foucault (2014, p. 146), “[...] o horério é uma velha heranca
[...]", sugerida pelas comunidades monasticas, e difundido rapidamente para
organizacdo nas oficinas, hospitais e colégios. Objetivava seguir trés grandes
processos, a saber: “...] estabelecer as censuras, obrigar a ocupacgbes
determinadas, regulamentar os ciclos de repeticao”. O autor menciona que por muito

tempo a religiosidade esteve ancorada ao rigor do tempo industrial. Desse modo,
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“[...] todas as pessoas [...] chegando a seu oficio de manha, antes de trabalhar
comecarao lavando as maos, ofereceréo seu trabalho a Deus, fardo o sinal da cruz e
comecgarao a trabalhar” (FOUCAULT, 2014, p. 147). As ordens religiosas foram
pioneiras e ocuparam lugar de destaque nas praticas disciplinadoras, estendendo-se
até os dias atuais, sendo comum um cuidado em seguir a risca 0s horarios em
seminarios, conventos e igrejas.

As instituicbes educativas, por volta do século XIX, também tinham suas
atividades marcadas e determinadas por horarios, como descreve Foucault (2014,
p.147): “...] 8,45 entrada do monitor; 8,52 chamada do monitor; 8,56 entrada das
criancas e oracao; 9 horas entrada nos bancos; 9,04 primeira lousa; 9,08 fim do
ditado; 9,12 segunda lousa etc.”. Observamos que essa preocupagdo com O0S
horérios se estende até os dias atuais nas instituicdes educativas. Assim, as escolas
e os Centros de Educacdo Infantil organizam suas atividades pedagogicas de
acordo com o espaco e o tempo disponiveis, como revela a descri¢cdo abaixo:

As criangas chegam e penduram a mochila em seu nome e brincam
com massinhas, escutando musicas natalinas, que segundo a
professora, serdo apresentadas na cantata de natal, que acontecera
na praga. Sou apresentada as criangas como “a tia que veio ajudar”.
As criangas permanecem brincando com a massinha e escutando as
musicas até as 08h30m, hora do café. As criancas descem para o
refeitério em fila, segurando na camiseta do colega que esta a frente.
A professora tenta organizar “o trenzinho”, sem muito éxito. O café ja
estava servido, entretanto as criancas devem ficar esperando a
oracdo para depois comer. 09h comeca a rodinha, as professoras
comecam com a oracdo do santo anjo, seguida de varias musicas.
Nesse momento a professora reforca alguns comportamentos
perguntando: “Pode fugir da sala? Pode conversar na rodinha? Pode
bater?” Enquanto a outra professora distribui os crachas no chéo e
reforga, “quem esta conversando, ndo vou chamar e também néo vai
ganhar musica”. Chama o Guilherme,™ enfatizando as letras de seu
nome. Guilherme que comeca com G do que? G de gelo, geladeira,
goiaba, gostoso, responde a crianca. Algumas criangas cantam
animadas, enquanto outras conversam com o colega ao lado, uma
das professoras bate na cabeca da crianca com o cracha pedindo
que preste atencdo, enquanto a outra reforca: “aquela tia esta com a
caneta e o caderno anotando o nome de quem baguncga para mandar
um bilhete na agenda para a mamée”. Apos a rodinha as criancas
descem e se agrupam com as demais turmas em um corredor
pequeno e estreito para uma apresentacdo, que segundo as
professoras, aconteceu porque houve um intervalo entre um projeto e
outro. As professoras ndo demonstravam entusiasmo e nem alegria,
algumas reclamavam: “a supervisora inventa essas coisas e nem

13 Apoiadas nos estudos de Kramer (2002) omitimos os nomes das instituicdes, e mantemos o nome
verdadeiro da crianca, entendendo-as como sujeitos principais na pesquisa.
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aqui esta para organizar, por que nao foi ao médico no periodo da
tarde que néo trabalha?” No entanto, as criancas mesmo estando em
um local apertado e com pouca ventilacdo, mostravam-se
empolgadas. Cabe ressaltar que o lugar era inapropriado para
agrupar todas as criancas do CMEI, e que o espaco externo é amplo
e o dia estava ensolarado, sendo assim propicio para o
desenvolvimento da atividade. Iniciam as apresentagdes, algumas
sdo historias contadas pelas professoras, outras sdo dancas e
dramatizacdo de teatro. Terminadas as apresentacfes a turma
retorna a sala e brinca com pecas de encaixe escutando as musicas
de natal até a hora do almogo. As criangcas almogam entre 11h e
11h40min, depois retornam e permanecem até as 14h35min na hora
do sono, o tempo € longo e as criancas que acordam antes nao
podem levantar. Apds o despertar as criancas lancham e brincam na
caixa de areia até 16h20min, hora da janta. Retornam a sala e
brincam de massinha, escutando novamente as musicas natalinas. O
interfone toca e as criangcas vao se despedindo (Diario de Campo,
Infantil 111, Instituicdo “A”, 31/10/2017).

Por meio do relato em diario de campo realizado em um dos Centros de
Educacéo Infantil, é possivel observar que as atividades sdo realizadas de acordo
com os horarios estabelecidos pelas professoras, assim existe hora da chegada, do
café, da rodinha, do parque. O tempo cronometrado e regrado proporciona
seguranca aos professores, uma vez que condiciona as criangas por meio das
atividades rotineiras a desenvolverem sempre as mesmas acdes € nos mesmos
horarios.

Ademais, o relato viabiliza que a seguranca das docentes também esta em
acOes de coacdo, pois diversas vezes seu direcionamento pedagogico volta-se para
as criangas com ameagas como “quem esta conversando n&o vai ganhar musicas,
“aguela tia estd com a caneta e o caderno anotando o home de quem bagunca para
mandar um bilhete na agenda para a maméae”. Nesse sentido, Diaz (1998, p. 22)
ressalta que “[...] as transformacdes pedagdgicas nao residem na transformacao de
formas ou contetdos pedagdgicos, mas sim na transformacdo da visibilidade ou
invisibilidade do poder”. O autor, nos instiga a refletir sobre essas questbes e a
pensar sobre como se concretizam os encaminhamentos pedagdgicos nas
instituicbes de Educacédo Infantil, quais estratégias sdo adotadas e tomadas como
necessarias com relacéo ao ordenamento das criangas, quem diz 0 que pode ou nao
ser feito, em que se assentam as justificativas. Entre os procedimentos adotados
estdo musicas que costumeiramente estdo presentes no dia a dia das instituicdes

como.
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Zig zig zag a boquinha vai fechar, fechou!
S6 a “prof” vai falar, falou!

Meu lanchinho, meu lanchinho vou comer
Pra ficar fortinho e crescer e crescer.
Crianca educada, crianca educada
come seu lanchinho de boca fechada!

Sapatinhos de veludo
Nessa sala vou entrar
Ficaremos bem quietinhos
Para a histéria escutar!

Para ouvir o som do mosquitinho
E as batidas do meu cora¢éozinho
Pego a chavinha e fecho a boquinha
Fechou!

As ‘musicas’ citadas acima tém presenca frequente em muitas instituicbes de
Educacao Infantil e, como diz Ostetto (2011), ndo podem ser consideradas como
linguagem artistica, uma vez que sdo cancfes de comando. A partir de nossa
perspectiva de analise, as reconhecemos como mecanismos para induzir a ordem e
determinados comportamentos, especialmente silenciar as criangas.

Foucault (2014) ressalta que o corpo humano acaba por entrar em uma
maquina de poder, que domina, molda, desarticula. Ele prossegue afirmando que
“[...] ndo simplesmente para que fagcam o0 que se quer, mas para que operem como
se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determina. A
disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos doéceis” (p. 135). O
autor ndo falava diretamente sobre a educacdo das criancas pequenas, mas suas
palavras nos ajudam a compreender 0 que temos feito com elas.

Nesse sentido, de formar “corpos ddéceis”, as instituicbes investem na
aplicacdo de pequenas sangdes e vigilancia das criangas, e interessava-nos
reconhecer como isso é feito. Foucault (2014) nos ensina que quanto mais décil for
esse corpo, mais facil sera de manter o dominio sobre ele, mantendo a ordem e o
poder sobre 0 espaco que O sujeito esta inserido. Assim, em muitas situacdes o
corpo torna-se objeto e exercicio do poder para conseguir disciplina. E isso €&
fortemente reconhecido nos processos de institucionalizacdo da infancia, &mbito no
qual a disciplina faz com que o espaco escolar se assemelhe a uma maquina que

ensina, mas que também tem objetivo de vigiar e recompensar os alunos.
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Foucault (2014) nos ajuda a compreender a funcdo disciplinadora das
instituicbes, chamando a atencdo para a maneira como séo distribuidos os sujeitos
no espaco, por meio do encarceramento, do quadriculamento, das localizacdes
funcionais e o ordenamento em filas.

O primeiro termo utilizado por Foucault (2014) refere-se ao ‘encarceramento’
em ambientes fechados, constituidos por cercas, muros, em nome da segurancga,
organizacdo comum no sistema prisional. Nesse sentido, o autor compara as
instituicbes educativas as prisdes, em que o ambiente é fechado, as salas séo
distribuidas lado a lado e separadas por faixa etaria, impossibilitando a comunicagéo
e a interacao entre as criangas, as janelas possuem grades, muros e portdes altos
sem visibilidade para o lado externo. Atualmente, ainda existem as que possuem
monitoramento por cameras enaltecido pela seguranca que esse aparato traria, mas
que de fato traz imbuido o intuito de exercer vigilancia sobre as professoras e
criangas. Assim, os ambientes educativos sdo classificados como “[...] um espaco
fechado, recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde os individuos estédo
inseridos num lugar fisico onde os menores movimentos sdo controlados onde todos
os acontecimentos sdo registrados [...]" (FOUCAULT, 2014, p. 174).

Além dessa vigilancia mais ostensiva o ambiente educativo € sustentado pela
vigilancia de poder hierarquico, constituido por Secretaria de Educacao, direcéo,
supervisdo e, por fim, das professoras sobre as criangas. Nesse contexto,
conformam-se as regras e normas, estabelecem-se critérios de vigilancia e punicdo
em nome da organizacdo das a¢cfes educativas. Ademais, esse conjunto hierarquico

atua nas

[...] micropenalidades do tempo (atrasos, auséncias, interrupgdes das
tarefas), da atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da
maneira de ser (grosseira, desobediéncia), dos discursos (tagarelice,
insoléncia), do corpo (atitudes incorretas, gestos ndo conformes,
sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia) (FOUCAULT, 2014,
p. 175).

O segundo termo mencionado pelo autor, o ‘quadriculamento’, busca marcar

o lugar e a posi¢ao de cada individuo, “...] vigiar o comportamento de cada um,
aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os méritos” (FOUCAULT 2014, p.
140). Objetiva enquadrar cada sujeito no seu espaco, impossibilitando que agbes
coletivas sejam realizadas e, considerando o nosso campo de atuacdo que sdo as
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instituices educativas, € possivel por meio do conjunto hierdrquico mencionado
acima enquadrar cada um na sua funcdo, no seu espaco, na sua sala,
desenvolvendo seu trabalho.

O terceiro escopo das acOes disciplinadoras seriam as ‘localizacdes
funcionais’, que buscam a distribuicdo espacial do sujeito como forma de dominar
totalmente seu corpo. Se nos hospitais os doentes sdo colocados em leitos de
acordo com grau de sua enfermidade e formas de atendimento, se nas prisbes 0s
sujeitos sdo agrupados considerando a gravidade de seus delitos, nas instituicdes
educativas as criangas sdo separadas por idade e em sala, muitas vezes, sao
organizados os lugares de acordo com seu comportamento. Assim, importa “[...]
distribuir os individuos num espaco onde se possa isola-los e localiza-los, mas
também articular essa distribuicdo sobre um aparelho de producdo que tem suas
exigéncias proprias” (FOUCAULT, 2014, p. 142). O autor menciona que esse
mecanismo exemplifica as fabricas, mas podemos pensar no contexto educativo que
também exerce uma vigilancia individual e também coletiva, pautada na qualidade
do trabalho, como rapidez, habilidade, atencéo.

O ultimo termo, o ‘ordenamento em filas’, demarca o lugar que os individuos
ocupam dentro de uma escala. No ambiente escolar esse ordenamento acontece
desde 1762, em que os alunos passaram a frequentar classes homogéneas, sob a
vigilancia das professoras; no século XVIII inicia-se a distribuicdo de fileiras em
patios e corredores das instituicdes, organizacdo das carteiras em sala de aula,
ordenamento que permanece até os dias atuais (FOUCAULT, 2014).

Nesse viés de analise é possivel reconhecer que as instituicdes educativas
sdo marcadas como um espaco de disciplina que busca ajustar e conformar as
criancas dentro de determinados modelos idealizados. Em tempos em que a
violéncia fisica ndo é tolerada, aceita ou admitida exerce-se uma violéncia
psicologica, que amedronta e conforma 0os comportamentos, agindo sobre corpos e
mentes. Ha algumas décadas atrds, 0os espacos escolares eram marcados pela
disciplina ancorada em castigos fisicos e aliada a rigidez, que no conceito de
pedagogos e pais era sinbnimo de ordem e progresso da educacao.

De acordo com Augusto (2015), os alunos temiam a autoridade do professor,
mas ao mesmo tempo tinham respeito e acreditavam que ele era o principal pilar na

sua formacdo. O autor menciona que “[...] a disciplina, entretanto, deixou suas
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marcas nos corpos e na memoria dos alunos da escola tradicional” (p 16). Nos dias
de hoje, a puni¢cdo com castigos € menos presente, mas as sangdes didrias por meio
de coercBes imprimem um cotidiano marcado por recompensas e privacdes, com

impacto psicologico:

[...] ainda que as novas tecnologias de ensino e aprendizagem
pretendam suprimir 0s castigos fisicos, o aspecto externo dos
prédios permanece [...]. Além disso, a disposicao espacial interna em
sala de aulas celulares, ainda que com carteiras méveis e ndo mais
necessariamente enfileiradas, continua semelhante a prisdo, ao
hospital ou a uma antiga fabrica, apesar das quadras, sala de
projecdo, auditorios coloridos, computadorizados e compartilhados
(AUGUSTO, 2015. p. 16)

Podemos, a partir dos apontamentos acima, perceber o quanto as instituices
educativas da atualidade se assemelham em muitos aspectos as fabricas e prisdes
descritas e analisadas por Foucault (2014), com formas de governar e disciplinar

gue se estenderam a escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mais dificil que escrever ficcdo é, certamente
escrever sobre a realidade. Mais dificil do que
inventar é, na certa, lembrar, juntar, relacionar,
interpretar-se. Explicar-se € mais dificil do que
ser. Escrever € sempre um ato de existéncia.
Quando se escreve conta-se 0 que se é.
Parece que se inventa, mas néo: vive-se (Ruth
Rocha).

Ruth Rocha, poetisa-criancista, nos inspira a fazer o desfecho dessa
dissertacdo. Sua concessao poética sustenta a escrita desse trabalho possibilitando
reflexdes sobre o ato de escrever. Como exprime a autora “mais dificil que escrever
ficcdo €, certamente escrever sobre a realidade”, que muitas vezes é ancorada em
indignacdo, desejo de mudanga, incobmodo, desconforto, mas que impulsiona a
crenca de que € possivel consolidar uma Educacao Infantil pautada no respeito, no
acolhimento, na cumplicidade, no saber falar e no saber ouvir. Portanto, escrever “é
sempre um ato de existéncia”.

Inicialmente, é necessario registrar como foi dificil escrever, e talvez a razéo
dessa dificuldade seja por estarmos inseridas nesse universo institucional como
professoras. Por inUmeras vezes, no percurso dessa escrita, fomos impelidas a
refletir sobre os contextos em que vivem as criancgas, sobre as praticas pedagdgicas,
e principalmente, sobre as relacbes estabelecidas com o0s pequenos. As
ponderacbes sobre as praticas instituidas, muitas vezes, causaram mal-estar,
angustias, desconforto, sensacdo de impoténcia diante de algumas observacdes
presenciadas na pesquisa, e que sdo o reflexo de outras praticas que acontecem
cotidianamente com as criangas. Por outro lado, aprendemos com Foucault que
somente a reflexdo, o olhar atento para o que tem sido feito, possibilita a
transformacao, a mudanca, a resisténcia.

A dissertacao buscou problematizar o contexto da Educagéo Infantil, com o
intuito de acompanhar como se expressava a conducdo do comportamento infantil
no cotidiano das instituicbes educativas. Desse modo, 0os questionamentos dirigiram
nosso olhar para descobrir o que fazem as criangas no cotidiano da Educacgao
Infantil, quais estratégias sdo empregadas para o ordenamento dos pequenos, em
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quais momentos ou espacos seria possivel observar o exercicio do controle e da
vigilancia com as criangas pequenas nos CMEIs. Além disso, atentamos para as
sancbes praticadas, a interpretacdo dessas pelas criancas e professores, 0s
impactos sobre seu comportamento, bem como as possibilidades de transgressfes
e resisténcias por parte das criangas.

As perguntas disparadoras dessa pesquisa encaminharam nossos objetivos,
gue buscaram reconhecer e problematizar as praticas pedagogicas com criancas de
0 a 3 anos de idade na perspectiva das relagcdes de poder. A fim de atingir esse
objetivo geral, adotamos como procedimentos metodologicos entrevistas e
observacgoes.

Na busca de compreender como ocorrem esses tensionamentos, adotamos
como referencial tedrico os estudos de Foucault, e sua perspectiva de andlise nos
encaminhou para o reconhecimento do ambiente educativo como um espacgo
resistente a mudancas, punitivo e controlador.

No decorrer da pesquisa fomos encontrando algumas respostas para nossas
inquietacdes, tais como a urgente necessidade de dedicar um tempo para ouvir mais
as criancas e aprender com elas. Constatamos também, o distanciamento entre
adultos e criancas, em que as relacbes geralmente sdo construidas pautadas no
ordenamento e na obediéncia.

A pesquisa evidenciou que sobre os comportamentos das criancas pesam
impactos, ou seja, aquelas que ndo cumprem oS combinados e regras, nao
obedecem as professoras sdo punidas. Sdo sancdes diarias, como ficar sentado
sem brincar, ndo participar da rodinha, ficar sem parque, ter carinhas tristes
carimbadas na agenda, receber um olhar de reprovacdo ou uma palavra de ameaca.

O mesmo Foucault nos ensina que ndo ha espaco, situacao ou relacao isenta
do exercicio do poder, pois ele é inerente as sociedades. Esse poder que
mencionamos foi fortemente sentido nos Centros de Educacédo Infantil na forma
como 0s mecanismos de controle eram usados sobre o comportamento das
criangas. Contudo, Foucault nos ensina que esse modelo disciplinar ndo é
inabalavel, mas pode ser diferentemente vivenciado em rela¢des de alteridade e de
escuta. Nesse sentido, o que podemos fazer & colocar em pratica pequenas
resisténcias diarias, pequenas mudancas, favorecendo um espaco acolhedor e de

respeito na vivéncia com as criangas.
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Nessa direcdo, enfatizamos que é possivel resistir as imposicfes de um
sistema, construindo uma Educacgéo Infantil baseada no respeito e na atencao, a
partir dos pequenos enfrentamentos diarios que devem consolidar nosso trabalho.
Por meio da potencializacéo da criatividade das criancas, da convivéncia coletiva, da
consideracdo das diferencas e do compartilhamento do poder decisério podemos
pensar em uma educagao que nao seja opressora.

O fio condutor do pensamento de Foucault esta baseado em reconhecer
como as coisas se dao, a partir de nosso olhar questionador. Compreendemos que
as transformagbes podem ocorrer a partir dessa postura questionadora, num
repensar com impactos na reconfiguracdo das praticas pedagdgicas da Educacéo
Infantil. Assim, cabe perguntarmos: Como recebo e acolho as criancas? Como me
aproximo delas nos momentos de alimentacéo, troca de fraldas, como realizo a sua
higiene, como as toco, como faco dormir, como acalanto? Como as escolhas que
faco enquanto professora afetam a vidas das criancas nas instituicdes e fora delas?

Com base nas observacfes das praticas realizadas, dos espacos e das falas
das professoras e gestoras, constatamos que ha uma tendéncia a escolarizacao
precoce das criangas. Os espagos sdo marcados pela presenca constante de
nameros e letras, ndo s6 nos trabalhos no papel como no cenario das salas,
seguindo uma orientacao dos préprios gestores municipais, o que evidenciou que 0s
professores acabam tornando-se reféns de um sistema que dita, determina e
estabelece regras e acabam por nao refletir sobre os encaminhamentos que
privilegiam.

Nos contextos pesquisados sentimos a auséncia da participacdo da crianca,
uma vez que prevalece uma preocupacdo com a produtividade de ‘trabalhinhos’,
preenchimento de cadernos, pastas e portfélio, com muitas atividades fotocopiadas.
Essas atividades incidiam sobre as mentes e corpos das criangas uma vez que 0S
movimentos eram controlados e restritos a uma mesa.

Como registrou Barbosa (2009), as rotinas acabam se tornando rotineiras,
seguindo sempre a mesma sequéncia de atividades, cuja forma de conduzir a
dindmica pedagogica pode acarretar em um engessamento do trabalho do
professor. Nesse processo, despontencializa-se o olhar e a acdo do profissional
sobre as mindcias cotidianas, que regidas por um cotidiano marcado pelo

ordenamento tornam-se esvaziadas de sentido. A despeito disso, a poetisa Ruth
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Rocha, em seu poema, Criancas lindas,'* nos fala da pluralidade na infancia, nos
ajudando a refletir sobre as diferengas dentro dos Centros de Educacgéo Infantil: se
somos diferentes por que temos que fazer as mesmas coisas e a0 mesmo tempo?
Por que precisamos seguir a mesma rotina todos os dias? Respeitar a crianca e sua

pluralidade é condi¢cdo fundamental num curriculo pensado para as criangas.

S&o duas criancas lindas
Mas sédo muito diferentes!

Uma anda descabelada,
A outra é cheia de pentes!

Uma gosta de gelados,
A outra gosta de quentes!

N&o queiras que sejam iguais,
Alids, nem mesmo tentes!
S&o duas criangas lindas
Mas sdo muito diferentes!

Ruth Rocha nos instiga a acolher as bonitezas do ser crianga, apreciando as
suas particularidades, o que implica incluir nas rotinas gestos de delicadeza,
sutileza, desenvolvendo empatia com as criancas e contemplando suas
especificidades.

Ao longo da escrita, os estudiosos referenciados nos ensinaram que muito
mais importante que os espagos ou a utilizacdo dos materiais, séo as relagcdes que
se estabelecem nele e com eles. Tomando como ponto de partida esse aprendizado,
foi que muitas vezes, no decorrer da escrita, mencionamos a importancia das
relacdes estabelecidas entre as criancas e os adultos.

As praticas docentes vivenciadas durante a pesquisa nos revelaram uma
preocupacado com a forte auséncia de atividades ludicas apontando um sufocamento
do brincar, que acontecia poucas vezes e de forma controladora.

Apoiadas em autores que estudam a crianga e a Educacao Infantil,
destacamos que 0 n0sSsO posicionamento ndo é contra a presenca do letramento nos
Centros de Educacéo Infantil, mas sim contra a imposi¢cdo massiva com relagao ao

aprendizado de atividades que valorizam a repeticdo e a ‘decoreba’. Estamos em

14 ROCHA, Ruth. Criancas lindas. Disponivel em <
http://bazardapoesia.blogspot.com.br/2010/04/criancaslindas.html>. Acesso em: outubro de 2017.
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desacordo, com a criangca presa em uma mesa, tendo seu corpo submisso a
obediéncia, docilidade, adestramento, tornando-se objeto do poder.

Cabe ressaltar que muitas de nossas angustias vivenciadas no andamento da
escrita sdo sentidas e carregadas por demais professoras de Educacao Infantil que
lutam por uma educacdo de qualidade e que respeite as individualidades do ser
crianca, mas que vivem sob a imposi¢do do sistema educacional regulador.

Os limites dessa investigacdo nao permitiram incluir no trabalho a escuta da
crianca, pois 0 nosso olhar se voltou para como as professoras desenvolvem as
praticas pedagdgicas na Educacgdo Infantil. Assim, estudos futuros poderdo
debrucar-se sobre como se manifesta a resisténcia das criancas frente a essas
praticas. Também esperamos que as reflexbes desenvolvidas nesse trabalho
possam impulsionar outras pesquisas abordando temas aqui mencionados, mas que
ndo foi possivel nos aprofundarmos, tais como os procedimentos metodoldgicos
adequados as pesquisas com crian¢as de 0 a 3 anos de idade, a socializac¢ao infantil
a partir do brincar, a sexualidade na Educacdo Infantil a partir da perspectiva
foucaultiana, o protagonismo no processo educativo, dentre outros.

Como um trabalho de pesquisa foi possivel olharmos para a realidade de
maneira reflexiva, revendo nossa pratica e nossos conceitos, e aprendendo com
Foucault que a resisténcia diaria nos impulsiona a fazer diferente, no sentido de
instituir uma pratica pedagogica pautada no acolhimento, no afeto, na ludicidade, no
movimento, na autonomia, no educar, no cuidar e no brincar, para que a crian¢a nao
simplesmente passe pela Educacao Infanti como se passa por dentro de uma
maquina que molda, articula e transforma pensamentos e sentimentos, mas vivencie

experiéncias positivas e enriguecedoras.
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APENDICE 1

Entrevista com professoras das turmas observadas e gestores das instituicdes.

PROFESSORAS

Em se tratando da Educacéo Infantil, o que vocé entende/pensa a respeito de:
- Crianca

- Infancia

- Brincar

- Curriculo

- Préticas

- Rotina

. Como vocé conceitua a disciplina? Vocé considera importante que exista disciplina

nas turmas de Educacéo Infantil? Justifique sua resposta.

3. Quais atividades geralmente sdo desenvolvidas com as crian¢cas?

»

Vocé considera importante escutar as criangcas? Em que situacdes as criancas séao

ouvidas e contribuem na efetivacdo do curriculo?

As criancas tém regras a seguir? Quais sao elas?

Quando alguma crianca infringe uma regra o que acontece? D& um exemplo.

As criangas brincam em sala? Quando e com o que?

© N o o

Sao realizadas atividades no espaco externo da instituicdo? Quais sao elas?

Quando isso acontece (frequéncia)?

GESTORAS

1. Em se tratando da Educacéo Infantil, o que vocé entende/pensa a respeito de:

- Crianga

- Infancia
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- Brincar
- Curriculo
- Praticas

- Rotina

2. Como vocé conceitua a disciplina? Vocé considera importante que exista disciplina

nas turmas de Educacéo Infantil? Justifique sua resposta.

3. Vocé considera importante escutar as criangas? Em que situagdes as criangcas séao

ouvidas e contribuem na efetivacéo do curriculo?

4. As criancas tém regras a seguir? Quais sao elas?

5. Quando alguma crianca infringe uma regra o que acontece? D& um exemplo.

6. As criancas brincam em sala? Quando e com o que?

7. Sao realizadas atividades no espaco externo da instituicdo? Quais sdo elas?

Quando isso acontece (frequéncia)?
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