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RESUMO

RODASKI, Janaina Isis. A inclusé&o de alunos com deficiéncia nas escolas municipais
de ensino regular em tempo integral de Paranagua/PR. 2018. 115p. Dissertacdo
(Mestrado em Educacédo) — Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava, 2018.

Este estudo tem como objeto o processo de participacdo do aluno com
deficiéncia na educacéo integral, em relagéo as conciliagdes entre o aprendizado
das disciplinas do curriculo basico, das oficinas ofertadas em contraturno e do
atendimento educacional especializado (AEE). A pesquisa € de cunho qualitativo
caracterizada como descritiva, e tem a seguinte questdo problematica a ser
investigada: como se desenvolve o processo de participacdo do aluno com
deficiéncia na educacéao integral em relacdo as conciliagbes que ocorrem entre
o aprendizado das disciplinas do curriculo béasico, das oficinas ofertadas em
contraturno e o atendimento educacional especializado. Como objetivos da
pesquisa apontamos 0s seguintes: a) refletir acerca dos pressupostos da
educacdao integral, sua articulacéo aos principios da educacéo inclusiva e o papel
do aluno com deficiéncia nesse processo; b) identificar elementos da educacéo
integral que se articulam aos principios da educacao inclusiva. A pesquisa tem
como principal referencial teodrico os estudos de Maria Teresa Mantoan (2015),
Anisio Teixeira (1967), Moacir Gadotti (2009), Jaqueline Moll (2012) e a
legislagdo que compete a educagéo inclusiva e a integral. O trabalho de campo
da pesquisa realizou-se em trés escolas municipais de ensino regular em tempo
integral, da cidade de Paranagua/PR, onde encontram-se matriculados alunos
com deficiéncia. Os sujeitos da pesquisa séo os professores das disciplinas do
curriculo basico, das oficinas pedagodgicas e do atendimento educacional
especializado. Como instrumentos de pesquisa foram utilizados a entrevista com
perguntas semiestruturadas sobre a pratica pedagdgica dos docentes sujeitos
da pesquisa e um questionario com questdes fechadas sobre o perfil profissional.
A pesquisa evidenciou os seguintes resultados: ha um desconhecimento por
parte dos docentes a respeitos dos principios da educacéao inclusiva e integral
acarretando na visao equivocada de socializagdo, assistencialismo e o ensino
integral como sobrecarga ao aluno com deficiéncia; ha uma auséncia de diadlogo
e troca de experiéncia entre os docentes que trabalham com os alunos com
deficiéncia nas escolas em tempo integral e da mesma forma, esse dialogo é
inexistente com a equipe gestora. Com isso, se percebeu a necessidade de uma
reestruturacao escolar partindo do didlogo da equipe gestora com os docentes e
trabalhando, principalmente, os principios da educacdo integral e inclusiva
visando a qualidade de ensino dos alunos com deficiéncia incluidos nas escolas
em tepmo integral.

Palavras-chave: Educacéo Integral. Inclusdo. Alunos com deficiéncia. Escolas
municipais.



ABSTRACT

This study is meant to present the process of the student’s participation with full-
time education, when it comes to the conciliation between the learning of the
basic curricular subjects, the workshops offered by after-school activities and the
special needs education (SNE). The research is of qualitative character,
characterized as descriptive, and has the following problematic question to be
investigated: How does the process of participation of students with disabilities in
full-time education develop in relation to the reconciliations that occur between
the learning of the disciplines of the curriculum, the workshops offered in after-
school activities and the specialized educational service. The objectives of the
research are: a) To expose the presumption of full-time education, its articulation
with the principles of inclusive education and the role of students with disabilities
in this process; b) Identify elements of full-time education that are articulated to
the principles of inclusive education. The research has as main theoretical
reference the studies of Maria Teresa Mantoan (2015), Anisio Teixeira (1967),
Moacir Gadotti (2009), Jaqueline Moll (2012) and the legislation that copes with
inclusive and full-time education. Research was carried out in three municipal
schools of regular full-time education, in Paranagua city / PR, where students
with disabilities are enrolled. The subjects of the research are the professors of
the basic curricular disciplines, the pedagogical workshops and the specialized
educational service. Since the tools of the research were used, the interview with
semi structured questions about the pedagogical practice of the teachers of the
research and a questionnaire with closed questions about the professional
profile. The research evidenced the following results: there is a lack of knowledge
on the part of teachers regarding the principles of inclusive and comprehensive
education leading to the mistaken view of socialization, assistance and full-time
education as an overload to the handicapped student, there is an absence of
dialogue and exchange of experience among the teachers that work with the
students with disabilities at full-time schools and likewise, this dialogue does not
exist with the management team. Thus, it is realized the need for a school
restructuring, starting from the dialogue of the management team with the
teachers and working, specially, the principles of full-time and inclusive education
aiming at the quality of teaching to the handicapped students included in full term
schools.

Keywords: Full-time education; Inclusion; handicapped students; municipal
schools.
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INTRODUCAO

A proposicéo desta pesquisa constitui-se em compreender o processo de
incluséo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas de ensino regular, em tempo de integral do
municipio de Paranagua/PR, analisando a participacdo destes alunos no processo
pedagdgico inclusivo por meio das aulas das disciplinas do curriculo bésico, das
oficinas ofertadas no contraturno das escolas e o AEE.

Em Paranagud/PR, municipio situado no litoral paranaense, a expanséao de
matriculas de escolas em tempo integral j& € uma realidade e, consequentemente,
a inclusao de alunos com deficiéncia também. Ao que segue a pratica da educacéo
brasileira, principalmente no que se refere a educacao integral, no municipio de
Paranagua/PR este modelo de educacao teve seus primeiros passos dados no ano
de 2005 com a implementacédo da Lei Organica do Municipio n° 10/2005, por meio

de uma ementa, a implantagcéo progressiva das escolas em tempo integral.

Considerando-se o objeto de pesquisa, e 0 campo pesquisado, aponta-se a
seguinte questdo problematica a ser investigada: Como se desenvolve o processo
de participacdo do aluno com deficiéncia na educacao integral, em relacdo as
conciliagbes que ocorrem entre o aprendizado das disciplinas do curriculo bésico,
das oficinas ofertadas em contraturno e do atendimento educacional

especializado?

Vale ressaltar, que o gquestionamento apresentado acima e o interesse pelo
processo de inclusdo de aluno com deficiéncia nas escolas em tempo integral de
Paranagua surgiram por meio de inquietacdes decorrentes do periodo em que fui
bolsista do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIC), com o projeto “Educagao
Especial e Inclusiva: conhecer e viver a diversidade”, desenvolvido na Universidade
Estadual do Parana (UNESPAR) entre os anos de 2014 e 2015.

No projeto citado, houve encontros em que professores da rede municipal
de Paranagua se reuniram para momentos de formacéo onde dialogavam sobre as
suas préticas e suas impressoes sobre situa¢des que ocorriam no ambiente escolar
em gue atuavam. Durante estes momentos formativos, houve episédios em que as

docentes expuseram situacdes sobre a participacdo dos alunos com deficiéncia no
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ensino integral, que me chamou demasiada atencao, e relataram que a participacao
de alguns alunos com deficiéncia era restrita em alguns momentos no ensino
integral. Tal acdo foi justificada, pelas docentes, em consequéncia da deficiéncia
apresentada pelo aluno. Neste caso, entendia-se que a deficiéncia fosse uma
limitacdo, na qual se o aluno participasse da jornada integral, sobrecarregaria com
as atividades trabalhadas ou, em algumas situacdes, a participacdo se dava apenas

com a finalidade de socializagdo e n&o objetivando o seu desenvolvimento integral.

Na visdo de Guara (2006), a educacao integral ndo se limita a tAo somente
acumulo de informacdes, mas compreende o0 homem em sua
multidimensionalidade, integralidade e busca o aperfeicoamento humano. Neste
sentido, a descricdo das praticas relatadas acima, contrariam 0s pressupostos da
educacado integral. Nessa perspectiva, 0os alunos que mais necessitam de um
processo de ensino/aprendizagem baseado em uma formacéo integral € o que é

menos beneficiado.

Posto isso, em consonancia com o disposto no PNE (2014-2024) esta
pesquisa articula-se a polémica questao da inclusdo de alunos com deficiéncia no
ambito da educacéao integral, mais especificamente no municipio de Paranagua —
PR, considerando-se que o referido plano faz mencédo a expansao gradativa de
matriculas nessa modalidade de educag¢do em sua meta 6 e meta 4 referéncia a
inclusdo também como possibilidade de formacdo integral a todos os alunos,
situando para efeito do referido plano os alunos com deficiéncia. Com isso, se faz
necessario compreender o didlogo entre essas metas no proprio espaco

educacional.

Neste sentindo, as questdes norteadoras da pesquisa sdo: a) quais 0s
pressupostos da educacao integral, sua articulacdo aos principios da educacao
inclusiva e o papel do aluno com deficiéncia nesse processo? b) quais os elementos
da educacao integral que se articulam aos principios da educacéo inclusiva? c)
como se da articulacdo da triade — disciplinas do curriculo basico, oficinas
pedagogicas e atendimento educacional especializado de alunos com deficiéncia

em escolas em tempo integral?

Considerando-se a questdo problematica da pesquisa, bem como suas

questdes norteadoras, apontam-se 0s seguintes objetivos da pesquisa: a) refletir
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acerca dos pressupostos da educacao integral, sua articulagcdo aos principios da
educacao inclusiva e o papel do aluno com deficiéncia neste processo; b) identificar
elementos da educacdo integral que se articulam aos principios da educacao

inclusiva.

O estudo tem como principal referencial teérico os estudos de Maria Teresa
Mantoan (2015), Anisio Teixeira (1967), Moacir Gadotti (2009), Jaqueline Moll

(2012) e a legislacado que compete a educacéo inclusiva e a integral.

Este estudo € de cunho qualitativo caracterizado como descritivo, onde
foram pesquisadas trés escolas municipais de ensino regular em tempo integral, da
cidade de Paranagud/PR, nas quais encontram-se matriculados alunos com
deficiéncia. Os sujeitos da pesquisa sdo professores das disciplinas do curriculo
basico, das oficinas do contraturno e do atendimento educacional especializado
gue atuam nas escolas acima citadas. Como instrumentos de pesquisa foram
utilizados a entrevista com perguntas semiestruturadas sobre a préatica pedagogica
dos docentes sujeitos da pesquisa (APENDICE A) e um questionario com questdes
fechadas sobre o perfil profissional (APENDICE B). Os dados coletados foram
analisados em perspectiva dos estudos dos tedricos apresentados durante a
fundamentacéo tedrica da dissertacdo e outros que possuem os temas analisados

como principios de suas pesquisas.

Com a intencao de responder a probleméatica levantada nesta pesquisa, este

estudo organizou-se em capitulos, elencados da seguinte forma

No capitulo | — a fundamentacdo tedrica — aborda-se neste espagco as
discussbes acerca de conceitos e dispositivos legais que regem tanto o processo
inclusdo de pessoas com deficiéncia quanto a implementacdo da modalidade de
ensino integral. Enfatiza-se ainda neste item a articulacdo entre os principios

existentes no cerne da incluséo e o da educacéo integral.

No capitulo Il — materiais e métodos — apresenta-se a caracterizacao do
estudo quanto a sua natureza, bem como o campo e 0s sujeitos participantes, 0s

instrumentos para a coleta dos dados e os procedimentos para analisa-los.

No capitulo Il — resultados da pesquisa — sdo apresentados, analisados e
discutidos os dados coletados na entrevista e no questionario realizadas com 0s

professores das escolas em tempo integral de Paranagua/PR, com base nos temas
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de analises: o desconhecimento dos principios da educacao inclusiva e integral

pelo professor e a gestdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Por fim, as consideragbes finais, onde foram levantadas algumas
consideracdes referentes a pesquisa, evidenciando a problematica e os objetivos
propostos neste estudo, com a finalidade de sugerir elementos que podem ser

revistos nas escolas para se alcancar a educacao integral e inclusiva.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 INCLUSAO E EDUCACAOQ: PRINCIPIOS E CONCEITOS

Considera-se que a educacdo € um instrumento indispensavel para a
transformacao social. Considerando o contexto que inclui a desigualdade social e
a intolerancia as diferencas, tais questdes ndo sdo mais problemas que chamam
demasiadamente atencdo da sociedade, a reincidéncia dos fatos que
compreendem as mesmas passou a ser rotina em uma sociedade discriminatoria e
excludente. Episddios de 6dio e violéncia as pessoas que sao diferentes dos ditos
“‘padrbes sociais” passaram a ser comuns. A sociedade criou barreiras que
impossibilitam o desenvolvimento e a insercao social das pessoas, entre estas, as
pessoas com deficiéncia, marginalizando-as e segregando-as, como explica
Crochik et al (2013, p. 14-15)

A marginalizacdo ocorre como uma forma de se dar menos poderes
politicos a certos grupos e impedi-los de incorporar plenamente a cultura,
isto é, de dificultar a esses grupos a inclusédo social; implica estar dentro
do grupo (no caso, da sociedade), mas nao poder participar ativamente
das decisGes tomadas e nem poder usufruir adequadamente do que é
produzido por todos; [...] marginalizados sdo aqueles que pouco podem
decidir sobre assuntos coletivos ou participar plenamente da vida em
comum. Assim, segregacao diz respeito a a¢édo (ou ao conjunto de acdes)
gue leva a separacdo de individuos e de grupos, enquanto a
marginalizacéo € a acao (ou o conjunto de a¢des) que dificulta ou impede
a inclusao social adequada daqueles que foram segregados.

O percurso histérico da pessoa com deficiéncia é constituido de passagens
de discriminacao e exclusédo, bem como de lutas por seus direitos. Ao decorrer da
histéria a imagem da pessoa com deficiéncia era estigmatizada socialmente a partir
da ma-formacéo intelectual e/ou fisica que apresentava. No decorrer da historia, a
pessoa com deficiéncia passou por formas distintas de ser olhada iniciando pelo
misticismo, abandono, exterminio, caridade e as visfes que até os dias de hoje

ainda prevalecem como a segregacao, a exclusao e a integracéo (PESSOTI, 1984).
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Desta forma, assim como as barreiras sociais, a escola, o espaco de
mudancas sociais e de construcdo da cidadania, se tornou mais um espaco de

exclusao, como reitera Mantoan (2004, p. 37):

Programada para atender a um aluno idealizado e pautada por um projeto
educacional elitista, meritocratico e homogeneizador, a escola tem
produzido situacdes de exclusdo que tém, injustamente, prejudicado a
trajetoria educacional de muitos estudantes.

Nesta perspectiva, discutir acerca da educacdo inclusiva € de extrema
importancia, visto que € uma maneira de resgatar o principio de mudanca social da
educacdo. A educacgado inclusiva procura minimizar, no ambito educacional,
qualquer forma de excluséo, incentiva as formas de participagdes coletivas, dado
gue a participacao é um principio fundamental no processo de inclusdo. Por meio
destas proposicoes inclusivas busca-se amenizar as hierarquias, a excluséo social

e valorizar a diversidade humana.

Embora o conceito de incluséo seja amplo e complexo de se definir, sabe-
se que o0 mesmo nao se limita apenas ao processo de ensino e aprendizagem do
aluno que apresenta alguma forma de deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.
Necessita-se superar o discurso reducionista de que a incluséo € apenas voltada a
esses alunos e pautada em suas dificuldades. De acordo com Mantoan (2005, p.4),

a inclusédo é definida como:

[...] a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A
educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excec¢do. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento
mental, para os superdotados, para todas as minorias e para a crianca
gue é discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar
junto é se aglomerar no cinema, no dnibus e até na sala de aula com
pessoas que ndo conhecemos. Ja inclusdo é estar com, interagir com o
outro.

Neste caso, a autora defende que a incluséo €, indiscriminadamente, ensinar
a todos os alunos, isto é, ndo deixar nenhum aluno longe da escola regular. E
permitir a todos no espacgo educacional a oportunidade de aprender a conviver com

as diferencgas.
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A inclusdo ndo busca padronizar os alunos, mas busca a igualdade na
valorizacdo das diferencas, de acordo com Santos e Paulino (2008) incluir ndo
significa nivelar ou uniformizar a teoria e a préatica, mais precisamente o oposto: as
diferencas, em vez de vetadas, sao valorizadas. Serra (2008, p. 31) ainda
complementa que incluir € proporcionar a possibilidade de participacdo social e

exercicio da cidadania.

Este reconhecimento, em relacdo as diferencas, é igualmente corroborado
por Arroyo (2012, p.12), que da mesma forma evidencia a relevancia dos diferentes,
os quais denomina de “Outros Sujeitos”, que fazendo parte do processo pedagdgico
contribuirdo para que ocorra uma mudanca, uma reinvencdo da educacao, o autor

complementa dizendo:

Na medida em que outros educandos chegam com outras experiéncias
sociais, outras culturas, outros valores, mostrando-se Outros Sujeitos nas
relagbes politicas, econ6micas, culturais, Outras Pedagogias s&o
inventadas, outras formas de pensa-lo e de pensar a educacdo, o
conhecimento, a docéncia sdo reinventadas. (ARROYO, 2012, p. 11)

Levando-se em consideracdo os principios da educacao inclusiva, o autor
propde uma recriacdo da educacdo por meio de uma visdo educacional receptiva
a novos saberes e, consequentemente, as novas metodologias de aprendizagem e

avaliacoes.

A educacdo inclusiva colabora para uma educacao diferenciada e
transformadora, uma vez que por meio da convivéncia com a diversidade, almeja-

se a formacé&o do aluno, principalmente, de um ser humano mais critico e tolerante.

Arroyo (2012, p. 11) ainda acrescenta que a experiéncia social que o0s
“Outros Sujeitos” sofrem, incluindo o sofrimento e a opressdo, produzem
conhecimentos e leituras de si e do mundo, das relacbes de poder e dos

exterminios dos quais séo e foram vitimas.

Porém ha uma resisténcia do sistema escolar em mudar esse perfil
organizacional e curricular engessado das disciplinas isoladas fazendo a opcéo de
incluir os conteudos das experiéncias sociais. Conforme Mantoan (2015) a inclusao
traz um impacto para escola, principalmente, quando ha o entendimento de que

incluir € ensinar a todos os alunos no mesmo espaco, e esse espacgo sao as salas
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de aula do ensino regular. A autora ainda acrescenta que se este ambiente fosse
ocupado e os seus dominios tomados por novos saberes, alunos, novas formas de
avaliar, consequentemente, contestariam o atual projeto educativo mostrando as

suas fragilidades.

As praticas efetivamente inclusivas simbolizam uma transformacédo no
conhecimento acerca da Educacdo Especial. Neste contexto, é essencial a
distingdo entre o processo de inclusdo e o de integragcéo, em razao de que ambos,
em alguns casos, sao considerados como sindnimos. Conforme Mendes (2006,
p.391) a palavra “inclusao” surgiu na literatura em torno de 1990 e os pesquisadores
norte-americanos empregaram a inclusdo como um mero substituto ao termo
“‘integracéo” agregando ao mesmo a ideia da insergédo de alunos com problemas

de aprendizagem prioritariamente em salas comuns.

Por outro lado, a autora citada, ainda relata que o processo de integracao
surgiu nas décadas de 1960 e 1970 como uma via de substituicdo para a
institucionalizagéo das pessoas com deficiéncia. E vale salientar que um fator
primordial influenciou nesta transicdo de filosofia ndo foi baseado nas questdes
pedagogicas, mas no alto custo dos projetos segregados. Neste caso, aderir aos
principios de integracdo era o mais adequado economicamente, representaria uma

contencdo de gastos aos cofres publicos.

Ressalta-se, que de fato, a integracao insere o aluno no ambiente escolar,
porém presume-se que este se adapte ao meio ja constituido, mas vale salientar
gue nao assegura que o aluno com deficiéncia frequente uma classe regular, e sim

apenas divida o espaco escolar com 0s outros colegas.

O termo “integracao” refere-se mais especificamente a insercéo escolar
de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego é
encontrado até mesmo para designar alunos agrupados em escolas
especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes especiais
(se existentes), grupos de lazer ou residéncias para pessoas com
deficiéncia. (MANTOAN, 2015, p. 26)

Lourenco (2010) complementa que este modelo de integracéo a insergcéo do
aluno no ambiente escolar de ensino regular estava condicionado a sua aptidao ou
capacidade de adaptagdo. Desta forma, o aluno com deficiéncia, por exemplo, s

estava apto a frequentar as escolas e as classes regulares caso tivesse a
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capacidade de acompanhar o aprendizado assim como 0S seus colegas nao

deficientes.

Em contrapartida a incluséo escolar se caracteriza como uma transformagéo
do ambiente escolar, englobando a estrutura fisica, curricular e profissional para
atender todos os alunos, ou seja, “a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e aos que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais” (MANTOAN, 2015, p.28).

Embora ocorra a incoeréncia de utilizd-los como conceitos semelhantes,
observa-se que o processo de integracéo e inclusdo sdo modos de insercdo que

assumem posicoes diferenciadas.

A partir da democratizacao da educacgéo no Brasil houve uma ampliacdo de
uma educacao que atendesse as pessoas com deficiéncia, tanto em classes como
nas escolas especiais. Porém, o surgimento da educacdo especial se constituiu
como uma vertente paralela do sistema educacional por se pensar que o aluno com
deficiéncia necessitava ser atendido em uma instituicdo distinta da escola regular,
onde acreditava-se ser mais adequada para atender a sua especificidade,

priorizando um atendimento de cunho mais assistencialista do que educacional.

Entretanto, atualmente, a educacédo especial € um sistema que transpassa
todas as modalidades e niveis de educagdo e nao possui mais um vinculo restrito
a escola especial. Conforme a LDBEN n°9394/1996 (BRASIL, 1996), em seu Artigo

58, o conceito de educacao especial é:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001) do mesmo modo apresentam em seu texto uma definicdo mais
abrangente de educacdo especial, evidenciando a proposta pedagodgica da

modalidade:
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Art. 3° Por educacéo especial, modalidade de educacédo escolar, entende-
se um processo educacional definido por uma proposta pedagégica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educacéo basica. (BRASIL, 2001, p.69)

J& a partir da Conferéncia Mundial de Educacédo da UNESCO, em 1994, que
deu origem a Declaracdo de Salamanca (1994), esta comecou a se questionar a

educacao oferecida nas escolas especiais:

[...] a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade — UNESCO/1994 aprofunda a reflexdo acerca das
praticas educacionais excludentes, questionando o modelo educacional
calcado no atendimento clinico e assistencial ofertado em classes e
escolas especiais. (DUTRA; SANTOS, 2015, p.3)

A Declaracdo de Salamanca (1994) citada acima, ainda ressalta que a
escola regular é o espaco mais eficiente para se lutar contra a discriminacao, posto
que esta deve atender a todos sem distincdo. Porém, no Brasil, tal Declaracdo nao
abriu precedentes para a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular,
posto que neste espaco de tempo, houve no pais conforme Dutra e Santos (2015)
o fortalecimento de instituicdes filantropicas, como as APAES, e o surgimento de
escolas e classes especiais publicas.

N&o obstante, s6 a partir da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas), em 2006, que em esfera
internacional, discutiu-se o acesso do aluno com deficiéncia a escola regular.
Baseado nesta Convencdo, em 2008, o Brasil publicou a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Neste

documento, tem-se como obijetivo:

[...] o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008, p. 8)
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Seguindo esse parametro legislativo, segundo Pedroso, Campos e Duarte
(2013, p. 41) para “responder as demandas da educacéo inclusiva e da Educacgéao
Especial, o Brasil, nas Ultimas décadas, tem definido politicas, organizado

instrumentos legais e elaborado diretrizes para garantir sua organizagéo.”

Além da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a legislacdo brasileira, dispbe também de
outros instrumentos legais que proporcionalmente norteiam o direito dos alunos
com deficiéncia estudarem em escolas regulares, como: a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n°
9394/1996 (BRASIL, 1996), as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacédo Bésica (BRASIL, 2001), as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo Bésica (BRASIL, 2009) o Plano Nacional
de Educacdo (BRASIL, 2014), entre outros dispositivos legais que concebem a

educacao especial um carater pedagaogico e inclusivo.

Neste caso, a questdo da inclusdo escolar remete-se a uma busca de um
meio de reduzir a exclusdo, a desigualdade no ambito escolar e valorizar a
participacdo independente de suas diferencas e limitacbes e buscar o
desenvolvimento das potencialidades do aluno no seu processo de ensino e
aprendizagem, independente da sua origem, etnia, classe social ou de se ter ou
ndo uma deficiéncia. E dar a oportunidade ao aluno de construir a sua propria
identidade e ndo de reduzi-lo apenas a um mero espectador do que a sociedade o

classifica.

2.2 EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL

Embora a Educacdao Integral tenha adentrado ao discurso atual das politicas
publicas, no caso do PNE (2014 — 2024), como uma forma de se buscar a qualidade
de ensino, principalmente, na educacao publica, assim como ocorre no municipio
de Paranagua/PR, o contexto historico dessa modalidade de educac¢éo no Brasil
nao é recente, tem seu inicio na década de 20 e 30 do século passado com o
educador Anisio Teixeira. Ja, em uma perspectiva mais global, os principios da

educacao integral sédo encontrados desde a Antiguidade Classica.
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De acordo com Gadotti (2009) embora as analises e experiéncias sobre a
Educacao Integral ocorram em varios pontos do Brasil, o0 tema néo é recente, é
recorrente desde a Antiguidade. O fildsofo grego Aristoteles j& mencionava a
educacéo integral, para o filésofo essa forma de educacdo desabrochava todas as
potencialidades humanas. Ja, Marx optava em denomina-la de educacdo

“omnilateral”.

No Brasil, esta ideia foi defendida também pelo educador Paulo Freire, que
possui uma visao popular e transformadora, que tem como finalidade formar o
sujeito- cidaddo. Segundo Mendonca, Lobato e Faria (2013) a ampliacéo da jornada
escolar € uma premissa defendida por muitos estudiosos, entre eles destaca-se:
Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire, sendo que os trés lutaram em defesa

de uma escola publica de qualidade para todos.

No Brasil, a educacéao integral surgiu de um contexto historico repleto de
mudancas. Os anos de 1930, foram marcados pelo progresso em diversos setores
da sociedade, com maior énfase nas capitais com o intuito de transformar o retrato

do pais em civilizado e ordeiro.

Entdo, com a modernizacao houve a necessidade de uma nova identidade
ao brasileiro e uma transformagao na sua maneira de pensar e agir “a partir dos
anos 1920 e 1930, deu-se a busca pela formagao de uma ‘identidade nacional’ e a
consequente consolidacdo do projeto de modernizagao do pais.” (POYER, 2007,
p.84).

Este projeto de modernizacao consistiu em reformas nas areas: pedagogica,
sanitaria e arquitetdnica. Dentro deste contexto, a educagdo serviu como um
espaco de confirmagcdo das mudancas, por meio da civilizacdo das pessoas tidas
como excluidas e de baixa renda, as quais foram caracterizadas como uma classe

perigosa.

Foi em meio a esse cenario brasileiro que o educador Anisio Teixeira tirou
as ideias de uma educacéo integral do papel e as tornou real em territorio brasileiro.
E de Anisio Spindola Teixeira a primeira referéncia pratica de educacéo integral

como politica publica, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro.

Anisio Spinola Teixeira hasceu em 12 de julho de 1900, na cidade baiana de

Caetité e em1924, quando Francisco Goes Calmon foi eleito para governar a Bahia,
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Anisio Teixeira assumiu o cargo de Inspetor Geral do Ensino. Encarregado da
administracdo do ensino publico de Salvador deparou-se com uma area que ainda
desconhecia e com as dificuldades que enfrentava a educacdo publica de sua
cidade. Conforme cita Nunes, percebe-se a inexperiéncia de Anisio Teixeira com a

area da educacao e a situacao que se encontrava o sistema de ensino de Salvador:

Por forga do cargo assumido, entrou pela primeira vez, em contato com
uma literatura pedagdgica e um sistema publico de educacao que nao
conhecia. Em oposicao a cultura, a organizacéo, a competéncia docente
dos colégios nos quais estudara, deparou-se — na capital do seu estado
natal — com a pobreza de recursos materiais e humanos. Observou
também a dispersdo e a desarticulagcdo dos servicos educativos, o
despreparo do professor, a imoralidade, a corrupcdo e a acomodacao dos
poderes publicos, alimentando a ineficiéncia da maquina estatal. (NUNES,
2010, p. 16)

Mesmo em meio a tantos problemas, os citados acima, Anisio Teixeira fez
duas viagens pedagodgicas aos Estados Unidos e uma a Europa, com o0s
conhecimentos que obteve com essas viagens adquiriu subsidios para tentar mudar
a educacdao brasileira. Anisio Teixeira, tanto nos Estados Unidos como na Europa
deparou-se com uma educacao diferente, um sistema de ensino que até entao por
ele era desconhecido. Conheceu os pensamentos de John Dewey e fez amizade

com Monteiro Lobato.

Em 1928 durante sua passagem pela Universidade de Colimbia, Anisio
Teixeira confirmou seu gosto pelos assuntos educacionais (especialmente pela
ciéncia) e validou uma ruptura com uma parte da sua histéria de vida, a partir do
momento em que passou a defender uma educacéo laica, abrindo os seus olhos
para um pensamento cientifico e a favor da democracia, tal como fazia Dewey e de
que é possivel ver em “Educacéo e democracia”. De acordo com Pagni (2000, p.
232): “Nesse curso, Anisio Teixeira fez um estudo mais sistematico sobre as teorias
da educacédo e teve oportunidade de conhecer a filosofia e ser aluno de Jonh

Dewey”.

O cargo de Inspetor Geral de Ensino e as viagens aos Estados Unidos foram
importantes acontecimentos que influenciaram Anisio Teixeira a trilhar um caminho
de grandes conquistas para a educagéo. Seus planos audaciosos, 0s quais eram

alvos de criticas politicas, expandiram-se do ensino primario da cidadezinha de
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Caetité ao ensino superior da Universidade de Brasilia (UnB). Foi através da vida
publica que Anisio Teixeira descobriu a maneira de servir a sua patria e ao povo

brasileiro.

Para tanto, em 1932, Anisio Teixeira assinou junto com outros intelectuais
um documento, que representa um marco ha renovacao da educacao brasileira, O

Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova.

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova defendeu uma escola Unica,
publica, obrigatoria, gratuita e laica. E sugeriu um programa de politicas publicas
educacionais vasto e integrador, que asseguravam avancos significativos na
educacao brasileira. Em contrapartida, o referido Manifesto foi alvo de criticas,
principalmente, da Igreja Catdlica, que discordou do documento por possuir
pressupostos integralmente distintos dos seus. O Manifesto estabeleceu propdsito
de romper com uma educacéo tradicional e abrir caminhos para uma escola com

uma nova concepcao educacional, a Escola Nova.

A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducac¢do séo outros tantos
principios em que assenta a escola unificada e que decorrem tanto da
subordinacdo a finalidade biologica da educacdo de todos os fins
particulares e parciais (de classes, grupos ou crengas), como do
reconhecimento do direito bioldgico que cada ser humano tem a
educacéo. A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas e
disputas religiosas, alheio a todo o dogmatismo sectario, subtrai o
educando, respeitando-lhe a integridade da personalidade em formacéao,
a pressao perturbadora da escola quando utilizada como instrumento de
propaganda de seitas e doutrinas. A gratuidade extensiva a todas as
instituic6es oficiais de educacdo é um principio igualitario que torna a
educacédo, em qualquer de seus graus, acessivel ndo a uma minoria, por
um privilégio econdmico, mas a todos os cidad@os que tenham vontade e
estejam em condi¢bes de recebé-la. Alids, o Estado ndo pode tornar o
ensino obrigatorio, sem torna-lo gratuito. (AZEVEDO, 2010, p.45)

J&, no cargo de Secretério de Educacao e Saude do Estado, Anisio Teixeira
idealizou um dos mais importantes dos seus projetos, que aumentou O Seu
reconhecimento na esfera internacional, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
mais conhecido também como Escola Parque. A escola foi inaugurada em 1950 na
cidade de Salvador, atendia principalmente criancas de classe socioecondmica
baixa, ofertando uma educacéo integral, oferecendo aos alunos alimentacéo e

higienizacdo, desenvolvimento da socializagédo, da arte e da cultura, a qualificagéo
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para o trabalho e a formacao para a cidadania. Uma escola diferente, integral, com

uma educacao de qualidade.

[...] uma das mais belas realizagbes da educacédo popular no Brasil, ja no
final da década de 1940: a conhecida escola-parque que, ao lado das
classes comuns de ensino, no bairro operario da Liberdade, em Salvador,
constituiu uma experiéncia pioneira no pais e internacionalmente
reconhecida de educacéo integral. De novo, uma escola feliz, que reunia
as classes comuns de ensino as praticas de trabalho, artes, recreacéo,
socializacdo e extensao cultural. (NUNES, 2010, p. 30)

Pensando neste principio inclusivo, no cerne da experiéncia da educagao

integral de Anisio Teixeira que encontra-se o objeto deste estudo.

Sendo assim, Anisio Teixeira deixou o exemplo de persisténcia e luta em
favor da democracia, da educacéo publica e a obra de uma vida e de seus ideais
expressados nos seus trabalhos, nos cargos politicos assumidos e nas paginas de

seus livros, artigos e tradugoes.

Neste sentido, ao estudar a vida de Anisio Spindola Teixeira é notorio o
quanto influenciou e continua influenciando a educacado brasileira e do mesmo
modo como seus pensamentos ainda sao atuais e inspiram experiéncias de escolas
em tempo integral, como é o caso das escolas municipais de Paranagud. Assim,
para entender, principalmente, as interrogacdes que envolvem a educacao integral
na contemporaneidade, se faz necessario compreender quais foram as bases do

pensamento do seu pensamento.

Durante as suas viagens aos Estados Unidos, Anisio Teixeira encontrou no
pragmatismo deweyano a ideia de jungdo entre teoria e pratica e o foco no aluno
como centro no processo de aprendizagem. As bases filoséficas da pedagogia de
John Dewey apresentavam uma finalidade politica e social, para o autor a
responsabilidade da escola implica em ensinar o aluno a viver no mundo. Repara-
se a influéncia dessa concepcédo de Dewey nas ideias defendidas pela Escola
Nova, onde estabelece que o conhecimento parte do aluno, e que em vez da escola
ensinar pensamentos prontos que ensine o aluno a pensar e resolver seus proprios
problemas (TEIXEIRA, 2000).

Anisio Teixeira defendeu a concepcédo de que ndao ha uma fragmentacao

entre a educacgédo e a vida, pois ambas fazem parte de um processo matuo, onde a
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partir das experiéncias que o individuo adquire no decorrer da sua vida aliado ao
gue se aprende na escola € que se constréi o conhecimento, assim a “escola deve
ser uma parte integrada da prépria vida, ligando as suas experiéncias as
experiéncias de fora da escola” (TEIXEIRA, 2000. p. 64). Desta maneira, determina-

se que a educacéo e a vida fazem parte de uma realidade Unica.

Ao constatar que a educacdo na visdo de Dewey se constitui através das
experiéncias, faz parte da vida humana, “ha relagéo intima e necessaria entre os
processos de nossa experiéncia real e a educacao” (DEWEY, 1976, p. 8) onde a
educacdo nao se desenvolve em uma fase exclusiva da vida, mas sim ao longo
dela, a partir de um sistema de reestruturacao e reedificacdo das experiéncias, ou
seja, a busca de novos significados a valores transmitidos de geracao para geracao
pela humanidade.

Admite-se a consonancia entre John Dewey e Anisio Teixeira, pois este
também acredita que as experiéncias tém um papel fundamental na educacéo, e
que as experiéncias que a crianca recebe do meio em que estd inserida, e
principalmente, da familia devem ser levadas em consideracdo, trabalhadas,
integradas aos conhecimentos da escola, atribuindo-lhes uma fungéo social. “A
circusmtancia de estarmos condemnados a um constante renovamento da vida
pelo nascimento e morte, cria-nos a necessidade de uma continua transmissao de

valores sociaes e Moraes a que se chama educacédo.” (TEIXEIRA, 1928, p. 13)

Apenas uma sociedade democratica concordaria de maneira consciente com
os fundamentos sugeridos por Anisio Teixeira, estabelecendo a construcdo de uma
nova forma de educacgéo, partindo tanto de uma experiéncia individual quanto
social. Algo, que até mesmo hoje, torna-se um desafio para a nossa construcéo de
cidadao, “Tornar a crianga um membro da sociedade e membro com plenos direitos
e plena efficiencia, é tudo o que busca realizar a educacao.” (TEIXEIRA, 1928, p.
13)

2.3 EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL: LIMITES E
POSSIBILDADES
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A experiéncia de educacao integral brasileira tem suas sementes plantadas
pelo educador Anisio Teixeira e, consequentemente, baseada nas ideias do norte-
americano John Dewey, como exposto acima. Entretanto, h4 equivocos quanto a
definicAo do que € a educacdo integral, principalmente quando se reduz esse

modelo de educacdo somente a ampliacdo da jornada escolar.

A educacao integral € um modelo de educacdo contrario a pedagogia
tradicional, pois o foco do processo de ensino e aprendizagem é o aluno, ao
contréario do tradicional que é focado no professor. Ainda, este modelo busca que o
aprendizado do aluno transcenda somente as disciplinas do nucleo comum, visto
que a educacéo integral pretende formar um cidaddo, mas preocupa-se também
com a formag¢do humana e para o mercado de trabalho, isto é, uma formacao

completa.

A educacao integral é mais do que uma ampliacdo de tempo na escola, é
formar o ser humano em sua integralidade, por meio da inter-relacéo das areas da
educacéo, da salde, da cultura e da assisténcia social. Busca desenvolver no aluno
0S seus aspectos biopsicosocial e extravasa os limites das paredes das salas de
aula comuns. Pode se conferir 0 que se pretende de uma escola de educacao
integral por meio do discurso do educador Anisio Teixeira na inauguracdo do Centro

Educacional Carneiro Ribeiro, que diz:

Desejamos dar, de névo, a escola primaria, o seu dia letivo completo.
Desejamos dar-lhe os seus seis anos de curso. E desejamos dar-lhe seu
programa completo de leitura, aritmética e escrita e mais ciéncias fisicas
e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacao
fisica. Além disto, desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme
atitudes, cultive aspiracbes, prepare realmente a crianga para a sua
civilizacao [...] E, além disto, desejamos que a escola dé salde e alimente
a crianga, visto ndo ser possivel educa-la no grau de desnutricdo e
abandono em que vive. (TEIXEIRA, 1967, p. 141)

O atendimento de uma escola de educacao integral, na visdo de Anisio
Teixeira, descrita na citagcdo acima, necessita suprir desde as necessidades
basicas de um aluno como saude e alimentacéo, posto que o educador idealizou
essa escola, principalmente, para atender alunos de familias pobres, os quais
encontravam, na década de 1950, e ainda encontram obstaculos em ter as suas

necessidades basicas providas.
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De acordo com Bastos (2000), em seu livro sobre o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, a autora relata que as criancas que provinham de condi¢cbes
sociais e econdmicas escassas sd0 a prova de que é possivel por meio da

educacdo mudar de estagio social e se elevar.

Neste caso, educacdo integral é transformar um aluno em cidadao e
proporcionar-lhe todo o aparato necessario para que ocorra tal transformacéo. E
proporcionar ao aluno a oportunidade de se desenvolver cognitivamente,
socialmente, culturalmente, biologicamente e afetivamente de uma forma global,

assim como explica Mauricio (2009, p. 54-55):

A educacéo integral reconhece a pessoa como um todo e ndo como um
ser fragmentado, por exemplo, entre corpo e intelecto. Que esta
integralidade se constréi através de linguagens diversas, em variadas
atividades e circunstancia. O desenvolvimento dos aspectos afetivo,
cognitivo, fisico, social e outros se da conjuntamente.

Neste sentido, seguindo a linha de Mauricio (2009), de acordo com Guara
(2006), a educacéo integral é uma educacao que atende a multidimensionalidade
do homem, e esse modelo de educacédo deve dispor de objetivos que sejam
capazes de construir relacdes direcionadas ao aperfeicoamento do homem. Para
Guara (2006, p. 16):

A concepcao de educagéo integral que a associa a formacdao integral traz
0 sujeito para o centro das indagacfes e preocupacdes da educacao.
Agrega-se a idéia filoséfica de homem integral, realgando a necessidade
de desenvolvimento integrado de suas faculdades cognitivas, afetivas,
corporais e espirituais, resgatando, como tarefa prioritaria da educacao, a
formag&o do homem, compreendido em sua totalidade.

Refletindo neste objetivo da educacéo integral de desenvolver o aluno em
sua multidimensionalidade associado a inclusdo de alunos com deficiéncia, analisa-
se gue essa modalidade de educacao beneficiaria o desenvolvimento destes alunos

ao trabalhar as suas potencialidades e habilidades no ambiente escolar.

Para se alcancar uma educacéo integral, a integracdo deve estar presente
em todas as relacdes de uma escola, a integralidade vai além da formacé&o do aluno

e do que lhe é ensinado, isto €, em uma educacdo integral deve-se pensar
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integralmente as relacdes pessoais, profissionais, de conteudos, de projetos.
Conforme Guara (2006), a integracdo entre educadores, professores, instituicoes e
projetos asseguram melhor sustentabilidade técnica e politica ao abranger todos

num comprometimento de trabalho mais ativo e préximo.

Conforme dito, a educacéao integral € um modelo de educacdo que néo se
remete apenas a ampliacdo da jornada escolar, € uma educacdo que ocorre em
tempo integral e que busca o desenvolvimento total do aluno. Entretanto, somente
a ampliacdo de tempo ndo garante a qualidade da educacgéo, aumentar 0 numero
de horas que o aluno passa dentro da escola utilizando da mesma proposta
pedagogica da escola de tempo parcial, ou apenas oferecendo em contraturno um
“reforgo” das disciplinas do nucleo comum n&o garante o pleno desenvolvimento do

educando e muito menos assegura uma educacao de qualidade.

A implantacdo do sistema integral exige ressignificacées tanto do tempo
quanto do espaco escolar, neste caso, 0 espaco escolar ndo somente como espaco
fisico, mas também o espaco de interacdo de individuos, modificando um espaco
engessado para um espaco livre, espaco de escolhas e possibilidades. De acordo
com Costa (2016, p. 84):

Esse processo é complexo, demorado e dispendioso, pois muitas
adaptacdes sdo necessarias tanto na escola como na vida dos alunos,
pais e comunidade escolar. A principal preocupacgéo € o atendimento a
demanda de alunos, pois uma escola que atende dois turnos passaria a
atender em tempo integral. Teoricamente, metade dos alunos néo teria
mais lugar naquele espaco. Da mesma forma, a estrutura fisica precisaria
ser adaptada as “novas” atividades propostas e todo o processo
pedagogico precisaria ser ampliado.

A educacdo integral ndo € um modelo que abre precedentes para
improvisos, tanto na parte estrutural, quanto na parte profissional. Este projeto de
educacdo necessita de uma estrutura com escolas classes e escola parque, e
profissionais qualificados para colocar em pratica o projeto pedagogico. De acordo
com Anisio Teixeira (1967), apenas um professor ndo teria a aptiddo necessaria
para atender 0s requisitos necessarios para o ensino integral de uma turma, mas

necessitaria de varios:
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Teremos os professodres primarios comuns para as escolas-classe e, para
a escola-parque, os professores primarios especializados de musica, de
danca, de atividades draméticas, de artes industriais, de desenho, de
biblioteca, de educacado fisica, recreacdo e jogos. Em vez de um
pequenino génio para tudo isto, muitos professéres diferenciados em
dotes e aptiddes para a realizacdo da tarefa sem duavida tremenda de
formar e educar a infancia, nos seus aspectos fundamentais de cultura
intelectual, social, artistica e vocacional. (TEIXEIRA, 1967, p. 146, grifo do
autor)

Em contrapartida, o projeto atual de “educagado integral” se difere dos
pressupostos de Anisio Teixeira, posto que se limita a improvisos, onde o0s
especialistas da proposta original foram trocados por monitores de oficinas e a
estrutura de escola parque por uma estrutura improvisada de escola parcial. Castro

e Faria (2002, p. 85), afirmam que:

Na impossibilidade de ampliar o atendimento em horario integral — até hoje
considerado um privilégio pelo investimento que envolve — muitas redes
municipais vém oferecendo atividades extraclasses que representam
algumas horas a mais na escola. Em algumas redes, permite-se que
alunos do ensino fundamental freqiientem os dois turnos escolares, numa
forma precaria e improvisada de oferta de horario integral.

Por ser um projeto ambicioso necessita-se de uma vasta estrutura fisica e
um numero alto de especialistas para lecionar, posto isto os custos de uma escola
de educacao integral em tempo integral sédo altos, o que dificulta a expansédo e a
universalizacdo desse modelo escolar. Entretanto, Teixeira (1967) justifica os
custos da educacao integral em seu discurso de inauguracédo do CECR:

E custoso e caro porque S0 custosos e caros o0s objetivos a que visa. N&o
se pode fazer educacéo barata — como nédo se pode fazer guerra barata.
Se é a nossa defesa que estamos construindo, 0 seu pre¢o nunca sera
demasiado caro, pois ndo h& preco para a sobrevivéncia. (TEIXEIRA,
1967, p. 142)

Desta forma, pensando nos atuais investimentos e estruturas das escolas
integrais, ndo ha possibilidade de se exigir uma educacdo de qualidade de uma
escola que néo possui as minimas condi¢cdes para oferta-la. Portanto, discutir os
limites e as possibilidades de um modelo de educacéo de qualidade com os seus
altos custos em um momento politico em que o pais sofre com os cortes de

investimento na educacédo, saude e assisténcia social é, de certa forma, utépico.
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2.4. PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

Para se compreender a elaboracdo de uma politica publica direcionada a
educacao é necessario remeter-se a historia da educacédo, uma vez que as atuais
politicas educacionais sdo consequéncias das politicas publicas desenvolvidas e
colocadas em praticas anteriormente. De acordo com Saviani (2000, s.p.), ho texto
“Historia da educacédo e politica educacional”’, que foi sua fala na abertura do |
Congresso Brasileiro de Educacgéo, no Rio de Janeiro, em 2000, o autor dialoga a

respeito da relacao inevitavel entre a histéria da educacéao e a politica educacional:

[...] essa relacdo manifesta-se em termos de influéncia e dependéncia
reciprocas. Com efeito, a histéria da educacdo, enquanto repositério
sistematico e intencional da memoéria educacional, sera uma referéncia
indispenséavel na formulacao da politica educacional que se queira propor
de forma consistente, em especial nos momentos marcados por intentos
de reformas educativas.

Deste modo, por meio de uma apresentacao concisa, segue uma abordagem
histérica dos planos de educacdo de esfera nacional e as suas mencgdes a
educacéo integral para compreender o caminho tracado pelas politicas publicas
educacionais até se chegar, a um dos focos desta pesquisa, o atual PNE (2014-
2024) e, respectivamente, as suas metas direcionadas a educacao especial e a

incluséo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino.

O Plano Nacional de Educacdo surgiu na década de 1930 em meio as
discussbes do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932) e foi referenciado
pela primeira vez na Constituicdo de 1934, a qual deu legitimidade a proposta do
Manifesto em um plano que assegurasse a continuidade da organizacdo de um

sistema escolar

Em 1932, um grupo de educadores, 25 homens e mulheres da elite
intelectual brasileira, langou um manifesto ao povo e ao governo que ficou
conhecido como "Manifesto dos Pioneiros da Educagéo". Propunham a
reconstru¢do educacional, "de grande alcance e de vastas propor¢des...
um plano com sentido unitario e de bases cientificas...". O documento teve
grande repercussdo e motivou uma campanha que resultou na incluséo
de um artigo especifico na Constituicao Brasileira de 16 de julho de 1934.
O art. 150 declarava ser competéncia da Uni&o "fixar o plano nacional de
educacéo, compreensivo do ensino de todos 0s graus e ramos, comuns e
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especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execucédo, em todo o
territorio do Pais". (ALVES, 2016, p. 16)

De acordo com Saviani (2011), a partir da Constituicdo de 1934 manteve-se
em todas as constituicbes posteriores, inclusive a atual Constituicdo cidada de
1988, a exigéncia da organizacdo de um sistema articulado préprio, a Unido de
estabelecer as diretrizes e bases da educac¢do nacional inerente a elaboragcéo do

plano nacional de educacéo.

Evidencia-se que o préprio Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932,
p.44) ja referenciava a busca de uma qualidade de educacgéo por meio da formacao
integral do aluno. Estabelecendo em seu texto a educacéao integral como um direito

de cada individuo e como uma funcéo essencial e primordial do Estado:

Assentado o principio do direito biologico de cada individuo sua educagéo
integral, cabe evidentemente ao Estado a organiza¢éo dos meios de o
tornar efetivo, por um plano geral de educacao, de estrutura organica, que
torne a escola acessivel, em todos seus graus, aos cidaddos a quem a
estrutura social do pais mantém em condic¢des de inferioridade econdmica
para obter o maximo de desenvolvimento de acordo com suas aptidfes
vitais

O primeiro “Plano Nacional de Educagao” foi aprovado em setembro de
1962, elaborado pelo Conselho Federal de Educacdo durante a vigéncia da
primeira LDB, a lei 4024 de 1961, teve como relator Anisio Teixeira e como Ministro
da Educacéo Darcy Ribeiro. Evidencia-se que esse documento foi instituido como
um plano a ser seguido pelo MEC e ndo como uma lei. O conjunto de metas
estabelecidas nesse plano contavam com o periodo de oito anos (1962 — 1970)
para serem alcancadas, porém foi acompanhado apenas nos dois primeiros anos
da sua vigéncia, uma vez que com a Revolugéo de 1964 ocorreram mudancas nas

metas que cabiam a educacao brasileira.

Neste contexto, destaca-se que educacao integral ja se encontrava presente
como uma meta qualitativa desde o primeiro plano nacional de educacgéo (1962),
perpassando desde a educacao primaria até o ensino superior, como pode se
constatar no livro “Educag¢ao nao € privilégio” de Anisio Teixeira (1967, p. 103),

onde o autor apresentou o documento na integra:
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5. As duas Ultimas séries, pelo menos, do curso primario (52 e 62 séries)
deverdo oferecer dia completo de atividades escolares e incluir no seu
programa o ensino, em oficinas adequadas, das artes industriais.

6. O ensino médio devera incluir em seu programa o estudo dirigido e
estender o dia letivo a seis horas de atividades escolares, compreendendo
estudos e praticas educativas.

7. O ensino superior devera contar, pelo menos, com 30% de professéres
e alunos de tempo integral.

Conforme Azanha (1993, p. 74) no periodo de trinta anos que intercorreram
o primeiro PNE (1962), foram criados por volta de dez planos de educac¢ao, os quais
foram parcialmente executados e abandonados. Tal postura, reflete a ma
administracdo publica e assim como o retrato de que a educacdo nunca foi

estabelecida como prioridade nos governos brasileiros.

A Constituicdo Federal de 1988, reconheceu em seu texto importantes
direitos sociais, o que trouxe beneficios para a area da educacdo, como o
estabelecimento do plano nacional de educacédo “Art. 214. A lei estabelecera o
plano nacional de educacédo, de duracdo plurianual, visando a articulacdo e ao
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis” (BRASIL, 1988). Este artigo,

assegura uma forma de garantir a sucesséao das politicas educacionais.

Diante disto, o segundo PNE (2001), lei n°® 10.172 de 2001, foi elaborado
conforme a Constituicdo Federal de 1988, porém sé se efetivou mais de uma
década depois. O processo de construcdo do PNE (2001) iniciou-se com a atual
LDBEN n° 9.394 de 1996, que em seu Artigo n° 87, paragrafo 1° dispds o prazo de
um ano, apos a promulgacéao da lei, para que a Unido se incumbisse de encaminhar
o plano de acordo com a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos ao
Congresso Nacional (BRASIL, 1996).

No ano de 1998, para se cumprir o tempo estipulado pela LDBEN, o
deputado federal Ivan Valente apresentou uma proposta de PNE a Camara do
Deputados. O documento apresentado que foi denominado como “Plano Nacional
de Educacéo: proposta da sociedade brasileira” identificado como PL (Projeto de
Lei) n® 4155/98, atribuiu-se tal denominacdo em vista que foi construido
coletivamente por educadores, profissionais da educacgédo, estudantes, e entre
outros segmentos educacionais no decorrer dos Congressos Nacionais de

Educacdo em sua primeira e segunda edigéo (I e Il CONED).
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No entanto, nao foi a proposta da “sociedade brasileira” que foi aprovada na
Camara, dois dias ap0s a apresentacédo desta, 0 governo enviou ao Congresso a
sua proposta, a PL 4173/1998 o plano que continha os ideérios partidarios do atual

governo.

Segundo Valente e Romano (2002, p. 98) as duas propostas de plano, a
popular e a do governo, eram dois projetos conflitantes, visto que o primeiro era de
cunho democratico e popular, enquanto o segundo apresentava a ideologia das

classes dominantes e ndo passava do reflexo das metas e diretrizes do governo.

E, somente em 2001, em meio a vetos e emenda o Plano Nacional de
Educacao 2001 a 2010 foi sancionado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso
(FHC). Com um texto de 295 metas abrangendo todas as modalidades de
educacao, ainda que em sua maioria cabia ao financiamento e a gestao e em sua

minoria acerca da educacéao tecnoldgica e a formacéo profissional.

Os vetos do presidente FHC receberam criticas, pois as metas vetadas
inviabilizam o documento se concretizar como um plano. De acordo com Saviani
(2011), os vetos do presidente da republica ao texto do PNE (2001) incidiram, em
sua maioria, as metas que se referiam aos recursos financeiros designados a
educacdo. Vale ressaltar que sem a seguridade desses recursos, o documento

deixa de ser um plano e se caracterizara a uma carta de intengdes.

Em linhas gerais, o PNE (2001) foi alvo de criticas em relag&o a inviabilidade
do cumprimento das metas propostas, como citou Saviani (2011), entretanto
Martins (2012) indica que o PNE (2001) ndo se caracterizou como um fracasso,

mas sequer em extremo éxito:

O PNE néo foi um fracasso. Tampouco um sucesso. Como 0 copo meio
preenchido, que esta parcialmente cheio e parcialmente vazio, o PNE
falhou em alguns aspectos e foi bem sucedido em outros. E deixou seu
legado, para ser ou hdo aproveitado pelo préximo plano. (MARTINS, 2012,
p. 109)

Vale destacar que o PNE de 2001 a 2010 transcorreu por duas politicas de
governos demasiadamente distintas, isto é, tem como inicio da sua vigéncia o

governo neoliberal psdebista do presidente Fernando Henrigue Cardoso e em sua
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sucessdo o governo de politica social do Partido dos Trabalhadores (PT) do

Presidente Lula.

Com a aproximacédo da conclusdo do PNE (2001 — 2010) no ano de 2009
iniciou-se as discussoes referentes ao novo plano que o substituiria € com iSso o
Ministério da Educacédo (MEC) se responsabilizou pela Conferéncia Nacional de
Educacao (CONAE).

Ao que cabe a educacao integral, o PNE (2001-2010) traz em seu texto 0s
bons resultados da ampliacéo da jornada escolar, principalmente como uma forma
de diminuir a desigualdade social (BRASIL, 2001). Entretanto, ndo dispde de uma

meta especifica destinada a essa modalidade de educacéo.

Em 2010, durante o governo do Luis Inacio Lula da Silva, iniciaram as
discussbes do novo Plano Nacional de Educacéo - PNE (2011- 2020), por meio de
Conferéncias Estaduais e Municipais e, por ultimo, a CONAE. Deste evento,
resultou um documento com sugestdes para o novo PNE (2011-2020), essa
proposta foi construida coletivamente por meio de grupo de trabalhos e discussdes
entre as comunidades escolares e apresentava diretrizes, metas e estratégias para
a educacdo nacional para o decénio previsto de 2011 a 2020. Segundo Alves
(2016) além das metas e estratégias para todos os niveis e modalidades da
educacéo o plano de lei continha estratégias que atendiam a inclusdo das minorias
como: alunos com deficiéncia, indigenas, quilombolas, do campo e também alunos

em regime de liberdade assistida.

Em dezembro de 2010, nove meses apés a realizacdo da CONAE, foi
protocolado pelo Poder Executivo a proposta de Plano Nacional de Educagéo para
o decénio, a PL 8.035/2010.

Apo6s 18 meses de inumeras discussfes, audiéncias publicas andlises de
Comissédo Especial na Camara dos Deputados e cerca de trés mil emendas
protocoladas o projeto de Lei do PNE foi encaminhado ao Senado Federal e por
fim retornou a Camara de Deputados para mais uma vez se discutir a porcentagem
de investimento do PIB (Produto Interno Bruto) para a educacédo. Novamente em
2012 foi encaminhado para o Senado Federal e neste ambito a redacdo proposta
abrangeu o texto vindo da Camara dos deputados bem como as mudancas

propostas nas audiéncias publicas. Apds a aprovacado no Senado nao obstante



40

houve idas e vindas, acordos e desacordos referentes a redacdo do PNE entre a
Camara e o Senado. E por fim, somente em 25 de junho de 2014 com 20 metas e
253 estratégias o PNE foi sancionado pela presidente Dilma Rousseff
transformando-se na Lei n® 13.005/2014.

A Lei n° 13.005/2014 embora tenha tido um processo de construcao
conturbado e polémico marcado por inimeras discussfes, ela traz consigo
importantes mudancas no sistema educacional em busca da qualidade de
educacgdo. Diante disso, entre as metas e estratégias do atual PNE (2014-2024),

conforme foco deste estudo, destaca-se a Meta 4 e 6 0 que segue:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados.

Estratégias:

4.8) garantir a oferta de educacéo inclusiva, vedada a exclusdo do ensino
regular sob alegac¢éo de deficiéncia e promovida a articulacdo pedagdgica
entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado;

4.16) incentivar a inclusé@o nos cursos de licenciatura e nos demais cursos
de formagéo para profissionais da educacdo, inclusive em nivel de pos-
graduacgdo, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo
Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

4.17) promover parcerias com instituices comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico,
visando a ampliar as condi¢des de apoio ao atendimento escolar integral
das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo matriculadas nas redes publicas de
ensino;

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacéo
bésica.

Estratégia:

6.8) garantir a educacédo em tempo integral para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo na faixa etaria de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos,
assegurando atendimento educacional especializado complementar e
suplementar ofertado em salas de recursos multifuncionais da propria
escola ou em instituicbes especializadas; (BRASIL, 2014)
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As metas e as estratégias acima apresentadas se constituem em um desafio,
especialmente, aos municipios e aos estados que sdo respectivamente 0s
responsaveis pelas modalidades de ensino (fundamental e médio) que abrangem
os alunos da faixa etaria dos 4 aos 17 anos.

Tanto a educacédo em tempo integral, assim como a incluséo de alunos com
deficiéncia na rede regular sdo desafios que alguns municipios ja vém assumindo.
Porém, sendo ambas modalidades de ensino estabelecidas como metas no PNE
(2014-2024) torna-se inevitavel o diadlogo tedrico e pratico entre as duas metas,
posto que ao analisar as duas modalidades de educacdo, no texto acima, as
mesmas foram dispostas de maneiras distintas no plano, desta forma, reforcando
a ideia de dualidade entre um sistema de educacao especial e um sistema de
educacéo integral gerando com isso a hegacao do carater complementar entre as

préprias modalidades.

2.5 LEGISLACAO DO ENSINO INTEGRAL

A educacao integral € uma modalidade de educacdo que esta pautada na
legislacdo brasileira, visto que o desenvolvimento integral do aluno além de estar
presente no atual PNE (2014-2024) também encontra-se proposto em outros
marcos legais do pais. Embora, muitas vezes, ndo nomeando em seu texto o

conceito em si, mas utilizando-se dos seus principios, como € o caso da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

De acordo com o Artigo 205, citado anteriormente, e o Artigo 227 da
Constituicao Federal (BRASIL, 1988) a educacéo da crianca é dever da familia, da

sociedade e do Estado:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentacao, a educagéo, ao lazer, a profissionalizagéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (EC no
65/2010) (BRASIL, 1988. p. 127-128)
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A partir do que esta descrito nos dois artigos da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), postos acima, presume-se por meio dos principios citados, que ha

a possibilidade do documento fazer referéncia a educagéo integral.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), assim como
a Constituicao Federal (BRASIL, 1988), também aponta em seu texto os principios
da educacéo integral, sem conceitua-lo. Tal constatacdo, encontra-se evidente,
sobretudo, no Artigo 53 do documento: “A crianga e o adolescente tém direito a
educagédo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o

exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1990, p. 74)

Ja a LDBEN n° 9394/1996 (BRASIL, 1996), assim como o Artigo 205 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), faz mencdo aos principios da educacao
integral, no Artigo 2° ao apresentar que a finalidade da educagéo € “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Mas no decorrer do seu texto, em
artigos distintos, utiliza-se do termo tempo integral, o que né&o significa que essa
ampliacéo esteja vinculada as finalidades de desenvolvimento integral do aluno. No
Artigo 34, a lei refere-se a ampliacdo da jornada escolar e especifica que “§ 2° O
ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério
dos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996) e, em carater complementar, o Artigo 87,
ao instituir a década da educacéao a partir da publicacdo da LDBEN n° 9394/1996
(BRASIL, 1996), no “§5.° Serdao conjugados todos os esfor¢cos objetivando a
progressao das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o

regime de escolas de tempo integral” (BRASIL, 1996).

O Plano de Desenvolvimento da Educagéo — PDE, foi langado em 2007
durante o governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, € um conjunto de
programas que abrange todas as etapas da educacao, mas tem como prioridade a
educacao basica. O plano tenciona a melhoria da educacéo brasileira, e estabelece

como uma das suas ac¢oes o Programa de Educacéo Integral Mais Educacéo.

O Programa Mais Educacdo (MOLL, 2009) foi instituido pela Portaria
Interministerial n°® 17/2007, é apresentado pelo governo federal com a finalidade de

impulsionar a ampliacdo da jornada escolar e adotar os principios da educacgéo
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integral no sistema curricular. A cartilha do Ministério da Educacdo - MEC

“Programa Mais Educacgao: passo a passo” define um ideal de educacéo integral:

O ideal da Educacéo Integral traduz a compreensao do direito de aprender
como inerente ao direito a vida, a salde, a liberdade, ao respeito, a
dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria e como condi¢édo para o
proprio desenvolvimento de uma sociedade republicana e democratica.
Por meio da Educacao Integral, se reconhece as multiplas dimensdes do
ser humano e a peculiaridade do desenvolvimento de criancas,
adolescentes e jovens. (MOLL, 2009, p.7-8)

Este mesmo documento, do Programa Mais Educacgéo (MOLL, 2009), ainda
afirma que este mesmo ideal de educacéao integral encontra-se presente em outros
dispositivos legais que regem a educacéo brasileira, como os citados acima e entre

outros:

Esse ideal esta presente na legislacdo educacional brasileira e pode ser
apreendido em nossa Constituicdo Federal, nos artigos 205, 206 e 227;
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.° 9089/1990); em nossa
Lei de Diretrizes e Bases (Lei n.° 9394/1996), nos artigos 34 e 87; no Plano
Nacional de Educacgdo (Lei n.° 10.179/2001), no Fundo Nacional de
Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo
do Magistério (Lei n.° 11.494/2007) e no Plano de Desenvolvimento da
Educacéo. (MOLL, 2009, p.8)

Embora a educacéo integral seja discussao pontual por estar presente como
uma meta do PNE (2014-2024), ao que cabe a legislacao educacional brasileira, os
seus principios ja se encontram pautados nos dispositivos legais, pelo menos,
desde a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Com isso, necessita -se, assim como
a educacdo inclusiva, transferir o que consta no papel para a pratica do cotidiano

escolar.

2.6 O PRINCIPIO INCLUSIVO DA EDUCAGCAO INTEGRAL E A EDUCAGAO
INTEGRAL NA EDUCACAO INCLUSIVA

A forma como se da a relagéo social de individuos que pertencem a mesma
sociedade é regida por uma padronizacao de relagdes ja construida historicamente.

Em uma sociedade, como a brasileira, em que o sistema socioecondmico vigente
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€ 0 capitalista, onde ocorre o incentivo a cultura do consumo e o que importa é o
acesso aos bens materiais, consequentemente, resultou em um corpo social
desigual e excludente. Segundo Santos (1999, p.2) a exclusdo é “um processo
histérico através do qual uma cultura, por via de um discurso de verdade, cria 0

interdito e o rejeita;”.

Neste sentido, Sawaia (2006, p.9) complementa ao referir-se a exclusao

como:

[...] processo complexo e multifacetado, uma configuracdo de dimensées
materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e dialético,
pois s6 existe em relacdo a inclusdo como parte constitutiva dela. Nao é
uma coisa ou um estado, € processo que envolve o homem por inteiro e
suas relagbes com os outros. Ndo tem uma Unica forma e ndo € uma falha
do sistema, devendo ser combatida como algo que perturba a ordem
social, ao contrario, ela é produto do funcionamento do sistema.

Neste caso, 0s sujeitos que apresentam a alguma diferenca sédo excluidos,

principalmente do meio social.

Com isso, aos sujeitos lhes sao atribuidos uma expectativa, a qual é
construida historica e culturalmente, conservada pelas geracdes, essa expectativa
ja € posta ao individuo desde o0 seu nascimento até os seus ultimos dias, a espera
pela “perfeicdo”. A partir do momento, em que esta crianga ndo corresponde as
expectativas sociais passa-se a ter uma vida afetada pela desigualdade e a
discriminacdo. Conhece-se historicamente e culturalmente a intolerancia social em
relacdo as diferencas e o0 que esta intolerancia resultou, em algumas sociedades,

até mesmo em punicdes e execucoes.

A situacdo posta acima se encaixa em varios coletivos, mas destaca-se
nesse estudo a diferenca apresentada pelas pessoas com deficiéncia. Posto que,
quando um individuo possui alguma forma de deficiéncia se torna ardua a

convivéncia em um espaco que preza por um modelo ideal de ser humano.

Esta cultura que impde o modelo de “normalidade” e “perfeicao” cultiva um
desprezo as diferencas e as peculiaridades. Sendo assim, as rela¢des sociais entre
os individuos sao fundamentadas nesse padréo. Dessa forma os que se encaixam
nessas referéncias estdo dentro, jA& 0s que ndo se encaixam, por apresentar

diferencas, sédo excluidos. Partindo da auséncia de conhecimento referentes as
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deficiéncias e a capacidade de quem as possui, faz com que as pessoas com
deficiéncia ndo se encaixem nos “padroes” citados, resultando em reduzidos

espacos sociais de interagao.

A prépria educacdo que é vista como uma ponte para a mudanca social,
infelizmente tornou-se mais um campo de excluséo e reprodutora do sistema social
vigente, tanto que a “ciéncia, o direito, a educacgao, a informacéao, a religido e a
tradicdo estdo entre o0s mais Iimportantes espelhos das sociedades
contemporaneas. O que eles refletem € o que as sociedades sdo.” (SANTOS, 2000,
p. 48)

No caso da pessoa com deficiéncia, as instituicbes de ensino como as de
carater segregador séo o reflexo da exclusédo e a intolerancia com o diferente na

sociedade atual.

Partindo deste principio, a educacao integral, idealizada por Anisio Teixeira,
e a concepcao de inclusdo escolar possuem alguns propdsitos comuns em seus
idearios. Ambas as concepc¢des lutam por uma educacdo como direito de todos,
principalmente, por meio da valorizacdo da diversidade.

A primeira experiéncia de educacdao integral no Brasil, o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, também conhecida por Escola Parque, foi projetada em bairros
pobres da periferia da cidade de Salvador com a intencéo de atender as criangas
das camadas populares, os que sofrem com a excluséo e a desigualdade social

O perfil de uma educacédo excludente e desigual foi revelado por Anisio
Teixeira em sua obra “Educacao nao € privilégio” (1967), onde o autor afirmou que

a educacédo nao era para todos, mas tdo somente para alguns privilegiados:

Mas, se tomarmos o ponto de vista de que 0 processo educativo € um
processo seletivo, destinado a retirar da massa alguns privilegiados para
uma vida melhor, que se fara possivel exatamente porque muitos ficardo
na massa a servico dos ‘educados’, entdo o sistema funciona, exatamente
por ndo educar todos mas sémente uma parte. (TEIXEIRA, 1967, p. 22-
23)

Ja a inclusédo escolar, assim como a educacao integral, luta pelo espaco de
pessoas historicamente excluidas por possuirem alguma diferenca que ndo se

enquadra no “modelo social aceito”. Nesse caso, a diversidade se constréi a partir
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das diferencas de classe, etnia, género, op¢cao sexual, da capacidade fisica e
intelectual. Quando se remete aos sujeitos que compdem essa classificacdo da

diversidade, além das pessoas com deficiéncia remete-se a:

[...]iovens, adultos e idosos nao-alfabetizados, as popula¢cdes indigenas,
populacdes afrodescendentes e remanescentes de quilombos,
agricultores familiares, acampados e assentados da reforma agraria,
povos tradicionais (faxinalenses, pescadores artesanais, etc.),
assalariados rurais temporarios, mulheres e homens, léshicas, gays,
travestis, transexuais (DEDI, 2008, p. 2).

Sao sujeitos e grupos diferentes, que possuem historias e finalidades
diferentes. Esses individuos da diversidade citados acima formam segmentos
excluidos historicamente, privados de recursos materiais, de seus direitos e do
exercicio de sua cidadania. Sao sujeitos e coletivos que buscam por uma igualdade,
mas a igualdade que preserve as suas diferengas, isto € “Nao se trata de uma
igualdade sécio-econdmico-cultural, mas tdo s6 de uma igualdade juridico-politica,
a igualdade de todos perante a lei” (SANTOS, 2013, p. 78).

Anteriormente ao estabelecimento da meta do aumento de matriculas de
alunos em escolas de tempo integral do atual PNE, alguns estados e municipios,
como € o caso da cidade de Paranagua, espaco deste estudo, assumiram o desafio
de adotar a ampliacdo da jornada escolar como um projeto préprio, principalmente,

direcionados aos discentes do ensino fundamental.

Portanto, o sonho de uma escola de dia inteiro, de uma escola cujo projeto
tenha a educacgdo integral em seu horizonte, adiado pelo menos duas
vezes, com Anisio Teixeira e depois com Darcy Ribeiro, € retomado no
final da primeira década do século XXI, com todos os desafios de uma
‘megapopulagdo’ na educacgéo béasica, em contextos sociais configurados
por desigualdades, complexidades e diversidades. (MOLL, 2012, p.28).

Neste caso, o desafio da educacao integral citado acima por Moll (2012) &,
supostamente, levando em considerac&o os seus principios, o da inclusdo escolar,
isto €, alocar e fazer interagir em um mesmo espaco escolar um nimero de alunos
marcados pela desigualdade e pela diferenca. Visto que, de acordo com Mantoan

(2015) quando se busca uma escola inclusiva, é imprescindivel que seus planos se
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reorientem para uma educacdo direcionada a cidadania global, plena, livre de

preconceitos, que reconhece e valoriza as diferencas.

Desta forma, h& uma visdo negativa pautada nas dificuldades que os alunos
com deficiéncia possuem, ha da mesma forma uma baixa expectativa de
aprendizagem projetada nos alunos oriundos das camadas populares. De acordo
com Arroyo (2012), o olhar a diversidade tem como parametro as representacées
sociais enraizadas em nossa cultura politica, com caracteristica segregadora,

inferiorizante e preconceituosa:

[...] ver o povo, os subalternos, como foram e continuam sendo vistos ao
longo de nossa formacao social, politica e cultural, pelo lado negativo:
carente de valores, dedicacdo, esfor¢o; carentes de cultura, de
racionalidade; com problemas mentais, de aprendizagem, lentos
desacelerados, desmotivados, indisciplinados, violentos. (ARROYO,
2012, p. 36)

A ideia de educacéo integral de Anisio Teixeira tem uma visdo mais realista
e humana do percurso social dos alunos excluidos socialmente, tanto que
caracterizava a Escola Parque como um “Centro Popular de Educacido”. Além
desse olhar diferenciado aos excluidos, Anisio Teixeira criticava 0 modo como foi
democratizada a educacao, posto que embora fosse proferida como “escola para
todos”, ndo atingia o contingente mencionado, mas apenas poucos alunos, como

mencionava Teixeira:

A escola para poucos caracteriza-se por ser uma escola cujo rendimento
e qualidade depende sobretudo do aluno e ndo apenas do programa, do
método e do professor. O aluno € que tem de ser capaz de aprender e
adaptar-se ao programa, ao método ou ao professor. O método de se lhe
apurar a eficiéncia é o das reprovac¢des. Quanto mais reprovar, tanto mais
sera considerada eficiente. (TEIXEIRA, 1967, p. 125)

Anisio Teixeira, ao criticar a “escola para poucos” evidenciando que o
sucesso da aprendizagem do aluno era pautado na sua adaptacdo ao professor,
ao método e ao programa escolar, isto €, o aluno se moldava ao meio escolar e
nao o meio escolar se adaptava ao aluno. Como tal colocacdo, assemelha com a
declaracdo de Mantoan (1993), a medida que a autora descreve 0 processo de

integracao dos alunos com deficiéncia:



48

Resumindo, a integracéo escolar, cuja metafora é o sistema de cascata, é
uma forma condicional de insercdo em que vai depender do aluno, ou seja,
do nivel de sua capacidade de adaptacao as opc¢des do sistema escolar,
a sua integracao, seja em uma sala regular, uma classe especial, ou
mesmo em instituicdes especializadas. Trata-se de uma alternativa em
que tudo se mantém, nada se questiona do esquema em vigor
(MANTOAN, 1993, s.p).

Para contrariar essa forma de educacao, Anisio Teixeira, ao implementar o
CECR procurou construir um modelo de educacéo integral, onde se diferenciasse
de uma educacdo de periodo parcial e que ndo fosse centrada na figura do
professor.

O ideal de educacédo integral de Anisio Teixeira extravasa o modelo de
educacado primaria da década de 50 do século passado, posto que ndo estava
limitado ao basico ensino do ler e escrever, conforme Terezinha Eboli (1969) no
seu livro “Uma experiéncia de Educacéo Integral”, que descreve minuciosamente a
histéria do CECR e as ideias de educacdo de Anisio Teixeira. A autora apresenta
o CECR como um retrato vivo dos beneficios da educacao integral, isto €, do
processo educativo que respeita o educando em sua integralidade, desenvolvendo
todos os aspectos da personalidade e os valores humanos, como: liberdade com
responsabilidade, o pensamento critico, a percep¢do artistica, a convivéncia

solidaria, a receptividade a novas ideias, a habilidade de trabalhar produtivamente.

De acordo com Anisio Teixeira, por intermédio do CECR, demonstrou a sua
busca por “uma escola para todos”, a educagao integral valoriza a diversidade por
meio da convivéncia entre os alunos de origem distinta. Entretanto, Carvalho
(1969), no prefacio do livro citado acima, aponta que para ocorrer esse contato com
as diferencas, principalmente, no caso dos alunos mais humildes economicamente,

a educacéo integral estaria diretamente relacionada a escola publica:

Como entédo proporcionar o maximo de educacao ao individuo carente de
recursos a nao ser na escola publica, a escola que pode realizar a
harmonia social pela convivéncia de alunos de procedéncia diversa, de
costumes e habitos diferentes, de formacao doméstica contraditéria, ricos
e pobres? A presenca de crian¢as da mais diversa origem social e da mais
distinta formagé&o pessoal enseja um fecundo intercambio de vivéncias e
sentimentos, enriquecendo a cultura de cada um pela soma de aquisicfes
que reciprocamente se fazem individuos pertencentes a grupos sociais
diversos. Se a educacgdo integral visa assegurar a cada individuo a
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possibilidade de instruir-se segundo as suas capacidades, permitindo-lhe
afastar-se das injuncdes prejudiciais do meio em que nasceu ou em que
vive e entra em contacto com um ambiente mais amplo, é facil supor que
a escola particular, mesmo facultada a todos (por hipétese), nao
propiciaria aquéle objetivo, pois a ela afluiriam os mesmos grupos sociais
afins, levados pelo sentido natural de preservacao de suas peculiaridades.
(CARVALHO, 1969, p. 7)

Levando-se em consideracdo que os principios de educacéo integral no qual
a convivéncia entre estudantes de diferentes origens econdémicas e culturais fazem
parte de um processo educativo, tais principios se identificam com os fundamentos

da educacéo inclusiva.

Posto que, de acordo com Mantoan (2015), a inclusdo e a sua prética se
efetivam com a presenca de todos os alunos nas salas de aula comum, tendo o
aluno uma deficiéncia ou ndo. E no que tange a diferenca, a autora complementa
gue o direito a diversidade na escola rompe com o atual sistema escolar excludente,

normativo, elitista.

Assim como a educacao integral, de alguma forma, possui em seu cerne 0s
principios de uma educacio inclusiva, para Maria Teresa Egler Mantoan, autora
brasileira referéncia em educagao inclusiva, na sua obra “Inclusdo Escolar: o que
€? Por qué? Como fazer?” (2015) afirma que a educagado escolar ndo pode ser
tencionada nem praticada sendo com base na ideia de uma formacao integral do
aluno — conforme as suas capacidades e competéncias — e de um ensino

participativo, solidario, acolhedor.

A educacdo integral, além da ampliagcdo da jornada escolar, preza pelo
desenvolvimento integral dos alunos em todos os seus aspectos. Valoriza 0s
saberes aprendidos nos meios de educacao informal, além de ter o estudante como

0 centro do processo de ensino/aprendizagem.

Uma forma de compreender o modelo de educacdo integral de Anisio
Teixeira na pratica é analisar as finalidades e o processo pedagdgico do Centro

Educacional Carneiro Ribeiro.

De acordo com Bastos (2000), em sua obra “Centro Educacional Carneiro
Ribeiro: uma experiéncia de educacgao integral em tempo integral de atividades”, a
autora relata que o CECR néo limitava-se a uma aprendizagem mecanica, mas em

um ensino baseado no respeito as diferengas o “Centro nao visou apenas o ensino
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comum da aprendizagem mecéanica. Todo ele foi uma experiéncia de participacao
do individuo e da sociedade, de respeito as diferencas individuais formando cada
um de acordo com suas aptidées.” (BASTOS, 2000, p. 63).

Embora o CECR seja uma escola construida na metade do século passado,
a sua finalidade ao que cabe o respeito a diversidade € extremamente atual e
configura-se como um desafio da escola contemporanea. Como pode ser visto no

proprio Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola:

Vale ressaltar, que o Centro Educacional Carneiro Ribeiro tem por
caracteristica uma comunidade de classe baixa renda, que apresenta
dificuldades de ordem afetiva, social, econémica e politica, a qual precisa
e luta pela manutencdo de uma escola de qualidade que garanta a
inclusdo social dos alunos e alunas oriundos do bairro da Liberdade e
adjacéncias, com o intuito de potencializar e formar cidadaos criticos e
participativos no cendrio da educacao baiana. (BAHIA, 2017, p.13)

Conforme Gusmao (2011), o desafio do século XXI € a construcdo de
sociedades de aprendizagem pautadas no esfor¢co da superacdo do modelo de
educacao herdado, do qual o carater homogeneizante nega a diversidade humana
e, consequentemente acaba alimentando processos de exclusdo de variados

grupos sociais.

A educacéo integral possui uma preocupacao quanto ao papel do aluno na
sociedade, tanto no desempenho do seu oficio, mas, principalmente, quanto ao
exercicio da sua cidadania. Esta preocupacédo de formar um cidad&o consciente e
um individuo autbnomo encontram-se presentes entre os objetivos gerais do CECR
descritos por Eboli (1969, p. 20):

a) dar aos alunos a oportunidade de maior integracdo na comunidade
escolar, ao realizar atividades que os levem a comunicacdo como todos
0s colegas ou com a maioria déles;

b) torna-los conscientes de seus direitos e deveres, preparando-o0s
para atuar como simples cidadaos ou lideres, mas sempre como agentes
de progresso social e econdmico;

C) desenvolver nos alunos a autonomia, a iniciativa, a
responsabilidade, a cooperacdo, a honestidade, o respeito a si mesmo e
aos outros.
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Analisando os objetivos da educacéo integral, citados acima, percebe-se que
corroboram com a educacao inclusiva, principalmente no que tange a inclusédo do
aluno com deficiéncia na escola regular, visto que prioriza a interacdo e a

comunicacao, a formagéao cidada e autbnoma do aluno.

A escola ndo pode existir sem comunicacdo, posto que € uma ferramenta
indispensavel para a resolucédo de conflitos, na divulgacéo de ideias, nas alteracdes
culturais e na incluséo de alunos com necessidades educativas especiais (DAVID,
2015).

No que concerne a questdo da cidadania, para Mantoan (2015), quando se
pretende que uma escola seja inclusiva € necessaria uma educacao que esteja
voltada para cidadania global, plena, livre de preconceitos que reconheca e valorize
as diferencas.

J4, de acordo com Forgiarini (2012), o desenvolvimento da autonomia
encontra-se presente nos discursos e praticas educacionais das escolas inclusivas,
posto que os alunos com deficiéncia séo incentivados a alcangar a autonomia para

gue sejam capazes de sobreviver e conviver de forma independente na sociedade.

Baseado nestes conceitos de cidadania ligados a inclusdo escolar, desde o
ano de 2010, hd um projeto de empreendedorismo em uma das escolas
pertencentes ao CECR, este projeto € uma busca criativa para sanar a evasao
escolar de alunos que possuem um histérico de distorcdo idade/série, construir uma

autoaceitacdo como estudante e a sua inclusao, como consta no PPP da instituicdo:

Esperamos que nossas ag¢des signifiguem muito mais que oportunizar as
atividades de re-estudo, mas que também possam ressignificar as suas
vidas empunhando novos projetos que possam alimentar seus sonhos de
cidadania, de direitos e de vitérias na vida, pois, quando o ser humano é
excluido socialmente, a escola € uma referéncia de resgate e de inclusao,
procurando entendé-lo e escuta-lo. (BAHIA, 2017, p.20)

O respeito a diversidade e a inclusdo escolar sdo questdes muito presentes
no texto do PPP do CECR, assim como as ag¢fes voltadas a estas tematicas. No
que cabe, especificamente, ao aluno com deficiéncia e o que possui altas
habilidades, o atendimento voltado a estes estudantes séo considerados deveres

permanentes da instituigao.
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O CECR contrariando o atual sistema educacional baseado na reprovacao
escolar do aluno que nédo atinge a porcentagem satisfatoria de nota por meio da
tradicional forma de avaliacdo, a escola integral de Anisio Teixeira pautada na
promog¢do automatica buscou respeitar o tempo de aprendizagem do aluno e
elaborou um programa intensivo de reforgo para os “deficientes”, conforme relatou

Carmem Spinola Teixeira, diretora do Centro:

Na verificacdo do progresso do aluno, além do conceito do professor
decorrente de suas observagdes, sdo usados trabalhos, testes, provas
organizadas pelo Setor de Curriculo e Supervisdo. Conforme o resultado
dessas verificagdes, organizam-se cursos intensivos de recuperagdo para
os deficientes, com muito bom resultado (EBOLI, 1969, p, 24)

A forma de avaliacéo realizada pelo CECR respeita o tempo e a forma de
aprendizagem do aluno, tanto que se utiliza de mais de um método de avaliagédo e
possui a observacéao do professor como uma forma de avaliar o progresso do aluno,
desta forma tendo a possibilidade de acompanhar mais de perto as suas

dificuldades e os seus avancos.

A educacdo inclusiva, assim como a educacdo integral, é contraria a
exigéncia de promocao pautada em uma nota minima, visto que essa exigéncia
demonstra uma forma de padronizacéo escolar como demonstra o posicionamento
de Fernandes e Viana (2009, p; 312-313):

O fato de existir uma nota minima exigida para a promocao, por exemplo,
ja é um reflexo de que a escola continua adotando padrfes uniformes e
conservadores de avaliacdo. A nota minima representa a intengcéo de que
alguma padronizacdo € necesséria na escola, sendo o rendimento
minimo, portanto, um requisito prévio, essencial, indispensavel e de
carater generalizado, visto ser esperado de todos os alunos. Nesse
momento, comecgam as exclusfes, para alunos com ou sem NEEs.

Uma avaliacdo processual, possibilita acompanhar a construcdo do
conhecimento em sala de aula e reconhecer mais facilmente as dificuldades
apresentadas pelo aluno, por consequéncia conseguir sana-los antes de dar

continuidade aos préximos conteudos.

Em acordo com a citagédo acima de Fernandes e Viana (2009), Maria Teresa

Mantoan (2007) no capitulo denominado “Educacado inclusiva — orientagdes
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pedagogicas” do livro de orientacdo sobre o Atendimento Educacional
Especializado editorado pelo MEC, a autora afirma que um processo avaliativo que
esteja de acordo como uma educacéo inclusiva € uma avaliacdo que acompanha
a trajetoria de aprendizagem de cada estudante. A autora ainda acrescenta que
ndo € a avaliacdo tradicional classificatéria a adequada a realizar este

acompanhamento.

Neste sentindo, embora a educagéo integral no Brasil tenha sido difundida
por Anisio Teixeira anteriormente aos movimentos de luta a favor de uma educacéo
inclusiva, ja se encontravam os principios inclusivos de uma educacéo para todos
e como um direito de todos no processo de constru¢cdo de uma educacéao integral

brasileira.

2.7 EDUCACAO INTEGRAL X EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

O acréscimo de tempo a rotina escolar como uma alternativa de melhoria na
qualidade da educacdo ndo € uma proposta recente, na década de 1930 o
educador Anisio Spinola Teixeira envolveu-se ativamente com assuntos politicos e
se comprometeu com a educacdo baiana, elaborando um projeto que se tornou

referéncia em educacdo integral no pais, conhecido como Escola Parque.

De acordo com Cavaliere (2010), o educador Anisio Teixeira néo utilizava o
conceito de “educacao integral” em suas obras, provavelmente para que nao
ocorresse qualquer vinculo com o grupo Integralista da sua época. Entretanto, toda
idealizacdo do seu trabalho foi construida por meio desta filosofia de educacéao, a
qual separa o tempo para as disciplinas curriculares e o tempo para as atividades

pedagdgicas em periodos alternados.

A experiéncia de educacédo Integral em tempo integral realizada no ano de
1950 em Salvador/BA, chegou aos estados do Rio de Janeiro e Sdo Paulo nas
décadas de 1980 e 1990 e a partir dai surgiram novas representacdes de educacao
integral, estas tem em comum a ampliacdo do horario escolar. Também € heranca
deixada pelo educador baiano a elaboracéo do Plano Nacional de Educagédo com

o proposito de melhorar a qualidade da educacéo brasileira.
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De acordo com as metas do PNE (2014-2024), existe a perspectiva de que
50% das escolas publicas do pais estejam até 2024 atuando dentro do regime
integral (BRASIL, 2014), porém, deve se atentar para a distincdo entre educacao
integral origindria do movimento escolanovista, e a proposta de escola em tempo
integral edificadas a partir da década de 1990 que confere um cunho mais
assistencialista. Embora exista erroneamente uma associacdo entre as duas
nomenclaturas, estas, ndo possuem o mesmo significado, pois “A educagao integral
€ uma concepcao da educagdo que ndo se confunde com o horério integral, o

tempo integral ou a jornada integral” (GADOTTI, 2009, p. 29

Afinal, o que é educacéo integral e a em tempo integral, as duas concepc¢des
possuem o mesmo fim e qual a relacdo destas duas propostas? A partir desta

questdo é importante seguir um trajeto na histéria da educacdo brasileira na

tentativa de encontrar respostas.

A educacao integral, atualmente em énfase nas discuss@es politicas e
educacionais no Brasil, ganhou terreno a partir da expanséo das escolas em tempo
integral, o que pode ser comprovado a partir dos dados apresentados no Censo
Escolar da Educacao Basica (2013), onde mostra que desde o ano de 2010 o
numero de matricula da educacédo em tempo integral teve um aumento de 139%, o
que representa 3,1 milhdes de alunos do ensino fundamental (BRASIL, 2014), estas
“Experiéncias recentes fundamentadas no conceito de tempo integral e de
educacao integral estdo retornando ao cenario das politicas publicas com muita
vitalidade” (GADOTTI, 2009, p.67). Tal enfoque ganha maior relevancia ao passo
gue avancam os esfor¢cos do Plano Nacional de Educacéao.

Entre as principais metas contidas no PNE (2014-2024), a sexta estabelece
a expansdo do numero de matriculas em escolas em tempo integral. O que chama
atencdo nesta meta néo é quantidade de tempo que o aluno vai passar na escola,
mas o que sera trabalhado durante esse periodo e o0 modelo de educacao que sera

empregado.

A partir dessa meta do PNE (2014-2024) percebe-se um equivoco em
acreditar que os termos escola em tempo integral e a educacdo integral sao
sindnimos. Para melhor compreender a diferenca entre os dois conceitos, se faz

necessario distingui-los.
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A educacao integral ndo se restringe a um modelo singular de educacao,
pois, vai além de uma mera pratica de transmissdo dos conhecimentos
sistematicos, mas em desenvolver o ser humano nos seus aspectos bio, psico e

social, & formar o homem em sua integralidade.

[...] guando se fala em educacao integral, fala-se de uma concepcéo, de
ser humano que transcende as concepcdes redutoras que predominam na
educacéo, por exemplo, as que enfatizam apenas 0 homem cognitivo ou
o0 homem afetivo. A inteligibilidade da pessoa humana abarca intersec¢céo
dos aspectos biologico-corporais, do movimento humano, a sociabilidade,
da cognicdo, do afeto, da moralidade, em um contexto tempo-espacial.
Um processo educativo que pretenda ‘integral’ trabalharia com todos
esses aspectos de modo integrado — ou seja — a educacdo visaria a
formacao e o desenvolvimento humano global e ndo apenas ao acimulo
informacional. (Gatti, apud GUARA, 2006, p.16)

A educacdo integral ndo ocorre em um momento especifico da vida ou em
um determinado espaco, mas ocorre em um trajeto que percorre todas as fases da
vida, que compreende desde a infancia até a velhice, pois a vida faz parte de um
processo de aprender e de ensinar de forma muatua. Assim, ao mesmo tempo em
que vocé ensina também aprende e ao mesmo tempo em que vocé aprende
também ensina. Desta forma, a educacdo integral entende que é de suma
importancia o conhecimento prévio do aluno, ou seja, 0 conhecimento que o aluno
aprendeu através das suas experiéncias ao longo da vida e em participacdo com o
seu meio e grupo social. Nessa perspectiva de conhecimento, a educacao integral
quer romper as barreiras de um curriculo alicercado somente em disciplinas

isoladas e trazer o conhecimento de mundo do aluno para dentro da sala de aula.

A educacdo integral visa dois aspectos importantes e inseparaveis, sao eles:
o tempo e a formacgé&o do aluno, os quais Gadotti (2009) classifica como dimensao
quantitativa e qualitativa da educacédo integral: a primeira corresponde a mais

tempo na escola e a segunda refere-se a formacdao integral do ser humano.

Pensando no aspecto qualitativo, a defesa dos pioneiros da Escola Nova por
uma educacdao integral, fez com que essa concepc¢éao de educacéo fosse defendida
como um direito de todo individuo, e principalmente, como um direito de carater
biolégico e dever do Estado, como encontra-se proposto no Manifesto dos

Pioneiros da Educacéo Nova, o qual Anisio Teixeira foi um dos signatarios:
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[...] mas do direito de cada individuo a sua educacédo integral, decorre
logicamente ao Estado, que o reconhece e o proclama, o dever de
considerar a educacdo, na variedade de seus graus e manifestacdes,
como uma funcéo social e eminentemente publica, que ele é chamado a
realizar, com a cooperagcdo de todas as instituicdes sociais. [...]
Assentando o principio do direito biolégico de cada individuo a sua
educacéo integral, cabe evidentemente ao Estado a organizacdo dos
meios de o tornar efetivo. (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA ESCOLA
NOVA, 1932, p. 5)

A linha orientadora destas ideias compds a proposta de Anisio Teixeira,
tendo sido absorvidas dos estudos e pesquisas conduzidas pelo educador. Face a
estas colocacgdes, a énfase no aspecto integral ndo deve ser equiparada ao modelo
de educacao ou escola em tempo integral, assim como diferencia Paro et al. (1988,
p. 189-190):

Contrapondo-se a chamada ‘escola tradicional’ e considerando que nao
bastava ‘desanalfabetizar’ as grandes parcelas da populacdo, o
escolanovismo advogava uma reformulacéo interna na escola, de modo
gue ela pudesse fornecer a cada individuo uma ‘educacao integral’ que o
capacitasse a viver como verdadeiro cidaddo. Mas o adjetivo ‘integral’
ainda ndo diz respeito a extenséo do periodo diario de escolaridade e sim
ao papel da escola em sua funcdo educativa.

O modelo referenciado na sexta meta do PNE (2014-2024) € o de educacao
em tempo integral, que visa a permanéncia dos alunos em uma maior quantidade
de tempo na escola ou seja, a ampliacdo da jornada de horario escolar. De acordo
com Gadotti (2009) a preocupacao dos atuais projetos de tempo integral estédo mais
voltadas em ampliar o direito de ficar ‘mais tempo na escola’ a populagdo mais
carente. Isso nado significa que uma escola de tempo integral constitui-se de uma
educacao integral. Dessa forma se emprega da justificativa assistencialista, para
que o aluno permaneca por mais tempo na escola, o essencial neste modelo é
evitar que o tempo fora do &mbito escolar exponha o aluno a riscos sociais,
principalmente, nos casos em que os pais trabalham e os seus filhos encontram-se

desassistidos por adultos.

Idéias simplistas de que a escola de tempo integral se diferencia da de
tempo parcial, por proporcionar ao aluno mais tempo para aprender,
ocupando o seu tempo ocioso, nem sempre se subsidiam na reflexdo de
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gue, simplesmente, recolhé-lo a escola, ndo é garantia de que esse
espaco cumprira seu papel pedagdgico-instrucional. Seria como trocar o
espaco ocioso, muitas vezes, gasto em frente a televisdo ou na rua,
exposto a situagdo de risco social, por outra atividade vazia de contetdo
pedagogico, sé que dentro da escola. (FERREIRA, 2007, p. 11).

Apenas a ampliagdo da jornada escolar ndo garante uma educagao de
qualidade. Assegurar uma politica publica para educacao por meio de programas
que ofertam mais tempo e espaco na escola ndo tem sentindo se nao for
acompanhado do objetivo de desenvolver no aluno outras potencialidades que néo
seriam possiveis em uma escola de tempo parcial. Segundo Arroyo (2012, p. 33),

tal atitude perderia o significado politico dos programas:

Uma forma de perder o seu significado politico sera limitar-nos a oferecer
mais tempo da mesma escola, ou mais um turno — turno extra -, ou mais
educacdo do mesmo tipo de educacdo. Uma dose a mais para garantir a
visdo tradicional do direito & escolarizagédo.

O autor ainda complementa que apenas a ampliacéo da jornada escolar ndo
proporciona mudancgas no sistema escolar tradicional excludente, sé tornaria o

processo educacional ainda mais arduo:

Se pararmos ai, estaremos perdendo a rica oportunidade de mudar o
nosso sistema escolar, por tradigdo tdo gradeado, rigido e segregador,
sobretudo dos setores populares. Se um turno ja é tdo pesado para tantos
milhdes de criancas e adolescentes condenados a opressivas
reprovacoes, repeténcias, evasoes, voltas e para tdo extensos deveres de
casa, mais uma dose do mesmo sera insuportavel. (ARROYO, 2012, p.
33)

Para Costa (2016), ndo se pode confundir educacéo integral com educacéo
em tempo integral e autora corrobora com Arroyo (2012) ao afirmar que a atual
educacédo ndo é boa e, no caso, somente dobrar o tempo da mesma educac¢éo néo
resolveria o problema da qualidade.

Moll (2012) complementa as colocacdes de Costa (2016) e Arroyo (2012) ao
reiterar conforme 0s outros autores quanto a qualidade do tempo ampliado na

jornada escolar:
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Para além da necessaria ampliacdo do tempo diario de escola, coloca-se
o desafio da qualidade desse tempo, que, necessariamente, devera
constituir-se como um tempo reinventado que compreendendo os ciclos,
as linguagens, os desejos das infancias e juventudes que acolha,
modifique assimetrias e esterilidades que ainda sdo encontradas na
pratica pedagogica escolar. (MOLL, 2012, p. 28-29)

A atuacédo da escola dentro da perspectiva de tempo integral, preocupa-se
basicamente em oferecer um ambiente mais proximo do familiar e assim se
distanciando do pedagodgico. A finalidade da educacéo integral é aprender fazendo,

valorizar as experiéncias, partindo de atividades adequadas a natureza do aluno.

2.7.1 Anisio Teixeira E As Experiéncias De Educacao Integral No Brasil

A concepcao de educacao integral no Brasil tem seus caminhos trilhados a
partir do inicio do século XX e ocorreu através do processo de mudanca que institui
os idearios escolanovistas, concretizando-se com as experiéncias de instituicdes
de educacdao integral na década de 1950, e nas décadas de 1980 e 1990, periodos

pds anos de ditadura militar no pais.

Mesmo os projetos de educacéao integral e de tempo integral no Brasil serem
baseados nas ideias de Anisio Teixeira, nem todas as escolas de tempo integral
desenvolveram uma educacdo integral voltadas ao desenvolvimento humano,

social, cultural e politico do aluno.

Todas as experiéncias ocorridas no Brasil, segundo Paro (1988b),
Cavaliere (2002), Mauricio (2002) e Cunha (2005), sdao, sem davida,
decorrentes da obra do professor Anisio Teixeira, que tinha uma
concepcdo de escola voltada para a promocdo de experiéncias
significativas na area social e industrial. (FERREIRA, 2007, p. 33).

Ao analisar a trajetéria histérica da educacdo integral, destaca-se as
experiéncias realizadas no campo da educacgdo brasileira, como: o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro também conhecido como “Escola Parque”, de Anisio
Teixeira e o0s populares CIEPs, Centro Integrados de Educacdo Publica,
implantados por Darcy Ribeiro (1922 — 1997).
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A primeira experiéncia de um sistema publico de escola de educacao integral
e em tempo integral, no Brasil, aconteceu na década de1950 com Anisio Teixeira,
com a finalidade de estabelecer uma educacéo que permitisse contribuir com o
avanco, o crescimento tecnoldgico e cientifico no pais, deste modo nasceu o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro. O pensamento que se proferia ndo era baseado na
mera instrucdo, mas na formacao do individuo, assim “n&o bastava dar acesso a
escola; para que o projeto de educacado firmado no desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico avangasse, era preciso formar para o trabalho e para a sociedade.”
(COELHO, 2009, p. 91)

O projeto de Anisio Teixeira, 0 CECR, foi idealizado para ser um modelo de
escola para atender criancas e jovens de até 18 anos no estado da Bahia. A
proposta compreendia em intercalar atividades intelectuais e préaticas, onde a
primeira se desenvolvia em “Escolas-Classe” e a ultima na “Escola-Parque”. Anisio
Teixeira (TEIXEIRA, 1962) planejou difundir essa proposta com diversas unidades
disseminadas pela Bahia, sendo o CECR classificada como a primeira
demonstracao do projeto. Todavia, Anisio ndo obteve éxito em seu sonho e o CECR

se constitui como Unico no estado.

Ja no cargo de diretor do INEP na década de 50, Anisio Teixeira ao elaborar
o plano educacional de Brasilia, aspirava a criacao de 28 Escolas-Pargue na nova
capital. Embora algumas escolas se concretizaram, mas nem todas se edificaram.
Segundo Gadotti (2009), algumas escolas foram construidas, porém o projeto de

educacdao integral ndo prosseguiu.

Na inauguracdo da cidade de Brasilia, em abril de 1960, também foi
inaugurada a primeira Escola Parque da cidade, com o prestigio de ter uma
arquitetura construida por José Reis, um dos membros da equipe de Oscar
Niemeyer (1907-2012). A escola foi projetada com a intencédo de atender filhos de
politicos, funcionarios publicos e de operarios de forma democratica, sem distin¢cao

socioecondmica.

Em contrapartida, o projeto de Anisio Teixeira foi descaracterizado, pois 0s
funcionéarios e operéarios que foram trabalhar em Brasilia, por ndo apresentarem
condi¢bes financeiras condizentes com a realidade do Planalto Central, foram

residir em cidades satélites. Deste modo, por questdo de distancia, os filhos de
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familias com situacdo econémica desfavoravel, foram impedidos de estudar na
Escola Parque de Brasilia. “Como a Escola Parque estava situada numa regiao de
classe média alta, atendendo aos interesses dos alunos, passou-se a valorizar mais
as humanidades e menos a iniciagdo para o trabalho.” (GADOTTI, 2009, p. 24), e

assim, a escola néo foi utilizada por alunos das camadas populares, mas pela elite.

Nos anos 1980 e 1990, foram criados na cidade do Rio de Janeiro, por Darcy
Ribeiro, os Centros Integrados de Educacédo Publica (CIEPs), também conhecidos,
popularmente, como Brizoldes, no decurso de duas gestbes de Leonel Brizola
(1922-2004) como governador do estado (1983/1986 e 1991/1994). Esse programa
especial de educacao foi projetado nos moldes de educacédo publica integral de
Anisio Teixeira e apresentava o objetivo de alavancar a qualidade da educacédo
fundamental no estado. Segundo Cavaliéri (2000), os CIEPs, projeto criado por
Darcy Ribeiro, foi vigorosamente influenciado pelas obras teoricas e préticas do
educador Anisio Teixeira. E tal influencia € reconhecida por Darcy em muitos de

seus documentos oficiais.

Apo6s mais de 30 anos, os CIEPs, assim como CECR, também apresentam
alguns aspectos condizentes com as inspiracfes escolanovistas, mesmo nao
sendo bem nitida essa influéncia pelo fato de que os CIEPs apresentam também
outras concepc¢cdes munindo as suas bases, e principalmente, por se preocupar

mais com a questao assistencialista.

Os CIEPs constituem-se de um conjunto de escolas publicas que tiveram
seu projeto arquiteténico criado por Oscar Niemeyer, localizados em areas de baixa
renda, que além do suporte educacional, contava com assisténcia médica,
odontoldgica e possuia também refeitério, quadra para a préatica de esportes,
biblioteca e moradia. Darcy Ribeiro procurou romper com as tradi¢cdes e utilizou-se
de uma proposta pedagogica diferenciada, empregando uma avaliacdo que nao era
baseada em provas e sim, avaliando os alunos através de objetivos. Por optar pela
ndo reprovacdo, o método do objetivo servia como um termbémetro de
aprendizagem, desta forma, se o aluno nao atingisse o objetivo em um ano, o
mesmo seria trabalhado no proximo pelo professor. “A proposta pedagodgica,
elaborada por Darcy Ribeiro, inclui a ndo reprovacao. A reprovagao sisteméatica no
ensino publico € considerada elitista. As provas anuais foram sendo substituidas
por outras formas de avaliagcédo.” (GADOTTI, 2009, p. 25).
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O projeto de Leonel Brizola e de Darcy Ribeiro, a principio, foi de construir
cerca de 500 novas escolas para assim atender 10% dos alunos do estado do Rio
de Janeiro. No primeiro mandato de Brizola, foram criados 200 CIEPs, ja na sua
segunda gestao foram implantados mais 400 unidades.

O projeto de Leonel Brizola previa a construcdo de quinhentas unidades
escolares, atendendo a um quinto do conjunto de alunos do Estado do Rio
de Janeiro. Essa meta s seria atingida dez anos depois, em 1994, no
segundo mandato de Leonel Brizola, pois, antes dele, o governador
Moreira Franco havia ignorado o projeto, tentando desmonta-lo, utilizando
seus prédios para outras finalidades e acusando Brizola de haver criado
uma “rede paralela” de ensino no estado. (GADOTTI, 2009, p. 25).

Pelo fato dos governos sucessores as duas gestdes de Brizola suspenderem
0 projeto em andamento, como por exemplo, Moreira Franco, do PMDB (Partido do
Movimento Democrético Brasileiro), o projeto foi alterado. Deste modo, de acordo
com Ferreira (2007), o fato dos CIEPs ndo terem a mesma atencdo no governo
PMDB, contribui para que os centros nao alcangcassem o éxito que teve no governo
anterior. Ocorreu que os CIEPs quando retomados foram modificados da sua

proposta original, ndo condizendo mais com as ideias postas por Darcy Ribeiro.

Pode-se observar as modificagdes que sucederam, como durante o governo
de Fernando Collor (1990 — 1992), que embora retomou o projeto com o auxilio do
préprio Brizola, modificou o projeto para um cunho assistencialista e também
alterou o nome de CIEPs para Centros Integrados de Atendimento a Crianca
(CIACs).

Os CIACs nao se encaixaram apenas em categoria de escola, mas a de
centros que atendiam, em um mesmo espaco, saude, educacao, esporte, cultura
entre outras areas. Segundo Ferreira (2007), os CIACs foram instaurados com a

finalidade de atender as criancas das periferias:

Com a criacdo dos CIACs, o governo federal pretendia reduzir os efeitos
negativos da pobreza sobre as criancas e adolescentes, que inchavam as
periferias dos grandes centros urbanos do pais, em decorréncia do
deslocamento da populacdo da zona rural. (FERREIRA, 2007, p. 48)
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Apo6s Collor ter sido deposto do cargo de presidente, quem o assumiu foi
Itamar Franco (1992-1994), que apenas mudou o nome projeto para Centros de
Atencdo Integral & Crianga (CAICs), mas 0 prosseguiu com 0 mesmo carater
assistencial de Collor, “o governo Itamar Franco (1992-1994) retomou 0 projeto e

mudou, novamente, de nome, mas nao de orientacao”. (GADOTT]I, 2009, p. 26).

Neste contexto, os projetos: CIEPs, CIACs e CAICs foram criados com o
intuito de renovar o ensino do pais, mesmo em meio as criticas esses projetos
serviram como guias a outros, como por exemplo, o Centro Educacional Unificado
(CEUV), de Sé&o Paulo. Este projeto foi implantando em 2002 e atendeu a area
periférica da cidade de Sao Paulo, financiado com a verba do governo do estado
em convénio com o municipio, através do Programa de Formacdo integral da

Criancga (Profic).

Os CEUs foram mais uma proposta de inovacdo na area educacional,
seguindo a concepcdao de educacéao integral e em tempo integral, e segundo Gadotti

(2009), assim como os outros projetos, também voltados para as classes populares

Essa questdo da oferta da educacdo direcionada a populacdo menos
favorecida, parte de um principio que ocorreu desde Anisio Teixeira com Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, da mesma forma foi o caso do CIEPs. Acredita-se
que através da educacdo possa amenizar a situacdo de exclusdo pela qual estas
criancas provenientes de familias de camadas populares passam no seu cotidiano,
através da falta de oportunidades, de acesso a cultura, lazer, informacédo, de
educacao de qualidade, moradia e saneamento basico, que foi o caso dos CIEPS.
De acordo com Gadotti (2009) os programas criados apresentavam a finalidade de
atender criancas oriundas de camadas populares, pois sem estes programas

estariam submetidas a exclusao social.

Com a intencdo de proporcionar melhores condi¢cbes de vida a criancas
carentes, o projeto inicial dos CIEPs foi desenvolvido e possuia até mesmo
residéncias dentro da prépria escola, o qual para Gadotti, adotar essa medida de
dar assisténcia para a moradia faz com que cause uma desordem de papéis, entre

gual é o papel da escola e qual é o das politicas sociais:
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O projeto original dos Cieps previa até a construcao de residéncias, na
propria escola, para os alunos mais pobres e suas familias, numa clara
confuséao entre o papel da escola e as politicas sociais. A escola ndo pode
fazer tudo o que a sociedade néo esté fazendo; ela ndo pode substituir
todas as politicas sociais. A escola precisa cumprir bem a sua fungéo de
ensinar. (GADOTTI, 2009, p. 30).

Apesar dos discursos governamentais atribuirem a escola fun¢des das quais
nao fazem parte da sua competéncia, como ja relatado nas experiéncias acima.
Dessa maneira, deve-se deixar claro, até onde vai o papel da escola, que se
estabelece estritamente com o0 seu cargo de ensinar, atribuindo ao aluno o
compromisso do seu desenvolvimento pedagogico. Assim como apresenta Ferreira
(2007, p. 11) dizendo: “Nesse sentindo, pode estar, ai, mais uma armadilha imposta
a educacdo, visto que experiéncias passadas tém demonstrado que o peso

excessivo das questdes sociais tende a se sobrepor as questdes pedagogicas.”

Vale ressaltar que cabem as politicas sociais dar a assisténcia social ao
aluno, imputando as condi¢cdes necessarias de sobrevivéncia como um ser humano

e cidadao da sociedade.

No entanto, Para Arroyo (2012) o projeto de educacéao integral por meio da
diversidade de praticas e propostas foi se estabelecendo como uma pedagogia que
sente-se incomodada quanto a situacao precaria do modo de viver das infancias e
adolescéncias populares. Nesse sentindo, Os CIEPs e, anteriormente, as Escolas-
Parque se constituiram como um marco histérico dessas percepgdes politicas,

éticas e pedagdgicas.

Entretanto, Arroyo (2012) acresce que se 0s programas atuais de ampliacédo
da jornada escolar ndo superarem as visfes negativas quanto as infancias e
adolescéncias populares apenas desvirtuardo as finalidades de um

desenvolvimento integral:

Quando essas visdes das infancias-adolescéncias populares invadem
esses programas e politicas socioeducativos, esses serdo reduzidos a
mais educacao das condutas e a mais tempo na escola para tirar os alunos
do risco de contaminagdo com a violéncia, as drogas, o roubo...
Lamentavelmente, essas politicas e programas, se assim pensados,
reduzirdo os educandos a a¢6es moralizantes dos filhos(as) do povo. Nem
sequer serdo pensados como politicas e agbes distributivas,
compensatorias, supletivas caréncias intelectuais, mas de caréncias
morais. (ARROYO, 2012, p. 37)
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Por meio destas analises reforca-se que a ideia de escola integral de Anisio
Teixeira foi se descaracterizando a medida que atendia 0s interesses politicos. A
concepcao filosofica de educacao integral de Anisio Teixeira que tem suas raizes
em Dewey ndo é mantida pelos governos posteriores, que assume uma postura

mais assistencialista que pedagogica.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Partindo do pressuposto de que a incluséo escolar e a educacao integral séo
constituidas como metas do PNE e que ambas séo projetos do sistema educacional
do municipio de Paranagua/PR este estudo tem como objeto de pesquisa o
processo de participagdo do aluno com deficiéncia na educacao integral, em
relacdo as conciliacdes entre o aprendizado das disciplinas do curriculo basico, das
oficinas ofertadas em contraturno e do atendimento educacional especializado.

Para atingir os objetivos apresentados nesta pesquisa, desenvolve-se este
estudo por meio de uma abordagem qualitativa, uma abordagem em que o foco
nao esta em quantificar o trabalho mas, buscar informac6es, motivos e significados
da ocorréncia do fato ou fenbmeno em sua totalidade, levando-se em consideracéo

as relacdes sociais e a sua subjetividade, ou seja:

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas né&o
guantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem & prova
de fatos, pois os dados analisados sdo nao-métricos (suscitados e de
interacdo) e se valem de diferentes abordagens. [...] o cientista € ao
mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas pesquisas. [...] A pesquisa
qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da
din&mica das rela¢fes sociais. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32)

Analisar a face qualitativa dos fendmenos do contexto educacional constitui
importante desafio e, diante da complexa e dinamica realidade que se verifica no
processo educativo, é iminente a organizacdo de praticas investigativas que
busquem no contexto das vivéncias e experiéncias as relacbes qualitativas
presentes nos modos de producdo e existéncia do ser humano. Isso implica na
necessidade de que a pratica da pesquisa exige, do pesquisador, uma opgao
tedrica. A opgéo assumida definira também “a escolha do método, metodologia e
técnicas a utilizar’” (RICHARDSON, 1999, p. 32).

Além de se constituir numa abordagem qualitativa € importante ressaltar que
a forma de pesquisa coerente ao problema — analise das praticas que envolve

alunos de inclusdo se caracteriza pelo carater critico dialético, por considerar que
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“a dialética esta vinculada ao processo dialégico de debate entre posicOes
contrarias, [...] e investigagao das contradigdes da realidade” (RICHARDSON, 1999,
p. 45). Trata-se de uma forma dialética de analisar o mundo (TRIVINOS,1987).

Neste contexto, do ponto de vista dos objetivos desta pesquisa, esta se
classifica como descritiva. Visto que, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), a
pesquisa descritiva, juntamente com a exploratoria, sao utilizadas nas pesquisas
sociais que se concentram na atuacdo pratica. No caso desta pesquisa, procura
descrever a pratica da inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas estudadas.

Na pesquisa descritiva, o papel do pesquisador € de observador, visto que a
partir das suas observacdes ao campo e ao publico pesquisado constréi-se as suas
andlises, mas sem realizar interferéncias na pesquisa. Segundo Prodanov e Freitas

(2013, p. 52), a pesquisa descritiva visa:

[...] descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou fendbmeno
ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis. Envolve o uso de
técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e observacao
sistemética. [...] Tal pesquisa observa, registra, analisa e ordena dados,
sem manipula-los, isto é, sem interferéncia do pesquisador.

A esse respeito, em conformidade ao método de pesquisa descritiva, quanto
aos procedimentos utilizados neste estudo caracteriza-se como estudo de campo,
posto que é comum na metodologia da pesquisa descritiva a associacao a pesquisa
de campo.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa descritiva possui como finalidade
descrever as caracteristicas de populacdes e de fenbmenos e, diversos dos
estudos de campo se encaixam nessa categoria. Visto que, nos estudos de campo
também h& uma preocupacdo com a descri¢cao, porém ha um maior destaque na
profundidade e ndo precisdo, o que leva o autor da pesquisa optar pela utilizacao

de depoimentos e entrevistas com varios niveis de estruturacao.

A pesquisa de campo tem como finalidade obter informacdes e/ou
conhecimentos a respeito de um problema para o qual busca-se uma resposta, ou
uma hipétese que se queira comprovar, ou ainda descobrir novos fenémenos e as
suas relagdes. (PRODANOV; FREITAS, 2013). E uma pesquisa direta, onde o
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pesquisador buscara as respostas diretamente no ambiente no qual o fendmeno

ocorre.

Em consonancia com a explicacdo posta a acima, segundo Gil (2002, p. 53),

descreve-se que o estudo de campo:

[...] focaliza uma comunidade, que nao é necessariamente geograéfica, ja
gue pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada
para qualquer outra atividade humana. Basicamente, a pesquisa €é
desenvolvida por meio da observacao direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes para captar suas explicagfes
e interpretacdes do que ocorre no grupo. Esses procedimentos séo
geralmente conjugados com muitos outros, tais como a andlise de
documentos, filmagens e fotografias.

Neste caso, nada mais adequado que buscar as informacdes no préprio
campo pesquisado, as escolas em tempo integral no municipio de Paranagua/PR,
para descrever o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia nestas

instituicbes de ensino.

3.2 CAMPO DE ESTUDO

Atualmente, o aluno com deficiéncia est4 adentrando ao ambito da escola
regular em tempo integral, onde a incluséo desses alunos passa a ser um direito
gue esta estabelecido como meta no Plano Nacional de Educacéo, assim como a
ampliacdo das matriculas na educacdo integral. Neste caso, havendo a
necessidade de um diadlogo entre as metas definidas e consequentemente, a
necessidade de significativas transformacdes no que diz respeito a organizacéo
escolar, estrutural, curricular, metodologica e, principalmente, na formacédo dos
docentes que atenderdo alunos com deficiéncia e condi¢cdes peculiares de

aprendizagem.

Desta forma, o municipio de Paranagua, localizado no litoral paranaense, ja
iniciou, desde 2005, a expansao das matriculas nas escolas municipais em tempo
integral. Consequentemente, a inclusdo dos alunos com deficiéncia nessas

instituicdes escolares é um fato
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Assim sendo, conforme o site do municipio, em 2010, Paranagua/PR
possuia 0 numero de dezesseis escolas em tempo integral, e sendo a matricula
para o ensino fundamental de regime nao facultativo, como consta nas Diretrizes
Operacionais para o Ensino em Tempo Integral do Sistema Municipal de Ensino de
Paranagua/PR (PARANAGUA, 2010).

A partir do ano de 2017, com a transicdo da gestdo municipal, ocorreram
mudancas na Secretaria Municipal de Educac¢édo e Ensino Integral (SEMEDI) e,

consequentemente, no que se trata ao sistema de educagdo em tempo integral.

Uma das principais mudancas relaciona-se as matriculas na educagdo em
tempo, onde passa-se do regime nao facultativo, como exposto acima, para o

regime facultativo.

Segundo dados fornecidos pela Divisdo de Educacao Especial da SEMEDI
(2017), atualmente, o ensino fundamental do municipio, conta com 32 escolas,
sendo 19 em tempo integral, distribuidas 18 escolas em area urbana e 1 em area

rural. Num total de 1889 alunos matriculados nessa modalidade de educagéo.

Ao que compete a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos e
peculiaridades na aprendizagem, de acordo com os dados do SEMEDI (2017), o
municipio de Paranagua possui 11 escolas em tempo integral com alunos inclusos,
sendo 212 alunos matriculados em 17 Salas de Recursos Multifuncionais no Ensino
Fundamental, 58 alunos em Classes Especiais. Os alunos inclusos no ensino
regular, apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA), Baixa Visdo (BV),
Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica Neuromotora (DFN), Transtorno de
Deficit de Atencédo e Hiperatividade (TDAH), Transtorno Desafiador Opositivo

(TOD) e entre outros.

A modalidade de educacdo em tempo integral em Paranagud, conforme a
Lei Municipal n°® 3022/09 estabelecia uma jornada escolar de nove horas,
compreendendo o horario das 7 horas e 30 minutos as 16 horas e 30 minutos
(PARANAGUA, 2009). Com a mudanca para a atual gestdo da SEMEDI, o horario
das escolas em tempo integral funcionam das 11 horas e 30 minutos as 16 horas e

30 minutos.

Durante este periodo nas instituicdes escolares, os alunos participam das

aulas das disciplinas do nucleo comum do curriculo, e no periodo contraturno de
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oficinas pedagdgicas, onde estas sao divididas em atividades complementares de
enriguecimento curricular, artisticas, culturais, esportivas e motoras, compostas
por: apoio pedagogico de Portugués, apoio pedagodgico de Matematica, cultura
parnanguara (cultura do municipio), informatica, lingua estrangeira, meio ambiente,

salde e qualidade de vida.

Em geral, os alunos com deficiéncia, além das aulas e oficinas, tém a
garantia de um atendimento educacional especializado (AEE) regulamentado no
pais pelo Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011. No entanto, este
atendimento do AEE se organiza em contraturno e ndo substitui o aprendizado das

classes comuns.

Isso supde que nos dias em que o aluno ndo esta no AEE ele frequente as
oficinas da educacao integral, haja vista que uma forma de assegurar a inclusado
escolar em todos os niveis de educacado, o municipio de Paranagud estabelece em
seu Plano Municipal de Educacdo em seu artigo 11 “Para a garantia da equidade
educacional, o municipio devera considerar o atendimento as necessidades
especificas da Educacao Especial, assegurando um sistema inclusivo em todos 0s
niveis, etapas e modalidades de ensino.” (PARANAGUA, 2015, p. 4).

De acordo com os dados levantados pelo Observatério do PNE, uma
plataforma online de acompanhamento das metas do Plano Nacional de Educacéo,
ao que remete a meta sobre a inclusdo escolar (meta 4), no municipio de

Paranagua:
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Grafico 1 - Matriculas de alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacao nas escolas em Paranagua/PR

Matriculas de alunos com deficiéncia, TGD e altas
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Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar / Preparagéo: Todos Pela Educagéo

Em Paranagua, no ano de 2014, contava com 46% (418 alunos) das
matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotacdo em classes comuns. Em contrapartida, ainda
50,2%, (456 alunos) estavam em escolas exclusivas, ou seja, instituicées de ensino
que atende especificamente uma particularidade. Ainda, de acordo com os dados
do Observatério do PNE, no ano de 2016, houve um aumento no numero de
matriculas nas classes comuns para 49, 9% (441 alunos), enquanto o atendimento

nas escolas exclusivas baixou para 45% (398 alunos).
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Grafico 2 - Matriculas de alunos com deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacao nas escolas em Paranagua/PR — Anos Iniciais do Ensino

Fundamental
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Ja& sendo mais especifico, no que se direciona a etapa dos anos iniciais do
ensino fundamental, etapa que fica a cargo da gestdo municipal, a disparidade de
matriculas entre classes comuns e escolas exclusivas € mais evidente, sendo
respectivamente o percentual de 39,9% na primeira e 50,8% na segunda.
Entretanto, no ano de 2016, subiu para 41,1% o numero de matriculas nas classes
comuns e diminui para 46,9% as matriculas nas escolas exclusivas no que

correspondem aos anos iniciais do ensino fundamental.

De acordo com os dados fornecidos pelo Observatério do PNE, vale ressaltar
que em 2013, um ano antes do inicio da vigéncia do Plano Nacional da Educacao,
apenas 51,4% dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo que recebiam Atendimento Educacional
Especializado, isso equivale a 453 alunos do municipio. Para o ano de 2016, nao
ha dados disponiveis na plataforma quanto ao numero de alunos atendido no AEE.

Ao que cabe a sexta meta do PNE, correspondente a expansédo de
matriculas em educacdo em tempo integral, dados do Observatério do PNE

referente a Paranagua indicam:
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Gréfico 3 — Matriculas no Ensino Integral em Paranagua - PR
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Em 2014, das matriculas na educacao basica, apenas 18,5% dos alunos
estavam matriculados na educacdo em tempo integral em escolas publicas. Sendo
gue desta porcentagem, 42,1% correspondem ao numero de matriculas de alunos
de escolas publicas em tempo integral que frequentavam especificamente os anos
iniciais do ensino fundamental. Porém, vale ressaltar que de acordo com os dados
do Observatério do PNE, no ano de 2013 apenas 1,9% das escolas publicas
estavam com as estruturas adequadas para o funcionamento da jornada em tempo

integral.

Apbs essa exposicado de dados, observa-se que o Municipio de Paranagua
tem um caminho longo a percorrer para se cumprir as metas do Plano Nacional de

Educacao assegurando uma estrutura e um ensino de qualidade.

3.3 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Para se compreender o processo de inclusdo nas escolas em tempo integral
no municipio de Paranagud/PR, entende-se que ha uma necessidade do dialogo
entre 0s grupos docentes que atuam nestas instituicdes. Sendo assim, foram
convidadas a participar das entrevistas, voluntariamente, 12 (doze) professoras das

escolas dos anos iniciais do ensino fundamental em tempo integral, da rede publica
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municipal de Paranagua/PR, que atuam na docéncia das disciplinas do nucleo
comum, das oficinas do contraturno, do AEE e que atendam alunos com deficiéncia.
Entretanto, por motivo do cronograma de dias e horarios estabelecidos, apenas 8
(oito) docentes participaram das entrevistas, sendo estas: 3 (trés) professoras que
lecionam as disciplinas do nucleo comum, 3 (trés) que trabalham com as oficinas

do contraturno e 2 (duas) professoras de AEE.

Estabeleceu-se como critério de escolha os grupos de professores citados
acima, pois sdo estes 0s docentes responsaveis pelo processo de
ensino/aprendizagem e, consequentemente, colaboradores da incluséo escolar dos
alunos com deficiéncia. Visto que, a interacdo entre esses profissionais €

imprescindivel para o sucesso escolar do aluno e para o processo de incluséo.

O contato com o0s sujeitos participantes da pesquisa foi, primeiramente,
mediante a SEMEDI, pela figura da Secretéaria de Educacéo e pela Chefe de Equipe
Pedagogica da Divisdo do Ensino Integral que autorizaram a pesquisa (ANEXOS A
e B). Foi esclarecido a secretaria e a chefe como se dariam as entrevistas,
apresentando o tema que seria trabalhado, as pautas das entrevistas, os objetivos
a serem atingidos e os métodos utilizados para alcanca-los. Foi informado também,
gque as entrevistas seriam gravadas, 0s participantes informados quanto a
autonomia de participar ou ndo da pesquisa e comunicados quanto a questao de
terem as suas identidades preservadas.

3.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS PARA COLETA DOS
DADOS

Para se obter as informacOes a respeito da inclusdo de alunos com
deficiéncias nas escolas em tempo integral no municipio de Paranagua, foram
utilizados dois instrumentos: uma entrevista semiestruturada e um questionario

fechado com informagdes sobre o desempenho do oficio.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 72), a entrevista é:

[..] uma técnica alternativa para se coletarem dados ndo documentados
sobre determinado tema. E uma técnica de interagao social, uma forma de
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dialogo assimétrico, em que uma das partes busca obter dados, e a outra
se apresenta como fonte de informacgdo. A entrevista pode ter carater
exploratdrio ou ser uma coleta de informagdes.

Ainda conforme os autores, citados acima, ha varios tipos de pesquisas:
estruturada, semiestruturada, ndo estruturada, etc. Neste estudo, utilizou-se a
entrevista semiestruturada, onde o pesquisador organiza um conjunto de questoes,
também chamado de roteiro, sobre a temética estudada, mas permite no decorrer
da entrevista, e em até alguns momentos incentiva, que o sujeito pesquisado se
expresse livremente acerca dos assuntos que surgem como desdobramento do
tema principal. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

J4, para tracar o perfil dos sujeitos pesquisados foi solicitado aos
participantes da entrevista o preenchimento de uma Ficha de Perfil Profissional, isto
€, um questionario fechado o qual solicita dados como titulacdo, idade, ano de
formacado, experiéncia em ensino regular e especificamente com alunos que

apresentam deficiéncia, etc, para agregar informacdes as falas dos entrevistados.

Com isso, a coleta de dados ocorreram durante o periodo de trés semanas
no més de agosto de 2018 nos horarios estipulados pelas instituicbes pesquisadas,
em trés escolas municipais de Paranagud/PR de anos iniciais do ensino
fundamental de ensino regular que atendem em tempo integral e em tempo parcial
e gue possuem alunos com deficiéncia, TGD, altas habilidade/superdotacao
incluidos em suas salas de aula. As escolas foram indicadas pelo departamento de
ensino integral da SEMEDI como campos de estudos, onde o préprio departamento

comunicou as instituicdes sobre a realizagdo da pesquisa.

As pesquisas ocorreram nas escolas municipais em tempo integral do
municipio de Paranagua onde as participantes trabalham. As professoras foram
convidadas individualmente, geralmente apos o horario de trabalho com os alunos,
em espacgos reservados das escolas para responderem individualmente a
entrevista semiestruturada (APENDICE 1) e o perfil profissional com questdes
fechadas (APENDICE 2). As questdes da entrevista foram lidas pela pesquisadora
e, as respostas, gravadas integralmente com a permissdo das participantes
também foram observadas as expressdes das entrevistadas e posteriormente, as

falas e os apontamentos das expressdes foram transcritos pela pesquisadora. As
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entrevistas duraram o tempo de 10 a 45 minutos, conforme a argumentacéo das

professoras e o periodo do preenchimento do questionario.

3.5 PROCEDIMENTOS PARA ANALISES DOS DADOS

A principio, em consonancia com 0s objetivos apresentados na pesquisa e
a fundamentacao tedrica sobre o tema pesquisado, inclusdo na educacao integral,
0s principios qualitativos do estudo, a metodologia descritiva, a coleta de dados
realizadas nas escolas municipais em tempo integral do municipio de
Paranagua/PR, por meio de entrevista semiestruturada e questionario fechado
buscou-se compreender um fendbmeno e a visdo quanto a esse fendmeno por meio

de um grupo de sujeitos envolvidos nesse contexto.

Para a andlise dos dados, as informacdes coletadas por meio dos
instrumentos aplicados, foram transcritas em 41 (quarenta e uma) paginas. Na
sequéncia, sistematizadas em 4 (quatro) quadros (APENDICE C), onde foram
estabelecidas a organizacdo descritiva das quatro questdes levantadas durante a
entrevista semiestruturada e as disposicfes estdo de acordo com a ordem das
perguntas realizadas nas entrevistas. Nos quadros, as colunas apontam 0s
segmentos as quais pertencem 0s sujeitos pesquisados, as expressoes utilizadas
pelos pesquisados, as principais ideias e o foco contido na fala dos professores.

Nos quadros (Quadros 1, 2, 3 e 4), 0s sujeitos entrevistados estdo
identificados por letras e nUmeros, nas quais as letras representam o segmento de
oficio, respectivamente, os professores de AEE, representados por AEE,
professores de oficinas do contraturno ilustrados pelas letras OF e professores de
disciplinas do nucleo comum como NC. Ja, os niumeros que acompanham as letras
que representam 0s segmentos correspondem a ordem em que foram

entrevistados.

A partir dessa ordenacdo em quadros possibilitou-se uma anélise mais
detalhadas das respostas as perguntas realizadas nas entrevistas, que,

consequentemente, resultou nos temas para analises.

Apés apresentar a forma em que as informacdes apontadas pelos

professores foram ordenadas e a organizacao dos instrumentos de coleta de dados,
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segue-se, no proximo espaco, a andlise dos dados por meio dos temas

relacionados a fala dos professores entrevistados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo sera apresentado, analisado e discutido os dados coletados
na pesquisa de campo realizada nas escolas em tempo integral no municipio de
Paranagua/PR, procurando ideias que, de alguma forma, estejam proximas da
tematica pesquisada. Posto isto, expdem-se uma analise com base em categorias
elaboradas nas falas dos professores e nos fundamentos tedricos, com intuito de
atentar aos pressupostos da educacdo integral e inclusiva na pratica pedagdgica

dos docentes entrevistados.

4.1 PERFIL DOS PESQUISADOS

Os dados coletados na pesquisa foram analisados sobre a 6tica da pesquisa
qualitativa e organizados em quadros descritivos para anélise (APENDICE C). No
que tange o instrumento de perfil profissional (APENDICE B), os dados foram

analisados na ordem em que apareceram no questiondrio fechado.

Levando-se em consideracdo que o numero de entrevistados se remetem a
oito professoras, a primeira questao referia-se ao segmento que pertenciam como
docente nas escolas municipais de tempo integral. Os resultados foram seguintes:
37,5% sao professoras das disciplinas do nucleo comum, 37, 5% sé&o das oficinas
do contraturno e 25% do AEE. Quanto a titulacéo das entrevistadas, 50% possuem
especializacdo, 62,5% sdo graduadas no curso de Pedagogia, 25% em licenciatura

em Letras e 12,5% graduada em Normal Superior.

Esse dado é importante, posto que mostra que a escolas pesquisadas do
municipio de Paranagua contrariam os perfis profissionais das atuais experiéncias
de escola em tempo integral espalhados pelo territério brasileiro, onde sdo comuns

o cargo de docente das oficinas do contraturno serem ocupados por estagiarios.

Ao que cabe ao sexo 100% dos sujeitos entrevistados, sdo mulheres. Ja, ao
gue compete a faixa etéaria, 37,5% das entrevistadas possuem entre 30 e 40 anos,
12,5% entre 40 e 50 anos e em sua maioria, 50% possuem 50 anos ou mais de
idade.
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Quanto ao periodo de experiéncia na educacdo basica, 12, 5% das
entrevistadas tem entre um (1) e cinco (5) anos de experiéncia na educacao basica,
37,5% possui de quinze (15) a vinte (20) anos e 50% possui vinte (20) anos ou mais
de experiéncia na educac¢éo basica. Esse dado é importante, porque mostra que
metade das entrevistas possuem vinte anos ou mais de experiéncia em salas de
aula de educacéo basica. Isto indica, que estas docentes ja se depararam com a
experiéncia de trabalhar com turmas heterogéneas, algo que € caracteristico da

sala de aula.

As salas de aulas, sdo formadas por alunos que possuem origens étnicas,
geograficas culturais e sociais distintas, 0 que resulta em aprendizagens e
comportamentos diferentes. Perrenoud (2001), descreve uma sala de aula
europeia, onde as caracteristicas muito se assemelham com uma classe brasileira,
exceto pelo numero de alunos, que, geralmente, em uma escola publica de

educacao basica no Brasil este numero € muito maior:

No inicio do ano, um professor do ensino fundamental depara-se com 20
a 25 criancas diferentes em tamanho, desenvolvimento fisico, fisiologia,
resisténcia ao cansaco, capacidades de atencdo e de trabalho; em
capacidade perceptiva, manual e gestual; em gostos e capacidades
criativas; em personalidade, em carater, atitudes, opinides, interesses,
imagens de si, , identidade pessoal, confianga em si; em desenvolvimento
intelectual; em modos e capacidades de relagdo e comunicagdo; em
linguagem e cultura; em saberes e experiéncias e aquisicbes escolares
anteriores; em habitos e modo de vida fora da escola; em experiéncias e
aquisicdes escolares anteriores; em aparéncia fisica, postura, higiene
corporal, vestimenta, corpuléncia, forma de se mover; em sexo, origem
social, origem religiosa, nacional ou étnica; em sentimentos, projetos,
vontades, energias do momento (PERRENOUD, 2001, p. 69)

Sendo assim, a necessidade do professor constantemente rever a sua
metodologia de ensino ndo esta apenas relacionada especificamente a inclusao do
aluno com deficiéncia, mas a incluséo de todos os alunos, em razéo de que todos
séo diferentes, independentemente de ter ou ndo uma deficiéncia, de pertencer ou

nao a um grupo de minoria especifica.

No que diz respeito ao tempo de trabalho especificamente com alunos com
deficiéncia, 25% das professoras pesquisadas tem entre um (1) a cinco (5) anos de
experiéncia com estes alunos, 50% dispdem de dez (10) a quinze (15) anos, 12,5%
tem entre quinze (15) a vinte (20) anos e também a mesma porcentagem de 12,5%
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representa o nimero de professoras que apresentam vinte (20) anos ou mais de

trabalho com alunos com deficiéncia.

Analisando apenas as professoras do nucleo comum e das oficinas do
contraturno, em média, estas profissionais possuem entre 10 a 15 anos de
experiéncia neste trabalho. Este dado é importante, mostra que a maioria das
professoras entrevistadas tem um tempo de experiéncia significativo com alunos
com deficiéncia, isto é, o trabalho com alunos com deficiéncia ndo é uma
experiéncia nova para estas professoras. Entretanto, ainda € comum encontrar nas
falas destas docentes a transferéncia de responsabilidade do aluno com deficiéncia
para a professora do AEE, assim como a justificativa de néo ter o conhecimento
necessario para trabalhar com estes alunos, como podera ser visto hos proximos

topicos.

Os dois ultimos dados analisados, o tempo de experiéncia na educacao
basica e com aluno com deficiéncia, indicam que o tempo de experiéncia como uma
pratica pedagodgica que ndo € revista para atender as necessidades do processo
de ensino/aprendizagem dos alunos, torna-se ineficiente frente a inclusao escolar,
como podera ser constatado nos proximos topicos na analise das respostas das

entrevistadas.

Baseado nas respostas apresentadas nas tabelas descritivas e, da mesma
forma, nas falas que aparecerdo no decorrer das andlises dos dados e nas
respostas ao questionario do perfil profissional, corrobora-se com Serra (2008, p.

32), ao que diz respeito a inclusdo escolar:

Entendemos que uma classe inclusiva € aquela que promove o
desenvolvimento do seu aluno, e ndo apenas oferece a oportunidade de
convivéncia social. Para algumas instituicbes, o fato de receber o aluno
especial e matricula-lo representa uma forma de inclusdo, quando de fato
nao é assim que pode ser denominada.

A inclusdo escolar vai para além da presenca fisica do aluno em sala de
aula, mas a garantia tem uma aprendizagem significativa que propicie a relacéo e
a interacdo do aluno com as pessoas que convive e no mundo que os cerca. E a
educacéo integral € um modelo de educacao que possui estas coloca¢gdes em seus

pressupostos.
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4.2 A INCLUSAO NA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL COMO
ASSISTENCIALISMO, SOBRECARGA E SOCIALIZACAO DO ALUNO COM
DEFICIENCIA

Embora a discusséo quanto ao tema da educacao inclusiva, assim como o
da educacao integral ndo séo tado recentes no Brasil e mais, especificamente, no
municipio de Paranagu4, € nitido pelas andlises das entrevistas a transferéncia de
responsabilidade quanto aos alunos com deficiéncia serem delegadas, em sua
maioria das vezes para professora do AEE. Neste sentido, percebe-se que ocorre
uma auséncia de conhecimento dos professores quanto aos principios da educacgao
inclusiva e da educacao integral apesar de ser a modalidade de educacao onde
atuam e a realidade das necessidades do corpo discente.

Sendo assim, de acordo com Serra (2008), as praticas educacionais
inclusivas representam uma evolucdo de ideias no que diz respeito ao
desenvolvimento educacional do aluno com deficiéncia. E, para Penteado (2014),
a educacao integral € um dos meios tracados pelas politicas publicas para se atingir

uma educacao de qualidade.

Desta forma, como revolucionar o desenvolvimento educacional dos alunos
com deficiéncia e atingir uma educacéo de qualidade, se um dos grupos de atores
responsaveis por estes cenarios desconhecem os principios para se efetivar estas

mudancas?

Conforme abordado no referencial teérico deste estudo (MENDES, 2006;
MANTOAN, 2015), o termo integracdo e inclusdo, embora erroneamente, por
alguns autores, sejam colocados como sinbnimos, sdo conceitos distintos. Da
mesma forma, ocorre 0 equivoco em determinar que uma escola em tempo integral
possui obrigatoriamente uma educacao integral, mesmo que a segunda seja o

cerne da primeira.

Vale ressaltar, que ndo basta a acdo de matricular um aluno com deficiéncia
na escola regular para se dizer que é inclusdo. Da mesma forma, que de acordo
com Gadotti (2009), ndo se caracteriza como educacéo integral deixar o aluno por

mais horas em uma instituicdo escolar. Nao basta apenas a acéo, a pratica pela
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pratica. E necessario parar e aprender com a experiéncia, analisar a pratica, isto &,

a acao e reflexao.

Diante disto, um argumento comum das entrevistadas quando questionadas
a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas de ensino integral na
qual trabalhavam, foi relacionada a socializacdo destes alunos durante a jornada

de tempo ampliada no ambiente escolar:

O fato de eles [alunos com deficiéncia] estarem sendo incluidos dentro, no
meio em que eles vao viver, vivem, né? Eu acho que precisa, né? Ninguém nasceu
pra ser sozinho. A gente precisa viver em comunidade, em sociedade. Eu acho isso
6timo, porque ele vai aprendendo a interagir com os outros, né? Apesar da sua
limitagdo. (OF1, 2018)

[O tempo integral] € um tempo que ele [aluno com deficiéncia] esta
interagindo a mais, ele tem a educacéo fisica, ele tem as brincadeiras, ele tem filme,
né? (NC1, 2018)

Bom, o aluno [com deficiéncia], fica no contraturno, tem a parte das oficinas,
né? Que eu creio que quando ele participa dessas oficinas € uma coisa que pra ele
€ bom, porque ali ele esta se interagindo com os outros. (NC3, 2018)

No que compete a inclusdo escolar, segundo Serra (2008), uma classe
inclusiva se caracteriza desta maneira por promover o desenvolvimento do seu
aluno, e ndo se resume a tdo somente a uma oportunidade de convivéncia social.
Da mesma forma, a educacdao integral ndo se limita a um tempo destinado apenas
para a socializa¢do, de acordo com Guara (2006), o conceito de educacéao integral
esté ligado a formacdo integral do sujeito e este como o centro das indagacdes e

preocupacdes da educacéo.

Logo, a socializacdo € um aspecto muito importante da inclusédo e da
educacéo integral, porém, ndo deve se restringir a visdo acerca de dois conceitos

tdo complexos e abrangentes exclusivamente a uma perspectiva.
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Ressalta-se, que além da visédo de socializacao atribuida ao ensino integral,
também constatou-se na fala das entrevistadas um destague ao carater
assistencialista do ensino integral. Ao serem indagadas quanto aos beneficios do
ensino integral para o aluno com deficiéncia, as argumentacdes estavam repletas

de justificativas assistencialistas como pode se constatar:

[...] € melhor ele (0 aluno com deficiéncia) esta no integral do que numa rua,
né? (AEE1, 2018)

[...] muitas das vezes, oitenta por cento (80%) eles (dos alunos) vem pela
necessidade, principalmente os da (nome da comunidade), pela necessidade e
muitas das vezes da alimentacéo. [...] Mas, mal ou bem, aqui ela (a crianca) esta
sendo cuidada né? Esté protegida aqui dentro, mas a funcéo da escola permeia por

outras vias né, onde néo se faz. (AEE2, 2018)

A parte boa, do aluno fica no integral, € que ele ndo fica na rua. A nossa
clientela aqui... € muita crianga assim que a gente vé que séo criancas que ficam
bastante na rua, né? (NC2, 2018)

Assim... € que eu acho que ela (aluna) ndo quer participar a tarde (ensino

integral), mas s6 que os pais ndo tém com quem deixar ela. (OF3, 2018)

Embora a educacgédo integral, no Brasil, tenha em suas raizes a incluséo
social, ela ndo vem acompanhada de estigmas que sdo cultivados em nossa
sociedade, muito pelo contrario, ela vem rompendo com paradigmas depreciativos

relacionados a diversidade e as classes populares.

A escola de ensino integral possibilita a vivéncia de oportunidades de
aprendizagem em que ndo podem ser oferecidas em tempo parcial. E dar
oportunidade ao aluno, principalmente aquele que tem deficiéncia, a uma educacao
diferenciada de uma escola segregadora ou de uma em tempo parcial. Uma escola
com uma visao de possibilidades de aprendizagens e néo limitada ao cuidar, como
afirma Fank e Hutner (2013, p. 6157):
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[...] a0 promover a extensdo do tempo escolar, a ETI (Escola em Tempo
Integral) possibilita 0 acesso a um conjunto de atividades que contribuem
para que a aprendizagem ocorra de forma enriquecida, aprofundada, nédo
se limitando e nem mesmo se consubstanciando em uma acéo
assistencialista e compensatoria. [...] . E neste sentido que, ao se discutir
Tempo Integral, € necessario caminhar para adiante da concepcao
assistencialista, que se reduz a tirar a crianca e o jovem da rua e dos riscos
resultantes de um sistema politico e econdmico contraditorio e
meritocratico.

Da mesma forma, a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular
nao possui carater assistencial, mas sim pedagodgico, contrariando o perfil das
classes especiais, que de acordo com Glat (2007), estas salas se tornaram um

“‘depdsito” de alunos que apresentavam problemas de aprendizagem.

A assisténcia ao aluno enquanto encontra-se na instituicdo de ensino € uma
guestdo necessaria a ser atendida, porém esta assisténcia ndo deve se sobressair
guanto funcédo pedagdgica da escola. Caso contrario, a escola em tempo integral
apenas perpetuara os paradigmas sociais excludentes e resumird a ampliacdo de
tempo da mesma escola.

Outra questéo a ser pontuada pelo fato de ser um argumento reincidente nas
falas das entrevistadas, € a visdo do periodo integral como sobrecarga ao aluno
com deficiéncia matriculado nas escolas que foram campo de pesquisa. Nao é
incomum a justificativa do cansagco como um ponto negativo a incluséo de alunos
com deficiéncia no ensino integral, principalmente quando esse argumento vem
atrelado a uma expressdo de sentimento de do6 direcionada a situacdo do aluno
incluso no ensino integral. O fato de a jornada de horario ampliada na escola nao
estar acompanhada de um periodo de descanso ou relaxamento aos alunos é
indicado como a sobrecarga e até mesmo como um obstaculo para um bom

rendimento escolar:

O negativo, na verdade, né? E claro que o aluno vai cansar mais, né? Cansal
Ai vocé tem que estar vendo conforme o aluno, tem aluno que ele vai ter rendimento
no ensino integral, tem aluno que ndo, que vai cansar, que ele precisa de outros

caminhos e nao ficar s6 na escola (AEE1, 2018)
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O cansaco dessas criancas é a consequéncia de tudo isso [rotina da escola].
[...] A crianca dormindo uma e meia, por que estdo cansadas. As nossas criancas,
porque tem dois [alunos], que vem da vila [nome da vila], chega um momento que

eles estdo dormindo em sala de aula. (AEE2, 2018)

[...] mas a parte ruim é que eles cansam, né? Eles cansam demais. As
criancas ficam o dia todo aqui, eles precisam ter um momento para descansar, pra
relaxar. Eu acho que [a inclusdo no ensino integral] tem mais ponto negativo do que

positivo e a crianca fica muito cansada. (NC2. 2018)

[...] eu nunca deixei os meus filhos no ensino integral, pra falar a verdade,
porque eu tenho do, né? Porque a crianga passa o dia inteiro ali na escola, né? As
vezes, a gente chega e eles [alunos] estdo num estado, né?... Tudo suado, tudo
sujo, né? [...] eles [os alunos] estdo tdo cansados, as vezes, que querem dormir na
sala. (OF2, 2018)

[...] inclusive a neurologista do meu filho falou que a crianca [com deficiéncia]
nao pode fica na escola o dia inteiro com contato com barulho e 400 alunos, isso
faz mal pra ele, na cabeca dele faz um mal, gera um conflito na cabeca dele... E
como se ele estivesse numa guerra, porque € muito barulho e ele precisa de paz,
de sossego e a gente entende que ele fica mais agitado quando ele ta no integral,

entendeu? Porque ele precisa descansar a cabeca dele. (OF3, 2018)

A educacdao integral e, mais precisamente, as escolas que ampliam o tempo
em que atendem os alunos nas escolas necessitam passar por mudancas quando
ocorre a conversao de tempo parcial para integral. S4o necessarias adaptacées
estruturais, curriculares e metodoldgicas, pois quando ocorre esta mudanca, ela
nao se limita apenas a ampliacdo de tempo, mas uma perspectiva de educacgao
centrada no desenvolvimento integral do aluno e, consequentemente, na sua

qualidade de educagéo. Conforme Leclerc e Moll (2012, p.96):

Escola de tempo integral. Em sentido restrito refere-se a organizagéo
escolar na qual o tempo de permanéncia dos estudantes se amplia para
além do turno escolar, também denominada, em alguns paises, como
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jornada escolar completa. Em sentido amplo, abrange o debate da
educacdo integral — consideradas as necessidades formativas nos
campos cognitivo, estético, ético, ludico, fisico-motor, espiritual, entre
outros — no qual a categoria “tempo escolar” reveste-se de relevante
significado tanto em relacdo a sua ampliacdo, quanto em relacdo a
necessidade de sua reinvenc¢do no cotidiano escolar.

Nesta perspectiva, Cavaliere (2006), corrobora com a citacao exposta acima,
ao afirmar que a proposta de ampliagcdo do tempo escolar, a escola em tempo
integral, s6 faz sentindo se trouxer uma reorganizacao inteligente desse tempo.
Cavaliere (2007), ainda acrescenta que o aumento de tempo pode ser entendido
também como um elemento importante na mudanca da prépria concepcdo de

educacao, ou seja, a funcéo da escola na vida e na formacao do aluno.

Da mesma forma, que a educacéao integral necessita de uma reinvencéo no
cotidiano escolar, o processo inclusivo, do mesmo modo, requer mudancas
abrangentes, desde a parte estrutural da escola até a forma como os alunos séo

ensinados, como constata Maria Teresa Mantoan (2015, p.62):

A inclusdo € uma inovacao que implica um esforco de modernizar e
reestruturar a natureza atual da maioria de nossas escolas. Isso acontece
a medida que as instituicbes de ensino assumem que as dificuldades de
alguns alunos néao séo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do
modo como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem é concebida
e avaliada.

Neste sentindo, o aluno com deficiéncia tem muito que se beneficiar de uma
educacdo como a integral, isto é, de uma educacdo que tenha o objetivo de
desenvolvé-lo em sua integralidade, pautada nas suas possibilidades de
aprendizagem e ndo nas suas limitacdes, principalmente, como uma justificativa
para a sua exclusdo desta modalidade de ensino, pois de acordo com Mantoan
(2015), na inclusé@o escolar, a dificuldade do aluno néo é apenas dele, mas também

da escola.

Sendo assim, a escola deve procurar meios para sanar ou amenizar a
dificuldade do aluno que esta no ensino integral e ndo apresentar a hipétese de
remocao do aluno desta modalidade de ensino como uma solugéo para as suas

dificuldades.
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Finalmente, apos a apresentacéo das falas das docentes nas trés situacoes
descritas acima, a inclusdo do aluno com deficiéncia na escola em tempo integral
como socializagdo, como assistencialismo e como sobrecarga ao aluno, percebe-
se 0 desconhecimento dos docentes quanto aos pressupostos da educagéo
inclusiva e da educacao integral e da mesma forma percebe-se uma urgéncia do
esclarecimento destes pressupostos para se garantir a busca pela qualidade da

educacéao das escolas em tempo integral do municipio de Paranagua.

4.3 A GESTAO DA APRENDIZAGEM NA INCLUSAO DOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA NAS ESCOLAS EM TEMPO INTEGRAL

Para que ocorra a incluséo do aluno com deficiéncia nas escolas em tempo
integral é crucial um trabalho conjunto dos que atuam na instituicdo escolar, posto
que é fundamental uma transformacdo, uma reestruturacdo no espaco escolar
como um todo, tanto ao que compete ao espaco fisico quanto a sua organizacao,
funcéo e as relacgdes individuais e grupais existentes Nesta perspectiva, a gestéao
escolar possui um papel de mediador nesta transformacao, por meio de uma gestao

democratica e participativa.

Neste sentido, verificou-se nas falas das entrevistadas que a mediagéo entre
as docentes, que atendem aos alunos com deficiéncia nas escolas em tempo
integral pesquisadas, é realizada pela propria professora do AEE e, em raros
momentos da entrevista, a equipe pedagodgica ou a propria direcdo sao citadas
COMo sujeitos ativos no processo de inclusao destes alunos, tanto no que compete

ao dialogo quanto ao planejamento.

O AEE tem essa conversa, esse diadlogo tanto com a professora oficineira,
gue esta no contraturno e até a estagiaria que fica no horario do almoco. (AEE1,
2018)

Existe sim, é... a gente jA& mantém um didlogo com os professores, né? do
orientador, do coordenador, direcdo, e, no caso, aqui n0s temos a (professora do

AEE) que atende também esses alunos. (NC1, 2018)
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Entdo, se ocorre esse dialogo entre os professores do integral, do regular e
do professor do AEE? E dificil, né? Porque geralmente, a maioria das professoras
do integral s trabalha a tarde e o professor do regular so trabalha manha, né? Mas,
como a professora do AEE esta o dia todo aqui, dai quando surge o problema a
gente corre atras para tentar soluciona (indicando a professora da sala, onde a

entrevista transcorrida, que no caso a sala do AEE). (NC2, 2018)

Geralmente, converso mais com a professora do AEE que sempre da
algumas dicas de como trabalhar, né? Quando a gente encontra alguma dificuldade

€ pra ela que a gente corre (NC3, 2018)

Na realidade, a mediadora da professora do ensino integral, do contraturno,
e a professora do nicleo comum a mediadora sempre é a do AEE, pelo menos aqui
dentro da nossa escola [...] a professora da educacao especial ela fica o dia inteiro.
(OF1, 2018)

E nitido nas falas apresentadas a transferéncia de responsabilidade da
inclusé@o escolar as professoras de AEE e justifica-se esta responsabilidade a mais,
pelo fato desta professora estar presente no periodo integral na escola, enquanto
as professoras do nucleo comum e as das oficinas do contraturno ficam em periodo
parcial e sdo raros 0s momentos em que se encontram. Também se justifica esta
transferéncia de responsabilidade ao indicarem a professora de AEE como a

especialista no tema de atendimento aos alunos com deficiéncia.

Ressalta-se que a inclusao escolar para se efetivar necessita do esfor¢co de
toda a comunidade escolar, pois exige-se o esforco de todos. O aluno quando
matriculado, o seu processo de ensino e aprendizagem passa a ser uma
preocupacao da escola e ndo apenas dos professores, ou no caso das escolas

entrevistadas, de um professor.

7

De acordo com Tezani (2017), o gestor escolar € um dos grandes
responsaveis para que a inclusdo ocorra no ambiente escolar, por meio de uma

gestdo democrética e participativa, promovendo e incentivando as trocas de
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experiéncias pelos professores, consequentemente, favorecendo a formacéao e a

consolidacéo de equipes de trabalho.

Levando-se em consideragao o papel do pedagogo como um dos gestores
da escola, Kailer e Papi (2014, p. 9), evidenciam a funcao do pedagogo na inclusado

escolar:

Cabe ressaltar que, tendo em vista o processo de incluséo, o papel do
pedagogo, enquanto um dos gestores da escola, é o de favorecer e
coordenar o desenvolvimento de praticas pedagdégicas que interfiram tanto
na docéncia, quanto na promocado de medidas de acessibilidade,
facilitando a participacdo democratica e o desenvolvimento de uma

educacéo de qualidade.

Desta forma, o trabalho coletivo entre os gestores escolares e os professores
é fundamental para a construcdo de acbBes que tornem a escola um ambiente
inclusivo. No que cabe a equipe pedagdgica, a tarefa de mediacdo entre os
professores, no caso do ensino integral, que atendem o aluno com deficiéncia nas

disciplinas do nucleo comum, nas oficinas do contraturno e do AEE.

Conforme Kailer e Papi (2014), também cabe a acdo mediadora do
pedagogo no processo de inclusdo criar condicdes para que o professor reflita

quanto sua pratica pedagdgica, tendo em vista transforma-la, quando necessario.

Essa reflexdo docente sobre a pratica pedagdgica se mostra necessaria ao
perceber que nas falas das professoras de AEE entrevistadas, apontam a
dificuldade das docentes que trabalham com alunos com deficiéncia se
reconhecerem como uma das responsaveis pelo ensino e a aprendizagem destes
alunos. Desta forma, transferindo a responsabilidade pelo aluno a professora de

AEE, conforme pode ser visto:

A maior dificuldade da gente, vocé lida com muitas pessoas, o AEE é uma
sala de atendimento, mas o aluno € da sala do ensino regular. Eu atendo ele, mas
ele tem uma turma, ele tem uma sala, ele tem um professor regente. Entao, eu acho
gue a nossa maior luta hoje em dia é que os profissionais eles aceitem, abracem a

incluséo, procurem... Entendeu? (AEE1, 2018)
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Olha, por incrivel que pareca ndao é com os pais, € com os professores. Ha
uma resisténcia (a inclusdo do aluno com deficiéncia) muito grande dos
professores. Falam assim (as professoras): ah, mas n6s ndo somos preparadas,
nés ndo temos, vamos dizer assim, 0 curso que vocé tem. Falei (professora do

AEE): mas curso, o diploma, de que adianta sem a pratica? (AEE2, 2018)

O argumento do desconhecimento ou da dificuldade quanto a pratica
pedagogica inclusiva foi reincidente do mesmo modo nas respostas dadas pelas
professoras do nucleo comum e das oficinas do contraturno quando indagadas pela
pesquisadora sobre a maior limitacdo encontrada para tornar a pratica pedagogica

inclusiva

E complexo, n&o é facil ndo! Porque a maior dificuldade é que nés temos
(professores)... Digamos eu que trabalho com o segundo ano, eu tenho que montar
0 meu trabalho é,... focando sempre naqueles alunos ali (alunos com deficiéncia),
sabe? Eu ndo posso mudar o meu tom, o meu discurso, minha maneira em que eu
concentre esse meu trabalho s6 nos outros. Eu tenho que pegar todos até a voz, o
olhar, é tudo. Eu tenho que me policiar pra isso e colocar todas as minhas atividades

em que todos participem. (NC1, 2018)

Entdo, a dificuldade € de vocé lidar com o desconhecido, vocé ndo sabe,
vocé ndo sabe, né? A gente, como eu ja falei, a maioria ndo tem especializacao na
area inclusiva, educacao especial e dai a gente tem que correr atras, né? (NC2,
2018)

Eu acho que deveria no inicio do ano, quando vocé pega determinada turma
ja passarem pra vocé (o laudo do aluno). Eu sei que ndo € exclusdao, mas assim

para vocé ter um olhar diferente, porque a gente sabe que é dificil. (NC3, 2018)

Ela (aluna com deficiéncia) pega uns papeis assim, acho que tem um
caderno que ela desmontou inteiro que dai ela fica desenhando, desenhando...
Sabe, ali no mundo dela. Se vocé vai chama, ela fica um tempao la (desenhando),
parece que nao ta, ndo ta ali (em sala de aula), entendeu? Entdo € complicado

assim, a gente tenta envolver, mas... dificil! (OF3, 2018)
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Segundo Mantoan (2015), a justificativa mais frequente utilizada pelos
professores, quando apresentam uma resisténcia a inclusdo, é a de néo
encontrarem-se (ou nao terem sido) preparados para essa funcédo. Esperam por
uma formacdo que lhes permitam aplicar uma pratica pedagodgica que seja a
solugéo dos problemas que acreditam que se deparam nas escolas ditas inclusivas.
A autora ainda acrescenta que essa visdo apresentada pelos professores é
equivocada, principalmente, em ndo levar em consideragao a formacao em servico

e por interiorizarem um papel onde os professores:

- esperam que os formadores Ihes ensinem a trabalhar, na pratica, com
turmas heterogéneas, com base em aulas, manuais e regras transmitidas
do mesmo modo como eles ensinam em suas salas de aula — ensino
frontalizado, livresco, unidirecional;

- acreditam que os conhecimentos que Ihes faltam para ensinar alunos
com deficiéncia ou dificuldade de aprender referem-se sobretudo a
conceituacao, a etiologia, aos prognésticos das deficiéncias; que precisam
conhecer e saber aplicar métodos e técnicas especificos para a
aprendizagem escolar desses alunos se tiverem de ‘aceita-los’ em suas
salas de aula;

- querem saber como resolver problemas pontuais com base em regras
gerais. (MANTOAN, 2015, p. 80)

A inclusdo escolar e a educacdo integral ndo cabem em uma pratica
pedagogica tradicional e homogénea. E ndo € ter um curso de especializacao que
diferencia um professor inclusivo de outro que ndo €, mas € a capacidade e a
vontade de romper com uma metodologia homogénea, com conteldos
fragmentados, isolados e utilizar da prépria pratica e a de seus colegas de trabalho

como um meio de formacao.

De acordo com Mantoan (2015), uma solu¢do emergencial para a formacéao
inclusiva dos docentes seria o compartilhamento de ideias, sentimentos e acées
entre 0os docentes que atuam neste contexto. A autora ainda ressalta que é
indispensavel que nesta formacéo no interior escolar, além da participacdo dos
docentes do ensino regular, conte também com a participagdo do diretor, da equipe

pedagogica e do professor do AEE.
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Sendo assim, ressalta-se que o sucesso da inclusédo e também da educacao
integral, depende do diadlogo entre estes sujeitos e do trabalho coletivo para a

construcédo de uma nova escola:

Tal proposta de formacéo visa incentivar os professores a se encontrar
regularmente com os colegas de escola, a fim de estudarem juntos e
colaborarem com seus pares, trocando ideias, dirimindo duvidas,
buscando opinides com outros especialistas internos e externos a escola.
Enfim, descobrindo os caminhos pedagogicos da inclusao. (MANTOAN,
2015, p. 82)

Do mesmo modo, esta formacédo do interior escolar é fundamental nas
discussbes de tempo integral e esta aliada a dedicacdo exclusiva do professor a
escola que leciona, como afirma Giolo (2012, p. 102-103):

A escola de tempo integral exige professor de tempo integral. O professor
que ministra as aulas em um turno precisa acompanhar ou, a0 menos,
orientar as atividades realizadas no outro. [...] Grande parte dos problemas
relacionados ao trabalho docente na educacéo basica resolve-se por meio
da constituicdo de uma comunidade escolar integrada e interessada na
busca e disseminacdo do conhecimento.

O modelo de educacédo como a inclusédo e a educacao integral ndo podem
ser apenas adaptados as condicbes ja existentes no ambiente escolar. Sendo
assim, Mantoan (2015, p. 64) declara que “N&o se pode encaixar um projeto novo,
como é o caso da inclusdo, em velha matriz de concepcdo escolar. Dai a
necessidade de recriar o modelo educacional vigente.” Esta colocacdo da autora

se encaixa tanto no projeto de inclusdo escolar, como ao da educacdao integral.

Ressalta-se que educacao integral e inclusiva ndo sdo meras respostas
burocraticas a dispositivos legais e a metas impostas por planos de educacao, mas
sdo vias importantes para ensinar aqueles alunos que historicamente tiveram ora a
sua educacdo negada e ora a sua potencialidade de aprendizagem minimizada.
Mais do que modalidades de educacdo, sdo propostas humanizadoras de
educacao.

Por fim, ndo se pode esperar resultados satisfatérios de um processo de
ensino e aprendizagem quando a pratica a pedagogica docente esta pautada nas

dificuldades do aluno e, por falta de conhecimento, enxerga duas modalidades de
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educacdo que se completam, educacao integral e inclusiva, como modalidades

antagonicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finalmente, ap6s um pouco mais de dois anos de estudos, leituras,
caminhadas e pesquisas, chegou-se o0 momento de fazer algumas consideragdes
acerca do que foi desenvolvido neste trabalho. Nestas paginas, constam o
aprendizado de sala de aula construido com os professores do Mestrado em
Educacéo, as leituras que tanto fizeram parte da rotina diaria, durante o transporte
das idas e vindas das aulas. Ainda encontram-se as palavras escritas, um ouvido
atento as respostas das entrevistas e aos desabafos quanto aos desafios que o

oficio de educar traz consigo.

As questbes norteadoras deste estudo nasceram de um Programa de
Iniciacdo Cientifica, porém o amadurecimento quanto ao tema desenvolveu-se
durante o mestrado. Buscou-se respostas sobre a inclusdo de aluno com
deficiéncia nas escolas em tempo integral de Paranagua, mas com estas respostas
vieram ainda mais inquietacdes e a certeza que serdo necessarios muitos estudos,

muitas leituras e uma longa estrada a percorrer.

Entretanto, algumas consideracdes sao imprescindiveis pontua-las com a
perspectiva que, de alguma forma, contribuirdo para a construcdo de uma escola
realmente inclusiva, uma educacdo em tempo integral baseada nos pressupostos

de uma educacao integral conforme idealizada por Anisio Teixeira.

Com base na situacdo problema apresentada neste estudo, foram
estabeleceu-se alguns objetivos, acredita-se que foram alcancados com o
desenvolvimento desta pesquisa, posto que se refletiu acerca dos pressupostos da
educacéo integral, sua articulacao aos principios da educacao inclusiva e o papel
do aluno com deficiéncia nesse processo; identificaram-se o0s elementos da
educacdo integral que se articulam aos principios da educacdo inclusiva,
descreveu-se como se da articulacao da triade — disciplinas do curriculo bésico,
oficinas pedagodgicas e atendimento educacional especializado de alunos com

deficiéncia em escolas em tempo integral.

Enfim, por meio da fundamentacgéo teorica, identificou-se pressupostos da
educacao integral e da educacéo inclusiva que se articulam. No Brasil, apesar da

educacdo integral ser anterior as discussbes acerca da educacdo inclusiva,
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analisou-se que a educacao integral disseminada por Anisio Teixeira nasceu com
a finalidade de inclusao, direcionada ao campo social. No que compete ao processo
de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia e dificuldade de
aprendizagem, a preocupacdo com a qualidade deste processo na educacao
integral mostrou-se presente nesta modalidade desde a década de 1950, como
comprovou-se pelo atendimento realizado a estes alunos no Centro Educacional

Carneiro Ribeiro.

Neste sentido, direcionando a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
escolas em tempo integral no municipio de Paranagué&/PR verificou-se, com esta
pesquisa, que ocorreram mudancas na forma de gestédo da secretaria municipal de
ensino integral ao que cabe o periodo em que se iniciou a pesquisa até o momento
do estudo de campo, exemplificando, a diminuicdo do nimero de escolas e de
matriculas em tempo integral, houve mudancas nas oficinas trabalhadas no

contraturno e outras situacdes que foram expostas no decorrer do trabalho.

Com esta pesquisa, analisou-se que o aluno com deficiéncia nas escolas em
tempo integral de Paranagua participa das aulas das disciplinas do nacleo comum,
das oficinas do contraturno e do AEE. No entanto, o didlogo acerca do rendimento
escolar do aluno atendendo é deficitario, esta participa¢do no ensino integral ndo é
vista de forma positiva pela maioria das professoras entrevistadas e esta visao
encontra-se atrelada ao desconhecimento docente dos principios da educacéo
inclusiva e da educacéo integral. Em Paranagua, tal desconhecimento, faz com que
a inclusdo do aluno com deficiéncia nas escolas em tempo integral, tenha a
finalidade errénea de socializacéo, assistencialismo e a ampliacdo da jornada seja

interpretada como uma sobrecarga ao aluno.

Este mesmo desconhecimento dos docentes quanto aos principios
inclusivos da educacdo integral acarretam também na transferéncia de
responsabilidade quanto ao aluno com deficiéncia a professora do AEE. E
justificada esta situacdo pelas docentes por ndo se sentirem capacitadas para
trabalhar com a inclusdo. Entretanto, percebe-se que a pratica pedagogica docente
nas escolas em tempo integral ndo sdo baseadas nas possibilidades de
aprendizagem do aluno com deficiéncia, mas sim nas limitacdes causadas pela

propria deficiéncia ou dificuldade.
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A partir destas situacfes encontradas nas escolas em tempo integral,
apontou-se a necessidade de um dialogo eficiente entre os docentes objetivando a
troca de experiéncias. Da mesma forma, estabelecer um dialogo com a gestédo da
escola para refletir acerca das reestruturagcdes emergenciais para tornar a escola

inclusiva e com os principios da educacao integral.

Uma observacao importante que deve ser levada em consideracdo pela
SEMEDI, é o que compete ao regime de trabalho docente nas escolas em tempo
integral. Ao serem indagadas quanto ao dialogo, as professoras relataram que essa
conversa era dificil, pois trabalhavam em turnos diferentes e o didlogo s6 era
possivel com a professora que trabalhava em periodo integral na escola. Desta
maneira, com a ampliacdo da jornada de trabalho, h& a possibilidade do dialogo,
da troca de experiéncia e, consequentemente, melhora a qualidade da educacéo

ofertada.

Outra sugestdo a SEMEDI, é o que compete ao incentivo e aos subsidios as
escolas em tempo integral em reestruturar as metodologias, as oficinas do
contraturno ofertadas na propria escola e a adequacdo do espaco fisico para

atender as necessidades de uma jornada escolar ampliada.

A educacédo integral e inclusiva exigem esforcos e, principalmente,
conhecimento. Ambos precisam ser percebidos como modelos de educacao que
se completam, e ndo somente como coexistentes ou até mesmo contrarios. Tal
esclarecimento é fundamental para que praticas pedagdgicas docentes ndo sejam
efetivadas baseadas em “achismos” e desvalorize modelos de educacdo com

objetivos tao relevantes.

Levando-se em consideracao que o municipio de Paranagua, anteriormente
ao PNE (2014-2024), deu inicio a expansdo das matriculas dos alunos com
deficiéncia nas escolas em tempo integral. O municipio de Paranagua ainda possui
uma longa caminhada pela frente e necessita enfrentar alguns obstaculos, sendo
0os principais o desconhecimento, a falta de dialogo entre os docentes e a
readequacéo profissional da jornada de trabalho.
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APENDICES

APENDICE A - Entrevista sobre a pratica pedagégica docente

QUESTOES PARA ENTREVISTA

A pratica pedagdgica inclusiva na educagéao integral

1) Os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldade de aprendizagem
estdo matriculados nas escolas de ensino integral e sdo atendidos por, pelo menos,
trés professores (as): das disciplinas do ndcleo comum, das oficinas do contraturno
e do AEE. De que forma ocorre o dialogo e o planejamento entre esses profissionais
a respeito do processo de ensino/aprendizagem destes estudantes?

2) Por ser uma escola de ensino integral os alunos possuem uma jornada escolar
ampliada e um maior numero de atividades em seu curriculo. Como ocorre a
conciliagcdo e a participagéo do aluno com deficiéncia nas aulas das disciplinas do
ndcleo comum, nas oficinas do contraturno e no Atendimento Educacional

Especializado?

3) Pensando nos estudantes com deficiéncia e com dificuldade de aprendizagem
incluidos nas escolas em tempo integral, quais sao 0s pontos positivos e negativos
gue essa inclusdo acarreta no processo de ensino/aprendizagem desses alunos?

Justifique-se.

4) Quais os limites e possibilidades encontrados em sua pratica pedagoégica para

torna-la inclusiva?
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APENDICE B - Instrumento de perfil profissional

FICHA DE PERFIL PROFISSIONAL

Atuacao:

( ) Disciplinas do Nucleo Comum ( ) AEE ( ) Oficinas do Contraturno

Titulacéo:
( ) Ensino Médio (Form. de Docentes ( ) Graduacdo ( ) Especializacao
( ) Outra:

Qual?

Sexo:

( ) Feminino ( ) Masculino

Idade:
( )20a30anos ( )30a4d40anos ( )40a50anos ( )50 anos ou mais

Tempo de Experiéncia na Educacao Bésica:
( )1a5anos ( )5al0anos ( )10al5anos ( )15a20anos ( )20anos

ou mais

Tempo de Experiéncia com alunos com deficiéncia
( )1a5anos ( )5al0anos ( )10al5anos ( )15a20anos ( )20anos

Oou mais
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Quadro 1 — Diélogo e planejamento entre os docentes do ensino integral

de ensino/aprendizagem destes estudantes?

QUESTAO 1: Os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldade de aprendizagem
estdo matriculados nas escolas de ensino integral e sdo atendidos por, pelo menos, trés
professores (as): das disciplinas do nlcleo comum, das oficinas do contraturno e do AEE. De

que forma ocorre o didlogo e o planejamento entre esses profissionais a respeito do processo

SEGMENTO

EXPRESSAO DO PARTICIPANTE

PRINCIPAIS
IDEIAS

FOCO

AEE

Eu tenho as datas, os
agendamentos, os horarios pra
fazer esse itinerante (didlogo com
os professores). O AEE tem essa
conversa, esse didlogo tanto com a
professora oficineira, que esta no
contraturno e até a estagiaria que
fica no horario do almogo. (AEEL1,
2018)

Professor AEE
como mediador do
didlogo entre os
docentes

Trabalho
individual do
AEE

Dicotomia nos
atendimentos

E assim, se eu disser que tem um
dia especifico que a gente senta e
conversa (planejamento), nao
necessariamente, né? Com o0s
meus daqui (professores da escola
que estava sendo realizada a
entrevista), eu digo 0s meus.
porgue ja sdo meus. Com 0s meus
daqui ndo, necessariamente,
porque depende da hora atividade,
a partir de quatro e meia a gente
sempre t4 trocando ideia. (AEE2,
2018)

Dificuldades para o
trabalho coletivo

Individual do
AEE

Dicotomia nos
atendimentos

NUCLEO
COMUM

Existe sim, é... a gente ja mantém
um dialogo com os professores,
né? do orientador, do coordenador,
direcéo, e, no caso, aqui nds temos
a (professora do AEE) que atende
também esses alunos. (NC1, 2018)

Trabalho coletivo

Entéo, se ocorre esse didlogo entre
os professores do integral, do
regular e do professor do AEE? E
dificil, né? Porque geralmente, a
maioria das professoras do integral
s6 trabalha a tarde e o professor do
regular s6 trabalha manhd, né?
Mas, como a professora do AEE
esta o dia todo aqui, dai quando
surge o problema a gente corre
atrds para tentar soluciona
(indicando a professora da sala,
onde a entrevista transcorrida, que
no caso a sala do AEE). (NC2,
2018)

Transferéncia de
responsabilidade

Dificuldade para o
trabalho coletivo

Dicotomia nos
atendimentos
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Geralmente converso mais com a
professora do AEE que sempre da
algumas dicas de como trabalhar,
né? Quando a gente encontra
alguma dificuldade é pra ela que a
gente corre, porque as professoras
do integral é dificil da gente se

Transferéncia de
responsabilidade

Dificuldade para o
trabalho coletivo

Dicotomia nos
atendimentos

encontra, geralmente, é mais

guando tem conselho de classe.

(NC3, 2018)
OFICINA DO | Na realidade, a mediadora da | Transferéncia de | Individualismo
CONTRATURNO | professora do ensino integral, do | responsabilidade

contraturno, e a professora do
ndcleo comum a mediadora
sempre é a do AEE, pelo menos
aqui dentro da nossa escola,
porque como n&o conseguimos
nos encontrar, por causa do
horario de trabalho diferenciado e
a professora da educacao especial
ela fica o dia inteiro. (OF1, 2018)

Dificuldade para o
trabalho coletivo

Dicotomia nos
atendimentos

Assim, com a professora de
manhd, da parte do ensino regular
deles, eu nem tenho contato, nem
as conheco, porque sao cinco
turmas de segundo ano de manha
e a turma do integral ficam sé
numa turma, que é a minha. (OF2,
2018)

Dificuldade para o
trabalho coletivo

Individualismo

Sinceramente ndo tem tido muito
debate assim, porque, no caso, eu
tenho a minha disciplina que é
meio ambiente, né e salde e
qualidade de vida. Mas assim, a
gente ndo sentou ainda pra
conversar: a professora do AEE,
eu e outra professora da manha.
N&do temos esse didlogo. (OF3,
2018)

Dificuldade para o
trabalho coletivo

Individualismo

Fonte: A autora (2018)

Quadro 2 -A conciliagédo e a participacdo do aluno com deficiéncia nas aulas das

disciplinas do ndcleo comum, nas oficinas do contraturno e no AEE
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QUESTAO 2: Por ser uma escola de ensino integral os alunos possuem uma jornada escolar
ampliada e um maior niumero de atividades em seu curriculo. Como ocorre a conciliacéo e a

participagdo do aluno com deficiéncia nas aulas das disciplinas do ndcleo comum, nas oficinas do

contraturno e no Atendimento Educacional Especializado?

SEGMENTO

EXPRESSAO DO
PARTICIPANTE

PRINCIPAIS
IDEIAS

FOCO

AEE

O AEE ele tem matricula, né?
Entdo a matricula se ele ja faz o
ensino regular pela manha nao
pode aparecer matricula do
AEE pela manha, entéo vai ser
atarde, porque o AEE ele é uma
matricula também. Entao, se ele
estuda de manha, no ensino
regular a gente matricula a tarde
no AEE, certo? (AEE1, 2018)

AEE aporte legal

Aspecto
conciliatorio por
meio da matricula

O horario que eu atendo é
sempre contraturno. Eu espero
a professora subir para a sala
de aula), a professora do
integral, pra que ela va
acomodar a turma. Ai, eu subo
e busco a aluna (aluna com
deficiéncia), dai a (nome da
aluna) fica comigo. Terminou o
meu horario aqui, ela sobe e
volta para a atividade do integral
normal dela. (AEEZ2, 2018)

Reforco de
praticas entre NC,
Oficinas e AEE
como estanques

Dicotomia nos
atendimentos

NUCLEO
COMUM

Os alunos do integral também
sdo atendidos, né? Entdo no
regular, na parte da manha, eles
também tém o atendimento
diferenciado, o aluno que
precisa de um atendimento que
precisa ter é... como o é que se
diz? E a inclusdo, realmente,
ele tem no regular o
atendimento diferenciado dele
e, a tarde, no integral ele tem o
seu horédrio de AEE. (NC1,
2018)

Atendimento
diferenciado para
aluno com
deficiéncia

Percepc¢éo do AEE
enquanto  oficina
do integral

Desconhecimento
sobre os principios
do ensino integral

Entéo, assim... 0 aluno ele fica o
dia todo até as quatro e meia,
né? Inclusive na hora do
almoco, e como a professora
(nome da professora) ela ta aqui
o dia todo, como professora do
AEE, ela fica o dia todo na
escola, geralmente ela pega
esse aluno no contraturno, né?
(NC2, 2018)

Reforgo de
praticas entre NC,
Oficinas e AEE
como estanques

Desconhecimento
dos objetivos do
AEE

Desconhecimento
acerca da formacéo
integral do aluno
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No contraturno tem a parte que
é de apoio, né? Que,
geralmente, e eles... ficam na
parte do apoio pedagdgico de
Portugués, Matemética e,
geralmente, tem mais jogos,
né? (NC3)

Enfase nas
oficinas de Lingua
Portuguesa e
Matematica vista
como apoio e
reforgo das
disciplinas do

ndcleo comum

Desconhecimento
acerca dos
principios do ensino
integral

OFICINA DO
CONTRATURNO

Entdo, de manhéa tem o horério
normal de aula, do nucleo
comum. A tarde, eu tenho dois
alunos (alunos com deficiéncia),
dai a professora do AEE, leva
um (aluno) o qual atende duas
vezes na semana, depois volta
pra mim. (OF1, 2018)

Reforco de
praticas entre NC,
Oficinas e AEE
como estanques

Desconhecimento
dos objetivos do
AEE e da educacéo
integral

Tem os dois laudados (aluno
com laudo de deficiéncia) ai, sé
um (aluno) tem vaga hesse
AEE. Ele vai coisa de meia a
uma hora, uma vez por semana,
dai a professora pega ele na
sala e vai pra salinha de AEE e
depois retorna pra mim. (OF2,
2018)

Reforco de
praticas entre NC,
Oficinas e AEE
como estanques

Laudo como
referéncia para
justificar a

presenca ou nao
de aprendizagem
do aluno

Desconhecimento
dos objetivos do
AEE e educacgéo
integral

Desarticulagcdo
entre os docentes

Entéo, é... (pausa) deixa eu ver.
No comum seria a parte da
manha, que dai eu ndo tenho
acesso, sabe? E dai, no AEE,
ela (aluna) tem aula acho que
quinta feira, que dai a
professora vem, pede licenca e
a aluna vai. (OF3, 2018)

Auséncia de
didlogo entre os
docentes

Dicotomia de
atendimento

Fonte: A autora (2018)

Quadro 3 — Pontos positivos e negativos do ensino integral para o processo

de ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia

QUESTAO 3: Pensando nos estudantes com deficiéncia e com dificuldade de aprendizagem

incluidos nas escolas em tempo integral, quais sdo 0s pontos positivos e negativos que essa

inclusdo acarreta no processo de ensino/aprendizagem destes alunos? Justifique-se.

SEGMENTO

EXPRESSAO
PARTICIPANTE

DO

PRINCIPAIS
IDEIAS

FOCO
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AEE

Bem, o ponto positivo, a gente
sabe que a lei estd ai, a
educacdo é para todos. Entao,
vocé ndo esta excluindo esse
aluno, né? Vocé esta incluindo,
ele tem o direito de estar na
escola como os outros, todos. O
negativo, na verdade, né? E
claro que o aluno vai cansar
mais, né? Cansa! (AEE1, 2018)

Incluséo como
aporte legal
Inclusdo  apenas

como acesso

Ensino integral
como sobrecarga e
prejuizo no

rendimento escolar

Desconhecimento
acerca dos
principios

inclusivos

Desconhecimento
acerca dos
principios do ensino
integral

Olha! N6s, na nossa conversa
do dia a dia e na nossa rotina,
agui nossa, eu particularmente,
eu acredito assim que eu ndo
vejo o integral como resposta
naquilo que a crianca necessita!
Mas, mal ou bem, aqui ela esta
sendo cuidada né? Esta
protegida aqui dentro, mas a
funcdo da escola permeia por
outras vias né, onde néao se fez.
(AEEZ2, 2018)

Assistencialismo

Desconhecimento
acerca dos
principios do ensino
integral

NUCLEO
COMUM

Entédo, o que é positivo, eu, na
minha visdo, que independente
de ela (aluna com deficiéncia)
estar de manha no regular, a
tarde, no integral, aquele
horario especifico de ela ter a
sua atividade (horario no AEE).
digamos assim: um apoio a
mais, ela tem. Entéo, é esse o
ponto positivo. E o ponto
negativo, eu ndo vejo nenhum,
porque o aluno esta ali
aprendendo, estd interagindo
com os amigos. (NC1, 2018)

Visao distorcida da
finalidade do AEE

Ensino integral
como socializacao

Desconhecimento
dos objetivos do
AEE

Desconhecimento
acerca dos
principios do ensino
integral

Entdo, o aluno, ele fica no
integral. A parte boa, do aluno
fica no integral, é que ele ndo
fica na rua. A nossa clientela
aqui... & muita criangca assim
que a gente vé que sdo criancas
que ficam bastante na rua, né?
Essa € uma parte boa, mas a
parte ruim é que eles cansam,
né? Eles cansam demais.

(NC2, 2018)

Assistencialismo,

Ensino integral
como sobrecarga
para o aluno

Desconhecimento
acerca dos
principios do ensino
integral
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Eu acho assim que de negativo
é a falta de preparo muitas
vezes, do professor, né?
Porque tem muitos alunos que
vocé nem sabe que ele tem
aquela deficiéncia, dai
conforme vocé percebe que
aquele aluno é diferente, dai
VOCcé comenta com um amigo e
dai, as vezes, vocé descobre
que ele é um aluno com
deficiéncia. Eu acho que
deveria ser no inicio do ano,
quando vocé pega determinada
turma j& passarem pra vocé (a
deficiéncia que o aluno tem).
(NC3, 2018)

Necessidade do

laudo
Deficiéncia
justificativa

como

Desarticulacdo
entre os docentes

OFICINA DO
CONTRATURNO

O fato de eles estarem sendo
incluidos dentro, no meio em
que eles vao viver, vivem, né?
Eu acho que precisa, né?
Ninguém nasceu pra ser
sozinho. A gente precisa viver

Incluséo
socializacdo

como

Ensino integral
como socializacao

Desconhecimento a
respeito dos
principios
inclusivos

Desconhecimento

em comunidade, em sociedade. | Deficiéncia como | acerca dos
Eu acho isso 6timo, porque ele | sinénimo de | principios do ensino
vai aprendendo a interagir com | limitacédo integral

0s outros, né? Apesar da sua

limitag&o. (OF1, 2018)

Positivo? nédo sei! Essa | Ensino integral | Desconhecimento

pergunta € meio complicada.
Assim, porque no meu ver, 0
ensino integral... eu nunca
deixei os meus filhos no ensino
integral, pra falar a verdade,
porque eu tenho dé, né? porque
a crianca passa o dia inteiro ali
na escola, né? (OF2, 2018)

como sobrecarga

acerca dos
principios do ensino
integral

Assim... é que eu acho que ela
(aluna) ndo quer participar a
tarde (ensino integral), mas so
que os pais ndo tém com quem
deixar e ela. (OF3, 2018)

Assistencialismo

Desconhecimento a
respeito dos
principios
inclusivos

Fonte: A autora (2018)

Quadro 4 — Limites e possibilidades da pratica inclusiva nas escolas em

tempo integral

la inclusiva?

QUESTAO 4: Quais os limites e possibilidades encontrados em sua pratica pedagogica para torna-

SEGMENTO

EXPRESSAO
PARTICIPANTE

DO

PRINCIPAIS
IDEIAS

FOCO
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AEE

A maior dificuldade da gente,
vocé lida com muitas pessoas, 0
AEE é uma sala de atendimento,
mas o aluno é da sala do ensino
regular. Eu atendo ele, mas ele
tem uma turma, ele tem uma
sala, ele tem um professor
regente. Entdo, eu acho que a
nossa maior luta hoje em dia é
gque os profissionais eles
aceitem, abracem a incluséo,
procurem... Entendeu? (AEEL,
2018)

Transferéncia de
responsabilidade

Desconhecimento a
respeito dos
principios inclusivos

Olha, por incrivel que pareca nao
€ com os pais, € com o0s
professores, ha uma resisténcia
muito grande dos professores. E
essa resisténcia deles. Falam
assim (as professoras): ah, mas
nés ndo somos preparadas, nés
ndo temos, vamos dizer assim, o
curso que vocé tem. Falei: mas
curso, o diploma, de que adianta
sem a pratica? (AEE2, 2018)

Transferéncia de
responsabilidade

Pratica
homogénea

Desconhecimento a
respeito dos
principios inclusivos

NUCLEO
COMUM

E complexo, ndo é facil nao!
Porque a maior dificuldade é que
noés temos (professores)...
Digamos eu que trabalho com o
segundo ano, eu tenho que
montar o meu trabalho é,...
focando sempre naqueles alunos
ali (alunos com deficiéncia),
sabe? Eu ndo posso mudar o
meu tom, o meu discurso, minha
maneira em que eu concentre
esse meu trabalho s6 nos outros.
Eu tenho que pegar todos até a
voz, o olhar, é tudo. Eu tenho que
me policiar pra isso e colocar
todas as minhas atividades em
que todos participem. (NC1,
2018)

Dificuldade de
adaptacdes das
aulas

Pratica
homogénea

Desconhecimento a
respeito dos
principios da
educacéo inclusiva

Entdo, a dificuldade é de vocé
lidar com o desconhecido, vocé
ndo sabe, vocé ndo sabe, né? A
gente, como eu ja falei, a maioria
ndo tem especializacdo na area
inclusiva, educacdo especial e
dai a gente tem que correr atras,
né? (NC2, 2018)

Dificuldade de
adaptacdes das
aulas

Pratica
homogénea

Desconhecimento a
respeito dos
principios da
educacéo inclusiva

Dicotomia das
praticas
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OFICINA DO
CONTRATURNO

Na realidade, por lei, o aluno
aprendiz, o cliente que a gente
chama, com necessidade
especial ele tem direito a apoio
(professor de apoio) no horario
académico, de manh3, e a tarde
eles (Secretaria Municipal de
Educacédo) ndo colocam, porque
eles consideram ladico. Até
esses tempos atrds, andamos
(professoras) conversando sobre
essa situagdo, porque a gente
precisa desse acompanhamento,
né? Porque quando eu vou
preparar aula tem coisas que eu
ndo faco por conta dessa
situacdo (ndo ter professor de
apoio). Se eu for fazer
(atividades), ele ndo vai poder
participar, dai ndo da certo
(exclusdo), né? (OF1, 2018)

Transferéncia de
responsabilidade

Praticas
homogénea

Desconhecimento a
respeito dos
principios da
educacéo inclusiva

A quantidade de alunos em sala
de aula, porque eles falam que
tem que ter vinte e cinco alunos e
eu tenho dois laudados, e eu
tenho vinte e dois, vinte e trés
alunos. Agora, com os dois
laudados e sou s6 eu em sala,
né? Pra cuidar. né? pra aplicar
essa oficina com dois laudados,
sendo que um ndo para sentado.
Entdo, ¢é complicado. (OF2,
2018)

Numero de
alunos em sala de
aula

Roétulo
Deficiéncia do

aluno como
limitacao

Desconhecimento a
respeito dos
principios da
educacéo inclusiva

Ela (aluna com deficiéncia) pega
uns papeis assim, acho que tem
um caderno que ela desmontou
inteiro que dai ela fica
desenhando, desenhando...
Sabe, ali no mundo dela. Se vocé
vai chama, ela fica um tempéo la
(desenhando), parece que nao
ta, ndo t4 ali (em sala de aula),
entendeu? Entdo € complicado
assim, a gente tenta envolver,
mas... dificil! (OF3, 2018)

Deficiéncia do
aluno como
limitacao

Aula homogénea
Dificuldade de
adaptacéo

Desconhecimento a
respeito dos
principios da
educacéo inclusiva

Eu acho que deveria no inicio do
ano, quando vocé pega
determinada turma ja passarem
pra vocé (o laudo do aluno). Eu
sei que nao é exclusdo, mas
assim para vocé ter um olhar
diferente, porque a gente sabe
que é dificil. (NCE, 2018)

Deficiéncia do
aluno como
limitacao

Roétulo

Desconhecimento a
respeito dos
principios da
educacéo inclusiva

Fonte: A autora (2018)



ANEXOS

ANEXO A - Carta de autorizagcdo de pesquisa da Secretaria
Ensino Integral

ORIZACAQIANUENCIA

Bu, Vandecy Siva Dulra, Secretdna de Educacdo do

municipio de Paranagua PR, tenho cidncia @ autorizo a reabzagdo

3 pesquisa intittlada “A inclisdo de alinos com deficidndia nas
escolas municipals de ensino regular em tempo integral de
Paranagud’. sob responssbildade da pesquisadora Janaina lsis

IS

empo integral desse municipio. Para isto,

erdo disponibilizados a pesqu‘x:‘:écm 0 uso do espago fisico e os
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ANEXO B - Carta de autorizacédo de pesquisa pelos Departamentos de ensino
Integral e Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Ensino Integral




