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RESUMO

BANDEIRA, Andreia. Relagbes de género e sexualidade: como os livros
didaticos de ciéncias abordam esse tema? 2018, 175 p. Dissertacao (Mestrado
em Educacéao) - Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava, 2018.

O debate sobre as relacbes de género e sexualidade se faz necessario na
educacdo basica, e o livro didatico serve de subsidio para abordar esse tema.
Porém, sua utilizacdo pode ser isenta de uma compreensao adequada, o0 que
pode acarretar na fragilidade da formacdo do/a educando/a, produzindo a
alienacao dessas relacdes em seu cotidiano. O livro didatico de Ciéncias pode
possibilitar a superacéo da naturalizagéo de aspectos relacionados ao género e
sexualidade, pautados nas hierarquias sociais cisheteronormativas e
androcéntricas. A compreensao das relacdes de género e de sexualidade como
construcdes sociais e culturais produzidas ao longo da histéria humana contribui
para debate sobre diversidade e cultura no espaco escolar, e para a
desnaturalizacdo dessas representacfes. Destarte, este estudo obijetiva
problematizar o modo de como os temas de género e sexualidade se fazem
presentes nos livros didaticos de Ciéncias no Ensino Fundamental, anos finais.
O conteudo curricular delineado desses materiais é o Sistema Genital e
Reprodutor do corpo humano, sendo contemplados todos 0s recursos visuais.
Delimitou-se em analisar os livros Didaticos de todas as escolas jurisdicionadas
a Rede Estadual de Educacao do Municipio de Guarapuava — PR. A pesquisa
tem o carater qualitativo e quantitativo e segue os critérios de organizacao de
analise documental propostos por Laurence Bardin. A base tedrica histérica e
cultural sobre a sexualidade, fundamenta-se em Michel Foucault. Para o
respaldo conceitual de género e suas relacdes, o embasamento fundou-se em
Simone de Beauvoir, Joan Scott, Pierre Bourdieu, Judith Butler. Esses
referenciais estdo abarcados por varios/as autores/as que fazem a inter-relacéo
do tema com a educacao, entre eles/as destaca-se Guacira Louro. Os livros
didatico de Ciéncias séo instrumentos transformadores e mediadores na
promocdo da educacdo sexual. A sua incompletude e o siléncio inquietante,
apontam para o cuidado em discernir as representacdes naturalizadas pautadas
na amalgama sexista, patriarcal e cisheteronormativa e alertar-se ao que esta
silenciado na maioria dos livros didaticos.

Palavras-chave: Género, Sexualidade, Livro Didatico, Ensino de Ciéncias



ABSTRACT

BANDEIRA, Andreia. Gender relations and sexuality: how do science textbooks
approach this issue? 2018, 175 p. Dissertation (Masters in Education) —
Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava, 2018.

The debate on gender relations and sexuality is necessary in Basic Education,
and the textbook serves as a subsidy to address this theme. However, its use
might be exempt from an adequate understanding, which can lead to the fragility
of the education of the student, producing the alienation of these relations in their
daily lives. The Science textbook can make it possible to overcome the
naturalization of aspects related to gender and sexuality, based on the cis-
heteronormative and androcentric social hierarchies. The understanding of
gender and sexuality relations as social and cultural constructions produced
throughout human history contributes to the debate about diversity and culture in
the school space, as well as to the denaturalization of these representations.
Thus, this study aims to problematize the way in which gender and sexuality
themes are present in Science textbooks, in final years of Elementary School.
The curricular content delineated in these materials is the Genital and
Reproductive System of the Human Body, being contemplated all the visual
resources. It was delimited the analysis of textbooks of all the jurisdictioned
schools of the Public State School System of Guarapuava - Pr. The research has
the qualitative and quantitative types and follows the criteria of organization of
documentary analysis proposed by Laurence Bardin. The historical, cultural and
theoretical basis on sexuality, is based on Michel Foucault. For the conceptual
support of gender and their relations, the theoretical basis are based on the
concepts of Simone de Beauvoir, Joan Scott, Pierre Bourdieu, Judith Butler. Such
references are covered by several authors who make the theme interrelated with
education, among them Guacira Louro. Science textbooks are transforming and
mediating tools in the promotion of sex education. Its incompleteness and
disturbing silence point to the importance in discerning the naturalized
representations based on the sexist, patriarchal, and cis-heteronormative
amalgam and alerting to what is muted in most textbooks.

Keywords: Gender, Sexuality, Textbook, Science Teaching
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INTRODUCAO

Nao é raro ouvir que “agora é modismo falar de gay”, que “as mulheres ja
conquistaram seus direitos”, que “as meninas estdo mais assanhadas”, que
‘querem acabar com a familia”, que “os valores estdo distorcidos em relacdo a
sexualidade”, “que as escolas estdo ensinando os meninos a serem meninas” e
vice-versa. Essas entre outras manifestagcdes parecem afirmar uma indignacgéo
social de um numero significativo de pessoas frente a algumas evidéncias que
permeiam a heteronormatividade e o patriarcado dentro do contexto cultural
contemporaneo. Manifestagdes que podem estar pautadas na falta de

conhecimento sobre o tema, causando inseguranga, inquietagdes e resisténcias.

O respeito a todas as pessoas, independentemente de seu sexo, identidade
de género, orientagdo sexual e demais maneiras de manifestar a sexualidade, pode
ser mediado por meio da Educacao Sexual. A escola é um espaco que pode
oportunizar o conhecimento, o debate e a sensibilizagdo, para que o discurso
naturalizador na sociedade contemporanea seja reconstruido. Para tanto, o/a
educador/a deve ter ciéncia da importancia da abordagem das relagdes de género
e sexualidade em sala de aula, de forma dialdgica e democratica. Explicitando que
muitos tabus, preconceitos e pudores provém da construgdo cultural, social e

historica.

Cada ser humano vive de acordo com o contexto cultural e histérico em que
esta inserido, porém, sua autonomia pode possibilitar a transmutacdo de algumas
herancgas culturais. Conhecer as relagbes de género e sexualidade na historia
humana é tentar compreender a prépria existéncia que compde a dimensao
cultural. Essas relacdes foram e séo vividas de formas distintas, conforme a época
e 0 contexto cultural de cada sociedade, baseadas em fundamentos religiosos,

econdmicos e politicos.

Assim, as relacdes de género e sexualidade n&do sao excluidas do palco
cultural da humanidade, ao contrario, sao intrinsecas ao ser humano, fazem parte
de cada pessoa, tanto na sua objetividade como na sua subjetividade. Néo é
possivel desvestirmo-nos do género e da sexualidade. Louro (1997, p. 81),

menciona que a “sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos.”

13



Quando era educanda do Ensino Fundamental, na década de 80, a auséncia
na escola sobre a discusséo do tema sexualidade causava-me decepc¢édo. A melhor
lembranca € de uma professora desconhecida que falou - s6 para as meninas da
5° série — sobre o Sistema Reprodutor, explicou o0 processo e quando acontece a
menstruacao e a reproducdo humana. Foi um dia especial, sai da escola contente,
pois, até que enfim, alguém havia explicado de forma espontanea e esclarecedora
algumas duvidas sobre sexo, mesmo tendo direcionado a palestra aos aspectos
biolégicos somente. Minha expectativa aumentou na 7° série, onde o contetdo
Aparelho Reprodutor! estava incluido no livro didatico de Ciéncias. Mas,
infelizmente a aula desse conteddo ndo passou de uma leitura silenciosa e de
responder a um guestionario sugerido no fim do texto. Foi notéria a “vergonha” da
educadora em anunciar o referido contetdo. Os resquicios dos tabus ainda
‘estavam” incrustrados na realidade da escola, raros/as eram aqueles/as que

conseguiam superar a hipocrisia e o preconceito relacionados a sexualidade.

Eram outros tempos, mas que marcaram minha histéria de vida, pois ansiava
conhecer sobre sexualidade por meio do conteudo de Ciéncias. Como educadora,
nos momentos de interacdo, tanto com os/as educadores/as como os/as
educandos/as, foi nitido perceber a grande busca deles/as pela compreenséo
adequada do conceito de género e sexualidade e suas relacdes, uma “vontade de
saber.” Segundo Maia e Ribeiro (2011, p. 79), uma “[...] educacédo sexual adequada
deveria fornecer informacdes e organizar um espago onde se realizariam reflexdes

e guestionamentos sobre a sexualidade”.

Frente a esse cenario, considerando que a escola faz parte desse contexto
social, somando-se com minha trajetoria pessoal e profissional, na qual surgiram
inquietacdes e indignagdes associadas as formas em que as relagdes de género e
sexualidade sdo manifestadas e silenciadas, me dediquei a conhecer sobre o tema,
enguanto estava tomando frente a coordenacao de género e diversidade sexual no
municipio de Guarapuava. Dessa maneira fui sensibilizada e procurei me

humanizar diante as questdes do tema em pauta.

Os livros didaticos sao materiais que permeiam a pratica pedagogica escolar,

mas sao envolvidos por alguns interesses, sendo o ideolégico um dos mais

1 O termo “Aparelho” Reprodutor foi substituido pelo termo “Sistema” Reprodutor.
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relevantes (BORATO et al, 2004). Semelhante a essa percep¢do, é importante
destacar o que Saviani coloca no prefacio da obra de Nozella (1981), no qual
ressalta que “...] a escola desempenha primordialmente, embora nao
exclusivamente, a funcéo de inculcacéo da ideologia dominante, [...], o livro didatico
€ introduzido nas escolas com a fungao precipua de veicular a ideologia dominante”
(p. 9). De acordo com o autor, esse argumento esta largamente fundamentado nas

teorias elaboradas de modo particular no ambito da Educacéo.

O livro didatico € um artefato cultural capaz de fornecer subsidios tedricos e
metodoldgicos para a realizagdo dessa agao, porém, muitas vezes silencia pessoas
e as diversas manifestagcdes de sexualidade. Os livros didaticos de Ciéncias
geralmente apresentam os conteudos do corpo humano, em especifico o “Sistema
Genital e Reprodutor”, limitando-se aos aspectos anatomofisiolégicos, eximindo-se
de apresentar as relagdes de género e sexualidade em suas dimensodes historico-
sociais. Netto, Rosamilha e Dib (1974, p. 18) consideram o livro didatico “[...] um
recurso educacional que pode provocar mudancas nos modos de pensar, agir e

sentir dos alunos.”

O livro didatico de Ciéncias pode subsidiar a discussdo das relagdes de
sexualidade em sala de aula, possibilitando a superagcao da naturalizagcdo de
aspectos relacionados ao sexo, ao corpo, ao género, pautados na
heteronormatizagdo e no androcentrismo. Para Aradjo e Santos (2014), o livro
didatico traz significados culturais devido a sua historicidade, portanto, é um
artefato cultural. Pensado como documento historico, Silva (2011), aponta esse
material como um objeto cultural complexo, o qual permite ampliar o foco analitico.
Segundo Andrade (2012):

A negacéo dos diferentes €, para a maioria dos individuos, imperceptivel,
estando presente na escola de forma bastante subjetiva, induzindo os
sujeitos, ao longo da histéria, a uma padronizagao tida como “natural” a
todos e a todas nos curriculos, nas normas, nos procedimentos de ensino,
nas teorias, na linguagem, nos materiais didaticos, nos processos de
avaliacdo e nas relacdes interpessoais (p. 18, grifo meu).

Nesse sentido, podemos transformar o espago escolar para a promocao da
cidadania, e tentar dizimar o 6nus pela responsabilidade em manter o sexismo na

sociedade, sendo que Rosemberg, Pinto e Negrdo (1985), afirmam que o
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preconceito e a discriminagdo de género encontram sustentacdo em um sistema
educacional, o qual reproduz o poder de um sexo sobre o outro. Essa reproducéao

manifesta-se ndo soO nas relacdes sociais mas também nos livros didaticos.

Promover o debate sobre as relagdes de género e sexualidade na escola &
fundamental para o empoderamento de nossas adolescentes. Segundo Martins
(2009), pesquisas evidenciam a incapacidade das adolescentes em dizer “n&o”, e
de escolher o momento e as circunstancias de uma relacdo sexual. Para Foucault
(1987), o poder deveria ser concebido como uma estratégia e ndo um privilégio que

alguém possui ou se apropria.

Partindo dessas premissas, define-se o problema dessa pesquisa: o0s livros
didaticos de Ciéncias atuais apresentam o tema género e sexualidade dentro do
conteudo Sistema Genital e Reprodutor? De que maneira essas relacdes sao
representadas? De acordo com Lionco e Diniz (2009, p. 48), nos livros didaticos
“[...] ndo ha mencao explicita a diversidade sexual.” A diversidade sexual € uma
das dimensdes da sexualidade, serd que ainda encontramos essa constatacao
atualmente? E as outras dimensfes? De acordo com Bandeira (20164, p. 7), o0 [...]
referido material de apoio traz em seu contexto assuntos que promovem uma
aproximacdo com o meio cientifico e constantes atualiza¢fes, transpondo-as para
a realidade do educando [...] além de provocar mudancas comportamentais e

sentimentais.”

Esta pesquisa possui como objetivo geral, problematizar o modo como os
temas de género e sexualidade se faz presente nos livros didaticos de Ciéncias dos
anos finais do Ensino Fundamental, a fim de contribuir com o debate sobre
diversidade e cultura, salientando a importancia da discussédo do tema na escola.
Objetiva-se também compreender as noc¢des de género e de sexualidade como
construcdes sociais e culturais produzidas ao longo da historia; e contribuir para
uma compreensao desnaturalizada dos comportamentos humanos relacionados as

guestdes de género e de sexualidade.

Para alcancar os objetivos da pesquisa, delimitou-se em analisar os livros
didaticos de todas as escolas da Rede Estadual de Educacdo do Municipio de
Guarapuava — PR. A pesquisa tem o carater qualitativo e quantitativo e segue 0s

critérios de organizacdo de analise de conteudo propostos por Laurence Bardin.
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Como estratégia, optou-se pela investigacéo das relagdes de género e sexualidade
incluidas no conteudo Sistema Genital e Reprodutor, contemplando todos os

recursos visuais dos livros didaticos.

Com relagdo a organizagado o texto, o primeiro capitulo refere-se a base
histérica e conceitual em torno da Cultura, Género e Sexualidade e suas inter-
relagdes, intitulado Abordagem Histérica e Cultural das Relagdes de Género e
Sexualidade: caminho para a compreensao contemporanea na educagido. O
capitulo é constituido por subitens: Género e Sexualidade: Teias da Cultura; Uma
breve Trajetéria de Género e Sexualidade na Histéria Humana e O Percurso de
Género e Sexualidade na Historia da Educagdo. Esse capitulo traz um resgate dos
conceitos de género e de sexualidade e suas relagbes pautados sob as
perspectivas de varios/as autores/as em relagédo a cultura e sua contribuicdo para
o legado das relagdes de género e sexualidade na sociedade atual. Para tratar de
uma dissertagdo sobre as relagbes de género e sexualidade apresentadas nos
livros didaticos torna-se imprescindivel falar da trajetéria do tema que envolve as
relacdes de género. Nesse espaco também reflete-se sobre como o tema proposto

foi discutido nas escolas até os tempos atuais.

Seguida dessas premissas, a discussao chega ao objeto de estudo dessa
pesquisa: o Livro Didatico. Assim, o segundo capitulo denomina-se: Relagbes de
Género e Sexualidade: Perspectivas no Ensino de Ciéncias e nos Livros Didaticos,
abordando aspectos que, por meio de processos culturais, histérico, sociais e
politicos, ancora as possibilidades e limitacbes de promover a discussdo das
relagdes de género e sexualidade nos livros didaticos. O capitulo traz o texto Livro

Didatico: entre a critica e a apologia

O terceiro capitulo apresenta a maneira de como foi desenvolvida a pesquisa
sobre os livros didaticos: Procedimentos Metodologico, no qual se utiliza Laurence
Bardin (2011) como indicagao para uma metodologia de analise. De acordo com a
autora, a pesquisa de analise de textos deve ser organizada em categorias, assim,
apos uma leitura flutuante, e obter as informagdes quantitativas, a organizagao das
categorias define-se para essa pesquisa em: género, sexualidade, corpo/sexo, e

diversidade sexual.

O quarto e ultimo capitulo Analise das Relacbes de Género e Sexualidade
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nos Livros Didaticos de Ciéncias, inclui a apresentacdo da analise qualitativa das
relacbes de género e sexualidade, as quais estdo organizadas em categorias e
suas abordagens. Esse espagco mostra o que foi verificado e as constatacbes
concretas por meio dos conteudos que os livros didaticos analisados fornecem e

pelo que esta silenciado.

Maio (2011) afirma que a escola pode se tornar um ambiente livre e
educativo, ndo sendo mais possivel que as questdes sobre género e sexualidade
passem despercebidas ou tratadas com deboche ou indignacdo moral. Nesse
sentido, essa pesquisa contribui para dar visibilidade a funcao social da escola,
promovendo o conhecimento sobre as relagbes de género e sexualidade, isento de
discriminagdes, proporcionando uma educacdo sexual que vise o respeito a si

mesmo e com a diversidade do outro.
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1 ABORDAGEM HISTORICA E CULTURAL DAS RELAGCOES DE GENERO E
SEXUALIDADE: CAMINHO PARA A COMPREENSAO CONTEMPORANEA NA
EDUCACAO

Conhecer a base historica e conceitual das nogées da Cultura, Género e
Sexualidade, € uma maneira de compreender melhor esses dispositivos na
contemporaneidade. O estudo dos conceitos de género e sexualidade pautados
sob as perspectivas culturais contribui para o legado das relagdes de género e
sexualidade na sociedade atual. Tratando-se de uma pesquisa sobre como o tema
género e sexualidade é apresentado nos livros didaticos, torna-se imprescindivel

falar da trajetoria desses temas na educacgao.

1.1 Género e Sexualidade: Teias da Cultura

E um menino! Exclama o médico na sala de
ultrassonografia! De imediato, vem & mente dos
pais, o herdeiro macho nos bragos! Logo a imagem
do moleque jogando bola, correndo pelo pétio,
carrinhos espalhados pela casa, um arteiro!
Quando jovem, se tornara um Dom Juan,
conquistando todas as garotas! Ao final da
faculdade, o diploma de Engenharia, Economia ou
Ciéncia da Computagcdo nas méos. Casa-se e se
torna o chefe da casa. E apés sairem do
consultério, sera providenciado o enxoval do bebé.
A cor escolhida? Azul!

(Andreia Bandeira)

A narracdo acima remete a uma situacdo constante da nossa sociedade.
Considerando os vislumbramentos do pai e da mae, é notoria a afirmacéo
prematura de representacdo de género do bebé. Por meio de artefatos
tecnoldgicos, é possivel saber a genitalia antes do seu nascimento, porém,
segundo Bandeira (2016a), isso nao significa que a pessoa, homem ou mulher, tera
de antemao seu papel social. O aspecto biolégico ndo é um fator definidor do papel

sexual nem da sua identidade de género.

Essas predisposi¢cdes em determinar identidades e papéis sociais de acordo

com o sexo, decorrem de um legado construido ha tempos pela humanidade em
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diversas culturas, as quais mantém grandes resquicios da conjuntura: o

patriarcado, a heteronormatividade? e o sexismo?.

O comportamento de um ser humano néo é natural* e sim naturalizado, ou
seja, é aprendido de acordo com 0 meio em que se vive e convive. As
manifestacbes relacionadas as dicotomias dos papéis sexuais e a identidade de
género, sdo marcadas historicamente, as quais revelam as questdes culturais sobre
as relacbes de género e sexualidade em uma determinada sociedade. Para
Bourdieu (2009), a divisao entre os sexos parece estar “na ordem das coisas”, ou

seja, se diz que é normal, natural, inevitavel.

De acordo com Laraia (2008), os seres humanos podem se diferenciar
através do dimorfismo sexual pelo seu aspecto morfoldgico e fisioldgico, porém nao
sao determinacéao bioldgica os diferentes comportamentos entre pessoas de sexos

diferentes. Portanto vislumbrar “o moleque jogando bola, correndo pelo patio da

casa, carrinhos espalhados pela casa, um arteiro!”, € assegurar a dicotomia dos
papéis sexuais e determinar a identidade de género do bebé - considerando que
sdo praticas naturalizadas para os meninos. Mauss (1974, p. 405) declara que

“talvez ndo exista “maneira natural” no adulto”.

Outro destaque é o exemplo classico das cores destinadas a cada género,

“apds os pais sairem do consultério, providenciardo o enxoval do bebé. A cor

escolhida? Azul!”, pois o rosa ainda pertence ao mundo feminino, e o azul ao mundo
masculino. Tanto os brinquedos, como as brincadeiras e as cores, Sao
propriedades naturalizadas pela sociedade. O comportamento sera influenciado,
somando tudo isso as “regras” dos papéis sexuais definidos pela sociedade para
cada género. De acordo com Steinberg e Kincheloe (2001) e Wulf (2005), a infancia

ndo é uma entidade biologica, mas predisposta e esculpida pelas for¢as sociais,

2Heteronormatividade: refere-se aos ditados sociais que limitam os desejos sexuais, as condutas e
as identificacfes de género que sao admitidos como normais ou aceitaveis aqueles/as ajustados/as
ao par binario masculino/feminino. Desse modo, toda a variacdo ou todo o desvio do modelo
heterossexual complementar macho/fémea — ora através de manifestacbes atribuidas a
homossexualidade, ora a transgeneridade — € marginalizada/o e perseguida/o como perigosa/o para
a ordem social. (BRASILIA, 2009).

3Sexismo: Atitude preconceituosa que prescreve para homens e mulheres papéis e condutas
diferenciadas de acordo com o género atribuido a cada um, subordinando o feminino ao masculino.
(BRASILIA, 2009).

4 N&o é natural seguir regras sociais, mas sim uma construcdo que depende do aprendizado. O
“naturalmente” refere-se na verdade como resultado de um processo social.
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culturais, politicas. Klanovicz (2016), cita que as brincadeiras de uma crianca, irdo

interferir em suas escolhas e futuras aptiddes.

De acordo com Scott (1995), o conceito de género se distingue do termo de
sexo, e tenciona rejeitar o determinismo biologico implicito na diferenca sexual.
Segundo a autora, género € uma forma de indicar construc¢des culturais, a criacao
social de ideias voltadas aos papéis ditos adequados para os homens e para as
mulheres, ou seja, uma maneira de se relacionar as origens sociais das identidades

subjetivas de homens e de mulheres.

Y

O conceito de género propbe se reportar a maneira de como as
caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas na pratica social e
tornadas parte do processo histérico (LOURO, 1997), ou seja, o conceito de género
foi elaborado para evidenciar que o sexo anatdbmico néo € o elemento definidor das
condutas humanas. As culturas criam padrdes que estao relacionados a corpos que
se distinguem por seu aparato genital. Mas o sexo, a sexualidade e o género se
entrelacam, sdo dimensdes que se cruzam, mas uma nao decorre da outra
(BRASILIA, 2009).

Culturalmente, ndo é comum que se fale de género, sexo, sexualidade,
homossexualidade, uma vez que ha pudores que negam essa discussao, eximindo
a sua importancia na vida individual e coletiva da sociedade. Boltansky (2004),
destaca que esses pudores sdo perceptiveis nas atitudes relativas a educacéo
sexual, que muitas vezes nao fornece informacfes sexuais espontaneas e deixa
perguntas sem respostas. Conforme Bandeira (2016c p. 39), “[...] ha necessidade
dos/as alunos/as interagirem sobre o tema em destaque e poderem discutir de
forma sadia. Nao basta informacéo, € preciso uma relagdo dialégica que ampare o

debate sobre género e sexualidade.”

O recorte da epigrafe: “De imediato, vem a mente dos pais [...] ap0s 0s pais
sairem do consultério [...].” ressalta a auséncia da mae. Percebemos as
manifestacdes de género pela linguagem. O conformismo do discurso machista em
gue as mulheres ndo precisam ser referenciadas na linguagem, permite que o
senso comum oculte a dignidade feminina e reforce a invisibilidade feminina,

permanecendo a sombra masculina.
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‘De imediato, vem a mente dos pais a imagem do herdeiro macho nos
bragos”. Para o casal, ndo ha davidas que a genitalia do bebé — no caso o pénis,
traz a identidade masculina, ou seja, o género do seu filho serd masculino. Butler
(2010), aponta que a matriz cultural, na qual a identidade de género se torna
inteligivel®, exige que certos tipos de identidades ndo possam existir, ou seja, as
identidades em que género ndo decorre do sexo, assim, “decorrer’ seria uma
relacdo politica instituida pelas leis culturais que regulam a forma e o significado da

sexualidade

Louro (2016), ressalta que as identidades de género sdo compostas e
definidas por relagdes sociais, moldadas pelas redes de poder de uma sociedade.
Vemos ai a justificativa de tantas casos onde o/a homossexual demora para

assumir diante a sociedade o verdadeiro “eu”.

A forma como a pessoa vive sua identidade é relativa aos costumes de sua
sociedade, pois nem sempre é permitido vivé-la de forma aberta em seu meio. Os
desejos sexuais sdo muitas vezes inibidos pelos pudores sociais, a identidade de
género quando nao é ‘“inteligivel” & discriminada. Isso acaba permitindo — ou
obrigando, as pessoas a viverem conforme os padrdes sociais, deixando de seguir
seus desejos e de viver sua identidade.

Louro (2016, p. 11), diz que por meio de processos culturais, definimos o que
€ ou ndo natural, os “corpos ganham sentido socialmente”, a inscricdo de género
nos corpos é feita no contexto de uma cultura e portanto, com as marcas dessa
cultura. A autora complementa que as formas de expressar a sexualidade, seus

desejos e prazeres, também sdo socialmente estabelecidas.

A utilizac&o do corpo do ser humano depende de um aprendizado baseado
nos padrées que fazem parte da heranga cultural da sociedade, e ndo herdado
geneticamente. Internalizamos a cultura por meio de construcdes simbdlicas,
modelando-as para a exteriorizacdo de sua significacdo, estando dispostas a

transmutacgdes, eximindo a ideia de que a cultura € permanente, estatica. Assim

5 Inteligivel: o termo refere-se a tudo que é facil de entender, compreensivel. Assim, Judith Butler,
faz a relagdo com a identidade de género, ou seja, € inteligivel quando um ser humano nasce com
pénis e possui identidade de género masculina, € homem. De acordo com Butler (2010, p. 38) a
‘identidade’ assegurada por conceitos estabilizadores de sexo, género e sexualidade, a propria
nogao de ‘pessoa’ se veria questionada pela emergéncia cultural daqueles seres cujo género é
‘incoerente’ ou ‘descontinuo’, os quais parecem ser pessoas, mas ndo se conformam as normas de
género da inteligibilidade cultural pelas quais as pessoas sao definidas.”
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nao se pode justificar que fragmentos das relagdes de género e sexualidade sejam

inalteraveis.

A frase “Quando jovem, se tornara um Dom Juan, conquistando todas as

garotas!”, traz uma conotacao machista, induzindo que o homem € um ser instintivo
em relacdo a sexualidade, destacando seu poder sobre as mulheres, sobrando a
ela, uma submissdo a dominacdo masculina sem que as mulheres, muitas vezes,

se percebam nesse dilema.

Vamos tomar outro recorte da epigrafe, “Casa-se e se torna o chefe da casa”.
O casal ao prever que seu filho se torne o chefe da casa, estd na verdade,
imaginando algo real da sociedade a qual acredita que o homem foi e é quem chefia
um lar, estando submetido as regras tradicionais sociais que foram acumuladas, as

quais controlam os comportamentos distintos de género.

A questdo do machismo, do patriarcado e sexismo € disseminada
historicamente e de acordo com cada cultura. Em “Ensaio sobre a Dadiva”, Mauss
(1974) escreve sobre o sistema de prestacdes econdmicas entre as sociedades
“primitivas”, no qual as mulheres eram mercadorias, faziam parte de um acervo de
objetos a disposicdo para serem trocadas ou dadas, de acordo com as
conveniéncias machistas. A nossa sociedade tem resquicios dessas mazelas que

inferiorizam as mulheres, revelando que o patriarcado persiste.

A dominacao masculina, no modo como é imposta e vivenciada, e expressa
uma violéncia simbdlica, suave, invisivel as suas préprias vitimas, que € exercida
pelas vias da comunicacdo e do conhecimento, mais precisamente, do
desconhecimento, do reconhecimento ou do sentimento (BOURDIEU, 2009). Essa
violéncia simbdlica é dada pelo dimorfismo biolégico que se naturalizou o corpo
masculino “dominador”, no qual emana o poder sobre o feminino, sendo “natural”,
incorporado e mantido na sociedade de forma sutil e realizado de forma desigual

entre 0s géneros.

Por outro lado, os homens desde pequenos aprendem a ser machos, eles
também sofrem com as imposi¢cdes de que homem nao chora, é durdo. Como bem
cita Louro (2016), a manifestacdo de afeto entre meninos e homens é alvo de
vigilancia, ou seja, sdo mais controladas. Bourdieu (2009) explica que a virilidade é

uma nogao relacional “[...] construida diante dos outros homens, para outros
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homens e contra a feminilidade, por uma espécie de medo feminino, e construida,

primeiramente, dentro de si” (p. 66).

E comum as pessoas afirmarem que a mulher é bem diferente do homem no
que se refere a sexualidade, destacando argumentos machistas para justificar a
distincdo entre as atividades sexuais de cada género. Para Parker (2016), as
pessoas sao submetidas a uma socializa¢do sexual na qual as no¢des especificas
de masculinidade e feminilidade s&o moldadas ao longo da vida. E por meio desse
processo de socializacdo sexual que se aprendem os desejos, sentimentos, papéis

e praticas sexuais tipicos de seu grupo de idade ou status.

Desse modo, as relacdes de género e de sexualidade caminham junto com
a cultura na histéria das diferentes sociedades, nos seus mais diversos contextos
em diferentes tempos. Mesmo a identidade de género, sendo tdo subjetiva e
construida com teias divergentes, ndo escapa de ser considerada uma construcao

social e cultural.

De acordo com Furlani (2007, p. 11), “[...] todo conhecimento é temporal, é
circunstancial, é contigencial”’, assim, podemos concordar com Caridade (1999, p.
15), que o “[...] individuo constréi-se em seu tempo, em sua cultura, em seu
cotidiano”, onde nessa construcdo vai adquirindo referéncias dos valores do
contexto cultural como das marcas que inscreveu em seu corpo. Um jogo de forcas
estabelece-se entre o cultural e o pessoal que o acompanhara por todo seu viver.
A autora ressalta que a dimenséo do sujeito que mais recebe influéncia e controle

por parte do social é a sexualidade.

Dessa forma, abrir espaco na educacdo para acgdes relativas ao género e
sexualidade, € promover a construcao cultural de uma sociedade, ajustando-se na
dimensé&o social e proporcionando uma mudanca urgente nas politicas publicas.
Guimaraes (2009, p. 49) alerta que é necessario “[...] compreender a pratica

pedagogica cotidiana como uma pratica politica transformadora.”

A cultura é um palco da sociedade de onde emanam principios, regras,
tradi¢cOes, moralidade, conhecimento, e acreditar ou seguir esses elementos pode
acontecer ou ndo. Segundo Bandeira (2016a, p. 6), “a cultura é algo fundamental
para a humanidade, é incorporada na sociedade e propensa a transmutacdes”. Na

escola podemos promover as mudancas culturais relacionadas ao género e a
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sexualidade, pois € nesse espacgo que nossos/as educandos/as permanecem por
um tempo significativo de suas vidas. No cotidiano escolar é possivel disseminar a
igualdade em relacdo aos papéis sexuais, 0 empoderamento feminino e o respeito

a diversidade sexual.

Geertz (2008), afirma que “todos ndés comegamos com o equipamento
natural para viver milhares de espécies® de vidas, mas terminamos por viver apenas
uma.” (p. 33). Um bebé na barriga da mae nasce com seu género, papéis sexuais
e sua sexualidade, impostos pela sociedade. Ele vai viver apenas uma vida, de
acordo com o meio, com a época e do contexto onde for crescer, porém sem
esquecer de sua autonomia e possibilidade de transmutar algumas herancas

culturais, abrindo caminhos para tecer sua teia, produzindo também cultura.

1.2 Uma Breve Trajetoria de Género e Sexualidade na Histéria Humana

S6 ha dois dias na vida em que nossa mulher
nos da prazer: no dia de nupcias e no dia do
enterro dela.

(Hiponax)

A discusséo sobre a sexualidade sempre esteve acompanhada de tabus. O
termo género é recente, sendo também alvo de criticas moralistas. Assim, é
necessario olharmos para o passado e assim podermos entender melhor o “por
que” das coisas serem como sao, e trabalhar de forma coerente na educagao sobre

esses temas tao polémicos até hoje.

Vamos buscar na historia, um pouco de como a humanidade desde seus
primordios viveu a sexualidade e como o género masculino e feminino conviviam

socialmente e sexualmente em determinadas sociedades.

Estudar sobre a sexualidade e sua diversidade na historia humana € tentar
compreender a propria existéncia nesse mundo que compde social e
historicamente uma dimenséo expressiva de culturas. Quintella e Dieterich (1992)

bem fundamentam esse pensamento, pois eles acreditam que para se falar em

6 O termo “espécie” é utilizado nesse contexto para: diferentes maneiras, modos.
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sexualidade — incluo o termo género - se faz necessaria uma visao historica sobre
a evolucéo sexual englobando fatores biolégicos, sociais, econdmicos e religiosos.
O autor e a autora ainda ressaltam que a sexualidade esta presente desde o
nascimento até a morte nas relacdes entre as pessoas ou consigo mesmas, a forma

de vivencia-la é que sofre mudancas ao longo da vida.

Dessa forma, a sexualidade existe e estd em nds, porém, viver nossa
sexualidade depende de varios fatores circunstanciais. O género também faz parte
de uma construcdo social, alias, falar dele na histéria humana e nao falar de
sexualidade ou vice-versa, seria transitar na histéria de muletas, pois séo
elementos inter-relacionais. Nao sé na historia como na subjetividade humana, pois
0 género compde nossa sexualidade e a sexualidade é o “dispositivo” para as

manifestacfes do género.

Furlani (2007), fala que a sexualidade — incluindo o género - € constituida e
constituinte de rela¢gdes sociais, e discuti-la, compreendé-Ila, recria-la e re-significa-
la, nos obriga a transitar na biologia, histéria, pedagogia, antropologia, na midia

entre outras areas.

Género e sexualidade s&o temas que permeiam nossas vidas e nossas
convivéncias sociais, psiquicas e fisicas, poréem, nunca foi facil viver de maneira
livre a sexualidade devido a uma repressédo sexual presente de forma diferenciada

nas variadas épocas e culturas da humanidade.

Cacas as bruxas, pecado original, relacées sexuais restritas, sdo momentos
historicos culturais de repressdes sexuais (GREGERSEN, 1983). Nesses trés
momentos o0 género mais oprimido sempre foi o feminino. Eram as mulheres que
eram colocadas a prova para que 0os homens pudessem ter a certeza, por meio de
suplicios, sobre a legitimidade de que eram bruxas. Quando fala-se em pecado
original, quem vem em mente? A mulher culpada por cair em tentacdo: Eva. No
vitorianismo, as relagdes sexuais fisicas eram restritas, nem homens nem mulheres
poderiam praticar o ato sexual por prazer. Verdade? Em parte, pois segundo
Gregersen (1983), os homens praticavam o adultério, foi nesse momento que
surgiu um enorme quadro de prostitutas, essa discrepancia entre o ideal e o real

criou um clima cultural para os primordios da sexologia.
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Beauvouir (1970) diz que exigia-se da mulher prudéncia. A condicao
modesta a que a mulher € reduzida ndo impediu a misoginia dos gregos, no século
VIl a. C. Alguns epigramas mordazes eram comuns, como "As mulheres sdo o
maior mal que Deus jamais criou: que parecam por vezes Uteis, logo se

transformam em motivo de preocupacao para seus senhores" (p. 112).

Chaui (1984), também traz dois momentos: a expulsdo do Paraiso e o
Diltvio. A expulsdo do Paraiso seria a saida da inocéncia, pois o homem e a mulher
perceberam a diferenca sexual e dos corpos, onde houve o sentimento da
vergonha. A arca seria a reposi¢cao da ordem cultural mediante o pecado original.
Diante desses momentos podemos entender a indagacdo que a prépria autora
coloca: “Se Deus fez os humanos sexuados, se o prazer sexual existe no Paraiso
como uma de suas delicias (talvez a maior), como entender a condenacéo do sexo

pelo cristianismo?” (p. 86).

Podemos dizer que vivemos em teias culturais que nés mesmos tecemos.
Os seres humanos sempre viveram sua sexualidade mediante as normas que a
sociedade dita, melhor, que os homens conseguiram escrever, agir e/ou induzir
regras baseadas em suas crencas. Dessa maneira, o patriarcado reinou de forma

expressiva, e ainda reina, pois vivemos resquicios dessa relacdo de poder.

Mas o patriarcado ndo existiu em toda a historia humana e nem em todos os
espacos. Nunes (1987) declara que no Paleolitico havia a valorizacao e culto ao
elemento feminino, materno, procriador e organizador da sociedade primitiva,
sendo esse periodo dominado pelo Matriarcado. A humanidade viveu por milhares
de anos sob a organizagao e poder das mulheres. Nunes traz Evelyn (1980) que

faz mencéo ao término do matriarcado:

A queda do matriarcado deu-se no momento em que o homem se
apropriou dos meios de producdo, a mulher foi relegada as fungdes
maternais e |lhe foi negada a participacdo na vida social produtiva. Os
homens fundaram um novo sistema social, da destruicdo do matriarcado
nasceu a sociedade de classe (p. 50-51).

Lévi-Strauss (1982), contradiz o sistema matriarcal, o qual, ao fim de seu
estudo sobre as sociedades primitivas, afirma que a autoridade publica, social e

politica sempre esteve nas maos dos homens. Beauvouir (1970), faz a mesma
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inferéncia, e € categdrica em afirmar que essa “idade de ouro” do matriarcado ndo

passa de um mito.

Entre os hebreus a mulher era semi-escravizada pelo marido, pai ou seu
senhor. Exigia-se um dote para que um homem comprasse sua esposa, tida como
"propriedade” do homem e se equivalia aos servos e animais. A poligamia era
norma comum entre os homens enquanto que a mulher adultera era apedrejada
(NUNES, 1987).

Beauvouir (1970, p. 118), traz Tertuliano, o qual enfatiza a subordinacéo da
mulher: "Mulher! Es a porta do diabo. Persuadiste aquele que o diabo ndo ousava
atacar de frente. E por tua causa que o filho de Deus teve de morrer; deverias andar
sempre vestida de luto e de andrajos”, ou seja, a mulher se apresenta como a mais

temivel tentacdo do demonio.

A moral cristd traz a ameaga do inferno e do fim do mundo. Para os
sacerdotes, a mulher inteira e os homens da cintura para baixo eram criacdes
demoniacas. Intercurso sexual’ poderia existir, contudo jamais nas quintas-feiras,
aos sabados, aos domingos, segundas-feiras, na quaresma e sete dias antes da
comunhéo (QUINTELLA E DIETERICH, 1992).

Ha cerca de 2000 anos na Grécia, 0 sexo era uma pratica saudavel, o Gtero,
hystera, deveria ser constantemente regado de sémen, do contrario a mulher torna-
se estéril e louca, dai o termo “histeria”. A permisséo para o sexo era uma forma de

valorizar o sémen. Chaui (1084, p. 22) coloca que:

[...] a repressdo sexual se diferencia no tempo e no espago, estando
articulada as formas de simbolizacdo que diferentes culturas elaboram nas
suas relacdes com a natureza, as diferencas sexuais, nas relacdes
interpessoais, com a vida e a morte, o sagrado e o profano, o visivel e 0
invisivel. Nenhuma cultura lida com o sexo como um fato natural bruto,
mas ja o vive e compreende simbolicamente, dando-lhe sentidos, valores,
criando normas, interditos e permissoées.

Um exemplo € a homossexualidade, a qual era até mesmo estimulada na

Grécia e em Roma. Julgava-se que 0 amor entre pessoas do mesmo sexo era o

7 Intercurso sexual: termo usado para a pratica sexual intima entre os seres humanos; relacédo sexual
carnal. Atualmente esse termo é considerado obsoleto.
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amor verdadeiro. O casamento heterossexual implicava outros sentimentos como

respeito, amizade, responsabilidade social, mas n&o o amor (CHAUI, 1984).

Os pederastas ndo eram considerados monstros, doentes ou criminosos,
como foram tratados mais tarde. Segundo Tannahill (1983), ndo poderia haver a
pratica sem autorizagfes seguida da legislacdo. Desde meados até final do século
VIl a.C, Atenas em particular estava superpopulosa e a pederastia era um meio de

controle populacional.

O Novo Testamento condena a homossexualidade, o adultério e prega a
indissolubilidade do matrimoénio, propondo um ideal de mulher submissa ao marido.
Estes preceitos sexuais sdo cristalizados pelo magistério da Igreja, e comeca a
tomar corpo uma moral sexual rigida com a caracteristica da repulsdo do sexo,
submissdo da mulher e do corpo. A virgindade aparece como forma de identidade
de pureza (NUNES, 1987).

Foucault (2015) ressalta que até o século XVII existia uma ingenuidade
sexual e as praticas sexuais ndo eram escondidas, as criancas tinham liberdade
para manifestarem suas brincadeiras sexuais. Esse século deu inicio a uma
repressdo das sociedades burguesas, impondo o siléncio absoluto entre as
relacdes sociais e a censura. Focalizou-se o discurso no sexo por meio de um
dispositivo que ndo se pode esgotar. Nao se trata de uma censura sobre 0 sexo,

mas regular o sexo por meio de discursos uteis e ndo pelo rigor de proibicéo.

Podemos observar que a estratégia repressiva era sutil, a sexualidade nédo
era proibida, porém, era disciplinada por meio de discurso, ja que nao houve triunfo
em regular o sexo. A confissdo da carne teve éxito, sendo considerada pecado.

De acordo com Foucault (2015):

[...] pode-se muito bem policiar a lingua, a extensdo da confisséo e da
confissdo da carne ndo péara de crescer. Pois a Contra-Reforma se dedica,
em todos os paises catdlicos, a acelerar o ritmo da confissdo anual.
Porque tenta impor regras meticulosas de exame de si mesmo. Mas,
sobretudo, porque atribui cada vez mais importancia, na peniténcia — em
detrimento, talvez, de alguns outros' pecados — a todas as insinuagfes
da carne: pensamentos, desejos, imaginacdes voluptuosas, deleites,
movimentos simultdneos da alma e do corpo, tudo isso deve entrar, agora,
e em detalhe, no jogo da confissdo e da dire¢do espiritual (p. 21).
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O discurso era determinado para negar nao so6 a intimidade sexual, mas toda
forma de manifestacdo. A familia € designada para garantir essa estratégia, assim,
os discursos da igreja sdo acentuados pela familia. De acordo com Foucault (1988),
no século XVII a familia assume a demanda de ajudar a resolver os problemas da

sexualidade.

A partir do século XVIII, Foucault (2015) destaca que o sexo das criangas e
dos adolescentes passou a ser um importante foco em torno do qual se dispuseram
inUmeras estratégias discursivas, escamoteando uma certa maneira desqualificada

de falar de sexo como sendo direta e grosseira.

No mundo moderno, os pedagogos, médicos e padres propdem uma
cruzada contra o0 sexo, sendo a masturbacao reprimida como anomalia causadora
de males mentais. Criam-se meios de controle do sexo e da masturbacdo como
calcas fechadas na frente, anéis antimasturbatorios, dormir com as méos sobre o
cobertor, cauterizac@o do clitéris nas meninas. O corpo € negado, o0 "eu" corporal
nao existe (NUNES, 1987).

Nesse periodo, o patriarcado continua reinando. No século XVIII, segundo
Moreira (2014), os homens justificavam a exclusédo das mulheres no mundo publico,
era lugar naturalmente masculino. Essa ideologia, o sexismo, vigora até os dias
atuais, a genitalia define quem as mulheres sao, o que elas sentem, desejam,

delegando de antemé&o suas atribui¢cdes e capacidades.

O movimento repressivo da sexualidade sofre mudangas com o capitalismo
no século XIX. Surge o principio de uma "Scientia Sexualis" citada por Foucault
(2015), carregada de preconceitos e equivocos. Uma ciéncia subordinada a
moralidade e a normas médicas, provocava medo e atribuia uma dinastia de males

fadados.

Guimaréaes (2017) destaca que entre os seculos XIX e XX foi o periodo de
uma dispersao de sexualidades, época marcada de heterogeneidades sexuais. A
primeira voz feminista surgiu no século XIV, quando Christine Pisan mostrou seu
discurso em defesa dos direitos da mulher. Nas décadas de 1860 e 1870, Zomer
(2014) destaca que havia publicacdes com reivindicacbes acerca das mulheres e

de seus manifestos.
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Na “primeira onda”, no fim do século XIX, representada no Brasil por Bertha
Lutz e Maria Lacerda de Moura, as discussdes ficaram em torno da questéo
sufragista (luta pelo direito ao voto), do direto ao trabalho, aos direitos trabalhistas
e do acesso ao ensino. Louro (1999) ressalta que as reivindicacfes tinham o foco
na promocéao da igualdade nos direitos contratuais e de propriedade para homens

e mulheres, e na oposi¢cao de casamentos arranjados.

De acordo com Angela Davis (2013), em 1866 em Nova York, durante a
primeira convencdo sobre os direitos das mulheres, as delegadas decidiram
estabelecer a Associacdo de Direitos Iguais, almejando a unido das lutas do
sufrdgio dos negros e das mulheres, considerando a precariedade absoluta das
pessoas negras “libertadas”. Porém, a autora explica que a influéncia do pastor e
escritor Henry W. Beecher argumentou que as mulheres brancas educadas
nascidas no pais, “eram de longe mais convincentes na exigéncia do sufragio que
0 povo negro” (p. 56). A feminista Elizabeth Cady Stanton, fez ecoar a influéncia
racista de Beecher. Davis (2013), ainda completa que, Frederick Douglass,
abolicionista que lutava pela igualdade de direitos entre as racas e entre 0s homens
e mulheres, fez um apelo as mulheres brancas: que as mulheres negras teriam a

mesma urgéncia em obter o voto?.

Mais tarde, os Republicanos propuseram o “sufragio dos homens negros”,
gue nao passou de uma tatica para “assegurar a hegemonia politica do partido
Republicano no cadtico pos-guerra do Sul [...] no ganho de dois milhées de votantes
negros para o seu partido” (DAVIS, 2011, p. 58). Em 1865 os homens negros,

puderam votar nos EUA.

Em 1932 as mulheres conseguiram votar. O sufragio foi fundamental, mas
houve um motivo politico para que essa reivindicacao fosse autorizada. Tannabhill
(1983) explica que nos primeiros anos do século XX a grande crise da imigragao
na América, na qual temia-se o voto de estrangeiros e dos negros, entao, era o voto

das mulheres brancas que garantiria uma “Ameérica pura”, além de parecer a eles

8 Importante e fundamental ressaltar que a histéria do movimento feminista e a luta pelo sufragio,
reconhecida e memoravel, foi uma luta hegemodnica, o qual destaca-se as mulheres brancas. As
mulheres negras sdo geralmente esquecidas e silenciadas na histéria humana, as quais tentavam
sobreviver sob os abusos morais, sexuais e de trabalho arduo. Segundo Davis (2013), as condi¢des
de trabalho eram t&o ruins quanto na escravatura. Enquanto as mulheres brancas lutavam pelo
direito ao voto, ao trabalho e direitos trabalhistas, as mulheres negras estavam exaustas com a
jornada intensa de trabalho.
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um aspecto da condi¢cdo de progressistas. Na época o importante foi que o voto

pareceu um simbolo representando um fim de 5000 anos de supremacia masculina.

A “segunda onda” do feminismo surgiu na década de 1940. Simone de
Beauvior e Betty Friedman foram as grandes representantes internacionais. Elas
levantaram as questdes relativas ao corpo, ao prazer, ao divércio, aos métodos
contraceptivos e contra o patriarcado e a violéncia (ZOMER, 2014). Beauvoir (1967,
p. 9) afirma “NINGUEM nasce mulher: torna-se mulher’, fazendo referéncia a
criacao cultural do masculino e do feminino, sendo comportamentos aprendidos por

meio da socializacdo que da a cada sexo, funcdes sociais especificas.

Em 1960, de acordo com Guimaraes (2017), comeca o desdobramento da
“segunda onda”, que se volta para as preocupacdes sociais e politicas, e
problematiza o conceito de género. As feministas viam as desigualdades culturais
e politicas das mulheres e incentivavam-nas mulheres a compreenderem aspectos

de suas vidas e refletirem as estruturas de poder sexistas.

Guimaraes (2017) relata que a segunda onda feminista coexistiu com o que
€ chamado de “terceira onda”, na qual o movimento feminista tém como objetivo
tornar visivel a segregacéo social e politica a que as mulheres foram historicamente

submetidas.

A partir da década de 1970, as feministas baseadas em ideias de Joan Scott,
passaram a utilizar o termo “mulheres”, cuja expressdo abarca a pluralidade. A
categoria género foi incorporada nesse debate, a fim de separar a ideia de sexo,
visto como um dado bioldgico, e assim 0 género passou a ser discutido como um
aprendizado social (MOREIRA, 2014).

Na década de 1980, o “pecado do sexo” deu lugar as “doencas venéreas”,
conhecidas como doengas sexualmente transmissiveis (DST), e atualmente
denominadas infec¢des sexuais transmissiveis (IST). A medicalizacédo do sexo por
meio de sua politica de higiene, passou a controlar a vida social e sexual humana,
ou seja, a Ciéncia Sexual regia as normas. Segundo Figueir6 (2001), a familia
passou a reconhecer sua incapacidade de resolver seus problemas e foi
condicionada a buscar ajuda de especialistas para educar os filhos. A crianca que
nao passava de um ser inferior, passou a ter atencéo, sua sexualidade passou a

ser controlada. A homossexualidade, a prostituicdo e o celibato eram
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fervorosamente atacados, uma vez que ameacavam a ordem familiar, cujo
compromisso era com o filhos, para fornecer soldados saudaveis e servidores da

Patria.

Até o fim do século XIX, a igreja tratou o0 amor como profano, e a partir do
século XX, ele é o centro da formulacéo. A igreja ndo poderia ignorar as mudancas
das sociedades contemporaneas, caso contrario perderia o controle social-sexual
(CHAUI, 1984). Assim, Figueir6 (2001) acrescenta que a higiene precisou vincular

0 Sexo ao amor, para conseguir impor as normas higiénicas.

Percebemos que as relacdes de género e sexualidade foram e sao vividas
de formas distintas, conforme a época e o contexto cultural de cada sociedade, com
manifestacbes de repressbes, puritanismo e androcentrismo®, baseados em
fundamentos religiosos, econdémicos e politicos. Momentos que podem justificar
culturalmente a dificuldade em falar de género, sexo e diversidade sexual na

contemporaneidade, em muitos contextos sociais.

A educacédo sexual escolar possui uma participacao significativa na historia
da sexualidade da humanidade, a qual foi impulsionada por interesses politicos e
econdmicos, mas também por pessoas que se dedicaram aos estudos e a projetos

educativos, ndo esquivando-se de exercer seu papel social.

1.3 O Percurso da Educacgao Sexual na Historia da Educacao

Por que é importante a sexualidade?
Como se faz um bebé?

As duas indagacbes da epigrafe fazem parte do acervo de questdes
coletadas de educandos/as de escolas publicas do municipio de Guarapuava/PR,
ap6s momentos de discussbes sobre género e sexualidade, nomeados de
“palestras”, os quais tive a oportunidade de realizar. Esses registros fazem parte
dos motivos que me incentivaram a destacar nessa pesquisa a importancia e a

seriedade da abordagem das relacbes de género e sexualidade na educacédo

9 Androcentrismo: comportamentos, sociedades ou situacGes controlados por uma perspectiva
masculina.
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escolar, a fim de possibilitar aos/as nossos/as educandos/as o direito de conhecer
sobre essas relacfes e consequentemente, vivencia-las com consciéncia, respeito,

prazer e responsabilidade.

Quando nos deparamos com indagacgdes sobre “Como se faz um bebé?”,
estamos diante a um obscurantismo, muitas vezes abarcado pela falta de dialogo
sobre a sexualidade, suas rela¢gfes e implicacbes. Esse vacuo permite ocasionar
surpresas infelizes no futuro, e também uma inseguranca em viver uma vida afetiva
e sexual plena e satisfatoria. E ai entra a outra pergunta: “Por que é importante a
sexualidade?” Diante das duvidas, é evidente que a abordagem das relacbes de

género e sexualidade torna-se fundamental na escola.

Falar de sexualidade e género e nao falar de educacdo sexual é um
paradoxo. A escola é o espaco onde se vive a vida, e ndo se pode viver sem a
sexualidade. Os/as educadores/as tém a oportunidade de mediar uma educacgéo
sexual pautada no conhecimento cientifico. Para esse exercicio, é fundamental
conhecer os contextos da histdria na educacao por onde perpassaram as questdes
de género e sexualidade. De acordo com Sayao (1997), é fundamental
contextualizar historicamente a educacao sexual oferecida na escola, porque isso,

nos faz compreender como estamos pensando ou agindo no espaco escolar.

Sayao (1997), aponta que a educacao sexual “ocorre, na verdade, desde o
nascimento. E predominantemente no territério familiar, da intimidade, que s&o
transmitidas a crianca, as primeiras no¢des e valores associados a sexualidade,
em geral ndo explicitamente” (p. 112). Porém, é necessario ir além do inexplicito,
ou seja, conversar de forma aberta e respeitosa sobre as relacdes de género e
sexualidade. Temos um publico permanente na sala de aula, ha um vinculo entre
educadores/as e educandos/as que possibilita uma relacao dialdgica sobre o tema,

que é algo tdo importante para a vida humana, mas tao carregado de tabus.

Assim como a familia, a religido, a medicina, entre outros, a escola também
faz parte da historia das relagBes de género e da sexualidade, sendo muitas vezes
alvo de criticas das frentes conservacionistas. O percurso dessa histéria nos revela
avancos e retrocessos, dependendo da cultura, da época e do contexto a que foi
inserida. Vamos fazer um recorte desse panorama histérico, especialmente no

Brasil, a partir do século XX.
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Ribeiro (2008) declara que a discussao sobre a inclusdo da sexualidade no
curriculo escolar vem ocorrendo desde o inicio do século XX, pela influéncia
meédico-higienista desse momento. Segundo Spitzner (2005) e Nascimento e
Arruda (2015), apregoava-se o combate a masturbacéo e as doencas, bem como
o preparo da mulher para ser esposa e mae. Assim, visava-se preservar a saude e

a moral, procurando assegurar a reproducao da espécie.

Ao final do século XX, a discussdo da educacdo sexual nas escolas teve
destaque nas questfes suscitadas pela Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida
(AIDS). A sexualidade é vista como um dispositivo para atacar um momento
histérico determinado pela doenca, que tem como funcdo responder a uma
urgéncia (RIBEIRO, 2008).

Cunha (2000), afirma que para adequar a sociedade as normas da saude
fisica, mental e moral, os higienistas combateram em vérias frentes e uma delas
foram os internatos. Conforme Foucault (2015), as escolas estabeleciam varios
padrdes, entre eles, o controle das atividades fisicas, dos banhos, dos dormitérios

e separavam meninos de meninas.

Podemos afirmar que a dicotomia de género esta presente nas primeiras
publicacdes relacionadas a educacao sexual. Figueiré (2001) cita que em 1915, foi
publicada a tese “Educacdo Sexual da Mulher’, que falava do combate a
masturbacdo, “doencas venéreas” e preparava a mulher para ser boa mée e
esposa. Cinco anos mais tarde, Berta Lutz, pioneira do feminismo brasileiro, propos
um programa de educagdo sexual com foco na importancia da maternidade e da

infancia, mas nao foi aprovado.

Segundo Nascimento e Arruda (2015), apenas em 1928, o Congresso
Nacional de Educadores aprovou um programa de educacédo sexual para criangas
acima de onze anos de idade. Em 1933 foi fundado no Rio de Janeiro o Circulo
Brasileiro de Educacao Sexual, que produziu boletins, nos quais apresentavam as

preocupacdes centrais: a higiene e os cuidados com o corpo (CESAR, 2009).

Chaui (1984) evidencia que em 1938 foi publicado o livro Iniciagcdo Sexual-
Educacional, de Oswaldo Brandao e Silva, voltado para os rapazes, com o0 objetivo
de orienta-los sobre os cuidados da vida sexual, e estimulava-os a constituicao de

familias numerosas e saudaveis. A obra instruia a austeridade ao corpo, 0 senso
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da responsabilidade. As jovens n&o tinham acesso a estas informagdes, pois
perderiam a inocéncia se o lessem, e sO deveriam ser iniciadas no sexo pelos

futuros maridos.

Na década de 50, segundo Ribeiro (2008), foram publicados alguns livros
sobre a educacgao sexual, mesmo diante da represséo da igreja. De acordo com
Spitzner (2005), iniciava-se algumas acdes para a implantagéo da educacao sexual
nas escolas privadas e publicas. O estado de Minas Gerais, foi um dos pioneiros
em introduzir no curriculo escolar o programa de educacdo sexual. Todavia, em
1964, com a instalacao da ditadura no Brasil esses programas foram interrompidos
em funcao da ideologia moralista e represséao vigentes.

Julia Steimbruck apresentou em 1968 um projeto de lei que tornava a
educacdo sexual obrigatéria nas escolas, mas o projeto ndo foi aprovado pela
Comissao Nacional de Moral e Civismo do Ministério da Educacéo e Cultura— MEC.
A proposta foi reprovada com o parecer de carater conservador que defendia a
‘educacao de pureza”, ou seja, a inocéncia das criangas e as caracteristicas
femininas (delicadeza, bondade, pureza doacdo ao casamento e maternidade) e
masculinas (coragem, respeito, e amor) (NASCIMENTO e ARRUDA, 2015;
RIBEIRO, 2008).

Diante o regime de controle e moralizacdo dos costumes, a ditadura militar
imp6s que a educacdo sexual fosse banida da discussdo pedagdgica. Mas
Guimaraes (2017) ressalta que, a educacao sexual no Brasil é reconquistada na
década de 70. Com a reabertura da politica e o abrandamento da censura, o
movimento feminista e os estudos sobre género fortaleceram os debates sobre a

sexualidade.

Em 1978, foi realizado em Sao Paulo o primeiro Congresso Nacional sobre
Educacdo Sexual nas Escolas, e nessa ocasiao dois mil educadores constataram
que seria impossivel implantar essa modalidade devido as condi¢cbes de trabalho e
a falta de qualificac&o para viabilizar uma educacdo sexual (SAYAO, 1997). Assim,
segundo Figueiré (1996), as escolas propiciaram espaco para a discussao da
sexualidade por meio de palestras com médicos, enfermeiros e psicologos ou pelos

conteudos de reproducédo humana nas disciplinas de Ciéncias e Biologia.
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As palestras realizadas por profissionais da saude tinham o foco na anatomia
e fisiologia do corpo humano, ou seja, limitavam-se ao conhecimento dos 6rgaos
gue compunham o sistema reprodutor e quais eram suas funcdes. As IST também
eram temas que tinham destaque. Em sala de aula, o contetdo era observado nos
livros didaticos, limitando-se a leitura do material, de forma constrangida, sem
nenhuma discussao. Os/as educadores/as mais corajosos, mostravam imagens

dos 6rgéos genitais deformados pelas IST.

De acordo com César (2009), por volta de 1985, o governo brasileiro
promoveu projetos de prevengdo do HIV (virus causador da AIDS). Para Louro
(1997), ndo ha duavida de que as informacbes sobre a AIDS e outras doencas
precisam ser integradas a atividades educativas, mas € necessario que se atente

para o cuidado da manutencéo da saude nao limitando o exercicio da sexualidade.

Em 1997, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
a educacéo sexual passou a ser instituida por meio de politicas publicas. Segundo
o documento, a referida educacdo é compreendida como um processo de
intervencao pedagdgica. O objetivo é informar e problematizar questdes sobre a
sexualidade, incluindo posturas, crencas, tabus e valores a ela associados.
(BRASIL, 2001). O documento ressalta a inclusdo da categoria de género e afirma

gue o trabalho sobre relacdes de género tem como proposito:

[..] combater rela¢des autoritarias, questionar a rigidez dos padrées de
conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para sua
transformacdo. Desde muito cedo sdo transmitidos padrbes de
comportamento diferenciados para homens e mulheres. A flexibilizagdo
dos padrbes visa a permitir a expresséo de potencialidades existentes em
cada ser humano e que séo dificultadas pelos estereétipos de género
(BRASIL, 2001, p. 144).

No mesmo ano, 1997, foram elaboradas duas leis estaduais no Parana que
dao amparo legal e abertura a pratica de uma educacao sexual na escola: Lei n°.
11.733 e Lei n°% 11.734. A primeira autorizava o Poder Executivo a implantar
campanhas sobre educacdo sexual. A segunda lei tornou obrigatoria a veiculacao
de programas de informacéao e prevencéo da AIDS. De acordo com Santos e Araujo
(2009, p. 8) “[...] embora essas duas leis proporcionem uma abertura da discussao
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sobre sexualidade na escola [...] acabam, devido ao seu formato, referendando uma

pedagogia de projetos, restringindo sua aplicacéo a datas ou semanas pontuais.”

Em 2003, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), ajudou o MEC a tracar politicas e propostas educacionais a
fim de contribuir para a promoc¢éao da equidade de género, para o enfrentamento ao

preconceito homossexual.

A Lei Maria da Penha em 2006, propde mudancas escolares para enfrentar

a violéncia doméstica:

A mudanca de abordagem no tratamento a violéncia doméstica, 0s hovos
estudos acerca do entendimento ao direito a livre orientagdo sexual e
tantos outros conteddos restritos, tradicionalmente, a disciplinas
especificas (como Ciéncias ou Biologia, por exemplo) contribui para a
construcdo democratica da escola, por considerar fatores extremamente
relevantes para a formacdo a qual a escola se propfe. (SANTOS e
ARAUJO, 2009, p. 24).

Em 2007, o governo federal convocou por meio de um decreto a |
Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais e Travestis e Transexuais
(GLBT?), que teve como tematica: Direitos Humanos e Politicas Publicas: O
Caminho para Garantir a Cidadania GLBT, com a participacdo de representacées
governamentais e da sociedade civil, com o objetivo de discutir a promocéo da
cidadania dessa populacéo. Essa conferéncia deu muita visibilidade a populacao
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros. LGBT e
assumiu um carater historico. No Parana, por meio do Decreto n °. 2.228, o governo

também convocou a | Conferéncia Estadual GLBT.

Conforme Santos e Araujo (2009), a Secretaria de Educacao do Parana, em
2007, criou uma coordenacéo intitulada Sexualidade, que buscava promover o
estudo de assuntos ligados a analise da sexualidade como construcdo historica,

social, cultural e politica. As discussbes propostas dessa demanda foram

10 A partir de 2008, a sigla adotada é LGBT: Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis e Transexuais.
Segundo Toni Reis, presidente da Associagdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis
e Transexuais, era uma demanda antiga do movimento das lésbicas organizadas. Os/as ativistas
preferem inserir 0 “s” para manifestar as diversas identidades de pessoas trans. Movimento GLBT
decide mudar para LGBT. G1. Disponivel em: <http://gl.globo.com/Noticias/Brasil/0,,MUL593295-
5598,00-MOVIMENTO+GLBT+DECIDE+MUDAR+PARA+LGBT.htmI>. Acesso em 10 de novembro
de 2017.
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embasadas no Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) -
2006, documento que fundamenta a inser¢cdo dessa discussdo no curriculo da
Educacdo Basica como uma das acdes programaticas, a qual destaca que a
educacao contribui para: a) criar uma cultura universal dos direitos humanos; b)
exercitar o respeito, a tolerancia, a promocao e a valorizacdo das diversidades
(étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género,
de orientacao sexual [...]; ¢) assegurar a todas as pessoas 0 acesso a participacao

efetiva em uma sociedade livre (p. 25). Além de:

[...] fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a
género, identidade de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual,
pessoas com deficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de
discriminacéo e viola¢des de direitos, assegurando a formagéo continuada
dos(as) trabalhadores(as) da educacéo para lidar criticamente com esses
temas (BRASIL, 2007, p. 33).

Em 2009, no Parand, foi criado o Departamento da Diversidade (DEDI)
composto por varias coordenacfes, sendo uma delas o Nucleo de Género e
Diversidade Sexual, que substituiu a demanda Sexualidade, voltado as reflexdes
acerca da prevencdo e promocédo da saude e das relacdes de género. Apos dois
anos, foi aprovado o Parecer CP/CEE n° 01/09, que normatiza a inclusao do nome
social nos registros escolares. E um ano apés, foi deliberada a Lei Estadual

16454/10, que instituiu o Dia Estadual de Combate a Homofobia, sendo 17 de maio.

Em 2014, com a pressao conservadora de politicos e religiosos, foi retirada
do Plano Nacional de Educacdo (PNE) a mencédo as questdes de género e
orientacao sexual. Em 2015 foi para o senado brasileiro, o Projeto Escola Sem
Partido - PL 867/2015, o qual tem o objetivo de eliminar a discussao ideolégica na
escola, restringindo conteudos de ensino a partir de uma pretensao de neutralidade
do conhecimento. Esse projeto € contrario ao principio constitucional do pluralismo
de ideias e de concepcdes pedagdgicas, assim como o da liberdade de ensinar,
aprender, pesquisar e divulgar o pensamento. Foi impulsionado para disseminar a
ideia de que os educandos/as sdo alvo de doutrinacéo politica e de que os valores

morais da familia sdo afrontados por uma suposta ideologia de género na escola:
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E fato notdrio que professores e autores de livros didaticos vém-se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos
estudantes a determinadas correntes politicas e ideolégicas; e para fazer
com que eles adotem padrées de julgamento e de conduta moral —
especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes sao
ensinados por seus pais ou responsaveis (BRASIL, 2015, p. 5).

Esse PL exige que os/as educadores/as cumpram suas funcbes sem
aproveitarem-se do espacgo escolar para manifestarem suas opinides politicas,
morais etc. Como podemos perceber, esse projeto de lei, representa o desmonte
do percurso democratico na educacdo mais de 20 anos apos ditadura militar, ndo
€ a toa que foi intitulado popularmente de “lei da mordaga”. O projeto esta arquivado
na camara dos deputados. De acordo com Scott (1995, p. 89), o “[...] género tem
sido utilizado literal ou analogicamente na teoria politica para justificar ou criticar
reinado de monarcas e para expressar as relacbes entre governantes e

governados.”

Outro destaque é a terceira e ultima versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) concluida em 2017, na qual foram retiradas todas as expressdes

“orientagéo sexual” e “identidade de género” presentes nas versdes anteriores.

E fundamental destacar o papel da escola como mediadora da educacio

sexual. De acordo com Louro (2016, p. 18):

[...] as marcas permanentes que atribuimos as escolas nao se
refletem nos conteddos programaticos que elas possam nos
ter apresentado mas sim se referem a situagdes do dia-a-dia,
a experiéncias comuns ou extraordinarias que vivemos no seu
interior, com colegas, com professoras e professores. As
marcas que nos fazem lembrar, ainda hoje, dessas
instituicbes tém a ver com as formas como construimos
nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade
de género e sexual.

Para exercermos a funcédo de disseminadores da educacédo sexual escolar
efetiva, € imprescindivel conhecer o percurso dessa educacao, lembrando que
género e sexualidade sdo artefatos culturais e livres de serem imutaveis. A escola

€ cenario de producado e reproducdo de praticas corporais e sociais, onde os/as
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educandos/as podem participar como atores e coautores da historia na educacéo
escolar, tentando responder curiosidades e davidas sobre a sexualidade, como “Por
que € importante a sexualidade? Como se faz um bebé?” Os anseios devem ser

discutidos, a educacao sexual:

Deveria esclarecer sobre 0s mecanismos sutis de repressédo sexual a que
estamos submetidos e sobre a condicdo histérico-social em que a
sexualidade se desenvolve. Deveria também ajudar as pessoas a ter uma
visdo positiva da sexualidade, a desenvolver uma comunicacdo mais clara
nas relagdes interpessoais, a elaborar seus proprios valores a partir de um
pensamento critico, a compreender melhor seus comportamentos e o dos
outros e a tomar decisdes responsaveis a respeito de sua vida sexual.
Acreditamos que essa postura critica é fundamental para a formacao de
atitudes preventivas e saudaveis sobre a sexualidade. (MAIA e RIBEIRO,
2011, p. 79).

Os/as educandos/as anseiam por uma fonte de conhecimento em que
possam confiar, desvendando a naturalizacdo!! que envolve o género e a
sexualidade. Essa fonte pode ser os livros didaticos, que com a intervencao dos/as
educadores/as, podem proporcionar uma educacado plena, embasada ndo s6 nos
curriculos disciplinares, mas também no curriculo silenciado pautado nos direitos

humanos e na cidadania.

2 LIVRO DIDATICO COMO ARTEFATO CULTURAL: POSSIBILIDADES E
LIMITES PARA AS ABORDAGENS DAS RELAGOES DE GENERO E
SEXUALIDADE

11 Naturalizacéo: Refere-se ao modo como ideias, valores e regras sociais (produzidos pelas
pessoas em contextos historicos) sdo transmitidos, justificados e adotados como se existissem
independentes da agdo humana, como se fossem imposi¢cdes externas (“naturais”) que ndo podem
ser evitadas, combatidas ou modificadas, sob o risco de alterarem essa ordem “natural” que
garantiria a estabilidade e a reproducéo da sociedade. (BRASILIA, 2009).
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Sem a educacéao das sensibilidades
todas as habilidades sao tolas e sem
sentido.

(Rubem Alves)

O livro didatico deve ser entendido como objeto da cultura da escola. Assim,
além de ser um recurso didatico, € um artefato cultural, pois auxilia na pratica
docente como também traz significados culturais devido a sua historicidade
(ARAUJO E SANTOS, 2014). Dornelles (2010, s/p.), defende que os “[...] artefatos
culturais ndo tém significados unicos, fixos e intocaveis, seu significado depende

do que eles significam em determinado contexto”. Ferreira (2006), diz que:

A escola produz e reproduz conteudos e identidades culturais. Reproduz
porque, faz parte da sociedade, participa das representagbes que, nela,
circulam. A escola também é produtora de cultura, por ser um microcosmo
com capacidade de elaboragcdo de praticas particulares, conforme as
circunstancias e os individuos que nela convivem (p. 65).

Na pesquisa realizada por Rocha e Teixeira (2009), sobre construgdes de
género em livros didaticos das décadas de 20 a 50, foi possivel observar que desde
a década de 20 o sexismo esta presente no livro didatico, sendo que os dados
encontrados revelam que o material perpetua ideais de masculinidade e

feminilidade.

Na atualidade, a abordagem histérica e cultural das relagbes de género e
sexualidade nos livros didaticos, pode contribuir com a superacéo da naturalizagao
dessas relagdes a fim de desvelar os preconceitos baseados no sexismo,

androcentrismo e na heteronormatividade.

2.1 Relagoes de género e sexualidade: perspectivas no ensino de ciéncias e

nos livros didaticos

Durante uma das primeiras aulas de Ciéncias para uma turma de 7° ano, em

2016, na qual eu havia acabado de apresentar a relacdo de conteudos do curriculo
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para aquele ano, ougo, repentinamente, um educando perguntar: - Professora! N6s
vamos estudar isso? Simultanea a pergunta, ele apontava uma pagina do conteudo
do Sistema Genital e Reprodutor que se apresentava ao final do livro didatico de
Ciéncias. Mas esse conteudo nao estava incluido na proposta curricular para o 7°
ano. Porém, respondi: - Claro que sim, e sera um dos primeiros conteudos que

vamos estudar e discutir! Ele e os/as demais educandos/as sorriram.

Percebi a grande curiosidade dos/as educandos/as frente a esse conteudo,
€ mais uma vez, devido a minha trajetéria como educadora, constatei que nao basta
a enxurrada de informacgdes que as midias disponibilizam sobre as relagdes do
corpo e as varias faces do sexo expostas em sites cotidianamente. Nossos/as
educandos/as sentem necessidade de um dialogo direto e que oportunize sanar
seus anseios e duvidas em relagao ao seu proprio corpo, a sexualidade e todas as

relagbes que abarcam essa discussao.

As relagdes de género e sexualidade sdo temas que atravessam os
conteudos disciplinares, sendo que todas as disciplinas podem contribuir com a
educagao sexual, cada uma dentro de suas possibilidades. Ha disciplinas que
possibilitam uma maior interacdo com o tema por possuir conteudos que facilitam
a inter-relacdo, um exemplo sdo os conteudos Sistema Genital e Reproducéio
Humana, os quais estao inseridos na grade curricular da disciplina de Ciéncias, que

estuda o Corpo Humano sob o enfoque anatémico e fisioldgico.

Para o/a educando/a que vive a transformacédo de seu corpo, € ainda mais
significante o estudo do corpo humano, o qual € muitas vezes sinbnimo de
imperfeicdo, ou de fetiche ou de beleza entre outros significados para os/as
adolescentes. O corpo humano vai além de uma visdo biologista. Devemos ir além
do ensino da anatomia e fisiologia do corpo humano. Segundo Amaral, Domingues
e Silva (2008), o corpo é espaco de expressao e de constituicdo de identidades, &
nele que séo inscritos os principais signos de cada sociedade. O corpo possui uma

histéria, é constituido de linguagem, fala e exprime seus anseios de forma

significativa'?.

12 As consideracdes das autoras, nos remetem nao sé ao ensino de ciéncias, mas outras disciplinas
também, como Biologia, Arte, Educacéo Fisica, entre outras disciplinas, as quais podem trabalhar
as relac6es do corpo humano contextualizando com os conteldos especificos.
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Até hoje o corpo é objeto para comprovar a diferengca anatbmica do cérebro
entre homens e mulheres, e ndo é raro encontrarmos textos dissertando sobre as
diferencas comportamentais e cognitivas masculinas e femininas. Precisamos
abordar esses aspectos na escola, a fim de enfrentar a dicotomia de papéis de

géneros, em que muitas vezes a mulher é submetida & inferioridade.

Nos livros de Ciéncias notamos o dominio masculino, no qual as mulheres
cientistas foram ocultadas pelo machismo impedindo-as de serem reconhecidas
por seus trabalhos cientificos. Porém, ha nomes femininos que merecem ser
destacados e ndo o sdo nos livros didaticos. Assim, o proprio livro didatico, como

artefato cultural, traz o sexismo representado na histéria da Ciéncia.

E essencial discutir e refletir sobre as questdes culturais e sociais que
permeiam o corpo humano. As relacdes de género e sexualidade sdo uma dessas
guestdes, e o livro didatico € um aliado no processo de mediagdo para esse fim.
Louro (1997), cita que € possivel supor, pelos livros didaticos e pelas indagacdes
de educadores/as, que as formas como sdo conduzidas as aulas ou atividades
ligadas a educacédo sexual nas escolas, ainda revelam cautela e receio, onde a
regra € buscar refagio no "cientifico", traduzido pelo biologismo, evitando assim, a

contextualizacdo social e cultural das questdes.

Santana e Waldhelm (2009) afirmam que a maior parte dos livros didaticos
existentes no mercado editorial solidifica a organizac&o biologizante do curriculo de
Ciéncias. E complementam que a tarefa de abordar a sexualidade humana nos
livros didaticos é desafiadora. O que afinal os livros didaticos atuais trazem a esse
respeito? Sera que o corpo humano apresenta-se como um artefato cultural ou

apenas apresenta as rela¢des biologizantes, higiénicas e preventivas?

De acordo com Diniz e Santos (2017), as relagbes de género e sexualidade
exercem influéncias na construcdo do sujeito. O processo educativo escolar &
significativo na construgao dessas relagdes, sendo que o livro didatico de Ciéncias
produz, veicula e normatiza formas de ser homem e mulher. Louro (1997),
esclarece que o género € construido nas instituicdes sociais, como a escola, onde
“[...] gestos, movimentos e sentidos sdo produzidos no espaco escolar e

incorporados por meninas e meninos e tornam-se parte de seus corpos” (p. 61).
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De acordo com Bordini e Soares (2008), os livros didaticos de Ciéncias
produzem significados e sentidos, e assim, nomeiam, hierarquizam e moldam os
sujeitos; sdo maquinas historicas de saberes que produzem, fazem circular e

consolidam significados sobre o género e a sexualidade.

Bandeira (2008) constatou em uma pesquisa, que os livros didaticos de
Ciéncias apresentavam na maioria de suas imagens a figura masculina, chegando
no percentual de 80% de representacdo masculina. Em outra pesquisa mais
recente, foi averiguado que ha colecbes de livros didaticos de Ciéncias que
silenciam totalmente as mulheres cientistas, tanto na linguagem imagética como na
textual (BANDEIRA, 2016a). De acordo com Chassot (2011, p. 109), a
desigualdade ainda estd evidente na “ocupacédo de diferentes postos pelas

mulheres em todas as areas.”

Ainda, em outra pesquisa sobre uma colecdo didatica de apostilas
direcionadas a educacdo infantil, foi possivel observar que ainda ha uma
discriminacdo sexista em relacédo as profissdes, na qual os cargos de chefia séo
representados pelos homens (BANDEIRA, 2016b).

Moro (2011) ressalta que com a analise critica, os preconceitos no livro
didatico podem tornar-se fonte de alerta diante os recursos ideoldgicos utilizados
para a reproducdo social. O cuidado na sua utilizacao é imprescindivel, mesmo que
aparentemente possa parecer inofensivo. Como afirma Louro (2016), a pedagogia

€ muitas vezes sultil e discreta, mas quase sempre, eficiente e duradoura.

Louro (1997, p. 22) cita que:

[...] as justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas néo
nas diferencas bioldgicas (se é que mesmo essas podem ser
compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos
sociais, na historia, nas condi¢des de acesso aos recursos da sociedade,
nas formas de representacao.

Ferreira e Luz (2009), admitem que a escola € um espaco relevante e pode
reproduzir as relagdes de género e sexualidade que oprimem e construir relagdes
que libertem. Guacira Louro destaca também a relacdo da escola com esses

desdobramentos de representacoes:
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Escolas experimentam continuidades e descontinuidades, realizam
deslocamentos e, eventualmente, rupturas. As denuncias, as questfes e
as criticas feministas, bem como aquelas vindas dos Estudos Culturais,
dos Estudos Negros, dos Estudos Gays e Lésbicos também estdo
produzindo efeitos. Assim sendo, ainda que de forma talvez timidas,
vemos hoje em escolas brasileiras experiéncias e iniciativas que buscam
subverter as situacdes desiguais — de classe, raca, género, etnia —
vividas pelos sujeitos. (LOURO, 1997, p. 120).

Dessa maneira, ndo precisamos ter receio de trabalhar as questbes de
género e sexualidade no Ensino de Ciéncias. Como vimos no capitulo anterior, a
legislacdo brasileira prevé a igualdade de direitos e deveres entre homens e
mulheres e promove o bem de todas as pessoas, sem preconceitos ou qualquer
outra forma de discriminacdo. Além da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, e
das leis estaduais do Parana, assim como o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos, destacamos também o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei Federal n° 8.069/90 (BRASIL, 2002), o qual evidencia:

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e
como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Constituicéo e nas leis.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios,
ressalvadas as restricdes legais; Il - opinido e expressao; Ill - crenca e
culto religioso; IV - brincar, praticar esportes e divertir-se; V - participar da
vida familiar e comunitaria, sem discriminagcdo; VI - participar da vida
politica, na forma da lei; VII - buscar reflgio, auxilio e orientacao.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade
fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a
preservagdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias
e crencas, dos espacos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente,
pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, Vviolento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.

Ferreira e Luz (2009), declaram que o conhecimento reproduzido e
construido pela escola é essencial, pois, o0 rompimento com o0s determinismos,
padrées e modelos hegemonicos, abre espaco a “aceitagdo” da igualdade e da
diversidade. Essa proposicao € condicdo sine qua non para a consolidacédo de

propostas pedagdgicas que visem a constru¢do de uma sociedade humana e justa.

46



Para Gomes (2007), o conhecimento escolar pode contribuir para o pleno

desenvolvimento humano, com foco nos sujeitos.

Conforme Moreira e Candau (2007, p. 18), podemos entender o curriculo

como.

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a rela¢des sociais, e que contribuem para a
construcdo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo associa-
se, assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos com
intengBes educativas [...], a palavra curriculo tem sido também utilizada
para indicar efeitos alcancados na escola, que ndo estdo explicitados nos
planos e nas propostas, ndo sendo sempre, por isso, claramente
percebidos pela comunidade escolar.

O curriculo envolve também as atitudes e os valores transmitidos pelas
relacdes sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar como: praticas, relacées
hierarquicas, regras e procedimentos, modos de organizar 0 espaco e 0 tempo na
escola, de distribuir os alunos por grupamentos e turmas, as mensagens implicitas
nas falas dos/as educadores/as e nos livros didaticos. E por intermédio do curriculo
que as “coisas” acontecem na escola (MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 18)

Fica evidente a relacao intrinseca entre o curriculo e a cultura. Um grupo
social, como a escola, compartiiha uma cultura, ou seja, um conjunto de
significados construidos nas praticas de utilizacdo da linguagem. Arroyo (2007) diz
que os/as educandos/as nunca foram esquecidos/as nas propostas curriculares, a

guestao é com que olhar foram e s&o vistos.

De acordo com Louro (1997), a presenca das mulheres nas salas de aulas, a
visibilidade dos sujeitos homossexuais, a imposicdo das discussbes sobre
sexualidade com a expansao da AIDS, o aumento das relagcbes sexuais fora do
casamento formal, sdo algumas das questbes que estdo atravessando a escola.
Esses processos rompem barreiras sociais, promovem saberes, comportamentos

e valores que precisam ser debatidos.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo (DCN), a
educacao consiste no processo de socializacdo da cultura, no qual se constroem,

se mantém e se transformam conhecimentos e valores, assim, exige-se
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problematizar a organizagdo escolar, que nao tem conseguido responder as

singularidades dos sujeitos que a compdem (BRASIL, 2013a).

Os PCN de Ciéncias para o 1° e 2° ciclos (anos iniciais), ressaltam que os
aspectos bioldgicos, culturais, sociais e afetivos refletem na arquitetura do corpo,
assim, o corpo humano ndo é uma maquina e cada ser humano é unico. O ensino

de Ciéncias pode contribuir para:

[...] a formacéo da integridade pessoal e da autoestima, da postura de
respeito ao préprio corpo e ao dos outros, para o entendimento da saude
como um valor pessoal e social, e para a compreensao da sexualidade
humana sem preconceitos. (BRASIL 1998, p. 22).

Os PCN 3° e 4° ciclos (anos finais), explicam que a reproducgao, € “elemento
de realizacdo humana em suas dimensdes afetivas, sociais e psiquicas que incluem

mas nao se restringem a dimensao biolégica.” (BRASIL 1998, p. 47).

Assim, se os livros didaticos de Ciéncias apresentassem esses aspectos,
facilitariam muito o trabalho dos/as educadores/as. As duas Ultimas edi¢cdes do
Guia do Programa Nacional do Livros Didatico (GLD)*2 de Ciéncias apresentam um
critério que orienta os/as educadores/as a observarem se os livros didaticos trazem
o respeito “a diversidade social, regional, étnico-racial, de género, religiosa, de
idade, orientacdo sexual, de linguagem, assim como ndo apresenta quaisquer

formas de discriminacéo ou de violagao de direitos” (BRASIL 2013b, p. 125).

As Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) de Ciéncias apontam, de forma
nao evidente, a abordagem da sexualidade, propdem que as relacdes de
sexualidade sejam abordadas pelas disciplinas que Ihes sdo afins, de forma
contextualizada, articuladas com “os respectivos objetos de estudo dessas
disciplinas e sob o rigor de seus referenciais tedrico-conceituais.” (PARANA, 2008,

p. 28). O documento traz o tema como um desafio social contemporaneo.

Para Maria Helena Castro, secretaria do MEC, o conceito de género ndo esta

incluido na verséao final da BNCC, justificando que é a favor da pluralidade, da

13 GLD: E um documento que tem como funcéo, auxiliar os/as educadores/as a fazer a escolha do
livro didatico. Nele sdo descritos varios topicos sobre os livros aprovados pelo MEC, inclusive os
pareceres de avaliadores/as para cada livro, e sugere uma lista de critérios de analise que o
professor pode utilizar.
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abertura, da transparéncia e da lei, e que ndo é contra nem a favor. O discurso
vago da secretéria, ndo fundamenta o porqué da nao indicacéo de trabalhar com o
conceito de género e da exclusdo dos termos orientacdo sexual e identidade de
género. Assim, podemos aproveitar a sua “neutralidade” para respaldar a educagao
sexual nas escolas. Nas Competéncias Gerais da BNCC 2018, ilustra notavelmente
a invisibilizacdo do termo, além de outros (origem, etnia, etc.). Percebemos esse
aspecto na comparacao entre a versao 2017 (segunda versdo, preliminar do

documento) e 2018:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
origem, etnia, género, idade, habilidade/necessidade, convic¢ao religiosa
ou de qualquer outra natureza. (BRASIL, 2017, p. 18).

Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 8).

A BNCC indicava na versdo 2017, que no ensino de Ciéncias, o/a

educando/a do 8° ano deveria:

Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (biolégica, sociocultural, afetiva e ética) e a
necessidade de respeitar, valorizar e acolher a diversidade de individuos,
sem preconceitos baseados nas diferencas de género (BRASIL, 2017, p.
301).

Na versao 2018, a BNCC retira os termos sexualidade, direitos humanos e

género:

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informac8es
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam
a consciéncia socioambiental e 0 respeito a si proprio e ao outro,
acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 322).

49



A BNCC, o mais novo documento orientador da educacgao escolar brasileira
apresenta a conivéncia com a pauta conservadora, na qual percebemos a tentativa
de silenciar as questdes sociais relacionadas retirando os termos “orientacéo
sexual” e “identidade de género”, conforme os interesses politicos e religiosos.
Shaw (2017) diz que o projeto Escola sem Partido teve grande influéncia sobre as
mudancas da BNCC, podendo levar a uma visdo redutora do assunto com a

auséncia dessas expressoes,

O ensino de Ciéncias e os livros didaticos de Ciéncias devem contribuir com
a educacdo sexual, promovendo uma formacdo com o incentivo ao respeito a
diversidade, e a desconstrucao de tabus voltados para a sexualidade, o preconceito
e a desnaturalizacao do género. Os livros didaticos no ensino de Ciéncias, que além
de serem considerados os grandes auxiliadores pedagogicos, sdo também,

grandes propulsores culturais.

2.2 Livro Didético: entre a critica e a apologia

Mesmo diante das inovagdes tecnoldgicas, o livro didatico é o material mais
presente no processo de ensino e de aprendizagem nas escolas. Romanatto (2007)
e Molina (1988), enfatizam que o livro didatico tem uma presenca marcante em sala
de aula, que pode ser comparada ao/a do/a educador/a, ou até mesmo substitui-
lo/a. Silva (1996), ressalta que para muitos educadores/as brasileiros, o livro é

como:

[...] uma insubstituivel muleta. Na sua falta ou auséncia, ndo se caminha
cognitivamente na medida em que ndo ha substancia para ensinar. Coxos
por formacao e/ou mutilados pelo ingrato dia-a-dia do magistério, resta a
esses professores engolir e reproduzir a idéia de que sem a adoc¢éo do
livro didatico ndo ha como orientar a aprendizagem. (p. 11).

Essas afirmacfes de Romanatto(2007), Molina (1988) e Silva (1996), nos
fazem lembrar que em algumas escolas os/as educandos/as sao proibidos de

permanecer na sala de aula caso estejam sem o livro didatico. Essa ocorréncia
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pode estar pautada no regimento'# de certas escolas, tornando o referido material
como o elemento mais importante de uma aula. Mas € preciso perceber o livro
didatico como um instrumento auxiliar do processo pedagdgico, permanecendo o
educador/a como agente principal para mediar o conhecimento e ser exemplo de
sujeito critico e analitico, tarefa que exige dedicacdo. Romanatto (2007) julga que
muitos livros didaticos apresentam conceitos como verdades indiscutiveis e nao
permitem aos/as educando/as e educadores/as, um debate critico e criativo do

processo educacional.

Tonini (2002), nos alerta que quando os livros chegam nas escolas como um
produto acabado, sdo submetidos a regras, restricdes, convengdes e regulamentos
das politicas educacionais e editoriais. Assim, O livro didatico € um instrumento de
construcdo de identidade, reconhecido como um simbolo de poder, assumindo um
importante papel politico. Essa fungdo pode se “exercer de maneira explicita,
sistemédtica, ostensiva, ou dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos
eficaz” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Freitag, Costa e Motta (1993) evidenciam que grande parte dos estudos
sobre a ideologia do livro didatico, revelou que estdo desvinculados da realidade
dos alunos, procurando disfarcar, omitir ou distorcer os problemas sociais, em que
se encontram certas classes e minorias, das quais pertence grande parte dos/as
educandos/as. Aqui se encaixa perfeitamente o tema de nossa analise,
considerando a problematizacéo de como as relacdes de género e sexualidade sao
apresentadas nos livros didaticos, tentando desvendar também seus

silenciamentos.

Notoriamente e como ja mencionado anteriormente, o livro didatico € um
artefato cultural. Forquim (1993) reforca essa afirmacéo, pois é preciso reconhecer
que os livros didaticos devem ser entendidos como objeto da cultura da escola. Em
outras palavras, é possivel, apesar de tantas criticas bem fundadas, usarmos esse
artefato cultural de forma analitica e assim, fazermos dele, fonte de reflex6es para

promovermos a problematizacéo de ideias sociais.

14 Regimento: Documento legal e obrigatério elaborado pela escola, a fim de organizar os
seguimentos: administrativo, didatico, pedagdgica e disciplinar.
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A funcéo ideologica e cultural do livro didatico se encaixa no objeto de estudo
dessa pesquisa. Ao analisar as representacdes de género e sexualidade nos livros
didaticos, ndo podemos desconsiderar que esses artefatos sdo resultados da
cultura e dos valores emergentes. Saviani relata no prefacio da obra “As belas
mentiras” de Nozella (1981), que o livro didatico veicula a ideologia dominante nas

escolas.

Muitos séo os interesses envolvidos na politica nacional do livro didatico, dos
quais se incluem os aspectos econdémicos, ideoldgicos, pedagdgicos, etc, sendo 0s
dois primeiros de maior relevancia, pois ha tanto o controle ideolégico que é
exercido pelos contetudos, como pelos lucros que o programa proporciona as
editoras (BORATO et al, 2004). Netto, Rosamilha e Dib, (1974) sugerem:

A finalidade dltima da leitura dos livros € contribuir para uma compreensao
melhor e maior das pessoas e do mundo. A leitura deve fazer com que os
leitores se tornem mais humanos, menos ignorantes [...] Devemos
eliminar, ou pelo menos reduzir a possibilidade do livro ser mero
instrumento de massificacdo desumana e fazer deste um instrumento de
diversificacéo, de individualizagcdo cultural, de atualizacdo de cada ser
humano, de acordo com as potencialidades e necessidades que este
apresenta (p. 14).

Mas, temos que admitir que o livro didatico pode ser um eficiente recurso
didatico, contudo, Romanatto (1997) cita que essa eficiéncia depende da utilizacao
do material. Alvarez (1991) complementa que cabe ao/a educador/a agucar seu
espirito critico diante do livro didatico, pois é a ele que compete o processo de
selecdo do material, devendo, portanto, estar suficientemente informado para
realizar satisfatoriamente essa tarefa'®. O autor complementa, que o livro didatico
tem sua importancia condicionada ao uso que o/a educador/a dele faca, sabendo
explora-lo em funcéo dos objetivos a alcancar, e saber enfatizar os seus pontos

fortes e anular seus pontos fracos.

15 Nesse aspecto € relevante mencionar a importancia inclusdo do tema na formacdo de
Licenciaturas, a fim de contribuir com o conhecimento e consequentemente a compreensao e
discernimento para o tratamento do assunto em sala de aula.
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A partir de 1997 o MEC criou o processo de avaliacdo pedagogica do livros
pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)'%, o qual publica seu resultado em
Guias do Livro Didatico (GLD), destinados para as escolas onde os/as
educadores/as fazem suas escolhas. O PNLD subsidia o trabalho pedagdégico dos
educadores/as por meio das cole¢des de livros didaticos. O programa é executado

até o momento em ciclos trienais?’.

Na década de 1940, as avaliacdes partiam de um 6rgdo centralizado,
composto por técnicos e assessores do governo, sujeitos pouco familiarizados com
a educacao e desqualificados para gerenciar a questéo do livro didatico (FREITAG,
COSTA E MOTTA, 1993). Em 2016, a Coordenacédo Geral de Materiais Didaticos
(COGEAM) informou, por endereco eletrénico, quem s&o os/as profissionais que
compde a referida equipe, sendo eles/as: profissionais que possuem formacgéao em
diversas areas, alguns com pdés-graduacao lato e stricto sensu, e colaboradores

com experiéncia em sala de aula na Educacgéo Bésica.

Recentemente, em meados de 2017, o presidente do Brasil e o ministro da
Educacao assinaram um decreto que traz alteracdes significativas para o PNLD,
vélidas a partir de 2019. E uma das alteracdes foi a recriagdo da comissao de
avaliacdo, antes, formada por integrantes das universidades publicas para avaliar
0s materiais de cada area do conhecimento. Com a atual mudanca, a universidade
“passa a ter papel secundario, pode prejudicar a transparéncia do processo se iSso
nao for muito claro, publico e discutido” (MATUOKA, 2017, s/p).

Ho6fling (2006), destaca que o PNLD é politicamente usado para referendar
0 “sucesso” da politica nacional brasileira, pois € “um programa de proporc¢oes
gigantescas, envolvendo em seu planejamento e em sua implementagao questdes
gigantescas” (p. 26). A distribuicdo de milhdes'® de exemplares todos os anos,

coloca o PNLD como um dos programas mais amplos em termos mundiais.

16 PNLD: um programa do governo federal brasileiro, que tem por objetivo principal adquirir e
distribuir livros didaticos, de forma universal e gratuita, para todos/as alunos/as e educadores/as da
escola publica.

17 Por meio de um decreto do governo federal assinado em 2017, a partir de 2019 os livros serédo
distribuidos de quatro e quatro anos.

18 Em 2017 o governo federal investiu 1.295.910.769,73 reais em livros didaticos, com a aquisi¢éo
de 152.351.763 exemplares. MOTA, Hugo. O PNLD 2018: principais mudang¢as no programa do
livro didatico. Brasil escola. Disponivel em: <https://educador.brasilescola.uol.com.br/politica-
educacional/pnld-2018-principais-mudancas-no-programa-livro-didatico.htm>. Acesso em: 12 de
dezembro de 2017.
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Munakata (1997), menciona que o MEC € o maior comprador de livros do mundo.
Apesar desse empenho, ha escolas que ndo podem proporcionar um livro para
cada educando/a. Parece que todo esse processo néo € o bastante, assim, criticas

em torno dos livros didaticos sdo relevantes.

Desse modo, podemos concordar com Fracalanza, Amaral e Gouveia,
(1986), os quais acreditam que o livro didatico € mercadoria, cuja comercializa¢do
€ interessante, e podemos dizer também que é de “interesse”, ndo sé didatico, mas
politico e ideoldgico. E necessario ressaltar, segundo Delizoicov e Angotti (1994),
que o ensino de Ciéncias também sempre foi resultado do poder politico e idealista.
Tonini (2002), nos alerta que quando os livros chegam nas escola como um produto
acabado, sdo submetidos a regras, restricdes, convencdes e regulamentos das

politicas educacionais e editoriais.

7

Frente a essas questbes, € necessario utilizar os livros didaticos com
coeréncia. Netto, Rosamilha e Dib, (1974, p. 14) alertam que o “reconhecimento do
valor do livro como instrumento de formacgéo educacional e cultural ndo implica na
afirmativa de que qualquer livro € bom”. Desse modo, por mais que exista todo o
processo de avaliagao pelo PNLD, nao significa que todos os livros estejam livres

de limitagBes ou equivocos.

O livro didatico talvez represente o Unico texto com que muitos/as
brasileiros/as interagem durante suas vidas, essas consideracfes levam a uma
questdo séria: a escolha do livro didatico adequada (FRACALANZA, AMARAL e
GOUVEIA, 1986). Segundo Alvarez (1991), a escolha do livro € uma das poucas
autonomias que o/a educador/a ainda possui no exercicio de sua profissdo, porém,
as condi¢cdes precérias de trabalho, o nimero demasiado de cole¢des a serem
analisadas, e falta de orientagcdo nos cursos de Licenciatura, resultam na escolha

do livro didatico de maneira aleatoria, em lugar de ser uma op¢ao consciente.

O livro didatico ndo é uma verdade inquestionavel. De acordo com
Casagrande e Carvalho (2009), temos que nos alertar para a necessidade de
manter um olhar critico e questionar as representacdes que transmitem
preconceito, podendo gerar discriminagdes. Questionar as invisibilidades e

representacdes preconceituosas de género e sexualidade nao significa negar a
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qualidade do livro didatico nem tampouco a importancia que eles assumem no

cotidiano escolar.

Diante do exposto, podemos afirmar que o livro didatico é alvo de exaltacéo
e de criticas, e um instrumento que pode negligenciar ou dar visibilidade para as
questdes sociais. De acordo com Faria (1994), “o livro didatico atua como difusor
de preconceitos. O indio € visto como selvagem, [..] a mulher é valorizada
engquanto mée, domestica [...] o caboclo desvalorizado, qualificado como ‘caipira’
pejorativamente.” (p. 6). Por isso, temos que olhar de forma critica para o livro
didatico e contribuir para o enfrentamento dos impactos e consequéncias
discriminatérias, desvelando os preconceitos e dar voz a todos/as, lembrando que

o referido material ndo limita-se a questéo pedagogica.
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3 ANALISE DAS RELAGOES DE GENERO E SEXUALIDADE NOS LIVROS
DIDATICOS DE CIENCIAS

Esse capitulo inclui os procedimentos metodologicos com a descrigao da
trajetdria para chegar ao objeto de estudo da pesquisa e a apresentagdo do método
de analise. Em seguida a exibicdo dos resultados obtidos na pré-analise e na
exploracdo do material, os quais estdo sistematizados em quadros, a fim de
possibilitar uma maior compressao do estudo exploratorio. Em seguida, tratamos
dos resultados interpretando a presenca e a auséncia das relagdes de género e
sexualidade, as quais estdo organizadas em categorias, cada qual com suas
abordagens. Dessa maneira, nesse espago apresentamos os resultados dos trés
critérios de organizacdo para a analise de conteudo de Bardin (2011), incluindo o
desenvolvimento do tratamento dos resultados, apresentando por meio da
interpretacéo, a analise das relagdes de género e sexualidade no conteudo Sistema

Genital e Reprodutor nos doze livros didaticos selecionados.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa pesquisa é de natureza qualitativa e quantitativa, seus elementos estao
sintetizados em forma de quadros, e a investigacdo segue pela analise de
conteudo. De acordo com Creswell (2007), o processo de analise envolve
aprofundar-se nos dados, além de fazer a representacdo e a interpretacdo do
significado mais amplo. Os dados qualitativos, consistem no fundamento geral da

medida quantitativa, e os dados quantitativos pressupdem os qualitativos.

Os livros didaticos de Ciéncias do Ensino Fundamental — anos finais,
constituintes do objeto de estudo da pesquisa, pertencem a um vasto numero de
exemplares, assim, foi preciso delinear o objeto de estudo, ou seja, qual seria o
critério para selecionar tais livros e a estratégia de analise do tema género e

sexualidade.

Decidimos por analisar os livros que estavam sendo utilizados na atualidade
nas escolas publicas, ou seja, aqueles fornecidos pelo PNLD, selecionados pelo

grupo escolar de cada escola que tiveram como base o GLD - 2014. Assim, o
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recorte temporal da utilizagdo dos materiais propostos para a pesquisa € de 2014
a 2016. Definiu-se em abranger as escolas da Rede Publica Estadual do Municipio
de Guarapuava-PR, resultando em um total de vinte e cinco escolas. E como
estratégia, optou-se pela investigacdo das relagcbes de género e sexualidade
incluidas no conteudo Sistema Genital e Reprodutor, contemplando as vérias
formas gréficas e/ou géneros textuais: textos (depoimentos, textos explicativos,

entrevistas) e imagens (desenhos, fotografias, tirinhas e esquemas).

Para ter o conhecimento das colegdes didaticas elegidas, foi necessario
entrar em contato com a gestdo, equipe pedagdgica ou bibliotecarios/as de cada
escola. E foi necessario ir em cada escola para adquirir um exemplar da atual
colecao didatica’® de Ciéncias, da qual cada educando/a utiliza um livro da colegéo
anualmente. Porém, nem todas as escolas tinham a colegao ou até mesmo um livro
da colecao para fornecer, mas felizmente, havia escolas com varias colegdes que
vieram a suprir as faltas desses. Assim, foi possivel obter todas as colecdes dos

livros almejados para a pesquisa.

Seguiu-se a proposta de Laurence Bardin, gue define a anélise de conteudo
como um conjunto de técnicas de investigacdo das comunicacdes que utiliza
procedimentos sistematicos de descricdo do conteudo (BARDIN, 2011). Dentro
desta perspectiva foi utilizada o estudo “categorial”’, ou seja, a divisdo dos textos

em categorias, construidas por meio de reagrupamentos por analogias.

Bardin (2011) apresenta trés critérios de organizagdo para a analise de
conteudo: pré-andlise, exploragdo do material e tratamento dos resultados:
inferéncia e interpretacdo. A pré-analise podemos dizer que é a fase de
organizacdo da andlise. A escolha do conteudo a ser analisado faz parte dessa
fase. Com o primeiro contato aos livros didaticos de Ciéncias, foi realizada uma
primeira leitura, a qual a autora denomina de leitura flutuante, que propiciou uma
familiarizacdo com os livros e consequentemente com o conteudo, ou seja, as

relacbes de género e sexualidade dentro do contetdo curricular de Ciéncias:

19 Colecgéo Didatica: os livros didaticos para o Ensino Fundamental — anos finais, sdo compostos por
quatro livros, um para cada nivel escolar: 6°, 7°, 8° e 9° anos. Assim, quando nos referimos a uma
“colegao didatica”, estamos contemplando toda a colegéo, ou seja, os quatro livros de um mesmo
titulo.
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Sistema Genital e Reprodutor. Nesse momento identificamos os indicadores, que
foram agrupados em possiveis categorias de analise.

Na exploracao do material, fase em que a autora compreende as categorias
e abordagens, foi quando definimos as categorias. As relacdes de género e
sexualidade estdo intimamente ligadas, porém, para o desenvolvimento da analise,
o tema analisado foi organizado em categorias com suas respectivas abordagens,
a fim de realizar uma interpretacdo proficua e apresentar a anadlise de forma
didatica. Além das categorias género e sexualidade, foram inseridas as categorias
corpo/sexo e diversidade sexual. Essa segmentacao € resultado das observacdes
dos livros analisados, os quais, nha sua grande maioria, trazem de forma distinta

esses assuntos.

Por fim, tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacdo, terceira fase
de organizacdo da andlise. Todos os recortes do conteudo relacionados as relacées
de género e sexualidade foram considerados, os resultados foram tratados
minuciosamente evidenciando as inferéncias. De acordo com Bardin (2011, p. 39),
“o analista trabalha com indices cuidadosamente postos em evidéncia [...]. Se a
descricdo [...] € a primeira etapa necessaria e se a interpretacao [...] € a Ultima fase,

a inferéncia é o procedimento intermediario.”

Na interpretacdo dos dados, foi fundamental e necessario tomar como base
tedrica, referéncias apresentadas nos capitulos anteriores entre novas referéncias,
procurando apresentar uma analise bem fundamentada. As abordagens analisadas
foram contempladas sob varias formas graficas e/ou géneros textuais: textos
(depoimentos, textos explicativos, entrevistas) e imagens (desenhos, fotografias,
tirinhas e esquemas). ApOs esse processo, uma nova categoria € inserida, a
categoria do siléncio, na qual abordou-se a percep¢do do que ndo esta presente

nos livros e é fundamental para o tema.

3.2 Sistematizacdo dos resultados do estudo exploratorio dos livros

didaticos de Ciéncias
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Com a informacdo sobre a identificacdo dos livros didaticos de Ciéncias
utilizados pelas escolas da Rede Estadual de Guarapuava organizamos os dados
apresentados no Quadro 1.

Quadro 1: Colégios Estaduais do Municipio de Guarapuava-PR e os respectivos
livros didaticos de Ciéncias utilizados nos anos: 2014, 2015 e 2016.

N° Colégios- Guarapuava-PR Livros Didaticos: Titulo

1 | C.E. Professora Alba Keinert Observatorio de Ciéncias

2 | C.E. Ana Vanda Bassara Ciéncias

3 | C.E. Professor Amarilio Perspectiva Ciéncias

4 | C.E. Antonio Tupy Pinheiro Companhia das Ciéncias

5 | C.E. Do Campo Benedito de Paula Louro Ciéncias

6 Ciéncias Naturais: Aprendendo com o

C.E. Bibiana Bittencourt

Cotidiano

7 | C.E. Cesar Stange Projeto Arariba — Ciéncias

8 |C.E. Padre Chagas Ciéncias Naturais

9 . . Ciéncias Naturais: Aprendendo com o
C.E. Cristo Rei Cotidiano

10 | c.E. Professora Dulce Maschio Ciéncias no Século XXI

11 | C.E. Vereador Heitor Rocha Kramer Companhia das Ciéncias

12 . Ciéncias Naturais: Aprendendo com o
C.E. Leni Marlene Jacob Cotidiano

13 | C.E. Liane Marta da Costa Vontade de Saber Ciéncias

14 | c.E. Mahatma Gandhi Ciéncias

15 . Ciéncias Naturais: Aprendendo com o
C.E. Manoel Ribas Cotidiano

16 |C.E. do Campo Professora Maria de Jesus Ciéncias
Pacheco Guimardes

17 | E.E. Moacyr Julio Silvestri Companhia das Ciéncias

18 | C.E. Newton Felipe Albach Ciéncias Novo Pensar

19 | c.E. do Campo de Palmeirinha Ciéncias Novo Pensar

20 C.E. Professor Pedro Carli Vontade de Saber CiénCiaS

21 |c.E. Dom Pedro | Projeto Teléris: Ciéncias

22 | E.E. Dr Rubem Fleury da Rocha Projeto Arariba — Ciéncias

23 | C.E. Rui Barbosa Ciéncias

24 C.E. Visconde de Guarapuava Clenc_las Naturais: Aprendendo com o

Cotidiano
25 Ciéncias Naturais: Aprendendo com o

C.E. Padre Honorino Jodo Muraro

Cotidiano

Fonte: Prépria autora

Conforme os resultados do Quadro 1, verificou-se que muitos colégios

utiizam a mesma coleg¢édo de livro didatico. Assim, foi necesséario organizar o

Quadro 2 para obter o numero exato de colecdes didaticas, realizando a sintese do
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ndamero de colégios utilizando o mesmo livro. Nesse Quadro, constam os/as

autores/as, edicdo e ano de publicacao de cada livro:

Quadro 2: Resultado do numero de livros didaticos de Ciéncias analisados.

Quantidade de Livros Didaticos
Colégios que
utilizam Livros
Didaticos em Titulo Autores/as Edicdo/Ano
comum.
01 Observatorio de Rita Helena 12 Ed. 2012
Ciéncias Brockelmann
05 Ciéncias Carlos Barros 52 Ed. 2012
Wilson Paulino
01 Perspectiva Ciéncias Ana Maria Pereira 22 Ed. 2012
Margarida Santana
Monica Waldhelm
06 Ciéncias Naturais: Eduardo Leite do Canto | 42 Ed. 2012
Aprendendo com o
Cotidiano
01 Projeto Arariba - Vanessa Shimabukuro 32 Ed. 2012
Ciéncias
01 Ciéncias Naturais Erika Regina Mozena 52 Ed. 2012
Olga Aguilar Santana
01 Ciéncias No Século XXI| | Iris Stern 22 Ed. 2012
03 Companhia das Eduardo Schechtmann 22 Ed. 2012
Ciéncias Herick Martin Velloso
Jodo Usberco
José Manoel Martins
Luiz Carlos Ferrer
02 Vontade de Saber Leandro Pereira de 12 Ed. 2012
Ciéncias Godoy
Marcela Yaemi Ogo
02 Ciéncias Novo Pensar | Demétrio Ossowski 12 Ed. 2012
Gowdak
Eduardo Lavieri Martins
01 Projeto Telaris: Ciéncias | Fernando 12 Ed. 2012
Gewandsznajder
Total: 25 escolas Total de colegdes: 11
Total de livros: 44

Fonte: Prépria autora

Com a soma do Quadro 2, totalizou-se onze cole¢des, lembrando que cada
colegcao € composta por quatro livros, temos o total de quarenta e quatro livros
didaticos a serem analisados. Mas, apds a observagao dos sumarios de cada livro,
foi possivel identificar em qual nivel escolar encontra-se o conteudo Sistema

Genital e Reprodutor. Alguns Estados brasileiros elaboraram suas préprias
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diretrizes curriculares na ultima década, assim, a organizagdo de conteudos
curriculares de Ciéncias diferencia-se entre as onze cole¢des didaticas. O Quadro

3, exibe os anos de escolarizagao onde estdo inseridos os conteudos analisados:

Quadro 3: Ano de escolarizagao em que se encontra o conteudo Sistema Genital e
Reprodutor nos livros didaticos de Ciéncias.

Titulo dos Livros Didaticos Anol de escolarizagao
Ensino Fundamental —
anos finais
1 Ciéncias 8° ano
2 *Ciéncias Naturais 7° ano e 9° ano
3 Ciéncias Naturais — Aprendendo com o Cotidiano | 7° ano
4 Ciéncias no Século XXI 8° ano
5 Ciéncias Novo Pensar 8° ano
6 Observatério de Ciéncias 8° ano
7 Companhia das Ciéncias 8° ano
8 Perspectiva Ciéncias 8° ano
9 Projeto Arariba - Ciéncias 8°ano
10 Projeto Telaris: Ciéncias 8°ano
11 Vontade de Saber Ciéncias 8° ano

Total: 11 livros

Fonte: Prépria autora. *Aborda o tema em dois livros da mesma cole¢éo.

Por meio do Quadro 3, observamos que a colegcado Ciéncias Naturais possui
dois livros didaticos que apresentam o conteudo Sistema Genital e Reprodutor,
totalizando doze livros didaticos, sendo dois da mesma colecdo, assim, a pesquisa

seguira com o numero de onze livros a serem analisados.

Com a sondagem do conteudo Sistema Genital e Reprodutor nos doze livros
didaticos, percebemos a maneira distinta em como estéo organizados e nomeados

0s capitulos os quais estédo apresentados no Quadro 3:
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Quadro 4: organizacao do contetdo sistema genital e reprodutor nos livros
didaticos de Ciéncias analisados.

Livros Didaticos

Capitulos

Ciéncias

- O sistema genital
- Como nascemos,
- Corpo e mente: os cuidados na adolescéncia

Ciéncias Naturais

- Reproducédo humana

Ciéncias Naturais

- Cuidando da saude: drogas e o sexo na vida

Ciéncias Naturais:
Aprendendo com o
Cotidiano

- Meninos e meninas, homens e mulheres
- A reproducgéo humana
- Sexo, saude e sociedade

Ciéncias no Século XXI

- Adolescéncia: idade de muitas transformacdes
- Nova vida
- Sexualidade x responsabilidade

Ciéncias Novo Pensar

- Sistema genital
- Educacao sexual
- Reprodugéo humana

Observatorio de Ciéncias

-Reprodugé@o humana
-Métodos Contraceptivos e DST

Companhia das Ciéncias

- Sistema genital

- Gravidez e parto

- Métodos anticoncepcionais

- Doengas sexualmente transmissiveis.

Perspectiva Ciéncias

- Adolescéncia
- Da concepgéo ao nascimento
- Salde e sexualidade

10

Projeto Arariba - Ciéncias

- Jovem e internet; Por que os adolescentes sdo estranhos?
- Crescimento e mudancas no corpo humano;

- Diferentes orienta¢des sexuais;

- Sistema genital;

- Métodos anticoncepcionais;

- Ciclo menstrual;

- Fecundacao;

- Gravidez, gestacéo e o parto.

11

Projeto Telaris: Ciéncias

- O sistema genital
- Evitando a gravidez
- DST

12

Vontade de Saber
Ciéncias

- A reproducdo humana: sistemas genitais.
- A reproducdo humana: fecundacgéo, gestacao parto

Fonte: Prépria autora.

Na segunda fase da pesquisa, apos intenso estudo sobre categorizacao da
analise, chegamos as categorias jA mencionadas: Género, Sexualidade, Corpo e
Sexo e Diversidade Sexual. Para uma melhor compreensdo da analise, as
categorias foram subdividas em abordagens, as quais foram organizadas da

seguinte maneira:
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Quadro 5: Organizagao das categorias de analise.

Categorias Abordagens
Género Conceito de género
Papéis sexuais
Sexualidade Conceito de sexualidade

Educacao sexual
Adolescéncia: desvelando tabus
Gravidez na adolescéncia

Corpo e Sexo

Conceito de corpo

Corpo e mente: divisdo x unificagdo
Conceito de sexo

Relagdes sexuais

Diversidade Sexual

Conceito de identidade de género
Conceito de orientagao sexual

Homossexualidade X heteronormatividade

Diferentes mas ndo desiguais: respeito x homofobia

Siléncio

Silenciamento nos livros didaticos

Fonte: Prépria autora.

Os resultados da presenca das relagbes de género e sexualidade, nos

desdobramentos das quatro primeiras categorias, apresentam-se de forma “parcial”

nos livros didaticos, ou seja, hdo estdo comtempladas todas as abordagens de cada

categoria, ou ainda, expdem com ressalvas. Nesse sentido, quase todos os livros

analisados abordam as relacdes de género e sexualidade, ficando apenas um livro

sem nenhuma manifestacdo em relacao ao tema. Na categoria siléncio € observado

a auséncia das categorias anteriores, sendo assim, nao inclui-se neste quadro:

Quadro 6: Abordagem das categorias encontrada nos livros didatico.

Livro Didéatico Género Sexualidade Corpo e Diversidade
Sexo Sexual
1 Ciéncias X
2 Ciéncias Naturais X X
3 Ciéncias Naturais X X
Aprendendo com o
Cotidiano
4 Ciéncias no século X X
XXI
5 Ciéncias Novo Pensar X
6 Observat6rio de X X X
Ciéncias
7 Companhia das
Ciéncias
8 Perspectiva Ciéncias X X X X
9 Projeto Arariba - X X
Ciéncias
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10 | Projeto Telaris: X X X
Ciéncias

11 | Vontade de Saber X X X X
Ciéncias
Total 3 9 7 5

X Categoria abordada
Categoria ndo abordada
Fonte: Prépria autora.

E necessario e urgente destacar que os resultados apresentam apenas se 0
assunto estd abordado ou ndo, independente se encontra-se todas as abordagens
de cada categoria e se a abordagem estéa satisfatoria, esse aspecto esta incluido
na discussdo da analise de cada categoria. Os resultados obtidos para cada
categoria ndo estdo apresentados de maneira dividida nos livros didaticos, assim,
foi preciso o cuidado para extrair de um mesmo texto informagdes distintas

conforme a categorizacao.

3.3. Interpretando as relagcoes de género e sexualidade presentes (e ausentes)

nos livros didaticos de Ciéncias

Com os dados obtidos, apresentamos a analise critica das relagdes de
género e sexualidade presentes nas quatro primeiras categorias propostas. As

auséncias das referidas relagées destacam-se na quinta categoria.

3.3.1 Categoria: Género

Na categoria Género, observamos em trés livros didaticos a abordagem
sobre o masculino e o feminino, sendo dois desses livros apresentando uma
desconstrucdo dos papéis de género, e um mantendo a funcédo naturalizada de ser
mae. Os referidos livros sdo: Ciéncias Naturais, Perspectiva Ciéncias e Vontade de
Saber Ciéncias. Nao aparece em nenhum deles a descricdo de um conceito sobre
género, aspecto fundamental para a compreensdo do termo, limitando dessa
maneira, ao/a educando/a pensar e agir conforme suas suposi¢cdes. Contudo, o
termo é citado em um livro e as abordagens sobre os papéis de género sao

significativas.
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3.3.1.1 Conceito de Género

O livro didatico Vontade de Saber Ciéncias ndo apresenta o conceito de
género, mas o termo € citado em um texto complementar intitulado Respeito e

tolerancia?°:

Da mesma forma que ndo se deve discriminar pessoas de diferentes
etnias, crencgas, culturas ou género (homem ou mulher), pessoas altas ou
baixas, gordas ou magras, ricas ou pobres, com ou sem deficiéncia; o
mesmo vale para a sexualidade (LIVRO DIDATICO VONTADE DE
SABER CIENCIAS, 8° ANO, 2012, p. 262).

Caso o/a educador/a ndo esteja preparado/a para problematizar o conceito
de género, o termo passara despercebido pelos/as educandos/as. Percebemos que
na sentenca, fica nitida a preocupacéo em orientar o/ leitor/a contra a discriminacao
as pessoas incluidas nos aspectos de aparéncia, de classe, de religido, cultura,
sexualidade e género. Esse Ultimo se apresenta como sinbnimo de homem e
mulher. Mas quais os fatores histéricos, sociais, culturais e de analise que
abrangem o conceito de género? Nos textos anteriores dessa pesquisa, foi
possivel constatar a nocdo desse tema, nesse espaco, vamos buscar
complementar esse entendimento, a fim de incorporar na andlise uma

fundamentacéo tedrica suficiente para a compreensao da categoria género.

Género é consequéncia do modo como nés somos socializados, ou seja, é
formado pelas atitudes, comportamentos e expectativas que a sociedade associa
ao que é ser homem ou ser mulher. Elas podem ser aprendidas com os/as colegas,
na familia, nas instituicdes culturais, educacionais e religiosas ou ainda nos locais
de trabalho (BRASIL, 2011). Assim, género é a representacdo social e cultural

construida de acordo com a diferenca biologica dos sexos.

20 O termo tolerancia é embasado na hierarquia, o qual pode ser sinbnimo de aceitacao,
complacéncia, consentimento. Em outras palavras, tolerar seria um gesto de bondade, de
permissdo. Assim, aceitar significa permitir que o outro tenha os mesmos direitos ja que esta na

posicéo de inferioridade. E o caso do ditos como “eu tolero vocé”, isso significa que o “eu, geralmente

AN

o/a que se adequa aos padrdes normativos & superior ao “vocé”, geralmente fora dos padrdes
normativos, como € o caso da misoginia e homofobia. O titulo do texto poderia resumir-se em

” o«

Respeito. O respeito independe de ser ou nao “aceito”, “tolerar”.
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Lembrando Scott (1995), a autora relaciona género como uma
intencionalidade que perpassa 0 determinismo biolégico para o uso das
determinacdes de carater social. Mas a autora traz também a utilidade analitica
para o conceito de género, e alerta para a reflexdo do binbmio masculino/feminino.
Segundo a autora, “temos necessidade de uma rejeigdo do carater fixo e
permanente da oposi¢do binaria, de uma historicizagdo e de uma desconstrugdo

genuinas dos termos da diferenca sexual” (p. 84)?L.

Sabemos que ha décadas os estudos de género séo foco de interesse de
muitos/as estudiosos/as, resultando em andlises diferenciadas de alguns aspectos
em torno do conceito. Butler (2010), por exemplo, traz 0 corpo e 0 sexo para o
campo discursivo, ela diz que o género ndo deve ser meramente uma inscricao
cultural de significado num sexo previamente dado, € preciso designar também o
aparato o qual os proprios sexos sao estabelecidos, assim, resulta que “o género
nao esta para a cultura como o sexo para a natureza; “um sexo natural” é produzido
e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie

politicamente neutra sobre a qual age a cultura” (p25).

Laqueur (2001) também destaca que a propria nogao de “sexo” ndo deixa de
ser uma construcao cultural. A visdo de que homens e mulheres pertencem a sexos
diferentes é recente na histdria humana, que s6 se deu no século XVIII, até entdo
0 que se acreditava era que havia um sexo Unico, 0 masculino, e sua variacao

imperfeita, a mulher.

Esse destaque lembra Scott (1995), a qual apresenta duas proposi¢cdes para
a definicdo de género, que estdo inter-relacionadas e analiticamente diferenciadas.
A primeira é que género faz parte da constituicdo das relagdes sociais baseadas
nas diferencas percebidas entre os sexos e a segunda, que género € uma forma
basica de dar significado as relacbes de poder, sendo que as mudancas na
organizacao das relacdes sociais correspondem as mudancas de representacoes

do poder.

21 Scott (1995) traz Jacques Derrida, o qual ela embasa o significado de “desconstrugdo” para a
questdo da diferenca sexual: analisar, levando em conta o contexto, a forma pela qual opera
gualquer oposicao binaria, revertendo e deslocando sua construgdo hierarquica, ou como fazendo
parte da natureza das coisas. E o que as/os feministas vém fazendo ao longo da histéria, ou seja,
recusar a construcdo hierarquica da relacdo entre masculino e feminino.

66



Connell (2001), diz que género é uma maneira em que a pratica social €
ordenada. Os processos de reproducdo humana, incluem excitacdo sexual,
relacbes sexuais, parto e cuidados infantis, e o autor chama isso de "arena
reprodutiva” e ndo de "base biolégica", porque a biologia ndo determina o que
acontece. Em vez disso, 0s corpos sdo participantes de um processo histérico;
agentes e objetos de prética.

Para Ribeiro e Soares (2008), o termo género € utilizado para resgatar a
producao historica-cultural que manteve as distincdes biolégicas como referéncia
dos arranjos sociais, onde € concretizada a supremacia masculina nas atividades
publicas, e a subordinacdo feminina nas atividades privadas. Segundo Saffioti
(1994), o género representa uma diferenciacao e é extremamente negativa quando
se transforma em hierarquias, o ideal seria “uma organizagcdao de género que
mantivesse no mesmo patamar, quanto as probabilidades de exercicio do poder,

homens e mulheres” (p. 461).

Diante o exposto, € fundamental a abordagem do conceito de género em
sala de aula, pois a compreensédo do termo favorece a discussao e possibilita uma
aprendizagem significativa, na qual um conhecimento torna-se base para fazer a
conexao a outros termos, ou seja, é preciso saber o que € género para entender
suas relacdes como: papéis de género, identidade de género, orientacdo sexual
entre outras. Entre os doze livros analisados, apenas um trazem a tona o termo,
porém, sem um conceito nitido, ou seja, o/a educador/a e o/a educando/a tém que
fazer uma interpretagéo nas entrelinhas, isso se houver um conhecimento prévio.
Assim, a abordagem de género nos livros didaticos é superficial, fator que limita a

discussao entre os pares.

3.3.1.2 Papeéis de género

Beauvoir (1970, p. 57), observa que a biologia ndo basta “para fornecer
uma resposta a pergunta que nos preocupa: por que a mulher é o Outro? Trata-se
de saber como a natureza foi nela revista através da historia, [...] 0 que a
humanidade fez da fémea humana”. Butler (2010) também discorre sobre esse fato,

ela cita que as mulheres também sdo uma diferenca que ndo pode ser
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compreendida como simples negacdo do “Outro” do sujeito desde sempre

masculino. Essas observagcdes sao remanescentes:

A sociedade em que vivemos ainda se caracteriza por relacdes de
dominacéo, e nela a sexualidade, as atitudes, comportamentos e sujeitos
especificos sédo designados a partir do sexo primordial, o do homem. O
regime masculino, que se estabeleceu ao longo dos tempos, vem ditando
a posicao e os papéis de homens e de mulheres, cujos valores e padres
de comportamento também sao legitimados e consagrados nas praticas
escolares. (RIBEIRO e SOARES, 2008, p. 40).

Para Rosemberg, Pinto e Negrdo (1985), a discriminacdo de género tem
base em um sistema educacional que reproduz poder e privilégios de um sexo

sobre o outro. Isso aparece nos livros didaticos e nas relaces escolares.

Nos livros didaticos € importante que as representacdes de género sejam
igualitarias, contribuindo com a superacdo das desigualdades e subordinacéo.
Bandeira (2016a), ressalta que as representacfes nos livros didaticos podem
estimular a distincdo de género, e sdo apreciadas desde a infancia e em toda a
extensdo da Educacao Basica, portanto, é necessaria a leitura critica por parte do/a
educador/a para que as mensagens ideoldgicas das imagens sejam percebidas e
problematizadas. Essa abordagem referente aos papéis de género, foi observada
em trés livros didaticos analisados, e ainda um deles com ideias naturalizadas,

assim, nove livros ndo trazem a abordagem em questao.

No livro didatico Ciéncias Naturais, uma das abordagens de género esta
representada por meio de imagens, que instigam a reflexao da dicotomia de papéis
de género: Homem lavando louga, menino enxugando a louga, a mulher guiando
um trator, a menina jogando bola e com 0s meninos, essas imagens trazem uma

desconstrucdo dos papéis sexuais socialmente naturalizados:
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Figura 1: Pensando nos dois sexos

Fonte: Livro Didatico Ciéncias Naturais, 7° ano, 2012, p. 155.

O texto que acompanha as imagens Pensando nos dois sexos, explana
sobre 0s papéis sexuais, 0 qual cita que esses papéis sdo influenciados
socialmente e interferem nas decisdes e modo de agir de uma pessoa. E o texto

segue com as seguintes questdes relevantes:

O que é ser mulher? E homem? H& papéis definidos para os dois sexos?
Vocé conhece outras situacdes mais comuns para homens do que para
as mulheres e vice-versa? Quais? Vocé concorda com elas? Deve existir
tratamento desigual para os sexos? Vocé gostaria de alterar essa
situacdo? Que sugestdes teria a dar? (LIVRO DIDATICO CIENCIAS
NATURAIS, 7° ano, 2012, p. 155).

Essas questbes parecem ter a pretensdo de motivar os/as educandos/as a
pensarem se existem realmente atividades, brincadeiras, esportes e profissdes
especificas para cada género. Abordagem fundamental para que os/as
educandos/as possam refletir sobre as transformagfes de papéis sexuais. Na
escola a dicotomia de género € facilmente percebida em algumas praticas como as
filas separadas para meninos e meninas, as atividades nas aulas de Educacao
Fisica diferenciadas para cada género, comportamentos distintos entre outros. As
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meninas sempre tiveram uma disciplina mais severa, tendo que se comportar

“‘como uma mocinha”, ter “modos de menina”, “serem caprichosas” etc.

O livro didatico Ciéncias Naturais traz uma motivacédo na discussao e instiga
os/as educandos/as a pensarem no cotidiano e na cultura da sua sociedade em
relacdo aos papeéis sexuais. Podemos perceber que mesmo néo citando a palavra
género, ele traz as relagcdes sociais de géneros, ndo limitando-se apenas ao
anatémico. O livro instiga os/as educandos/as a tomarem ciéncia da evolucao social
ligada a sexualidade, da realidade em que esta inserido/a e da promocdo da

igualdade entre os géneros.

Ao final da pagina, seguido do texto Caracteres sexuais primarios e

secundarios, ha a imagem de dois bebés usando somente fraldas:

Figura 2: Qual é o sexo dessas criancas?

Fonte: Livro Didatico Ciéncias Naturais, 7° ano, 2012, p. 155.

O que chama a atencéo é a pergunta ao lado da imagem: “qual é o0 sexo
dessas criancas?” Essa dindmica é abordada no texto para exemplificar as
caracteristicas sexuais primarias entre as meninas e meninos: pénis e vulva.

Percebe-se que ndo ha como saber a diferenca sexual entre os bebés.

Essa dinamica seria excelente se ndo fosse incompleta, porque nao ha
comentario algum que aborde que as diferencas anatbmicas ndo diferenciam o
género e ndo definem a personalidade da pessoa. Na pégina anterior frisa que

“Meninos e meninas nao sao exatamente iguais. Todos sabem que ha diferencas
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no corpo, mas também na maneira de pensar e agir” (p. 55, grifo meu), ou seja,
traz a naturalizacdo que o pensamento e comportamento séo diferentes entre as

mulheres e homens.

No livro didatico Perspectiva Ciéncias, também ha uma tentativa de
promover a reflexdo sobre os papéis sexuais sob a questdo de comportamento por
meio de algumas frases, as quais revelam os papéis atribuidos pela sociedade em
geral a homens e mulheres no texto: O masculino e o feminino na sociedade:

Figura 3: O masculino e o feminino na sociedade.

Fonte: Livro Didatico Perspectiva Ciéncias, 8°ano, 2012, p. 72.

Muitas culturas, inclusive a nossa, promovem a ideia de que ser um homem
de verdade, significa ser provedor e protetor, agressivo, competitivo e acreditar que
as mulheres devem ser submissas ao poder deles. Meninos que mostram interesse
em cuidar de criancas, que executam tarefas domésticas sdo muitas vezes
ridicularizados, associados a termos como “mulherzinha”, “viadinho”, “boiola”,
“frouxo”. “Mulherzinha” € um termo que ridiculariza também os meninos, ou faz-se
referéncia & moral da mae deles, isso demonstra a desvalorizacdo do género

feminino em relacdo ao masculino (BRASIL, 2011).

N&o é raro ouvir de colegas educadores/as, adjetivos pejorativos referindo-
se a certas educandas que ndo se enquadravam a normatividade de papéis sexuais

na escola. Se fosse paqueradora era tachada de “fogo no rabo”, ou se fossem
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agitadas, que “parecem pias”, ou ainda quando seu género nao condizia com seu

sexo, comentavam “aquela menina é esquisita”, “tem que ir ao psicélogo”.

O género feminino foi caracterizado como “sexo fragil” durante muito tempo.
As mulheres sempre encarregadas com os cuidados dos/as filhos/as, o marido e a
casa. Mas gracas as lutas das mulheres por igualdade de direitos, passaram a
ocupar fungdes antes associadas ao género masculino, ou seja, o entendimento do
género feminino mudou. Dizer que “nao é permitido qualquer tipo de discriminagao
com base no género significa dizer que todas e todos merecem igual respeito [...],
independentemente de seu sexo bioldgico, da identidade que assumam ou do papel
social que exergam” (BRASIL 2011, p. 11). Infelizmente ndo é o que acontece,

ainda ha “homens” que se permitem agir de forma abusiva contra as mulheres.

Saffioti (1994) diz que, o homem é violento a medida que é incentivado, no
cotidiano ele precisa mostrar a ser valente, macho, pois o “os homens sao,
potencialmente, capazes de praticar violéncia - é gestado pelo ordenamento social
patriarcal e nutre, através de suas praticas sociais, este tipo de relagdes de género”
(p. 452). JA a mulher aprende a suportar os maus-tratos causados pelo
companheiro, principalmente quando € um bom provedor. A sociedade acaba tendo
dois pesos e duas medidas perante as atitudes dos homens e das mulheres,

garantindo as desigualdades de género.

Em certa ocasido, dentro de uma sala de aula de sexto ano, no qual os/as
educandos/s possuem um faixa etéria entre 10 e 12 anos, a diretora entrou para
dar alguns recados, dentre eles, informou que as meninas estavam proibidas de
irem para a escola de shorts-saia do préprio uniforme, que se preferissem ir com
uniforme curto, teriam que providenciar bermudas até os joelhos, do mesmo modelo
dos meninos. A diretora até chamou uma menina que estava de shorts-saia para
dar o exemplo que com aquela vestimenta n&do era conveniente. A justificativa era
porque vestindo shorts-saia “aticava” os meninos. Este e muitos outros casos
semelhantes, fortalecem a cultura machista, que é mantida pelos homens e pelas
mulheres, reforcando o dito popular presente no Livro Perspectiva Ciéncias (Fig. 3)

“prendam suas cabritas que meu bodes estdo soltos.” (p. 72).

O livro didatico Perspectiva Ciéncias segue com as interrogacoes:
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Que papéis masculinos e femininos séo bioldgicos e quais sao sociais, ou
seja, adquiridos, aprendidos no convivio social? A mulher deve estar
preparada para se enquadrar a determinados estereétipos femininos,
como passividade, emotividade, vocacdo para trabalhos domésticos? O
homem deve ser educado para ser agressivo, calculista, resistente a dor?
Qual a origem de todos esses estereétipos? Eles sempre existiram?
(LIVRO DIDATICO PERSPECTIVA CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 72).

O texto evidencia que é comum as pessoas serem induzidas desde
pequenas a assumirem varios papeéis, inclusive os padrdes de comportamento e de
beleza. No entanto, nem sempre as pessoas adaptam-se a esses papéis. O texto
destaca que “O importante é saber que viver em sociedade exige o cumprimento
de regras basicas de respeito ao outro; exige solidariedade e a consciéncia de que
fazemos parte de um grupo” (LIVRO DIDATICO PERSPECTIVA CIENCIAS, 8° ano,
2012, p. 72, grifo meu).

Telarolli Jr. (1997) cita que na mitologia romana, Marte, o deus da guerra, e
Vénus, a deusa do amor e da beleza, sdo simbolos que representam a expectativa
social em torno do papel sexual na sociedade romana. O papel sexual ndo se
restringe a natureza bioldgica, trata-se da “expectativa que a sociedade tem em
relacdo ao comportamento e as atitudes das pessoas de um determinado sexo” (p.
25). Em 1960, com o aparecimento do rock and roll e dos Beatles, os homens que
usavam cabelos compridos eram malvistos, em virtude dos cabelos compridos
pertencerem as caracteristicas femininas. O mesmo aconteceu na década de 80
com os homens usando brincos (TELAROLLI JR.,1997).

As pessoas desempenham o0s papéis sexuais de acordo com o periodo
histérico e a sociedade em que vivem. Esses padrdes ndo sdo inalteraveis, pelo
contrario, encontram-se em permanente transformacdo, vao lentamente se
modificando em virtude das intervencgdes culturais de cada sociedade e de cada

época.

Ainda dentro do texto O masculino e o feminino na sociedade, o livro didatico
Perspectiva Ciéncias, estampa a imagem de um grupo de pessoas na Pré-historia,
no qual observamos um homem com uma langa, e as mulheres realizando afazeres
domésticos (costurando, cuidando da crianga, cozinhando, lavando), ou seja,

funcBes culturalmente especificas para os géneros.
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Figura 4: Papéis sexuais em periodos historicos e em varias culturas.

Fonte: Livro Didatico Perspectiva Ciéncias, 8° ano, 2012, p. 73.

Mas uma parte do texto cita que:

Em diversos periodos historicos e em vérias culturas, homens e mulheres
ocuparam papéis diferentes dos que conhecemos hoje. Houve épocas em
gue, no grupo social, providenciar o alimento — plantar, colher, coletar e
preparar — era considerado um papel feminino. (LIVRO DIDATICO
PERSPECTIVA CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 73).

Em seguida, o texto faz alguns apontamentos sobre o matriarcado:

Entre os varios tipos de sociedade, havia as sociedades matriarcais, em
gue as mulheres eram consideradas sabias e, por isso, assumiam o papel
de lideres e conselheiras em suas comunidades. Em alguns lugares do
mundo, ainda hoje encontramos sociedades em que a figura feminina tem
destaque na vida da comunidade. (LIVRO DIDATICO PERSPECTIVA
CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 73).

Faz destaque a feminilidade e a masculinidade: “Ha varias maneiras de “ser
homem” e varias maneiras de “ser mulher”. O conceito do que é feminino e do que
€ masculino pouco tem de natural, mas muito do que foi socialmente construido”
(LIVRO DIDATICO PERSPECTIVA CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 73).
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Bourdieu (2015), menciona que a diferengca anatdmica entre o0 corpo
masculino e o corpo feminino, justifica a diferenca socialmente construida entre os

géneros, principalmente, da divisdo social do trabalho.

Dado o fato de que € o principio de visdo social que constréi a diferenca
anatdbmica e que é esta diferenca socialmente construida que se torna o
fundamento e a causa aparentemente natural da visdo social que a
alicerca, caimos em uma relagéo circular que encerra o pensamento na
evidéncia de relacdes de dominacdo inscritas ao mesmo tempo na
objetividade, sob forma de divisdes objetivas, e na subjetividade, sob
forma de esquemas cognitivos que, organizados segundo essas divisoes,
organizam a percepcéao das divisfes objetivas. (BOURDIEU, 2015, p. 20).

E importante considerar o género nas relacdes sociais, na maioria das
sociedades, é visivel a desigualdade entre homens e mulheres nos diferentes
espacos sociais. Na familia, as mulheres trabalham fora, mas ainda é socialmente
esperado que elas administrem os afazeres domésticos e o cuidado com a familia.
A socializacdo de meninos e de meninas € marcada pela diferenciacdo, desde a
escolha de brinquedos e brincadeiras até a cor da roupa. No mercado de trabalho,
as mulheres ainda ganham salarios menores, e na politica ha pouca
representatividade feminina (BRASIL, 2011).

No livro didatico Perspectiva Ciéncias, ha a imagem de dois casais: na figura
maior, 0 homem esta galanteando a mulher, no segundo casal, € a mulher que esta

expressando seu desejo pelo homem:

Figura 5: O masculino e o feminino na sociedade.

S

Fonte: Livro Didatico Perspectiva Ciéncias, 8° ano, 2012, p. 73.
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No texto que acompanha a imagem, diz que:

A familia, os amigos, a escola, o grupo religioso e atualmente, com grande
influéncia, a midia [...] sdo formadores de opinido [..] indicam o que é certo
ou errado, bonito ou feio, bem como os papéis que cada um deve
desempenhar. (LIVRO PERSPECTIVA CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 73).

Kovaleski, Tortato e Carvalho (2011, p. 65), destacam que “a questédo de
género esta posta e deve ser pensada e repensada em todos 0s aspectos da vida
para que as desigualdades néo sejam obscurecidas e naturalizadas.” E preciso que
a escola seja espaco de conhecimento e incentivo ao combate ao machismo e
defesa da liberdade sexual da mulher. A sentenca acima deixa evidente que a
escola € uma instituicdo formadora de opiniées e dos papéis de género, assim,
independente de orienta¢cBes politicas, 0 mais importante, é orientar para a vida,

para viver em harmonia com “o outro”, sem machismo e sexismo.

No livro didatico Vontade de Saber Ciéncias, ha um destaque sobre

“‘“Amamentag¢ao” por meio de uma imagem e de um poema:

Figura 6: Maternidade 1.

Fonte: Livro Didatico Vontade de Saber Ciéncias, 8° ano, 201, p. 260.
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Figura 7: Maternidade 2.

Fonte: Livro Didatico Vontade de Saber Ciéncias, 8° ano, 2012, p. 261.

A imagem da tela e os dizeres do poema, apresentam ideias obsoletas de
setenta anos atras, as quais orientavam os papeis dos homens e das mulheres na
sociedade sob a educacdo que estimulava aos homens chefiarem a casa e
mulheres a desejarem ser maes. Essa perspectiva é resultado de principios
sexistas e determinados por lei. Scott (2012), traz o Decreto lei 3200/41, o qual foi
deliberado pelo presidente Getulio Vargas em 1941, a fim de organizar o ambiente

familiar:

Devem ser homens educados de modo que se tornem plenamente aptos
para a responsabilidade de chefes de familia. As mulheres sera dada uma
educacdo que as torne afeicoadas ao casamento, desejosas da
maternidade, competentes para a criacdo dos filhos e capazes na
administragdo da casa. (SCOTT, 2012, p. 20).
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No poema fica nitido que a mulher desde pequena é ensinada a ser mae: “a
pequena menina, aprendiz da maternidade”. Nem sempre uma mulher deseja ter
um/a filho/a, mas, devido a tradi¢cdes culturais, para ser uma mulher completa tem
que casar e ser mée. Segundo Telarolli Jr. (1997), a crenca de que uma mulher s6
pode se realizar plenamente quando se torna mae é uma expectativa social. De
acordo com Scott (2012), as mulheres deixaram de ser apenas filha, esposa e

maes, as unicas identificacdes valorizadas da mulher na sociedade.

Enfim, Connell (2001), afirma que homens e mulheres sdo tratados como
simples categoria de género, quando a abordagem mais produtiva € ver o género
como um sistema de relacdes, no qual a diferenca corporal ndo € um determinante
dos padrdes de género, mas um ponto de referéncia nas praticas de género. Trés
dentre doze livros que abordam o género, € um nimero expressivo, considerando

que h& quatro décadas esse termo esté inserido no meio social, cultural e politico.

Percebemos que h& uma tentativa de ruptura sobre a naturalizacdo da
dicotomia de papéis sexuais nos livros Perspectiva Ciéncias e Ciéncias Naturais,
apesar desse ultimo trazer uma contradicdo entre a ideia naturalizada de que
existem diferencas naturais no modo de pensar e de agir entre os géneros. No livro
Vontade de Saber permanece a funcdo naturalizada de mae, ou seja, a mulher
desde a infancia € preparada para a maternidade, contribuindo dessa maneira para

a naturalizacéo dos papéis de género.

Quadro 7: Compilacdo da categoria género

CATEGORIA GENERO

LIVROS CONCEITO DE GENERO PAPEIS SEXUAIS
DIDATICOS
Ciéncias “Da mesma forma que ndo se | Desconstrucdo dos papeis sexuais:
Naturais deve discriminar pessoas de | atividade doméstica, recreagéo,

diferentes  etnias, crencas, | profissao.
culturas ou género (homem ou
mulher), pessoas altas ou
baixas, gordas ou magras, ricas
ou pobres, com ou sem
deficiéncia; o mesmo vale para a | **Todos sabem que ha diferencas no
sexualidade” corpo, mas também na maneira de
pensar e agir”

“[...] esses papeis séo influenciados
socialmente e interferem nas decisdes
e modo de agir de uma pessoa.”

78



Perspectiva Desnaturalizag&o do masculino e
Ciéncias feminino na sociedade: menino n&o
chora. Isso é coisa de mulher(zinha),
prendam sua cabritas porque meu
bode esta solto...). “as pessoas sédo
induzidas a assumirem papeis, nem
todas adaptam-se a esses papeis, 0
importante é o respeito ao outro.” “Em
diversos periodos histéricos e em
varias culturas, homens e mulheres
ocuparam papeis diferentes.
“Sociedades Matriarcais”. “A familia,
0S amigos, a escola, o grupo religioso
[..] as midias [..] indicam o que é certo
ou errado” machismo

Vontade de *Permanece a funcéo naturalizada de
Saber Ciéncias méae: Poema Maternidade: “[...] A filha
mais crescida, semeia outra vida [...]
grande mée assumida. A pequena
menina, aprendiz da maternidade [...]”

Fonte: Prépria autora

3.3.2 Categoria: Sexualidade

Verdade que carne queimada, cerveja congelada
e mulher gravida, se tivesse tirado antes, ndo
tinha acontecido?

(Dito popular)

A epigrafe refere-se a um dito popular, utilizada em um dos registros
anénimos, em forma de pergunta, por um/a educando/a durante uma conversa
sobre sexualidade em uma escola publica. Talvez a intencdo da pergunta fosse
pejorativa, ou entdo, uma curiosidade camuflada por uma “piadinha”, ou seja, um
desejo de saber se realmente em uma relacdo sexual é possivel evitar uma
gravidez tirando o pénis da vagina antes do gozo. Respondi a questéo levando em
consideracdo a segunda intencdo, e expliquei de forma objetiva e simples a

possibilidade de uma reprodu¢do humana, mesmo tirando o pénis na “Hora H”.

A pergunta reafirma a dimensédo do tema sexualidade na escola presente na
vida dos/as educandos/as. A analise dessa categoria, estd em torno de como 0s

livros didaticos abordam o tema “sexualidade”. De acordo com os resultados, dos
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doze livros, nove trazem a abordagem em relacdo ao tema: Ciéncias Naturais,
Aprendendo com o Cotidiano, Ciéncias no século XXI, Ciéncias Novo Pensar,
Observatorio de Ciéncias, Perspectiva Ciéncias, Projeto Arariba Ciéncias, Projeto
Telaris: Ciéncias e Vontade de Saber Ciéncias. Mas, nesses livros, séo
apresentadas informacdes de forma sucinta e/ou incompleta, ou seja, ndo foram
encontradas todas as abordagens de sexualidade mencionadas no Quadro 5 em
um mesmo livro didatico: Educacéo sexual, Conceito de sexualidade, Desvelando

tabus e Gravidez na adolescéncia.

3.3.2.1 Educacéao sexual

A educacédo sexual abarca todas as categorias analisadas nessa pesquisa.
Pela sua plenitude, € oportuno o destaque da sua abordagem nos livros didaticos.
Segundo Sayao (1997), a escola interfere na construcdo da sexualidade dos/as
educandos/as e a nao satisfacdo das curiosidades das criancas sobre a
sexualidade gera tensdo e ansiedade na medida que constitui-se em questao
significativa para cada pessoa. A sexualidade sera construida a partir de
caracteristicas singulares e de sua articulagcdo com o meio e a cultura. Para Ribeiro
(1990):

Educacao sexual refere-se aos processos culturais continuos, desde o
nascimento que, de uma forma ou de outra, direcionam os individuos para
diferentes atitudes e comportamentos ligados a manifestacdo de sua
sexualidade. Esta educacgdo € dada indiscriminadamente na familia, na
escola, no bairro, com amigos, pela televiséo, pelos jornais, pelas revistas.
E a propria evolugéo da sociedade determinando os padrées sexuais de
cada época e, consequientemente, a educacgéo sexual que sera levada ao
individuo. (p. 2-3).

O livro didatico Ciéncias Novo Pensar é o Unico, entre os livros analisados,

gue aborda a educagéo sexual:

A educacédo sexual inclui todas as medidas educacionais que, de algum
modo, podem ajudar um jovem a compreender o0 processo de
amadurecimento sexual e a se preparar para enfrentar eventuais
problemas relativos a esse processo. (LIVRO CIENCIAS NOVO PENSAR,
2012, p. 213).
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O livro em questdo merece destaque por manifestar o termo educacéo
sexual, considerando que a educacédo sexual acontece desde o nascimento, no
ambito familiar (SAYAO, 1997), e muitas vezes carregada de tabus e repressées.
A educacédo sexual toma seguimento em outras instancias, uma delas é a escola,
onde sexualidade é dissipada nas situacdes do dia a dia (comentérios, siléncios
expressoes, brincadeiras etc.), no curriculo e nos livros didaticos. E fundamental

reconhecermos que, segundo Louro (1997, p. 80-81):

[...] aescola ndo apenas reproduz as concepc¢des de género e sexualidade
gue circulam na sociedade, mas que ela propria as produz, podemos
estender as andlises de Foucault, que demonstraram o quanto as escolas
ocidentais se ocuparam de tais questdes desde seus primeiros tempos,
aos cotidianos escolares atuais, nos quais podemos perceber o quanto e
como se esta tratando (e constituindo) as sexualidades dos sujeitos. Essa
presenca da sexualidade independe da intencdo manifesta ou dos
discursos explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de "educacéo
sexual”, da inclusdo ou ndo desses assuntos nos regimentos escolares. A
sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é
algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se "despir".

Dessa maneira, a abordagem do livro Ciéncias Novo Pensar é relevante,
porém com limitacdes, pois a educacao sexual vai além da compreenséo do corpo
“maduro” e de preveni-lo de problemas. A saude sexual e reprodutiva prescreve o

autocuidado e o controle do corpo, e Ribeiro (2008, p. 39) ressalta que:

[...] geralmente acabamos falando sobre atos sexuais, fungdes do corpo
humano, métodos anticoncepcionais, prevencdo de doencas. Falar da
sexualidade ndo como uma questdo pessoal e privada, mas como uma
producdo historica, uma questédo social e politica, na qual se exercem
relacdes de poder.

O livro Ciéncias Novo Pensar segue com um subtitulo “Riscos Associados a
Sexualidade”, no qual expde que “A vida sexual ativa na adolescéncia, bem como
depois dela, envolve questdes de grande importancia, entre as quais, a gravidez
indesejada e as doencas sexualmente transmissiveis.” (Livro Didatico Ciéncias

Novo Pensar, 8° ano, p. 213).
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Louro (2016), cita que as informagOes sobre a Aids e outras doencas
precisam ser integradas a atividades educativas, mas é fundamental considerar que
o cuidado da manutencédo da saude néo esta limitado ao exercicio da sexualidade.
Castro, Abramovay e Silva (2004), mencionam que essa limitacdo, ou seja, apenas
na perspectiva higienista, reduz o corpo aos conceitos de assepsia, controle e
prevencéo, ficando o estudo do corpo delegado ao campo da biologia.

O livro Novo Pensar merece destaque, porém, apresenta limitacdes sobre a
necessidade de realizar uma educacdo sexual com o propdésito de proporcionar
uma discussdo sob o0s aspectos sociais culturais, e ndo somente no aspecto
preventivo como estd apresentado. Precisamos debater a sexualidade a partir de
questbes éticas, sociais e histéricas que possibilitem aos/as educandos/as
pensarem nos seus relacionamentos, no prazer, na responsabilidade, na liberdade,

nos arranjos familiares, nas diversidades sexuais, nos seus sonhos.

3.3.2.2 Conceito de Sexualidade

7

Para entender melhor sobre a sexualidade, € necessario saber o que
significa esse termo. De todos os livros didaticos analisados, quatro apresentam o
referido conceito: Ciéncias no Século XXI, Perspectiva Ciéncias, Observatorio de

Ciéncias e Vontade de Saber Ciéncias.

O livro Ciéncias no Século XXI inicia a abordagem com o titulo Sexualidade
X Responsabilidade. A introducdo do assunto ilustra uma musica de Vinicius de
Moraes: Pela luz dos olhos teus, e uma imagem da escultura de Auguste Rodin: O
Beijo. (p. 238):

Interessante que a musica fala do amor e da alegria em encontrar a pessoa
amada. A escultura reflete o carinho em que € envolvido um beijo, retratando o
momento intimo de uma mulher com um homem. Observamos que o livro mostra o

afeto e a proximidade dos corpos - heterossexuais - para iniciar o tema sexualidade:
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Figura 8: Pela luz dos olhos teus/O Beijo.

Fonte: Livro Didatico Ciéncias no Século XXI, 8° ano, 2012, p. 238.

O livro segue com a pergunta “Vocé sabe o que é sexualidade?” (LIVRO
DIDATICO CIENCIAS NO SECULO XXI, 8° ano, 2012, p. 238), A resposta se

expressa sob o seguinte enfoque:

H& muitas maneiras de entender o que € a sexualidade, e provavelmente
a maior parte delas esta correta, porque a sexualidade ndo € apenas sexo
e comportamento sexual. Sexualidade € algo que aprendemos sempre, é
parte da personalidade de cada um de nés, construida ao longo da vida,
na observacdo dos gestos de afeto e de ternura entre as pessoas [...] a
sexualidade nao pode ser separada de outros aspectos da vida; ela € uma
energia que nos motiva a encontrar o amor, 0 contato e a intimidade com
0S outros; expressa-se em nossas acgdes e na forma como tocamos e
somos tocados [...] A paixdo aproxima as pessoas e essa proximidade
intensifica sensagdes e emocgdes relacionadas a sexualidade. Quando
isso acontece como proceder? Ndo ha um manual com uma lista de gestos
ou de atitudes adequadas a cada situacdo. As decisfes sao individuais e
de responsabilidade de cada um (LIVRO DIDATICO CIENCIAS NO
SECULO XXI, 8° ano, 2012, p. 239).
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O texto apresenta a abrangéncia do termo sexualidade, pontuando a relacéo
com todos os aspectos da vida, eximindo em definir sexualidade apenas como
sinbnimo de sexo. Castro, Abramovay e Silva (2004) definem de forma semelhante
a sexualidade, sendo uma das dimensfes que envolve género, identidade sexual,
orientacao sexual, erotismo, emogao, amor e reproducao, sendo experimentada e
expressa em pensamentos, desejos, crencas, atitudes, valores, praticas,
relacionamentos entre outros. As autoras sublinham: “Assim, é a prépria vida.
Envolve, além do nosso corpo, nossa histdria, nossos costumes, nossas relacdes

afetivas, nossa cultura” (p. 29).

Essas consideracdes nos remetem a Bourdieu (2015), que menciona a
sexualidade como uma invencao histérica, que se efetivou progressivamente
dentro do processo de diferenciacdo dos varios campos e de suas logicas
especificas. Dessa maneira, observamos mais uma vez a relagéo da cultura com a
sexualidade, reafirmando que a cultura produz as relacbes de sexualidade,
dependendo do tempo e do contexto em que estdo inseridas. E ai podemos

sublinhar o seguinte conceito sobre sexualidade:

Refere-se as elaboragdes culturais sobre os prazeres e o0s
intercambios sociais e corporais que compreendem desde o erotismo,
o desejo e o afeto até nogdes relativas a saude, a reproduc¢édo, ao uso de
tecnologias e ao exercicio do poder na sociedade. As definicGes atuais da
sexualidade abarcam, nas ciéncias sociais, significados, ideais, desejos,
sensacdes, emocdes, experiéncias, condutas, proibicdes, modelos e
fantasias que sdo configurados de modos diversos em diferentes
contextos sociais e periodos histéricos. Trata-se, portanto, de um
conceito dindmico que vai evolucionando e que esta sujeito a diversos
usos, multiplas e contraditorias interpretacdes, e que se encontra sujeito
a debates e a disputas politicas. (BRASILIA, 2009, p. 112, grifo meu).

Destarte, notabilizamos Michel Foucault, o qual criou o conceito da
sexualidade como um “dispositivo histérico”. Mas o que vem a ser dispositivo?
Segundo o autor, o dispositivo demarca ser um conjunto heterogéneo que envolve
discursos, instituicdes, organizagbes arquitetdnicas, leis, enunciados cientificos,
proposicoes filosoficas, morais entre outros. O dito e 0 ndo dito sdo os elementos
do dispositivo, que é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos
(FOUCAULT, 1993). Assim, podemos conferir de acordo com Foucault (2015) que
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a sexualidade ndo segue a realidade clandestina que se apercebe de forma

complexa, mas:

[...] a grande rede da superficie em que a estimulacdo dos corpos, a
intensificacdo dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacdo dos
conhecimentos, o refor¢o dos controles e das resisténcias, encadeiam-se
uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder
(p. 115).

Acerca das ideias de Foucault, Louro (2016) define a sexualidade, como uma
invencdo social que se constitui a partir de multiplos discursos sobre o sexo, 0s
quais regulam, normatizam, instauram saberes e produzem verdades. Esse
conceito remete ao primeiro texto dessa pesquisa, no qual vemos a grande
expectativa do pai e da mée e de toda sociedade a respeito dos papéis sociais de
uma criancga, incluindo os padrdes sexuais, desde o mundo azul e rosa até o mundo
“‘exemplar’ de viver a sexualidade, ou seja, da heteronormatizagdo e das regras

morais.

O livro Perspectiva Ciéncias mostra um pouco dessa normatizacao:

Nos ultimos anos tem-se falado muito sobre sexualidade, tema até hoje
explorado nas midias, no entanto, muitas vezes ha uma idealizacdo da
vida sexual, dando a impressdo que existe uma féormula Unica de viver
plenamente a sexualidade, um padréo sexual, um modelo rigido ao qual
as pessoas devem se adaptar. Em nossa cultura, ja houve tempos atras
uma tendéncia de reduzir a sexualidade a sua funcdo reprodutiva e
concentrando aspecto genital, sem levar em conta a importancia dos
sentimentos e das emoc¢des dos envolvidos. Isso pode gerar preconceitos
de alguns em relagdo a quem “foge” dos padrdes sexuais. Cada um pode
viver muito bem, e plenamente, de seu jeito e conforme sua orientacao
sexual. O importante é fazé-lo com responsabilidade e ter direito a
informagdo e espaco para expressar suas opinides (LIVRO DIDATICO
PERSPECTIVA CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 71).

O desejo, a busca pelo prazer e a necessidade de compartilhar afeto sao
inerentes aos seres humanos, estas necessidades dizem respeito a privacidade e
ao bem estar de cada pessoa, mas suas expressdes sao constantemente sujeitas
a vigilancia publica, pois nossa sexualidade se realiza conforme o que
“naturalmente” se espera. E ai entra a questdo da orientacédo sexual e a identidade

de género, tdo “complexas” para muitas pessoas, que algumas chegam a agir de
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forma desrespeitosa com aqueles/as que possuem sua orientacdo e identidade
diferente de heteronormatizacdo. Tomemos Louro (2016) para ilustrar e elucidar

notoriamente esse quesito:

[...] a sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias, representacdes,
simbolos, convengfes, processos profundamente culturais e plurais.
Nessa perspectiva nada ha de exclusivamente “natural’ nesse terreno, a
comecar pela propria concepgdo de corpo, ou mesmo de natureza.
Através de processos culturais, definimos o que é — ou ndo — natural;
produzimos e transformamos a natureza e a Dbiologia e,
consequentemente, as tornamos histéricas. Os corpos ganham sentido
socialmente. A inscricdo dos géneros — feminino ou masculino — nos
corpos é feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e,
portanto, com as marcas dessa cultura. As possibilidades da sexualidade
— das formas de expressar os desejos e prazeres — também sdo sempre
socialmente estabelecidas e codificadas. As identidades de género e
sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por relacdes sociais, elas
sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade. (p. 11).

O livro didatico Ciéncias no Século XXI, apds a introdugdo com “O Beijo” e
da musica “Pela luz dos olhos teus”, apresenta uma imagem que ilustra uma
menina € um menino evidenciando sensacdo de péanico diante & descoberta da
paixao, acompanhada de uma questao “Como agir quando a paixao e o desejo pelo

outro surgem?”:

Figura 9: Descoberta da paixao.

Fonte: Livro Didatico Ciéncias no Século XXI, 8° ano, 2012, p. 239.
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E segue com uma introducdo sobre a “iniciagdo sexual” humana. A
introducéo traz algumas duvidas sobre o momento da primeira relacdo sexual e a

imagem que mostra gestos afetuosos entre o casal®?:

Figura 10: Iniciacdo sexual 1.

W Aliniciagdo sexual

Como, quando, onde, com quem,
por qué? Essas sao algumas interroga-
coes que provavelmente j& frequenta-
ram seus pensamentos. Nao sao duvidas
somente suas, elas ja passaram pela ca-
beca de quase todo mundo.

0 caminho para um
relacionamento saudavel esta no
respeito mdtuo e na tolerancia,
que se revelam em gestos e
atitudes.

Fonte: Livro Didatico Ciéncias no Século XXI, 8° ano, 2012, p. 239.

O livro segue com um texto explicativo sobre essas questdes com a
finalidade de uma reflexdo em relagéo a iniciagdo sexual. Como ja mencionado
anteriormente, o Livro Didatico Ciéncias no Século XXI, traz abordagem sobre
varios aspectos da sexualidade. Mas no enunciado do texto “Quando” (Figura 11),
destaca a sexualidade com a medicalizagdo, minimizando as outras facetas. Em
seguida, o texto traz um recorte do livro O sexo € um sucesso de Lidia R. Aratangy,
o qual sugere que ndao ha momento determinado para iniciar a vida sexual, mas o
corpo precisa estar fisiologicamente pronto para essa pratica. Porém, isso nao
significa que a pessoa “tem” que ter relagdes sexuais. A autora orienta que é preciso
uma interagcdo entre a cabeca e o corpo, orientando na escolha desse momento,
que se for antecipado ou arrebatado, serd como comer um fruto verde: aspero e
desagradavel. E o risco estd em ndo vir a experimentar o fruto maduro, ou seja,

conhecer o prazer sexual.

22 A mesma percepcdo imagética é demonstrada na figura 11 e 12.
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Figura 11: Iniciacdo sexual 2.

Fonte: Livro Didéatico Ciéncias no Século XXI, 8° ano, 2012, p. 246.

O livro didatico Observatorio de Ciéncias, apresenta uma linha cronoldgica
sobre 0 namoro, na qual é notéria a diversificacdo dessa relacado social e cultural
de acordo com o periodo histérico (Figura 12). Culturalmente, compreendemos o
amor e a sexualidade, como dimensdes indissociaveis da vida humana, mas como
vimos no primeiro capitulo da pesquisa, nem sempre foi assim. A relacdo entre
amor, reproducdo humana e sexualidade “ndo € entendida sempre da mesma
forma e que ela se manifesta de diferentes modos, em tempos e lugares diversos”
(MEYER, KLEIN e ANDRADE, 2007, p. 83). Segundo as autoras, em cada cultura
se estabelecem quais as formas permitidas de se obter prazer sexual.
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De acordo com Ribeiro (2008), as questfes dos estudos do corpo, do género
e da sexualidade sdo elementos sociais que se encontram implicados na
constituicao dos sujeitos, assim, referem-se ao papel das culturas, dos sistemas de
significacdo e suas relacdes de poder. Dessa maneira, € necessario entender a
sexualidade como uma “construcdo histérica e cultural que articula
saberes/poderes para o governo do sexo atraveés dos corpos e das maneiras de as

pessoas viverem 0s seus prazeres” (p. 7).

Figura 12: Namoro.

Fonte: Livro Didatico Observatério De Ciéncias, 8° ano, 2011, p. 206.
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O conceito de sexualidade pode ser facilmente confundido com o conceito
de sexo. Os livros Ciéncias no Século XXI e Perspectiva Ciéncias trazem a
diferenciacdo desses conceitos, que causam confusdo por serem considerados
muitas vezes como sindnimos. Esse fato pode justificar perante o medo de que
os/as educadores/as possam ensinar sexo para as criangas, ou orienta-las a ser
homem ou mulher, preocupagdo manifestada nas assembleias dos Planos de
Educacdo em 2014. De acordo com Ferreira e Luz (2009), além da sexualidade
envolver emocdes e sentimentos, envolve também crencas, valores, diversidade e

aspectos histéricos, sociais, politicos, culturais e econdmicos. Assim:

O tema sexualidade revela-se polémico, envolvendo tabus, medos,
guestdes religiosas, morais e éticas — o0 que dificulta a busca de consensos
de como a educacgdo formal deveria aborda-lo. Essa visdo pode ser
resultado ao fato que a sexualidade é vista de forma restrita, associada ao
ato sexual, desconsiderando a relagdo com o corpo, o prazer e o desejo.
Sexualidade ndo é sinbnimo de sexo, é muito mais que isso “é energia
gue possibilita encontros, trocas de experiéncias, influencia pensamentos,
sentimentos, acdes e interac¢des, portanto tem a ver com a saude fisica e
mental do ser humano” (FERREIRA E LUZ, 2009, p. 33).

No livro Observatério de Ciéncias, o conceito de sexo estad remetido ao
binarismo sexual, ou seja, sexo?® é sinénimo da anatomia que diferencia homem e
mulher, e sexualidade é um conceito similar aos livros ja& mencionados nessa

abordagem:

O sexo € uma condicao biolégica que permite a distingdo morfol6gica entre
individuos masculinos e femininos. Ja a sexualidade envolve, além de um
conjunto de estruturas anatdbmicas, caracteristicas fisiologicas e
psicoldgicas do individuo. Sendo assim, tanto a personalidade de cada
individuo quanto as relag6es humanas que ele estabelece socialmente
tem grande influéncia na sexualidade. Em resumo, a sexualidade
representa um conjunto de fendbmenos emocionai e de conduta prépria do
individuo que o acompanha durante todo o seu desenvolvimento. (LIVRO
DIDATICO OBSERVATORIO DE CIENCIAS, 8° ano, 2011, p. 206).

O livro Vontade de Saber Ciéncias, também indica a diferenciacéo entre os

7

conceitos de sexo e sexualidade, no qual o sexo é sinbnimo de ato sexual,

23 O conceito de sexo sera explorado na categoria Corpo e Sexo.
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limitando-se a cépula. A sexualidade esta ligada ao ato sexual e a varios fatores

culturais:

O sexo refere-se ao ato sexual que é a introducdo do 6rgdo genital
masculino no érgao genital feminino, quando os espermatozoides séo
depositados no interior da vagina, proporcionando a ambos o prazer
sexual. A sexualidade esta ligada ao sexo, a afetividade, ao prazer, ao
carinho, aos sentimentos como amor e respeito, além de gestos, toques e
intimidade entre duas pessoas. Todos esses fatores sdo diretamente
influenciados pela cultura e educacéo que os individuos recebem. Os
aspectos relacionados a esses dois termos estdo diretamente ligados a
reproducdo humana (LIVRO DIDATICO VONTADE DE SABER
CIENCIAS, 8°, 2012, p. 262).

No livro Perspectiva Ciéncias uma entrevista com uma enfermeira ilustra a
importancia de se falar de sexualidade antes de falar de prevencédo de AIDS. A
entrevistada denota que € importante falar sobre sexualidade desde a infancia, para
gue se aprenda a questionar os tabus e preconceitos que prejudicam a vida pessoal

e social.

Dizer que as criangas ndo possuem sexualidade € um engano. Ferreira e
Luz (2009, p. 35) declaram que a sexualidade é complexa e nao pode ser associada
apenas a determinadas fases da vida humana, ela esta presente desde a

concepgao até a morte.

Segundo ARIES (1981), até o inicio do século XVII, a infancia era ignorada,
brincadeiras sexuais entre criangas e adultos faziam parte dos costumes daquele
periodo. Elas ouviam e viam tudo que se passava no mundo dos adultos. No fim do
século XVI, entre Catodlicos e Protestantes, certos educadores comecaram a se
preocupar com as linguagens utilizadas em livros e com o pudor e cuidados com a

castidade.

Assim, a sexualidade, segundo Louro (2016), ndo € somente uma questao
pessoal, mas social e politica, que se constréi ao longo de toda a vida, de muitos
modos e por todos os sujeitos. Desse modo considera a sexualidade como uma
descricdo para a série de crencas, comportamentos, sentimentos, relacdes e
identidades socialmente construidas e historicamente modeladas que se

relacionam com o COrpo € seus prazeres.
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3.3.2.3 Adolescéncia: Desvelando tabus

Sete livros analisados trazem um didlogo especifico para seu publico (Ensino
Fundamental — anos finais), ou seja, para os/as adolescentes. Sao eles: Projeto
Ararib&: Ciéncias, Observatério de Ciéncias, Perspectiva Ciéncias, Projeto Telaris:
Ciéncias, Ciéncias Novo Pensar, Ciéncias Naturais e Ciéncias Naturais:

aprendendo com o cotidiano.

Conforme Castro, Abramovay e Silva (2004), a juventude € a fase de
experimentacdo da sexualidade, e vai possibilitar uma estruturagdo de sua
identidade, € o ciclo decisivo para demarcacao de diferencas de género no campo
de identidade, as quais podem potencializar a singularidade como podem

reproduzir divisbes sexualizadas com conotacao de assimetria e desigualdade.

A adolescéncia é destaque nos livros didaticos Projeto Ararib& Ciéncias, e
Observatoério de Ciéncias, 0os quais apresentam alguns fatores sobre mudancas
fisicas e psicoldgicas de adolescentes. Ressalta que esse momento € onde
acontecem as mudancas biolégicas, comportamentais, de aprendizagem, de
socializacéo de descobertas. E cita a sexualidade e a iniciacdo sexual como objeto
de interesse: a adolescéncia “passa por mudangas comportamentais. Nessa fase
inicia-se o interesse sexual, e o individuo sente a necessidade de independéncia,
de explorar seus sentimentos e seu corpo” (LIVRO DIDATICO OBSERVATORIO
DE CIENCIAS, 8° ano, 2011, p. 189).

Além das mudancas fisicas, os jovens experimentam sentimentos
diferentes daqueles da infancia. [...] comegam a mostrar interesse e
curiosidades com relacdo a sexualidade, que pode se manifestar de
diferentes formas e intensidades. (LIVRO DIDATICO PROJETO ARARIBA
CIENCIAS, 2010, 8° ano, p. 43).

No livro Perspectiva Ciéncias, sao lembrados os mitos e tabus na

adolescéncia:

Nessa fase os medos e tabus parecem mais assustadores. O universo
adolescente é povoado de informacdes vindas de todos os lados: escola
familia, meios de comunicacédo, amigos etc. a maneira como cada um
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interpreta essas informacdes — e com as emogdes que a vida provoca —
torna os individuos diferentes uns dos outros (LIVRO DIDATICO
PERSPECTIVA CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 71).

Weeks (2016, p. 43) conceitua a sexualidade como “uma descrigdo geral
para a série de crengas, comportamentos, relagdes e identidades socialmente
construidas e historicamente modeladas”. Goldenson e Anderson (1989),
apresentam o termo “mito sexual”, entendido como um conjunto de falacias criadas
a partir de supersticdes e fanatismo. Tabu, segundo Ferreira (1986), € a proibicdo
imposta por costume a atos, modos de vestir, palavras, etc, tidos como impuros,

sob pena de reprovacgao e perseguicdo social.

A sexualidade possui mitos e tabus provenientes da construcdo cultural,
social e historica. Discutir género e sexualidade ndo € desmerecer toda essa
construcdo, mas conhecer todas as suas facetas. Desmitificando os mitos sexuais
reforcados pela falta de informacédo cientifica, impede-se que o senso comum
prevaleca e crie verdades. Furlani (2007) ressalta que a necessidade de perceber
0S mitos e tabus sexuais como constru¢des humanas, frutos do desenvolvimento

social e cultural, torna-se fundamental para o trabalho educacional.

Um dos tabus relevantes da sexualidade distinto na infancia e na
adolescéncia € a masturbacéo. O livro didatico Perspectiva Ciéncias, € o unico livro
que aborda esse tema, e desconstréi dois tabus: que mulheres ndo se masturbam
e que essa pratica faz mal a saude:

Masturbacao é a estimulagdo de partes erégenas do préprio corpo, com a
finalidade de obter prazer. Pode ser feita por ambos os sexos. [...] O ato
em si ndo faz mal a saude, so se torna problema quando a pessoa passa
a se masturbar compulsivamente (com muita frequéncia em qualquer
lugar) (LIVRO DIDATICO PERSPECTIVA CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 86).

Segundo Lins (2007), na Idade Média se acreditou que a masturbacao
causava ataques epilépticos, loucura, impoténcia, cegueira, acne, asma,
crescimento de pelos nas maos entre outros males, e como deveria ser contida,
como a aplicacdo de gelo nos 6rgdos sexuais masculinos e a cauterizacdo do
clitéris feminino. Foucault (1993) diz que no séc. XVIII, se da uma importancia

enorme a masturbacgdo infantil, considerada na época uma epidemia repentina,
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terrivel, que poderia comprometer toda a espécie humana. Na época a crianca era
como semente das populagdes futuras. O sexo das criangas tornou-se alvo e ao
mesmo tempo um instrumento de poder. Foi constituida uma "sexualidade das

criancas" a ser constantemente vigiada.

Segundo Salles e Ceccarelli (2010), no inicio do XIX, a masturbagéo “seria
o reverso do instinto sexual “natural”, e se langcaram as bases da luta médica “contra
a masturbacdo que poderia levar a morte ou a loucura devido a perda

desnecessaria e excessiva de esperma” (p. 21).

De acordo com Foucault (2005) a masturbacao - assim como a segregacao
de género, a atencdo na sexualidade infantil, a importancia atribuida a puberdade,
0os métodos de vigilancia, os medos entre outros - fazem parte de uma rede

complexa saturada de sexualidades multiplas, fragmentarias e moveis.

Castigar uma crianca porque ela estava manipulando seus érgaos genitais,
acaba interferindo na descoberta da sexualidade e contribuindo para que esse ato
continue sendo um tabu. Obviamente que para os que estdo fora da faixa etaria
infantil, ja possuem — ou devem possuir — a no¢ao que esse ato é privado, sendo
improéprio para a préatica publica. E importante destacar que, de acordo com Furlani
(2007), a masturbacdo é um passo importante para o autoconhecimento do corpo

e percepcao das sensacdes prazerosas.

A relacdo entre os sistemas reprodutores com a puberdade é apresentada
em todos os livros de Ciéncias, as mudancas bioldgicas e fisiolégicas do corpo
humano, conhecidas por puberdade, periodo que prepara o ser humano para a
maturacdo sexual e a reproducédo, mas nem sempre foi assim. Ariés (1981) explica
gue no século XVIII a adolescéncia era confundida com a infancia, que terminava
somente aos 24 anos de idade. Essa longa duracdo da infancia, relacionava-se a
indiferenca as mudancas fisicas, ndo terminava com o inicio da puberdade,

discurso iniciado na Modernidade.

Segundo Ozella (2002), na sociedade moderna a sofisticagéo tecnolégica no
trabalho e o desemprego passaram a exigir um tempo maior de formacé&o na escola,

retardando o ingresso dos jovens no mercado.

Segundo Quadrado (2008), a biologia produz uma abordagem essencialista

gue toma as mudancas corporais, na producdo de hormoénios e nas diferengas
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fisicas entre géneros. A adolescéncia seria uma fase da vida determinada pela
biologia e “vivida de forma homogénea, independentemente da cultura a que

pertencam” (p. 12). O livro Projeto Telaris: Ciéncias traz essa ideia:

Costuma-se dizer que a adolescéncia é uma fase de dificuldades, crises,
conflitos, davidas, confusfes, revoltas. Mas é também uma fase de
descobrir coisas, de soltar a imaginacéo, de experimentar a liberdade de
criar, de discutir ideias, de formar novas amizades e, é claro, de namorar.
(PROJETO TELARIS: CIENCIAS. 8 © ano, 2012, p. 256, grifo meu).

Quadrado (2008), diz que ao pensarmos em adolescéncia, diversos
significados surgem: mudancas fisicas, hormonais, transicdo entre infancia e
idade adulta, rebeldia, entre outros. Mas a adolescéncia nem sempre esteve

relacionada a esses significados.

Todos esses significados sdo culturais e historicamente produzidos. Até
mesmo as representacdes psicoldgicas sao construidas, como vimos ndo houve
sempre o periodo da adolescéncia, é uma etapa de transformacdes fisicas mas nédo

devemos incluir “todo/as” os/as adolescentes na generalizagao psicolégica.

No livro Ciéncias Novo Pensar, podemos notar a desmitificacdo dessa
questdo quando apresenta um texto sobre o relatério Situacdo Mundial da Infancia
2011: “A publicagédo aponta a dificuldade em definir a adolescéncia como um
conceito Unico, uma vez que que os individuos vivenciam essa experiéncia de

forma diferente.” (p. 221)

Nem todos séo rebeldes, alguns pelo contrario, sdo tomados pela timidez
nesse periodo. Mas uma coisa é certa, nessa fase 0s aspectos que envolvem a
iniciagdo sexual promovem curiosidades. Assim, pontuamos a importancia de que
as informacbes sejam compreendidas e dialogadas. O livro didatico Ciéncias
Naturais 7° ano, sugere esse interesse quando aborda a adolescéncia: “[...]
precisamos contar com muito apoio e sinceridade das pessoas que convivem
conosco, para podermos discutir nossas angustias, davidas e partilhar nossas
alegrias.” (p. 153)

3.3.2.4 Gravidez na adolescéncia
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Os livros didaticos Ciéncias Novo Pensar, Vontade de Saber Ciéncias,
Século XXI e Ciéncias Naturais: Aprendendo com o Cotidiano, apresentam a
abordagem sobre a gravidez na adolescéncia. Sendo que os dois primeiros trazem
em forma de tirinhas duas teorias: a ideia de que o nascimento se da pelo pé de
alface e outra que os bebés nascem de um ovo de galinha.

No livro Ciéncias Novo Pensar, a tirinha mostra a personagem Magali, de
Mauricio de Souza, perguntando como foi que ela nasceu, o pai responde com uma

das “teorias de nascimento”: de um “pé de alface”:

Fonte: Livro Didatico Ciéncias Novo Pensar, 2012, p. 204.

Por meio dessa tirinha, o livro apresenta alguns questionamentos: Explique
a tirinha da Magali. Todos os seres vivos se reproduzem da mesma forma? Procure
lembrar-se do que voceé ja viu sobre os seres vivos elabore uma lista com as formas
de reproducao que vocé ja estudou. O que é adolescéncia? E puberdade? (LIVRO
DIDATICO CIENCIAS NOVO PENSAR, 2012, p. 204).

No livro Vontade de Saber Ciéncias, a mesma tirinha € encontrada com os
seguintes questionamentos: “Como vocé responderia a pergunta que Magali fez ao
seu pai?” (LIVRO DIDATICO VONTADE DE SABER CIENCIAS, 2012, p. 246). No

mesmo livro, outra tirinha:
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Figura 14: Teoria de nascimento 2.

e ) \ (7=,
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Fonte: Livro Didatico Vontade De Saber Ciéncias, 8°, 2012, p. 274.

Chico Bento, outro personagem criado por Mauricio de Souza, tenta explicar
para a mae que ele nasceu de um ovo chocado por ela, e sua mée o corrige. Em
seguida, o livro aponta que a explicacdo ndo esta adequada e sugere que os/as

educandos/as citem o erros que Chico Bento cometeu.

Podemos perceber duas situagfes distintas nas tirinhas, uma em que a
crianca € iludida com uma resposta mitica e a outra em que a crianca é corrigida
pela mde sobre sua teoria de nascimento. Importante que toda informacao
solicitada pela crianca deve ser respondida com explicagbes que ndo recorram a
mitos. As respostas evasivas ou mentirosas, dardo uma impressédo de um assunto

proibido. O dialogo favorece uma relagéo de confianca.

Soares (2008), pontua que no Brasil vem crescendo a preocupag¢do com o
aumento dos casos de gestacOes indesejadas de jovens. As livrarias, a internet,
jornais, lojas estdo repletas de "sexo" vendavel sob forma de livros, revistas,
vestuario. Mas, segundo a autora, o que preocupa toda essa abertura, é que os/as

jovens ndo possuem oportunidades de problematizar essa compreensao.

Voltando a epigrafe desse texto Verdade que carne queimada cerveja
congelada e mulher gravida, se tivesse tirado antes, ndo tinha acontecido? Minha
consideracdo em responder a pergunta, foi sucedida de outras duvidas anteriores
de educandos/as, que demonstraram desconhecimento sobre a iniciacdo sexual e
as possibilidades de uma reprodugéo.
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Na metodologia dessa pesquisa, deixei explicito que ndo serd pontuada a
questdo dos meétodos anticoncepcionais € nem como ocorre uma concepgao
humana, assim como as caracteristicas secundarias sexuais humanas que sao
desenvolvidas na fase da puberdade. Essas demandas estdo estampadas em
todos os livros didaticos de Ciéncias para o ensino fundamental — anos finais, por
isso € de admirar a pergunta descrita na epigrafe entre outras realizadas pelos/as
educandos/as. Eles/as sabem como acontece uma concepc¢ao e conhecem o0s
métodos contraceptivos, mas percebemos que nem todo conhecimento é

compreendido na sua plenitude.

Podemos entrar na questdo de género novamente, Martins (2009) bem
esclarece que a vontade do homem se sobrepde ao consentimento da mulher. Esta
licdo as adolescentes aprendem na sua iniciacao sexual, e dificilmente conseguem

ao longo de suas vidas reverter as assimetrias e a subordinacgao de suas vontades.

Martins (2009) ressalta que os padrdes de comportamento que orientam a
iniciacdo sexual sdo construcdes culturais que impdem uma série de limitacdes. A

autora segue:

[...] conhecer, a assumir responsabilidade por suas a¢8es, a compreender
que suas relagdes com os meninos ndo sdo naturais ou que “sempre
foram assim”; que s&o individuos que podem pensar por simesmos e fazer
conscientemente suas escolhas; que as relagbes de género ndo tém que
ser organizadas e vividas a partir da assimetria e da dominacdo de um
sobre o outro. A educacgéo que leva em conta o género como categoria
analitica e como experiéncia histérico-cultural tem que ter como objetivo a
autonomia, mais do que a independéncia; o empoderamento, mais do que
a protecdo (MARTINS, 2009, p. 97).

O livro didatico Ciéncias no Século XXI, apresenta varios depoimentos de
adolescentes que tiveram experiéncias boas e ruins sobre a iniciacdo sexual. Essa
dindmica possibilita a aproximacao com os/as educandos/as e auxilia na reflexao

do tema, e principalmente promove o empoderamento feminino.

No livro didatico Ciéncias Naturais: Aprendendo com o Cotidiano, cita que as
guestbes econbmicas, éticas, morais e religiosas devem ser levadas em
consideracao para a escolha de um método contraceptivo. Podemos perceber que
o livro ressalta que a sexualidade esta diretamente ligada com as relacdes sociais,

econdmicas, religiosas e politicas.
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No livro Ciéncias Novo Pensar, ao abordar a gravidez, é notavel a orientacdo
dirigida apenas para as meninas: “Uma adolescente gravida e despreparada passa
por situacGes de grande ansiedade [...] além de ter que enfrentar problemas de
ordem social, familiar, psicolégica e econémica” (LIVRO DIDATICO CIENCIAS
NOVO PENSAR, 2012, p. 213). A responsabilidade de se prevenir uma gravidez
indesejada ndo é sé das meninas, € dos meninos também. E quando acontece a
gravidez, a maternidade € muito mais cobrada que a paternidade, o que acarreta
em muitos casos, na desisténcia dos estudos pela mae. O livro didatico Projeto

Arariba Ciéncias, faz essa explanacéo:

Quando ocorre muito cedo, a gravidez pode significar, para os pais ou,
principalmente, para a mée da crianca, ter de abrir mao da propria
adolescéncia [...] Ao contrario do que algumas pessoas pensam, uma
garota pode ficar gravida na primeira relagao sexual [...] Tornar-se pai ou
mée na adolescéncia significa ter responsabilidades paterna ou
materna antecipadas. [...] Um gravidez inesperada, em qualquer idade,
pode trazer sentimentos opostos. [...] A chegada de um bebé deve
primordialmente acontecer num momento planejado e esperado pelo
casal. (LIVRO DIDATICO PROJETO ARARIBA: CIENCIAS, 8 ° ano, 2010,
p. 58, grifo meu).

Os meninos também devem ser incluidos em todas as abordagens de
gravidez. E que se exclua a ideia de que uma gravidez “é culpa das meninas”.
Porque “ela ndo se cuidou”. Esse pensamento € machista. Porém, como sao as
meninas que engravidam, é necessaria uma educacao visando a autonomia e o

empoderamento delas.

N&o basta somente o acesso a informag¢ao de como acontece uma gravidez
ou sobre os métodos contraceptivos, é necessario que se abra espaco para abordar
o tema da sexualidade de forma interativa, e o livro didatico € um meio para auxiliar

€SSe Processo.

Dessa forma reconhecemos mais uma vez a importancia de promover a
educacao sexual que propicie a discussédo sobre o conceito de sexualidade e os
mitos e tabus que a envolvem, a adolescéncia, a gravidez indesejada na escola
entre outros temas. Lorencini Janior (1997) afirma que quanto mais conhecermos

e compreendermos a sexualidade, maior serd a capacidade de ampliar nossos
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sentidos e aumentarmos a amplitude de decis&o no que tange ao desejo, ao prazer

€ a0 amaor.

Quadro 8: Compilacao da categoria sexualidade

CATEGORIA SEXUALIDADE

individuo [...] a
personalidade [...] as

necessidade
de

Livros Educacéo Conceito de Adolescéncia: Gravidez na
Didaticos Sexual Sexualidade Desvelando Adolescéncia
Tabus
Ciéncias _ . Importancia As questdes
Naturais: do dialogo econdmicas,
Aprendendo éticas, morais e
com o religiosas.
Cotidiano
Ciéncias no . “Sexualidade é algo que . Varios
Século XXI aprendemos sempre, é depoimentos de
parte da personalidade adolescentes
de cada um de nés, que tiveram
construida ao longo da experiéncias
vida, na observacao dos sobre a iniciagéo
gestos de afeto e de sexual.
ternura entre nés [...] (empoderamento
ndo pode ser separada feminino)
de outros aspectos da
vida” (Reflexdo em
relagdo a iniciagdo
sexual)
Ciéncias “Todas as o Desmitificacd | Desmitifica
Novo Pensar | medidas o0 em definir a | teorias de
educacionais adolescéncia | nascimento.
que ajudam como um *Qrienta as
a conceito meninas
compreender anico somente
0 processo “Uma
de adolescente
amadurecim gravida e
ento sexual e despreparada
a se preparar passa por
para situacdes de
eventuais grande
problemas” ansiedade [...]
além de ter que
enfrentar
problemas de
ordem social,
familiar,
psicol6gica e
econdmica”
Observatorio _ A sexualidade envolve, | Nessa fase .
de Ciéncias além de um conjunto de | “inicia-se o
estruturas anatémicas, interesse
caracteristicas sexual e 0
fisiologicas e individuo
psicolégicas do sente a
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relagBes humanas [...]
tem grande influéncia na
sexualidade. A
sexualidade representa

independénci
a, de explorar
seus

sentimentos e

um conjunto de seu corpo.”
fendmenos emocional e
de conduta do individuo
que o acompanha
durante seu
desenvolvimento.”
Iniciagcdo sexual.
Diversificacdo do
namoro, relacéo social e
cultural de acordo com o
periodo histérico.
Perspectiva “Em nossa cultura, ja Desconstruca
Ciéncias houve tempos atras o de tabus
uma tendéncia de (masturbacéo
reduzir a sexualidade & | ): “pode ser
sua funcéo reprodutiva feita por
e concentrando aspecto | ambos os
genital, sem levar em sexos [...] o
conta a importancia dos | ato em si ndo
sentimentos e das faz mal a
emocgodes dos saude.”
envolvidos. Isso pode
gerar preconceitos de
alguns em relacgéo a
quem “foge” dos
padrdes sexuais. Cada
um pode viver [...] do
seu jeito conforme sua
orientagao sexual” Nao
existe formula Unica de
viver a sexualidade.
Projeto . Mudancgas “Tornar-se pai ou
Arariba fisicas mae na
Ciéncias biolégicas adolescéncia
comportamen | significa ter
tais, de responsabilidade
aprendizagem | s paterna ou
, de materna
socializacdo e | antecipadas”
de
descobertas
Projeto _ *Adolescéncia
Telaris é uma fase de
Ciéncias dificuldades,
crises,
conflitos,
davidas,
confusoes,
revoltas”
(Naturalizaga
0)
Vontade de “A sexualidade esta _ Desmitifica
Saber ligada ao sexo, a teorias de
Ciéncias afetividade, ao prazer, nascimento.

ao carinho, aos
sentimentos como amor
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e respeito, além de
gestos, toques e
intimidade entre duas
pessoas. Todos esses
fatores sdo diretamente
influenciados pela
cultura e educacéo que
os individuos recebem.”

Ciéncias
Naturais (7°)

“precisamos
contar com
muito apoio e
sinceridade
das pessoas
que convivem
conosco, para
podermos
discutir
nossas
angustias,
davidas e
partilhar
nossas
alegrias.”

Fonte: Propria autora

3.3.3 Categoria: Corpo e sexo

A igreja diz: o corpo € uma culpa.

A ciéncia diz: o corpo é uma maquina.

A publicidade diz: o corpo é um negécio.
O corpo diz: eu sou uma festa.

(Eduardo Galeano)

Dentro dessa categoria, sete livros didaticos abordam o tema e/ou suas

relacbes no conteudo Sistema Genital e

Reprodutor:

Ciéncias Naturais:

aprendendo com o cotidiano, Perspectiva Ciéncias, Projeto Telaris: Ciéncias,

Ciéncias, Ciéncias Naturais, Observatorio de Ciéncias e Vontade de Saber.

Primeiramente, vamos transcorrer na proposicdo situada no inicio do livro

Ciéncias: “Ser humano, com muito prazer” (p. 11), a qual nos remete a uma das

sensacdes que 0 ser humano sente: o prazer. O ser humano € capaz de sentir

varios prazeres (saciar a fome, dancar, andar de bicicleta, rir, assistir a um filme,

jogar videogame, passear no parque, sentir carinhos, etc.). O prazer é sentido por

meio do corpo, € um conjunto de pensamentos, sensacdes e ac¢des, no qual sdo
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agregadas varias potencialidades bioldgicas, psicolégicas, sociais e culturais,

sendo o sexo, um dos elementos desse conjunto.

3.3.3.1 Conceito de corpo

As caracteristicas anatomofisiologicas humanas possibilitam realizar os
movimentos voluntarios e involuntarios?*. Além das caracteristicas bioldgicas, o ser
humano pensa e age individualmente, conforme a experiéncia vivenciada dentro de
seu contexto histérico, cultural e social. Nao pensamos sem 0 organismo, e 0
organismo nao se expressa sem o existir do pensamento. Assim, o corpo humano
nao limita-se a ser um organismo, 0 corpo vai além de uma composi¢cdo quimica.

Lé Breton (2007, p. 55), descreve a interacao do corpo biolégico e social:

A configuragdo dos sentidos, a tonalidade e contorno de seu
desenvolvimento sdo de natureza ndo somente fisioldgica, mas também
social. A cada instante decodificamos sensorialmente o mundo
transformando-o em informagfes visuais, auditivas, olfativas, tateis ou
gustativas. Assim, certos sinais corporais escapam totalmente ao controle
da vontade ou da consciéncia do ator, mas nem por isso perdem sua
dimenséo social e cultural.

Esses fatores ndo sdo sentidos e vivenciados de modo universal, mas de
acordo com a cultura de cada sociedade. O corpo é um artefato cultural que esta
longe de ser algo acabado, pois suas necessidades e desejo modificam-se
conforme o contexto em que esta inserido. Assim o corpo inclui aspectos bioldgicos,
psicolégicos, sociais e culturais. A sexualidade e o género, fazem parte desses
aspectos, os quais sao veiculados pelo corpo. De acordo com Le Breton (2007, p.
7), “o corpo € o vetor semantico pelo qual a evidéncia da relacdo com o mundo &
construida: atividades perceptivas, mas também expressdo dos sentimentos [...],

jogos sutis da sedugao, técnicas do corpo [...]."

24 Movimento voluntario do corpo humano € todo aquele que vocé tem a intencdo de executar, ou
seja 0 cérebro tem que emitir uma ordem para que o mesmo seja executado. Os movimentos
involuntarios sdo aqueles que realizamos independente da nossa vontade, realizados
automaticamente pelo seu sistema nervoso.
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Podemos complementar essa ideia com Melo (2004), a qual afirma que o
corpo é o veiculo de acao do Ser no mundo, o “Ser Corpo no Mundo” nao pode ser
isolado da sexualidade, ela ndo pode ser deixada por exemplo, para fora do espaco

escolar, se os corpos sdo as pessoas, entdo, as pessoas sdo sexuadas.

Na escola, o conhecimento do corpo tem privilegiado as abordagens
cientificistas presentes nos livros didaticos, ficando reduzido ao organismo
bioldgico. Assim, os saberes dos/as educandos/as construidos nas experiéncias de
vida com seu corpo, sdo desconsiderados. As praticas escolares tém atuado mais
no controle das condutas, produzindo corpos submetidos, do que na producao de
saberes acerca do proprio corpo (SOUZA, 2008).

A organizacdo e a arquitetura da escola como os espacos delimitados e os
tempos definidos sdo movimentos que marcam os corpos (SILVA, 2008). Segundo
Louro (2016), a escola pratica o disciplinamento dos corpos, de forma sutil e
continua, eficiente e duradoura, os corpos disciplinados, medidos, avaliados,
categorizados, aprovados (ou nao), a autora ressalta que um “corpo disciplinado

pela escola é treinado no siléncio” (p. 21).

Em banheiros e vestiarios masculinos, geralmente o0s corpos sao
comparados e tocados, os meninos aprendem, desde cedo, a conviver com a nudez
coletiva. A nudez entre as meninas nao é tdo comum, muitas vezes, agem de modo
privado mesmo em ambientes coletivos (LOURO 2016). Até mesmo o toque nas
genitalias entre os géneros é diferente, pois 0s meninos manipulam o pénis desde
Muito pequenos para urinar, as meninas exercem essa agao sem o tato direto com

a vulva, mal conhecem seu corpo por inteiro.

O livro didatico Ciéncias Naturais: Aprendendo com o Cotidiano, destaca
sobre as aparéncias corporais, atualmente tdo evidenciadas na sociedade

contemporanea.

O corpo de cada pessoa €é diferente em tamanho e forma. Além disso,
variam também a cor da pele, dos olhos, dos cabelos e muitos outros
aspectos. Sao essas diferengca que nos fazem Unicos! O valor de uma
pessoa nao pode ser determinado por seu corpo ou sua aparéncia.
(LIVRO CIENCIAS NATURAIS: APRENDENDO COM O COTIDIANO, 7°
ano, 2012, p. 191).
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O mesmo livro segue realcando a importancia de aceitar o proprio corpo:
“Aceitar-se é fundamental para viver bem e em harmonia consigo e com os outros”
(LIVRO CIENCIAS NATURAIS: APRENDENDO COM O COTIDIANO, 7° ano,
2012, p. 191). Para aceitarmos nosso corpo e vivermos com magnitude, €&
necessario lembrar sempre que somos um Ser, NOSSO cOrpo nao pode ser
desvinculado de nosso Ser como se fosse apenas um instrumento, objeto a ser
observado e manipulado pelos outros. Podemos dizer que vivemos um certo
panoptismo?® corporal. Sohn, (2011, 109), considera que “o corpo esta onipresente

no espaco visual, ocupa igualmente um papel sempre maior nas representacoes.”

O respeito ao proprio corpo deve ser estendido aos corpos de outras
pessoas, independente das aparéncias, a fim de uma convivéncia harmoniosa.

Percebemos esse aspecto no livro Perspectiva Ciéncias:

Conhecer o préprio corpo e as possibilidades de interacdo com o mundo,
expressar nossas ideias e nossos sentimentos, ter consciéncia de que
interferimos e ao mesmo tempo somos afetados pelo que acontece a
nosso redor [...]. Neste processo € preciso, contudo, respeitar e valorizar
cada pessoa, ndo apenas as semelhancas mas também as diferencas.
(LIVRO PERSPECTIVA CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 73).

Culturalmente, uma parte do corpo do homem ganhou destaque em relacao
ao tamanho: o pénis. Bourdieu (2015, p. 65) cita que “a virilidade tem que ser
validada pelos outros homens.” E dada uma significancia enorme sobre o tamanho
do pénis. O livro didatico Projeto Telaris Ciéncias, aborda essa preocupacao

masculina;

Uma preocupagdo comum no adolescente: o tamanho do pénis. Nao séo
poucos os adolescentes que acham seu pénis pequeno. Nunca é demais
repetir que o tamanho do pénis ndo é importante em uma relacdo sexual.
(LIVRO PROJETO TELARIS: CIENCIAS. 8 ° ano, 2012, p. 257).

25 Michel Foucault na obra Vigiar e Punir, cita o Pandptico, um edificio em forma de anel com varias
celas, no meio do qual havia um patio com uma torre no centro, na torre havia um vigilante. O
panoptismo corresponde a observacao total de um individuo, vigiado todo o tempo, sem que veja o
seu observador (FOUCAULT, 1987).
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O mesmo livro também apresenta um poema de Carlos Telles, ilustrando as
davidas e medos dos adolescentes diante as mudangas fisicas do corpo humano:

COMPARACAO

E agora?

Como é que eu vou saber
Se eu sou normal?

Os amigos da minha idade
Sao tao diferentes...
Alguns séo peludos

E outros quase pelados

Tem gente de rosto liso

E gente de cara barbada
E o tamanho...

Do que interessa, tem de tudo:
Grande, médio e pequeno.
Ninguém sabe o que é certo!
Como é duro e complicado
Ser assim indefinido,

Um pedaco meio homem
E outro meio menino...

(LIVRO DIDATICO PROJETO TELARIS: CIENCIAS. 8 ° ano, 2012, p. 258).

“Quanto maior o pénis mais macho é!”. O mito do tamanho do pénis € algo
que perpetua na histéria humana, e os meninos sofrem com essa falsa simbologia
da virilidade. Del Priore (2011, p. 108), cita que a “obrigacdo da virilidade sempre
revelou, ao longo da histdria.” Furlani (2007), esclarece que o problema nao esta
na diferenca, mas nas informagfes socioculturais, € como se o homem fosse,
“naturalmente”, mais potente e viril por possuir um pénis grande, associagao
totalmente equivocada. Essas consideragfes séo totalmente culturais, de acordo
com Quadrado (2008, p. 36):

Os corpos sao producdes hibridas — biol6gicas, histéricas e culturais — que
estdo constantemente sendo modificadas e (re)significadas em funcéo
das diversas formas com que eles tem sido pensados, narrados,
interpretados e vividos, ao longo do tempo, pelas diferentes culturas.

Souza (2008) sublinha que o corpo é historico e culturalmente produzido, e
a escola € um dos espacos culturais implicados na sua producédo, o ser humano é
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inserido em praticas culturais produtoras dos sentidos, com 0s quais as pessoas
vao se reconhecendo e se constituindo. De acordo com a autora, a genitalia é o
critério definidor para marcar nos corpos 0s sentidos construidos nas praticas

culturais, dando a esses artefatos uma esséncia de natureza bioldgica.

Notoriamente, nos livros Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano,
Perspectiva Ciéncias e Projeto Telaris: Ciéncias, ndo ha uma apresentacao
conceitual sobre o corpo, mas as abordagens intimamente ligadas ao conceito do
corpo sobre as relacfes pessoais e sociais relacionada a ele: a importancia de
conhecer seu proprio corpo, aceita-lo e respeitd-lo, assim como respeitar as
diferencas fisicas de outras pessoas, nos levaram a insercdo dos referidos livros a

essa abordagem.

3.3.3.2 Corpo e mente: divisao x unificagao

O corpo humano é considerado como um organismo biolégico complexo, ou
entdo, é a matéria da alma. Mas o corpo ndo é apenas um amontoado de 6rgaos
que estruturam um organismo, ou seja, hdo € apenas uma estrutura fisica para o
Ser humano. No livro didatico Ciéncias ha um texto intitulado Corpo e Mente, o
qual destaca que na adolescéncia ndo ocorrem somente as mudancas fisicas,
“‘essa fase €& marcada também por alteracbes psicoldgicas [...] Alteragbes
psicolégicas sdo mudangas na mente da pessoa” (p. 73). Percebemos a dicotomia
entre corpo e mente, abordada de maneira distinta, como se o corpo fosse dividido

entre matéria e alma.

O corpo é visto sob as conceptualizacdes de diferentes épocas e contextos
sociais, as quais sdo apreendidas culturalmente. Segundo Polak (1996), ha
trezentos mil anos atras, o homem (homo sapiens) era uno, ndo havia dicotomia
entre homem e natureza. Oliver (1995) diz que essa dicotomia teve inicio no
cristianismo, 0 corpo passou a carregar a marca do pecado, mortificar o corpo para
salvar a alma. A mulher foi condenada aos sofrimentos do parto e o homem aos

trabalhos penosos para tirar da terra o seu sustento.

Essa visédo dicotbmica drastica do corpo, foi evidenciada na Idade Média, o

corpo era a prisdao da alma, era profano, por isso deveria ser castigado para
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purificagéo dos pecados. Foucault descreve em Vigiar e Punir, os detalhes das
cenas de suplicio devido as puni¢fes fisicas severas, com a finalidade de tirar o
mal do corpo das pessoas. Merleau-Ponty (1999) critica a dicotomia entre o corpo
e alma, firmando que o homem é corpo-alma em indissoluvel unidade, em que o

corpo é o modo de ser no mundo, onde o sujeito € um ser encarnado.

Foucault (2015, p. 86) indica que “ndo devemos enganar-nos: sob a grande
série das oposicles binarias (corpo-alma, carne-espirito, instinto-razao, pulsées-
consciéncia).” Melo (2004), cita que no século XX, o dualismo corpo-alma, embora
velado, era presente, e ainda ha uma perversa dicotomia “corpo-mente.” Para a
autora, é desolador que relacbes pedagdgicas descorporificadas ignorem o corpo
como ancoradouro do Ser, como lugar de vivéncia e aprendizagem, ou ainda, que
valorizam o trabalho dito intelectual em detrimento do que exige maior atividade

corporal.

Para Hooks (2016), muitos/as educadores/as aceitam a no¢do de que ha
uma separagao entre 0 corpo e a mente, e entram na sala de aula como se apenas
a mente estivesse presente, e ndo 0 corpo, o qual passa a ser anulado,
despercebido, ou seja, o autor utiliza o termo “espiritos descorporificados”, o qual

faz lembrar a dicotomia corpo e mente.

Por outro lado, o educando/a € notado mais pelo Ser fisico do que pelo Ser
na sua plenitude. Essa questao faz-me lembrar de um educando, que ao invés de
colocar o livro ou o caderno sobre a carteira para ler ou escrever, colocava-os sobre
suas pernas cruzadas desajeitamente. Isso me incomodava, quando eu chamava
sua atengao ele obedecia a “regra”. Eu explicava sobre a importancia da postura
para a sua coluna, mas nao era s0 isso, incomodava ver aquele menino com seu
corpo “indisciplinado”, que destoava dos/as colegas no modo de acomodar-se na
cadeira, com outros/as educadores/as era a mesma situacdo. Mas a maneira com
que ele se portava nao influenciava sua aprendizagem. A escola ainda nédo se

libertou do legado de disciplinar os corpos, de querer corpos doceis e treinados.

Quadrado (2008) afirma que o corpo vem sendo apresentados para os/as
educando/as em sala de aula, como corpo atemporal, universal, sem historia,

fragmentado em orgéaos funcionalistas, sendo deslocado do ambiente:
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[...] o corpo parece ter ficado fora da escola [...] talvez n&o nos
surpreendamos com isso, ja que nossa formagédo no contexto filoséfico do
dualismo ocidental leva-nos a operar, em principio, com a no¢édo de uma
separacao entre corpo e mente [...] entramos numa sala de aula como se
apenas a mente estivesse presente [...]. Aparentemente estamos, nas
escolas e universidades, lidando exclusivamente com idéias e conceitos
gue de algum modo fluem de seres incorpéreos. (p. 60).

A autora sugere problematizar o “corpo hibrido” (biolégico-cultural),
sublinhando que as questdes culturais tem espaco para emergir. Dessa forma, é
importante promover a discussao das representacdes do corpo que vem sendo

reproduzidas no curriculo escolar.

3.3.3.30 que é sexo?

Nessa abordagem, vamos desvendar como os livros didaticos apresentam o
conceito de sexo. Na categoria Sexualidade, observamos que dois livros didaticos
trazem o entendimento que sexo e sexualidade ndo sdo sinbnimos, mesmo sendo

intimamente relacionados, os termos possuem distingdes.

As abordagens sobre o conceito de sexo foram encontradas em quatro livros
didaticos: Ciéncias, Ciéncias Naturais, Observatorio de Ciéncias, Vontade de Saber
Ciéncias e consideramos o livro Projeto Telaris: Ciéncias com a abordagem do

conceito “intersexo”25.

Os livros didaticos Ciéncias Naturais e Ciéncias, apresentam a reproducao
relacionada ao sexo, porém, vdo além dessa significacdo, os dois livros nao

excluem os varios aspectos associados ao sexo:

Na maioria dos animais, o0 sexo relaciona-se exclusivamente a
reproducé@o. Nos seres humanos, porém, sexo tem a ver com muitos
outros aspectos: corpo, crescimento, gravidez, constituicdo de familia,
amor, amizade, intimidade, prazer, respeito, responsabilidade, saude.
(LIVRO CIENCIAS NATURAIS, 7° ano, 2012, p. 154).

Por que o sexo é tdo importante? Essa pergunta tem muitas respostas.
Podemos comecar respondendo: o sexo garante a perpetuacdo das

26 |Intersexo: pessoa com variacdes congenitais de anatomia sexual ou reprodutiva que ndo se
encaixam perfeitamente nas definicdes tradicionais de “sexo masculino” ou “sexo feminino”.
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espécies. De fato, nos seres vivos em geral, a funcédo da atividade sexual
€ dar origem a novos seres e, assim, manter a continuidade da espécie.
Na maioria dos animais, o macho s6 cruza com a fémea quando ela esta
fértil, quando organismo esta na época propicia para gerar filhotes. E no
ser humano? Sera que é assim? Para os seres humanos, geralmente, a
reproducédo € apenas uma das fun¢fes da atividade sexual. A relacéo
sexual é também uma maneira de obter prazer e alegria, de dar e receber
carinho, afeto (LIVRO CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 53).

Vemos que os textos trazem o entendimento de que 0 sexo € o veiculo para
a perpetuacdo da espécie humana, mas compreende também que sexo pode ser
uma fonte de prazer e carinho entre pessoas. Essa compreensdo ampliada nem
sempre existiu, por muito tempo, o sexo foi permitido apenas para o fim procriativo.
Segundo Foucault (2015, p. 86), o0 sexo era visto como a razdo de tudo, 0 homem

era “filno de um sexo imperioso e inteligivel.”

Em consonéancia com o texto do livro Ciéncias, é exibida a imagem da obra
O Beijo de Gustav Klimt:

Figura 15: O Beijo

Fonte: Livro Didatico Ciéncias, 8° ano, 2012, p. 53
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O ato de beijar faz parte das praticas sexuais humanas. Notamos que a
intencao do livro € associar o beijo as emogodes: “Nesta imagem percebemos o rosto
e as méos do casal enamorado. Todo o restante € uma mistura de formas
geométricas e de cores, sugerindo a intensidade emocional do encontro amoroso”
(LIVRO CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 53).

O livro didatico Ciéncias, apresenta sobre a dificuldade dos adultos em falar

de sexo com os/as adolescentes, e ressalta a influéncia da questéo cultural:

Em outros tempos, sexo era muitas vezes um assunto proibido. Em casa,
ninguém falava “dessas coisas”. [..] Entre os meninos, as informacdes
eram geralmente passadas pelos amigos mais velhos, em conversas
escondidas. E, como eles nem sempre sabiam direito do que falavam,
varios assuntos ficavam sem o devido esclarecimento. Com as meninas
também era mais ou menos assim. A vergonha e até o medo
frequentemente impediam manifestacfes de suas dividas e emocdes.
Atualmente, ainda pode ser um pouco dificil para alguns pais e outros
adultos falarem sobre sexo. Isso depende, em parte da educacgéo que eles
receberam — e os jovens precisam entender essa limitagdo (LIVRO
CIENCIAS, 8° ano, 2011, p. 53).

Sabemos que a cultura ndo é estavel, mas dindmica, € uma teia sendo tecida
constantemente, as pessoas ndo sao inertes a esse processo. Assim, ndo podemos
permanecer na inércia, € importante e necessario a apreensdo do conhecimento
para a promocao das relaces dialdégicas entre os pares, especialmente sobre a
relagcdo sexual. Segundo Louro (2000, p. 61), o “corpo n&o € "dado", mas sim
produzido - cultural e discursivamente - e, nesse processo, ele adquire as "marcas”

da cultura, tornando-se distinto.”

Percebemos, nas entrelinhas, que os livros Ciéncias e Ciéncias Naturais
trazem o conceito de sexo pertinente ao envolvimento fisico, ao prazer do toque,
do beijo ao ato sexual. O livro Observatoério de Ciéncias traz seu conceito de sexo
relacionado ao aspecto anatdmico do homem e da mulher: “condicao biolégica que
permite a distingdo morfolégica entre os individuos masculinos e femininos” (p. 06),
ressalta ainda que sexo “é uma condicao biologica, definida na vida intrauterina,
que distingue individuos masculinos e femininos” (p. 215). Ja o livro Vontade de

Saber Ciéncias expde que “sexo refere-se ao ato sexual” (p. 262), limitando o
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conceito a pratica da copula, a qual é realizada quando o pénis € introduzido na

vagina.

Temos entdo, o conceito de sexo associado "a diferenciacdo anatdmica do
Sistema Genital entre feminino e masculino, outro conceito relacionado apenas ao
ato sexual e outro engloba todas as emocdes e todas as formas de contato fisico
entre os corpos humanos. O conceito de sexo sofreu mudancas na histéria humana.
Nunes (1987), destaca que no mundo Moderno, a reproducédo era o objetivo Unico
do sexo, eliminando o sexo prazeroso. Carvalho e Tortato, (2009) e Musskopf
(2008) definem sexo como um dado fisico-biolégico, assim como a obra de Simone
de Beauvoir O segundo Sexo, na qual percebemos que a autora refere-se ao sexo
como as diferencas anatdémicas entre homens e mulheres. Tanto que o titulo da
obra indica a mulher sendo o segundo sexo, culturalmente, inferior ao homem, que

seria o0 “primeiro sexo”.

Ja& Michel Foucault, em sua trilogia Histéria da Sexualidade, além de discutir

0 sexo como distingdo morfoldgica, faz alusdo a pratica sexual:

N&o existe uma estratégia Unica, global, valida para toda a sociedade e
uniformemente referente a todas as manifestacfes do sexo: a ideia, por
exemplo, de muitas vezes se haver tentado, por diferentes meios, reduzir
todo o sexo a sua funcdo reprodutiva, a sua forma heterossexual e
adulta e a sua legitimidade matrimonial ndo explica, sem a menor divida,
os multiplos objetivos visados, 0s inidmeros meios postos em acao nas
politicas sexuais concernentes aos dois sexos, as diferentes idades e as
classes sociais. (FOUCAULT, 2015, p. 112-113, grifo meu).

Chaui (1984), lembra do conceito de sexo como pecado e condenacao:

[...] sexo é o pecado original: primeiro pecado e pecado da origem. O
pecado original é a descoberta e a articulagéo, impossivel de ser desfeita,
entre sexo e morte. E também a descoberta da vida como pena e trabalho:
trabalho da terra (para sobreviver) e trabalho do parto (para perpetuar a
espécie mortal). Destruicdo da felicidade primordial. (p. 187).

O sexo é um termo que descreve as diferencas anatbmicas basicas, porém,
os significados associados a essas distincdes sao sociais e historicos (BOURDIER,
2015; WEEKS, 2016).
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Adeterminacgédo social em classificar os seres humanos em machos e fémeas
de acordo com sua genitalia, torna a existéncia do intersexo como uma subversao

da natureza, sendo alvo da discriminacao social.

Britzman (1996), lembra da obra de Michel Foucault Herculino Barbin O
Diario de uma Hermafrodita, o qual apresenta um dossié do século XIX: Criada
como uma mocga, foi reconhecida como um rapaz, sendo obrigado a modificar seu
estado civil, de Alexina mudou para Herculino. Ele ndo se adaptou a nova
identidade e suicidou-se. Durante os primeiros anos de vida, Alexina vivia feliz com
sua identidade n&o reconhecida, mas devido ao fato de Alexina possuir um

pequeno pénis, teve de tornar-se um homem.

Na mitologia, o filho da deusa Afrodite e do deus Hermes, chamado de
Hermafrodito, apresenta os dois sexos e ndo tem género definido. Foi a partir deste
mito que se batizaram os conceitos de hermafrodita e hermafroditismo. De acordo
com Foucault (2015), durante muito tempo os intersexos eram considerados “filhos

do crime”, sua anatomia embaragava a lei que distinguia os sexos.

Atualmente, os intersexos sdo considerados resultados de uma anomalia
embrionaria. Movimentos sociais LGBTs, defendem que o0 sexo nao & apenas
binario, que o intersexo € uma variacdo natural, ou seja, mais uma diversidade

sexual. Leite Jr (2009, p. 290) expressa:

Com o advento da modernidade e toda a mudanca politica, econémica,
social e epistemologica que esta trouxe, a existéncia magica e
sobrenatural é — quase completa e definitivamente — afastada da cultura
“oficial” que, desde entdo, estrutura-se como racionalista e cientifica.
Dessa maneira, a figura do hermafrodita perde seu lugar como
representacdo de uma ordem superior, a0 mesmo tempo perigosa e
saudosista [...] Surge entdo o pseudo-hermafrodita, longe dos deuses,
filho da modernidade, da medicina e da “ciéncia sexual’. Nao mais um
prodigio da natureza, mas um desvio desta. Ndo mais um monstro
fascinante, mas um anormal. Passa-se agora a buscar o “verdadeiro sexo”
gue ira definir quem € homem e quem é mulher, sem os “perigosos” riscos
de interpretacdes equivocadas.

O unico livro que menciona a existéncia de intersexos, € o livro didatico
Projeto Telaris: Ciéncias, no qual traz os termos hermafroditismo e hermafroditas,
termos ultrapassados, atualmente substituidos por intersexualidade e intersexos

(Figura 16). O texto descreve as varias formac¢des anatbmicas de um intersexo e
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exime 0s aspectos sociais e culturais que envolvem essas pessoas. Segundo
Mendes (2014), no Brasil ndo hé politicas publicas para intersexuais. Alguns paises
permitem cirurgia para criancas intersexos, 0 que pode ser desnecessaria e
traumatizante para essas pessoas, inclusive pode ser considerada como uma
violagdo aos seus direitos humanos. O livro Projeto Telaris Ciéncias, merece
destaque por citar os intersexos, o que fica a desejar sdo 0 aspectos sociais que
envolvem essas pessoas que sofrem por discriminacéo e por ter que se adaptar ao

binarismo sexual.

Figura 16: Hermafroditismo

Hermafroditismo

Em alguns animais, um mesmo individuo
pode produzir tanto espermatozoides como 6vu-
los: € o hermafroditismo (a palavra vem do nome
dos deuses gregos Hermes e Afrodite), Na espécie
humana, os individuos hermafroditas sao muito
raros. Podem apresentar testiculos e ovarios se-
parados ou uma génada (glandula sexual) mista.
Em ambos os casos, s&0 estéreis. Trata-se de uma
malformacdo dos 6rgdos genitais, muitas vezes

No pseudo-hermafroditismo, mais comum,
a pessoa tem génadas de um sexo, mas 0rgaos
genitais ambiguos ou do sexo oposto. No caso
masculino, por exemplo, 6rgdo genital ambiguo
significa que o individuo possui testiculos dentro
do abdome e uma vagina fechada no fundo, mas
ndo tem utero nem ovario.

Em certos casos, cirurgias ou tratamentos
hormonais podem corrigir as malformagées dos

por causa de problemas genéticos. orgdos genitais.

Fonte: Livro Didatico Projeto Telaris: Ciéncias. 8 © ano, 2012, p. 222

Em suma, considerando todos os conceitos, podemos definir sexo como
diferenga anatémica genital socialmente construida (homem, mulher e intersexo),
envolvendo um conjunto de praticas sexuais relacionadas ao ato sexual, seja por

dois desejos: prazer e/ou reproducgao.

3.3.3.4 Relacéao sexual

Vamos prosseguir considerando um dos conceitos de sexo: uma pratica
sexual, em especifico, 0o ato sexual, conhecido e expresso trivialmente pela

sociedade, inclusive os/as adolescentes, como “transar”, “fazer amor”, “fazer sexo”,
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“trepar”, entre outros termos?’. Nessa pesquisa, usaremos o termo “relagdo sexual’,
considerando ser esse o termo utilizado nos livros didaticos em analise e também

em consideracao as referéncias relacionadas ao conceito sexo.

No livro Ciéncias, observamos uma definicdo de relacdo sexual:

E uma das expressbes mais intimas que pode haver no relacionamento
entre duas pessoas, pois envolve emogdes profundas. Ndo é a toa que a
relagdo sexual também é chamada de ‘fazer amor’. Para entendermos
melhor certos aspectos associado com a fung¢do reprodutiva no ser
humano, é preciso antes conhecer com alguns detalhes a constituicdo dos
sistemas genitais masculino e feminino. (LIVRO CIENCIAS, 8° ano, 2012,
p. 53).

As “relacdes sexuais sdo relacdes sociais, construidas historicamente em
determinados interesses de épocas diferentes” e sdo submetidas a momentos
diferenciados (NUNES 1987, p. 14, 15). Maio (2011) acrescenta que 0 mesmo
acontece com “as explicacdes fisioldgicas e emocionais para os fenbmenos que

possam ocorrer no momento da relagao sexual” (p. 118)

Pode haver prazer na relagao sexual e resultar ou ndo em uma reprodugao,
e pode, infelizmente, haver uma relagcdo sexual sem prazer que ocasione uma

reproducao humana. Segundo Maio (2011, p. 119), ato sexual é:

[...] uma das manifestagcdbes humanas que pode representar a
possibilidade de contato mais intimo entre os envolvidos. Nesse momento,
dependendo das condigdes e desejos € que se pode usar os 6rgaos dos
sentidos plenamente, tais como a viséo, audicao, olfato, tato e paladar.

A abordagem da relacdo sexual € explanada nos livros didaticos:
Observatoério de Ciéncias, Ciéncias e Projeto Telaris: Ciéncias. O livro didatico
Observatorio de Ciéncias traz a abordagem da relacdo sexual relacionada a
reproducao: “A relagcao sexual é o contato ou ato sexual propriamente dito. [...] pode
levar a reproducao, que consiste na geragao de descendentes” (p. 206). O respeito
nas relacdes sexuais é evidente no referido livro didatico: “Respeito: a

27 Maio (2011) apresenta trinta sinbnimos para o termo relacdo sexual, esses sindnimos sédo
resultados de uma pesquisa realizada com 4.916 participantes (pais, maes, professores/as) das
cinco regides do Brasil.
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agressividade e a violéncia sao atitudes contrarias a uma vida sexual saudavel. E
respeitar o parceiro e ter confianca nele s&do atitudes importantes em um
relacionamento afetivo.” (p. 206). O livro didatico Projeto Teléris: Ciéncias,
evidencia também o respeito, além de ressaltar que a relacdo sexual vai além do

contato fisico e do prazer:

Uma relacdo sexual com uma pessoa de quem se gosta é mais do que
um breve momento de prazer. Também é muito mais do que uma relacédo
fisica. E uma maneira de se envolver com a outra pessoa, de trocar
carinho, de ser companheiro, de mostrar afeto. E tudo isso pode ser
prazeroso. Um relacionamento se torna bem mais interessante e gostoso
guando se conhece melhor a pessoa, quando se descobrem afinidades.
Em qualquer tipo de relacdo, deve-se respeitar o sentimento do outro. [...]
Ninguém deve fazer sexo se n&o se sente preparado para isso. E preciso
aprender a dizer “nao” e aprender a aceitar um “n&do.” Uma pessoa nao
deve fazer sexo s6 porque é pressionada pelo parceiro ou porque seus
amigos acham que ja esta na hora. [...] em matéria de sexo, ndo acredite
em tudo o que 0s outros contam: nessa area, ninguém quer ser
considerado diferente ou “inferior.” (PROJETO TELARIS: CIENCIAS. 8 °
ano, 2012, p 258)

Bourdieu (2015, p. 31) sublinha que se “a relagdo sexual se mostra como
uma relacdo social de dominacao, é porque ela esta construida através do principio
de divisdo fundamental entre o masculino, ativo, e o feminino, passivo [...] o desejo
masculino como desejo de posse”. O livro Projeto Telaris: Ciéncias alerta e
promove a conscientizacdo de nao ceder a uma relacdo sexual caso esteja
despreparado/a ou sem desejo. Hoje a virgindade parece ser vergonha, o que ha
décadas era uma exigéncia puritana e machista para as jovens. O livro ainda
ressalta o envolvimento de todo o corpo para uma relacéo sexual, eximindo a ideia
gue o pénis e a vagina sdo o0s Unicos 6rgdos que participam dessa pratica,

desmitificando que o tamanho do pénis é sindnimo de virilidade:

O prazer de uma relagéo sexual envolve todo o corpo e ndo apenas 0s
6rgaos sexuais. Depende muito tambeém dos sentimentos e das emogdes
envolvidos. (LIVRO PROJETO TELARIS: CIENCIAS. 8 ° ano, 2012, p.
257).

Os livros Projeto Telaris: Ciéncias, Ciéncias e Observatorio de Ciéncias,

conceituam uma relacédo sexual como ato sexual, trazem a compreensao de que
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uma aproximacao intima entre corpos ndo depende apenas da composicao da
matéria, do organismo, da biologia, mas também do sentimento, da emocéao, do
desejo. Assim, é possivel afirmar que os poucos livros que abordam esse assunto,

estdo de acordo com 0s conceitos de autores/as relevantes, ja mencionados/as.

Destacamos entre esses trés livros, o livro Projeto Telaris: Ciéncias, o qual
promove o respeito em uma relagdo sexual. Atualmente é urgente falar sobre esse
assunto, pois a violéncia sexual é frequente no Brasil. No livro Ciéncias apresenta
0 apontamento para que os/as jovens entendam as limitagcbes dos/as adultos/as
para explanarem esse assunto, porém, € necessdario sair da acomodacgéo e

comecar a agir a favor do empoderamento feminino.

Com essa categoria identificamos que o corpo e as experiéncias sexuais sao
produtos culturais, ou seja, vao além do bioldgico, e estdo ligados de forma intima.
As experiéncias sexuais sao sentidas por meio do corpo, o corpo nao € algo distinto
do ser humano e o sexo vai além de aspectos anatdmicos, dessa maneira, SOmos
seres corporificados, e nossas identidades sao construidas culturalmente de
acordo com o corpo socialmente identificado, assunto que vamos tratar na proxima

categoria: diversidade sexual.

Quadro 9: Compilacdo da categoria corpo e sexo

CATEGORIA CORPO e SEXO

Livros Conceito de corpo Corpo e Conceito de Relacdes Sexuais
Didéticos mente: Sexo
divisdo x
unificaco

Ciéncias O corpo de cada
Naturais: | pessoa € diferente em
aprenden | tamanho e forma[...]
do com o | S&o essas diferenca
cotidiano | que nos fazem Unicos!
O valor de uma
pessoa néo pode ser
determinado por seu
COrpo ou sua
aparéncia

Perspecti
va Conhecer o préprio
Ciéncias corpo e as
possibilidades de
interacdo com o
mundo, expressar
nossas ideias e
nossos sentimentos,
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ter consciéncia de que
interferimos e ao
mesmo tempo somos
afetados pelo que
acontece a nosso
redor [...]. Neste
processo é preciso,
contudo, respeitar e
valorizar cada pessoa,
ndo apenas as
semelhangas mas

também as diferencas.

Projeto
Telaris:
Ciéncias

Uma preocupacao
comum no
adolescente: o
tamanho do pénis.
N&o séo poucos 0s
adolescentes que
acham seu pénis
pequeno. Nunca é
demais repetir que o
tamanho do pénis ndo
€ importante em uma
relagdo sexual [...].
Poema Comparacéo.

Traz os termos
hermafroditismo
e hermafroditas,
termos
ultrapassados,
atualmente
substituidos por
intersexualidade
e intersexos:

Uma relacdo
sexual com uma
pessoa de quem se
gosta é mais do
gue um breve
momento de prazer
[...] uma relacdo
fisica. E uma
maneira de se
envolver com a
outra pessoa, de
trocar carinho, de
ser companheiro
[...] Um
relacionamento se
torna bem mais
interessante
guando se conhece
melhor a pessoa
[...] Em qualquer
tipo de relacéo,
deve-se respeitar o
sentimento do
outro. [...] Ninguém
deve fazer sexo se
nao se sente
preparado para
isso. E preciso
aprender a dizer
“nao” e aprender a
aceitar um “nao.

O prazer de uma
relacéo sexual
envolve todo o
corpo [...] também
sentimentos e
emocdes

Ciéncias

Corpo e
Mente: na
adolescéncia
nao ocorre
somente as
mudancas
fisicas, essa
fase é
marcada
também por
alteracdes

Para os seres
humanos,
geralmente, a
reproducéo é
apenas uma das
funcBes da
atividade
sexual. A
relacdo sexual é
também uma
maneira de

E uma das
expressdes mais
intimas que pode
haver no
relacionamento
entre duas pessoas
[...] envolve
emocdes.

[...] ¢ chamada de
‘fazer amor’. Para
entendermos
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psicolégicas
[..]
AlteracBes
psicol6gicas
séo
mudancas na
mente da
pessoa.

Em casa,
ninguém
falava
“dessas
coisas”. [...]
A vergonha e
até o medo
frequenteme
nte impediam
manifestagcde

obter prazer e
alegria, de dar e
receber
carinhos, afeto.
Obra: O Beijo

melhor certos
aspectos associado
com a funcéo
reprodutiva no ser
humano, é preciso
antes conhecer
com alguns
detalhes a
constituicdo dos
sistemas genitais.

s de suas
davidas e
emocgoes.
Atualmente,
ainda pode
serum
pouco dificil
para alguns
pais e outros
adultos
falarem
sobre sexo.
[...]eos
jovens
precisam
entender
essa
limitacdo
Ciéncias . Na maioria dos .
Naturais animais, 0 sexo
relaciona-se
exclusivamente
a reproducao.
Nos seres
humanos,
porém, sexo
tem a ver com
muitos outros
aspectos: corpo,
crescimento,
gravidez,
constituicdo de
familia, amor,
amizade,
intimidade,
prazer, respeito,
responsabilidad
e, salde.
Observat . “condigcao A relacéo sexual é
Orio De biolégica que 0 contato ou ato
Ciéncias permite a sexual
distincao propriamente dito.
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morfolégicas
entre os
individuos
masculinos e
femininos” (p.
206), ressalta
que “Sexo: é
uma condicao
biolégica,
definida na vida
intrauterina, que
distingue
individuos
masculinos e
femininos”

[...] pode levar a
reproducédo, que
consiste na
geracédo de
descendentes” (p.
206). O respeito
nas relacdes
sexuais € evidente
no referido livro
didatico: “Respeito:
a agressividade e a
violéncia sado
atitudes contrarias
a uma vida sexual
saudavel. E

respeitar o parceiro
e ter confianca nele
séo atitudes
importantes em um
relacionamento

afetivo.”
Vontade . . “sexo refere-se .
De Saber. ao ato sexual”
Ciéncias

Fonte: prépria autora

3.3.4 Categoria: Diversidade Sexual

Adoro gente que gosta de gente!
(Eliane Maio)

Eliane Maio?®, pronuncia frequentemente a frase da epigrafe desse texto.
Com veemeéncia, ela inicia e finaliza suas palestras afirmando sua admiracéo por
pessoas que gostam de pessoas, independente das origens, das aparéncias, do
género, das orientacbes sexuais e das identidades, negando dessa maneira, o

preconceito pela diversidade.

Nesse texto sera destaque a Diversidade Sexual, o proprio nome ja explica,
€ toda a diversidade de sexos, e incluindo as orientacdes sexuais e identidades de

género. Jesus (2008, p. 16), define o termo como “as varias formas de expressao

28 Pos-doutorado em Educacao Escolar pela UNESP/Assis. Doutorado em Educacao Escolar pela
UNESP/Araraquara. Mestre em Psicologia pela UNESP/Araraquara. Psicéloga e Professora do
Departamento de Teoria e Pratica da Educacédo. Professora de Pos-graduacdo em Educacédo
Escolar (Mestrado e Doutorado).
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da sexualidade humana”. Atualmente a visibilizacdo das minorias (negro/a,
deficiente fisico/a e/ou mental, Plus Size, idosos/as, LGBTSs, estrangeiros etc.) est4,
mesmo de forma timida, mais presente na midia, promovendo resignacdo ou
minimizacdo de muitos preconceitos, entre eles a rejeicdo homossexual, ou seja, a

homofobia.

Por outro lado, tem provocado um revigoramento de campanhas de grupos
conservadores, 0s quais utilizam essa manifestacdo para realizar campanhas de
retomada dos valores morais, e tomam iniciativas como é o caso da cura gay®® e

da ideologia de género.

Encontramos no livro didatico Projeto Telaris: Ciéncias, o seguinte

encaminhamento:

Na adolescéncia, os sentimentos podem estar confusos [...]. Garotas com
ciimes umas das outras ou garotos com uma turma de amigos do mesmo
sexo sdo comportamentos tipicos da adolescéncia. No entanto, se alguém
estiver em crise por causa de desejos sexuais, vale a pena procurar um
psicologo. ((PROJETO TELARIS: CIENCIAS. 8 © ano, 2012, p. 258).

Diferente da proposta da “cura gay”, o livro ndo instrui que a
homossexualidade deva ser curada pela medicina, mas atenta pela procura de um
profissional, caso a pessoa sinta a necessidade de um auxilio psicologico a fim de
sentir-se segura. Obviamente que a cultura heterossexual e machista contribui para

essa insegu ranca.

Expressbes como “agora é moda falar de gay!”, “eu respeito mas nao
aceito!”, sdo pronunciadas constantemente na sociedade brasileira. O preconceito
contra LGBTs é fortemente acirrado. A homossexualidade ainda é entendida por
muitas pessoas como uma “opc¢ao” de vida, assim, os LGBTs sao culpabilizados

por serem o que séo. Segundo Louro (2016), alguns se permitem aceitar desde que

29 Em 2017 um juiz concedeu liminar que abre brecha para que psic6logos oferecam a terapia de
reversao sexual, conhecida como ‘cura gay’, tratamento proibido pelo Conselho Federal de
Psicologia desde 1999. A decisdo atende a pedido da psicéloga Rozangela Alves Justino em
processo aberto contra o colegiado, que aplicou uma censura a profissional por oferecer a terapia
aos seus pacientes. Segundo Rozangela e outros psiclogos que apoiam a pratica, a Resolucao do
C.F.P. restringia a liberdade cientifica. VASSALHO, Luiz. Juiz libera cura gay por psicologos.
Estaddo, 2017. Disponivel em: <http://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedol/juiz-concede-
liminar-que-permite-aplicacao-de-cura-gay-por-psicologos/>. Acesso em 5 de janeiro de 2018.
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permanecam no segredo, pois, 0 que incomoda é a manifestacdo publica de

sujeitos ndo-heterossexuais.

Na categoria diversidade sexual, vamos analisar quatro aspectos: conceito
de identidade, conceito de orientacdo sexual, homossexualidade e
heteronormatividade e por fim, diferentes mas nao desiguais: respeito e homofobia.
Esses aspectos foram encontrados, de forma geral (nenhum aborda todas as
abordagens), em cinco livros didaticos: Projeto Arariba Ciéncias, Projeto Telaris:
Ciéncias, Observatério Ciéncias, Vontade de Saber Ciéncias e Perspectiva

Ciéncias.

3.3.4.1 Conceito de identidade de género

No livro didatico Projeto Araribd Ciéncias, vemos um texto intitulado
Diferentes orientacfes sexuais: 0 que é isso? Que apresenta enfoques sobre a
identidade de género e a orientacao sexual. Nesse momento vamos nos ater sobre
a perspectiva de identidade de género que o texto traz. Segue algumas afirmacdes

do texto da figura 17:

A construcéo da identidade sexual de cada um [...] vai depender tanto de
fatores bioldégicos quanto de fatores psiquicos e sociais. Os fatores
biologicos [...] principalmente, os proprios 6rgédos genitais externos e
internos védo fornecer o que se costuma chamar identidade genital. Seria
facil se essa identidade genital também determinasse a identidade sexual
de cada um. Mas as coisas nem sempre acontecem dessa maneira. Em
geral, cada um de nds desenvolve a sensacgédo interna de pertencer ao
género masculino ou feminino, de acordo com a identidade genital.
Algumas vezes, contudo, a sensac¢éo contradiz a identidade genital: uma
crianga, biologicamente pertencente a um sexo. Esse desenvolvimento
passa por muitas fases, comportando fatores biolégicos e sociais [...] Esta
€ a chamada identidade de género que se completa ao fim da
adolescéncia. (LIVRO DIDATICO PROJETO ARARIBA CIENCIAS, 2010,
8° ano, p. 44 e 45).

O texto apresenta que a identidade sexual depende de fatores bioldgicos,
psiquicos e sociais. O aspecto biolégico determina “socialmente e culturalmente”
a identidade de género, porém, esses fatores ndo séo elementos construtores de

uma identidade sexual legitima.
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Figura 17: Identidade sexual

Fonte: Livro Didatico Projeto Arariba Ciéncias, 2010, 8° ano, p. 44




O aspecto anatdbmico pode sim influenciar a pessoa a seguir a identidade

de género, mas se for essa a identidade inteligivel, assim ndo sera discriminada.

O livro Projeto Arariba Ciéncias traz o termo “identidade genital”, assim
como o livro Observatério Ciéncias para a definicdo cultural de masculino e
feminino conforme seus genitais, ou seja, se a crianga nasce com 0 pénis ela
possui a identidade genital masculina, se nasce com vulva, sua identidade genital
sera feminina: “Seria facil se essa identidade genital também determinasse a
identidade sexual [...]" (LIVRO PROJETO ARARIBA CIENCIAS, 2010 p. 44); “Seria
esperado que a identidade genital determinasse a identidade [...] (LIVRO
OBSERVATORIO CIENCIAS, 2011, p. 206).

Podemos observar dois pontos nas afirmacdes apresentadas pelos dois
livros. Primeiro, considerando toda discriminacdo homossexual, ha de se
concordar que seria complicado a ascensao das pessoas LGBTs na sociedade.
Segundo, do ponto de vista ativista, ser homossexual ndo € sinénimo de
anormalidade, apenas nao pertence ao padrdo heteronormativo. Essa
consideracao pode ser entendida como um alerta a essa diversidade, intimidando
as pessoas a serem o que sao. Contudo, o que os dois livros trazem é a grande
dificuldade que os sujeitos transgéneros®® possuem em sentirem-se discriminados

pela sua identidade. Desse modo, acabam escondendo-se.

Geralmente, salvo raras excegdes, o/a homossexual admitido/a é aquele/a
que disfarga sua homossexualidade, conhecido/a como enrustido/a, tendo
a permissividade de viver suas identidades ou praticas sexuais em
segredo, vividas apenas na intimidade, pois incomoda a manifestagédo
aberta e publica de sujeitos e praticas ndo-heterossexuais (LOURO, 2000,
p. 22-23).

Notemos que no livro Projeto Araribéa Ciéncias, o texto (figura 17) inicia com
o termo identidade sexual e segue no texto com identidade de género como
sinbnimos. Nessa pesquisa vamos utilizar o termo identidade de género, sendo o

mais usual entre os/as autores/as referenciados/as.

30 Transgéneros: pessoas em que a identidade de género ndo corresponde ao seu sexo hiolégico,
ou seja, todas as identidades néo cisgéneras: transexual, travesti, ndo binario, crossdresser.
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A identidade de género € construida por cada individuo a partir dos
elementos fornecidos por sua cultura, ndo ha um elo imediato entre o corpo
bioldgico em sua totalidade (cromossomos, 6rgaos genitais, sistemas reprodutores,
horménios) e o sentimento de pertencimento de ser homem ou mulher (BRASIL,
2011). A identidade de género ndo é um artefato que se constréi da mesma

maneira como a identidade étnica, racial ou social por exemplo.

A identidade de género € construida de maneira tdo subjetiva que quando
nao coincide com os padrdes sociais e culturais, é considerada como desviante. O
termo diz respeito “a percepgao subjetiva de ser masculino ou feminino, conforme
os atributos, os comportamentos e os papéis convencionalmente estabelecidos
para homens e mulheres” (BRASILIA, 2009, p. 43). Identidade relaciona-se aos
modos de ser, pensar e agir das pessoas, corresponde como a pessoa se sente, a

qual género pertence, feminino, masculino ou ainda outras categorias®!

Louro (2016), menciona que o corpo dita a identidade sem ambiguidades e
inconstancias, ele deduz a identidade de género. Mas essa deducdo pode estar
equivocada, os desejos de uma pessoa nem sempre estdo em concordancia com
a aparéncia de seu corpo. Para Parker (2016), a identidade de género nao é
redutivel a dicotomia biolégica latente. Identidade de género, conforme o Manual
dos comunicadores LGBT, é uma experiéncia interna e individual do género de
cada pessoa, que pode ou ndo corresponder ao sexo atribuido no nascimento, e
que pode envolver, por livre escolha, modificacdo da aparéncia e outras expressoes
de género, inclusive vestimenta, modo de falar e maneirismos (BRASIL, 2017).

Louro (2000) afirma que “a identidade masculina branca heterossexual é
o exemplo mais acabado da invisibilidade da norma. Ela &, por exceléncia, ndo-
problematica. Para muitos, ela ndo € somente a identidade normal, mas €, antes
de tudo, “natural™ (p. 69). Takara e Teruya (2016) complementam que o “normal” é

ser “macho [...], eurocéntrico, de perspectiva religiosa judaico-crista” (p. 107).

A identidade de género € um conjunto de fatores que forma um complexo
‘jogo do eu”, onde entram em cena a interioridade (como a pessoa se Vé e se

comporta) e a exterioridade (como ela é vista e tratada pelos demais). Nesse

81 Ha variantes sobre as identidades de género, sendo algumas: agénero, andrégeno, pangénero,
bigénero, sexo fluido, transgénero entre outras. (BRASIL, 2017).
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sentido, podemos dizer que ninguém “nasce homem ou mulher’, mas que nos
tornamos o0 que somos ao longo da vida, em razédo da constante interagcdo com o
meio social. (BRASIL, 2011, p. 15).

Apenas dois livros mencionaram a identidade de género (Projeto Arariba
Ciéncias e Observatério de Ciéncias), esse fato contribui para os grandes
equivocos que a sociedade, em geral, emana de forma preconceituosa, pela falta

de conhecimento sobre o tema.

3.3.4.2 Conceito de orientagéo sexual

O termo orientacdo sexual é encontrado em trés livros: Projeto Arariba
Ciéncias, Vontade de Saber Ciéncias e Observatorio de Ciéncias. Em sequéncia
vemos a outra parte do texto do livro didatico Projeto Arariba Ciéncias (Figura 18),

observando alguns recortes do texto da figura 18:

E, por fim, chegamos a orientacé@o afetivo-sexual, ou seja, a capacidade
de nos relacionar amorosa e/ou sexualmente com alguém. Essa
orientacao € parte da nossa identidade sexual e pertence ao nosso mundo
interno, psicolégico, pois esta vinculada aos sentimentos que temos com
relacdo a outra pessoa, sentimento de desejo e prazer sexual, fantasias
de amor e paixdo. Essa orientacdo, portanto, é basica para a escolha de
NOSSO par amoroso, a pessoa com quem queremos ter um relacionamento
sexual. Pesquisas nesse campo vém sendo realizadas ha décadas e
apontam para a complexidade da orientacdo afetivo-sexual do ser
humano, que, mais do que opcéo, é fruto de um conjunto de fatores de
ordem biologica [genética ou neuroldgica], psicoldgica ou social, ainda nao
totalmente compreendidos ou explicados, variando de individuo para
individuo. (LIVRO DIDATICO PROJETO ARARIBA: CIENCIAS, 8 ° ano,
2010, p. 45).

As imagens do livro Projeto Araribd Ciéncias (figuras 17 e 18) exibem
algumas alternativas de caminhos que um/a menino/a pode trilhar. Nesse caminho
vemos aspectos relacionados as profissoes, esportes, atividades domeésticas e de

lazer, evidenciando a desconstrucao social de atividades binarias para os géneros.
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Figura 18: Orientacao sexual

Fonte: Livro Didatico Projeto Arariba Ciéncias, 2010, 8° ano, p. 45




Nos chama a atengdo quando o texto do livro Projeto Araribd Ciéncias,
afirma que a orientagdo sexual € “mais do que opgao”, sendo que a orientagado
sexual ndo € opcdo, ninguém escolhe sua orientacdo sexual. A pessoa
heterossexual ndo escolheu sua forma de desejo sexual, assim, a pessoa
homossexual também néo faz sua escolha. O que pode acontecer € optar em
assumir ou néo sua orientacao sexual perante a sociedade. Segundo Weeks (2016,
p. 69), “cada vez mais, a homossexualidade se torna uma opg¢ao, ou uma escolha,
a qual os individuos podem seguir de um modo que era impossivel numa sociedade
mais hierarquica e monolitica.” O autor deixa explicito que a opgéo é relativa ao sair

do closet,32 e ndo em “ser’ ou ndo homossexual.

O livro Vontade de Saber Ciéncias traz explicacdo sobre orientacdo sexual:
“Existem pessoas que tem atracdo afetivo-sexual por pessoas do sexo oposto
(heterossexuais), por pessoas do mesmo sexo (homossexuais) ou por pessoas dos
dois sexos (bissexuais). A isso se da o nome de orientacdo sexual.” (VONTADE DE
SABER CIENCIAS, p. 262).

O mesmo livro, manifesta a preocupagao com o temo opcéo: “[...] falamos
de orientacdo sexual e ndo opcao sexual, pois a sexualidade envolve uma série de
fatores (culturais, religiosos, entre outros) e ndo se opta por uma ou outra forma de
afetividade” (VONTADE DE SABER CIENCIAS, p. 262). Conforme Santos e Araujo,
(2009), ha diferenca entre opcédo e orientacdo sexual, quando se opta por algo, é
uma escolha entre duas ou varias possibilidades, e as pessoas homossexuais nao
optam por se apaixonar com pessoas do mesmo sexo, certamente ndo optariam

por ser alvo de preconceito e discriminacao.

Assim, o termo orientagao sexual contrapde-se a opgao sexual, pois néo €
uma escolha deliberada pelo individuo. Os modos de “ser, agir, pensar e sentir
refletem de modo sutil, complexo e profundo os contextos de nossa experiéncia
social” (BRASILIA, 2009, p. 125).

32 Richard Johnson (1996 apud Louro 2000, p.25), fala do closet, que é a forma enrustida de viver a
sexualidade ndo hegem®énica, O autor analisa como essa epistemologia marca as concepg¢des de
sexualidade, referindo-se a um conjunto de oposig8es binarias: "homossexual e heterossexual;
feminino e masculino; privado e publico; segredo e revelagdo; ignorancia e conhecimento; e
inocéncia e iniciacdo". A argumentacdo de Richard Johnson acrescenta mais uma dicotomia:
closeimg/educacéo, traduzido talvez por ocultamento ou segredo/ educacéo, para discutir o quanto
a escola é um local de ocultamento em relacdo a sexualidade, sendo um dos espa¢cos mais
complicados para assumir a condicdo de homossexual.
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O livro didatico Observatorio de Ciéncias cita que “a orientagcdo sexual de
cada pessoa, ou seja, a capacidade de ela se relacionar amorosa e sexualmente
com outro individuo, envolve nao apenas o sexo ao qual pertence, mas suas
preferéncias pessoais e intimas” (p. 206). A orientacdo sexual refere-se “a
capacidade de cada pessoa de ter uma profunda atracdo emocional, afetiva ou
sexual por individuos de género diferente.” (BRASIL, 2017). Portanto, a orientagéo
sexual possui mais de uma forma de sentir desejos, pode ser heterossexual e
homossexual ou outras orientagdes, como a bissexualidade, a qual indica a atragao
afetiva e sexual por pessoas do mesmo género e ao mesmo tempo pelo género

oposto.

A identidade de género em desacordo com 0 sexo anatémico, muitas vezes
€ discriminada quando é percebida pela sociedade. A orientacdo sexual esta
intimamente relacionada com a identidade de género, e quando um desses dois
aspectos da sexualidade ndo esta dentro dos padrdes sociais, “surgem” entdo as

pessoas estranhas, anormais, doentes ou pervertidas.

De acordo com Jesus (2008, p. 38):

Sao praticamente infinitas as variagcfes entre o estilo de comportamento,
as identidades [...] e a atracdo afetiva e erdtica que uma pessoa tem por
outra(s). Essas possibilidades comp8em um universo extremamente
colorido e amplo que denominamos diversidade sexual.

A orientacdo sexual e a identidade de género séo elementos que formam

uma diversidade sexual.

3.3.4.3 Homossexualidade X Heteronormatividade

Entre os livros ja citados na categoria Diversidade Sexual (Projeto Arariba
Ciéncias, Vontade de Saber Ciéncias e Observatério de Ciéncias), menciona-se

sobre a identidade de género e orientagcdo sexual, mas ndo abordam o termo
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homossexualidade.®® Dentre todos os analisados, apenas um menciona o termo

homossexualidade: Projeto Telaris: Ciéncias.

Obviamente, quando estamos falando de orientacdo sexual e homossexuais,
estamos  automaticamente nos referindo a  homossexualidade e
heterossexualidade. Porém, é necessario conhecer esses termos sob a Otica
histérica e cultural, pois, a diversidade sexual existe desde que o mundo € mundo,

mas, as categorias sexuais foram criadas pelo ser humano e de forma intencional.

Portanto, a homossexualidade ndo € modismo, ha quem diga que hoje o
mundo esta virado, perdido, porgue que esta sendo povoado por gays, nao € raro
ouvir manifestacdes criticas sobre a midia que estaria desrespeitando a familia com
os casais de gays e lésbicas nas novelas por exemplo, como se fosse “moda” a

existéncia de pessoas homossexuais.

De acordo com Weeks (2016) a heterossexualidade e homossexualidade
sdo dois termos que foram criados em 1869 por Karl Kertbeny, eles foram
desenvolvidos para a revogacdo das leis anti-sodomitas, mas ao invés da
homossexualidade, ser descrita como uma variante benigna da normalidade,
tornou-se uma descricdo médico-moral. A heterossexualidade passou a ser no
inicio do século XX, “o quadro de referéncia que € tomado como dado para o modo
como pensamos; ela é parte do ar que respiramos” (p. 44). Assim, desenvolveu-se

a categoria homossexualidade. Importante frisar que:

Antes do século XIX a "homossexualidade" existia, mas ola
"homossexual" ndo. Dito de um modo simples: Embora a
homossexualidade tenha existido em todos os tipos de sociedade, em
todos os tempos, e tenha sido, sob diversas formas, aceita ou rejeitada,
como parte dos costumes e dos habitos sociais dessas sociedades,
somente a partir do século XIX e nas cidades industrializadas ocidentais,
€ que se desenvolveu uma categoria homossexual distintiva e uma
identidade a ela associada (WEEKS, 2016, p. 64).

Antes dos portugueses tomarem posse das terras brasileiras, entre os
grupos indigenas haviam homossexuais. Mott (2018) ressalta que entre os/as

indigenas havia um numero de “invertidos sexuais” de ambos os sexos, chamando

33 Homossexualidade: origem do termo € homossexualismo, no qual o sufixo ismo tem relagdo com
patologia. A Organizacdo Mundial da Salde excluiu como um caso de saude como distirbio mental.
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aos homossexuais masculinos de “tibira” e as lésbicas de “cacoaimbeguira”. A
pratica homossexual era tratada com naturalidade em alguns povos indigenas, mas
a cultura europeia foi fortemente repressora com a punicdo ordenada pela

inquisicao portuguesa.

De acordo com Louro (2009), as relagbes homossexuais nao eram
nomeadas como homossexualidade, a qual era significada, por exemplo, como
sodomia, considerada um pecado que qualquer pessoa poderia cometer. A partir
do século XIX, o/a homossexual passou a ser uma espécie “um tipo particular de
pessoa, um tipo social, uma outra forma de vida, uma “espécie” de gente que se
desviara da “normalidade” (p. 30), ou como cita Foucault (2015), um
hermafroditismo da alma ou uma espécie de androgenia interior (p. 48). Assim,
segundo Louro (2009), foram estabelecidas hierarquias para marcar os tipos de
sujeitos, e para os/as homossexuais, “haveria que inventar e pdr em execugéao toda
uma sequéncia de ac¢les: punitivas ou recuperadoras, de reclusdo ou de

regeneracao, de ordem juridica, religiosa ou educativa.” (p. 88).

Nenhum livro cita o termo heteronormatividade, que, segundo Britzman
(1996, p. 79), “compreende a obsessdo com a sexualidade normalizante, através
de discursos que descrevem a situagcdo homossexual como desviante”. Didier
(2018), afirma que a palavra, “hetero” significa, em grego, “diferente” e “norma” em
latim, € sinbnimo de “esquadro”, assim a heteronormatividade esta relacionada com
acOes, relacdoes e situacOes realizadas entre pessoas heterossexuais que se
enquadram dentro dos moldes heteronormativos, sendo a unica orientagdo sexual

considerada “normal”.

Furlani (2009) sintetiza que a heteronormatividade “pode ser observada em
todo processo que coloca o relacionamento heterossexual como regra social, como
padrdo, como “o normal” e, com toda a forga cultural a ela conferida” (p. 148). Butler
(2010) afirma que esse pensamento que a sociedade refere-se aos/as
homossexuais é heteronormativo, no qual somente 0s heterossexuais sao
“‘normais” e os/as homossexuais ou bissexuais ou outra forma de orientagédo do
desejo sexual que néo seja a heterossexual, é considerada como “anormal”. Furlani

(2009) complementa que:
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[...] a heteronormatividade s6 é hegemdnica, obrigatéria e detentora desse
poder causador da desigualdade sexual e de género por uma questéo de
disputas e poder. O sucesso de sua representacédo e significacdo positiva
revela a supremacia das verdades sobre ela — construidas pela
humanidade, ao longo dos anos, sob a légica de uma sexualidade
reprodutiva, sexista e homofébica. E, nessa disputa por significados, nédo
podemos esquecer do poder histérico que distintas instituices tiveram: a
Igreja e a Ciéncia Médica. (p. 148).

No livro Projeto Telaris: Ciéncias observamos uma curiosidade em relacao a
“‘causa” da homossexualidade: “Alguns cientistas pensam que pode haver uma
influéncia dos genes para alguns tipos de homossexualidade. Outros acham que

ser homossexual depende do ambiente em que a pessoa vive.” (p. 258).

Ha& quem diga que se um menino for criado no meio de mulheres sem
nenhuma referéncia masculina, ele se “torna gay”, ou entdo, menino que faz tarefas
domésticas “vira mariquinha”, ou menina que joga futsal “vira sapatdo.” Esse
pensamento €& equivocado, mas ainda esti incrustado na sociedade
contemporanea e pode levar a tragédias. Em 2014, na cidade do Rio de Janeiro,
um pai odiava ver seu filho de oito anos lavar a louca e ndo admitia que gostasse
da danca do ventre, e por isso, 0 espancava constantemente. Chegou um dia em
gue 0 menino se recusou a cortar os cabelos e foi torturado por duas horas o qual

ndo suportou e chegou a falecer3

Basta navegar pele internet para saber sobre violéncia contra LGBTs - ou
supostos - para percebermos, ndo s6 o0 nimero de assassinatos, mas a maneira
execravel de como esses homicidios sao realizados, e pelo simples motivo de ndo
serem heterossexuais ou de néo fazer parte da identidade inteligivel. Se a crianca
nasce com uma vulva, ela “naturalmente” € mulher e gosta de homem e a mesma
situacdo com o homem. Butler (2010) afirma que a “identidade € assegurada por
conceitos estabilizadores de sexo, género e sexualidade” (p 38).

De acordo com Britzman (1996), ndo faz sentido discutir a "causa" a
heterossexualidade, assim como também, ndo faz nenhum sentido discutir a
"causa" da homossexualidade. Mas infelizmente, Weeks (apud Louro, 2016, p. 14),

quando leva em consideragdo a razao de tanta preocupacdo em saber se 0s

34 Menino de 8 anos morre apés ser espancado pelo pai no RJ. Estaddo, 2014. Disponivel em:
<http://www.estadao.com.br/noticias/geral,menino-de-8-anos-morre-apos-ser-espancado-pelo-pai-
no-rj,1137541>. Acesso em 03 de novembro de 2017.
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desejos sexuais hetero ou homossexuais, sdo inatos ou adquiridos, afirma que o
corpo é visto como “a corte de julgamento final sobre o que somos ou o que

podemos nos tornar”. Gagnon (2006) reforga:

Nao ha informacg@es seguras sobre o que faz uma pessoa ter preferéncias
afetivo-sexuais homo, bi ou heterossexual, por maiores que sejam as
especulacdes acerca de supostas bases genéticas, endocrinoldgicas,
fisiolégicas, psiquicas ou sociais da orientacao sexual dos seres humanos
(p. 165).

Ha vérias dimensdes que tentam provar a origem da formacédo da orientacéo
sexual. Porém, devemos olhar a orientacdo sexual como uma intima manifestacéo
da pessoa, a qual deve ser respeitada. Sendo que toda pessoa possui o0 direito de

se relacionar com outra e exercer seus desejos sem ser rechacada.

Britzman (1996), aponta que ndo existe manual que ensine a criar um/a
filho/a homossexual, mas o0 oposto existe, ou seja, como "curar” a situacao de gay.
No final do século XX, a Ciéncia declarou que a homo e bissexualidade ndo sao
doencgas, “sdo tdo naturais como a Heterossexualidade. O Conselho Federal de
Psicologia [...] veda toda e qualquer tentativa de um psicélogo de “curar’ seu
paciente homo ou bissexual” (p. 12). Foram varios métodos usados ao longo da
histéria para tentar reverter a homossexualidade (prisdo, hipnose, castracao,
choques elétricos, lobotomia®®) na tentativa de mudar a orientacdo sexual,
transformando em heterossexuais. Depois, a técnica mudou para terapias e
medicamentos. Atualmente, como ja citamos anteriormente, ainda vemos

pretensdes de curar a homossexualidade em pleno século XXI.

Amara Moira Rodovalho, doutoranda (em Critica Literaria) e trans, ressalta
gue ndo somos criados/as s6 para sermos heterossexuais, mas para termos medo
de descobrir que ndo somos (RODOVALHO, 2018). Segundo Louro (2009),
culturalmente, a heteronormatividade é exercida de modo mais intenso em relacéo
aos meninos, os quais desde a infancia sdo alvos de atencdo na construcdo da
heterossexualidade, na qual as praticas afetivas limitam-se na “camaradagem”,

abracos, beijos, méos dadas, sdo praticas entre meninas apenas. Os discursos que

35 Lobotomia é uma técnica de intervencao cirrgica feita no cérebro, na qual era retirada total ou
parcialmente os I6bulos cerebrais.
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constituem a masculinizagdo negam as praticas relacionadas ao género feminino,
expressadas frequentemente por uma repulsa de praticas femininas,
caracterizando a misoginia e a homofobia. A aversdo a homossexualidade é

cultivada em associag¢ao com a heterossexualidade (LOURO 2009).

Pela ndo exclusao na sociedade, os sujeitos optam por seguir as condicbes
culturais a que estéo inseridos ao inves de enfrentar uma luta social e permanente
em relacdo a sua identidade. Louro (2001) cita que o destino do sujeito
homossexual s6 poderia ser o segredo ou a segregacao. Alguns se arriscam a viver
sua sexualidade, expondo-se a todas as formas de violéncia e rejeicdo social. A
ciéncia, a Justica, as igrejas, 0s grupos conservadores atribuem a esses sujeitos
distintos sentidos, sendo assim, a homossexualidade transforma-se em questao
social, enquanto alguns discriminam a anormalidade, outros proclamam sua
normalidade, “mas todos parecem estar de acordo de que se trata de um ‘tipo’
humano distintivo.” (LOURO, 2001, p. 542).

Segundo Bourdieu (2015), a forma de dominacdo simbdlica de que séo
vitimas os/as homossexuais, marcados de estigma que diferente do racismo e da
feminilidade, pode ser ocultado, impde-se através de atos coletivos de
categorizacdo que dao margem a diferencas significativas e negativamente
marcadas. Assume-se assim, a forma de uma negacéo da sua existéncia publica

visivel, traduzindo uma recusa a existéncia legitima.

O movimento gay, na década de 70, buscava alcancar igualdade de direitos,
mas o racismo e 0 androcentrismo pareciam estar presentes nesse movimento.
Segundo Louro (2001):

[...] a politica de identidade praticada durante os anos 70 assumia um
carater unificador e assimilacionista, buscando a aceitagéo e a integracao
dos/das homossexuais no sistema social. A maior visibilidade de gays e
Iésbicas sugeria que 0 movimento ja ndo perturbava o status quo como
antes. No entanto, tensdes e criticas internas ja se faziam sentir. Para
muitos (especialmente para os grupos negros, latinos e jovens), as
campanhas politicas estavam marcadas pelos valores brancos e de classe
média e adotavam, sem questionar, ideais convencionais, como 0
relacionamento comprometido e monogamico; para algumas lésbicas, o
movimento repetia o privilegiamento masculino evidente na sociedade
mais ampla, o que fazia com que suas reivindicacdes e experiéncias
continuassem secundarias face as dos homens gays. (LOURO, 2001, p.
544).
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Nenhum livro apesenta o termo heteronormativdade, podemos justificar que
ISSo acontece pelo surgimento recente da palavra, mas a marginalizacdo dos/as
homossexuais ndo é de hoje. Assim, é de suma importancia explana-lo, pois por
meio da heteronormatividade € possivel compreender melhor o “por que” dos/as

homossexuais serem considerados e tratados como desiguais.

3.3.4.4 Diferentes mas néo desiguais: respeito x homofobia

Diferentes, mas néo desiguais! Esse slogan manifestado pelo movimento
negro na luta pelos seus direitos, € também utilizado pelos LGBTs a fim de dar
visibilidade a categoria e lutar contra o preconceito e a favor do respeito. Todo ser
humano é diferente de outro, ndo ha um clone de outra pessoa. H4 uma série de
diversidades entre as pessoas, a diversidade sexual é uma delas, ndo poderia ser
alvo de preconceito, mas parece que ser mulher, negro/a, indio/a, homossexual é
ser desumano, é ser o outro, ndo é a toa que ha séculos todas essas pessoas eram

mercadorias, escravos/as, instrumentos de posse.

Ha uma sinergia entre atitudes e discursos racistas, sexistas e homofébicos
no cotidiano. Um exemplo corriqueiro € um menino ser chamado de “mulherzinha”,
por que ser chamado de mulher pode ser ofensivo? A misoginia e a homofobia se
misturam e se reforcam, e quando a pessoa € negra, a discriminacdo é maior
(SANTOS E ARAUJO, 2009). Assim, Furlani (2008), afirma a discussao das
relacbes da diversidade sexual tentando mostrar 0 quanto a vida das pessoas é

normatizada e hierarquizada. A autora ainda destaca:

A busca por uma sociedade de paz, de respeito e de convivéncia pacifica
passa pelo reconhecimento da diversidade, qualquer que seja ela, como
positiva. Questionar as muitas formas de preconceito e de excluséo social
€ papel de uma Escola que quer e que constréi uma sociedade menos
sexista, menos racista, menos miségina e menos homofébica. (p. 129).

Estudos realizados nas escolas mostram que o preconceito contra
homossexuais ou alunos/as que parecem ser homossexuais € maior do que o

preconceito sobre racismo, constatando que expressar preconceito contra
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homossexuais € menos vergonhoso do que manifestar preconceito contra
negros/as (BRASILIA, 2009).

Louro (2000) afirma que a identidade homossexual € a mais vigiada e

controlada, e esse fato acontece desde quando a pessoa nasce:

Desde os primeiros anos de vida, varias instancias sociais, em especial a
familia e a escola, realizam um investimento continuado e cuidadoso no
sentido de garantir a "aquisicdo" da heterossexualidade. Parece um
contrassenso a realizacdo de um esfor¢o tdo grande para assegurar algo
que, a principio, deveria ocorrer naturalmente, seguindo a prépria
"imposicdo” da natureza. Contudo, o tal desenvolvimento esperado,
desejado e previsto ndo esta assegurado, o que justifica pdr em
funcionamento um processo de heteronormatividade. A vigilancia volta-se,
entdo, explicitamente, para os corpos. Uma vigilancia que é exercida nao
somente a partir do exterior, da obediéncia as regras, aos preceitos ou aos
cédigos, mas que é exercida pelo préprio individuo que, precocemente,
aprende a se examinar, controlar, governar. (p. 9).

Essa vigilancia sobre a orientacdo sexual pode estender-se além do

hY

preconceito, com agressoes fisicas que podem levar até a morte. O Brasil é
considerado o pais mais homofébico do mundo. Em 2017, a média de assassinatos
de LGBTs estava em 1,05 por dia (MEDEIROS, 2017). Em Guarapuava®®, trés
jovens foram assassinados de modo perverso, crimes que até hoje ndo foram

solucionados.3’

Infelizmente o Brasil é o campedo mundial de assassinato de homossexuais.

Segundo, Mott (2018a, s/p), causas culturais explicam essa violéncia:

[...] por trés séculos, até o tempo de nossos avés, a tortura e o
espancamento eram praticas oficiais usadas pelos donos do poder para
subjugar a “raia miuda”, os despossuidos — inclusive as mulheres e as
criancas e adolescentes. A ideologia de nossos antepassados foi
fortemente influenciada pela Igreja Catdlica — que além de justificar a
escravidao dos negros, a destruicdo das culturas tribais e a inferioridade
da mulher, considerava o amor entre pessoas do mesmo sexo como “o
mais torpe, sujo e desonesto pecado [...].

36 Lembrando que essa pesquisa esta voltada aos livros didaticos utilizados no municipio de

Guarapuava,
87 Comunidade gay de Guarapuava assustada com assassinatos homofobicos. Revista Lado A.
Disponivel em: <http://revistaladoa.com.br/2011/11/noticias/comunidade-gay-guarapuava-

assustada-com-assassinatos-homofobicos>. Acesso em 12 de janeiro de 2018.
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De acordo com Santos e Araujo (2009), o advento da Aids na década de 80
no Brasil, foi de inicio chamado de “cancer gay”, pois os homossexuais faziam parte
do grupo de risco, isso intensificou a intolerancia, o desprezo e a exclusdo
homossexual nas sociedades. Concomitantemente, a doenca também teve um
impacto “positivo” devido o surgimento de redes de solidariedade que uniam todos

0S sujeitos atingidos pela doenca, dos quais muitos, ndo eram homossexuais.

Para Takara e Teruya (2016), os constrangimentos, as ameacas, as piadas,
as agressoes, desvalorizam sujeitos, esses insultos dificultam a vivencia na escola
e sustentam o medo da visibilidade e de construir identidade fora da

heteronormatividade.

O livro didatico Projeto Telaris: Ciéncias apresenta que:

[...] carater, talento e capacidade profissional ndo tém sexo nem séo
exclusivos de heterossexuais ou homossexuais. Ndo se deve avaliar
alguém por sua orientacado sexual. Nao se deve avaliar alguém por sua
orientacdo sexual. Quem discrimina as outras pessoas hao esta ajudando
em nada a vida em sociedade e acaba perdendo o direito de ser livre.
Afinal, se vocé ndo respeitar 0s outros como espera ser respeitado?
(PROJETO TELARIS: CIENCIAS. 8 ° ano, 2012, p. 258).

O livro contrapde o que os/as meninos/as aprendem, pois desde muito cedo,

ouvem piadas, gozacdes e apelidos dirigidas aos/as que ndo se ajustam a

heteronormatividade. De acordo com Louro (2016):

Consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se pelo
desprezo, pelo afastamento, pela imposicdo do ridiculo. Como se a
homossexualidade fosse "contagiosa”, cria-se uma grande resisténcia em
demonstrar simpatia para com sujeitos homossexuais: a aproximagéo
pode ser interpretada como uma adesao a tal pratica ou identidade. O
resultado é, muitas vezes, o que Peter McLaren (1995) chamou de um
apartheid sexual, isto €, uma segregacdo que é promovida tanto por
aqueles que querem se afastar dos/das homossexuais como pelos/as
préprios/as. [...]De um modo geral, salvo raras excec¢des, o/a homossexual
admitido/a é aquele ou aquela que disfarca sua condicdo, "o/a
enrustido/a". De acordo com a concepcao liberal de que a sexualidade é
uma questédo absolutamente privada, alguns se permitem aceitar "outras"
identidades ou praticas sexuais desde que permanegam no segredo e
sejam vividas apenas na intimidade.” (p. 29).
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A discriminacdo em relacdo a homossexualidade comeca muitas vezes na
propria familia, e se a escola ndo acolhe os/as educandos/as LGBTS, esses/as
acabam por desistir dos estudos. Consequentemente, sem lar e sem estudos, ndo
terdo espaco no mercado de trabalho, Ihes restando muitas vezes, a prostituicéo.
N&o é a toa que, de acordo com Louro (2016), para os homossexuais restam o
siléncio, a dissimulacéo ou a segregac¢do diante & uma rejeicdo heterossexual, que
se expressa, muitas vezes, por declarada homofobia, esse sentimento parece ser
mais peculiar para a identidade masculina. Esse fato faz com que os meninos

tenham receio e procurem seguir comportamentos autorizados para o "macho”.

A escola é um ambiente detentor de um potencial que pode tornar a
sociedade mais solidaria e justa, por meio de uma educacéo voltada para
a cultura da paz e ao respeito aos direitos e diversidade humana [...] a
escola também é um lugar que, ndo raras vezes, reproduz valores que
estigmatizam quem é diferente do padrdo convencionalmente aceito pela
sociedade em geral, normatizando e enraizando na concep¢édo de mundo
dos estudantes em formacédo preconceitos que podem levar a rejeicdo e
até a discriminacdo de quem foge a regra. (REIS, 2009, p. 247).

A escola também é um reflexo da cultura predominante, onde para muitas
pessoas ela tem o papel de perpetuar os valores e os costumes “corretos”,
excluindo-se os/as educandos/as que ndo se encaixam no padrao imaginado,
sofrendo diferenciacédo, humilhacdo e rechaco social (REIS, 2009). Essas tristes
consideracdes ganham rigidez ao se tratar de travestis. Para Andrade (2012), a
escola permanece como um sonho para a maioria das travestis. A autora destaca
gue a cultura aprendida na escola estende-se na sociedade, pois mesmo fora da
escola, as travestis ainda “sdo vistas como sindnimo de marginal e atentado ao

pudor, uma espécie de afronta & moral e aos bons costumes.” (p. 15).

No livro Vontade de Saber Ciéncias destacamos na categoria género sobre

Respeito e Tolerancia com a orientagdo sexual:

[...] € imprescindivel ressaltar a importancia do respeito a sexualidade do
outro. N&o se trata de concordar com a orientagdo sexual do outro [...] ndo
se deve discriminar pessoas [...]. Assim, a homofobia, que é a averséo a
pessoas ndo heterossexuais, ndo se justifica, da mesma forma que
qualquer outro ato discriminatério que possa gerar violéncia ou repulsa. O
mesmo vale para a violéncia contra a mulher, visto que todos s&o iguais
perante a lei e a sociedade, a qual pede justica e igualdade para todos,
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sem qualquer distingdo. Em todas as relagoes, € fundamental manter o
respeito e a tolerancia entre as pessoas. (LIVRO DIDATICO VONTADE
DE SABER CIENCIAS, 8° ANO, 2012, p. 262).

Percebemos que o texto inclui a misoginia e podemos incluir também o
racismo, etnocentrismo. Todo ser humano é diferente do outro em diversos
aspectos, as diferencas existem, mas ndo pode haver desigualdades por conta

delas. Todos possuem direitos e deveres, mas isso tem que acontecer de fato.

O livro didatico Projeto Ararib&: Ciéncias, traz a importante mensagem de
que todas as pessoas merecem respeito, e falha no termo “aceitagao”, mesmo caso
do texto Vontade de Saber Ciéncias que traz o verbo “tolerar”: “O importante é saber
gue nossa identidade sexual envolve varios aspectos e se desenvolve ao longo do
tempo. E que, independentemente do nosso comportamento sexual, somos todos

seres humanos merecedores de respeito e aceitagéo” (p. 45).

Devemos encarar a intima manifestacdo da pessoa, e que essa seja
respeitada como um direito inalienavel: “toda pessoa pode se relacionar com
qualquer outra, erética e afetivamente, livre de qualquer constrangimento, com
autonomia para reconhecer e exercer os préprios desejos em liberdade e
dignidade” (BRASIL, 2011, p. 15) Independente da identidade de género ou
orientacdo sexual, as relacbes afetivas e sexuais consentidas, devem ser
igualmente validas, sem hierarquia entre elas. Louro (2002) destaca essa condicao

na educacao:

Para o campo educacional, a afirmacgéo desses grupos é profundamente
perturbadora [...] ndo podemos continuar ignorando-os. Talvez tenhamos
que admitir que sua presenca é parte de nosso tempo. Sua "estranha"
figura poderd (quem sabe?) nos ajudar a lembrar que as nossas
"figuras"[...] sdo sempre formas inventadas e marcadas pelas
circunstancias culturais em que vivemos. Sua figura "esquisita" exerce
uma parddia de masculinidade ou de feminilidade e talvez nos leve a
reconhecer o quanto todas as representacdes de género ou sexuais se
fazem através de sinais e cédigos culturais (s/p).

O livro didatico Perspectiva Ciéncias, faz um eximio destaque sobre o
preconceito homofébico lembrando que os costumes sdo culturais e que cada
pessoa tem o direito de viver sua sexualidade sendo que a informacdo é

fundamental:
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Em nossa cultura, ja houve tempos atras uma tendéncia de reduzir a
sexualidade a sua funcéo reprodutiva e concentrada no aspecto genital,
sem levar em conta a importancia dos sentidos e das emoc¢8es dos
envolvidos. Cada um pode viver muito bem, plenamente de seu jeito e
conforme sua orientagdo sexual. O importante é fazé-lo com
responsabilidade e ter direito a informacao e espaco para expressar suas
opiniGes. [...]. Viver a sexualidade é um direito de cada individuo. A
discriminacdo e o preconceito em nada contribuem para o crescimento
pessoal e a convivéncia na sociedade. (LIVRO DIDATICO PERSPECTIVA
CIENCIAS, 8° ano, 2012, p. 71 e 72).

Poucos livros mencionam sobre a diversidade sexual, lembrado que a escola
perpetua o pensamento da sociedade, mas pode ser transformadora. Se os livros
didaticos proporcionassem visibilidade as pessoas LGBTs, certamente seria
instrumento auxiliador para a promocéao da visibilidade dessas pessoas, na escola

e em toda a sociedade.

Mott (2018a), aponta trés solucdes para acabar com a homofobia, dentre
elas: primeiro, criar leis que punam os/as agressores/as homofobicos e segundo,
realizar campanhas para que os/as homossexuais registrem queixas quando
vitimadas. Essas solucdes sédo fundamentais, mas ndo dependem totalmente da
escola, ao contrario da terceira solugao: promover a “educagao sexual nas escolas,
ensinando a todos os jovens que homossexual é ser humano e a livre orientacao
sexual um direito inalienavel de cidadania” (s/p). Portanto, € necessario considerar
gue as poucas, mas valiosas, abordagens dos livros didaticos contemplados nessa
categoria voltados a diversidade sexual, sejam somadas a atitudes dos/as
educadores/as, para assim, promover a dignidade a “todos/as” os educandos/as da

escola, sem discriminagdes.

Quadro 10: Compilacdo da categoria diversidade sexual

CATEGORIA DIVERSIDADE SEXUAL

Livros Conceito de Conceito de Homossexual Diferente mas
Didaticos Identidade de Orientacdo Sexual idade X nao desiguais:
Género Heteronormat Respeito X
ividade Homofobia
Projeto A construcéo da Capacidade de nos - O importante é
Arariba identidade sexual | relacionar amorosa saber que nossa
Ciéncias de cada um [...] e/ou sexualmente com identidade sexual
vai depender alguém. Essa envolve varios
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tanto de fatores
biolégicos quanto
de fatores
psiquicos e
sociais.

Em geral, cada
um de nés
desenvolve a
sensacao interna
de pertencer ao
género masculino
ou feminino, de
acordo com a
identidade genital.
Algumas vezes,
contudo, a
sensacao
contradiz a
identidade genital:
uma crianca,
biologicamente
pertencente a um
sexo.

Seria facil se essa
identidade genital
também
determinasse a
identidade sexual.

orientagdo é parte da
nossa identidade
sexual e pertence ao
nosso mundo interno,
psicoldgico, pois esta
vinculada aos
sentimentos que
temos com relacéo a
outra pessoa,
sentimento de desejo
e prazer sexual,
fantasias de amor e
paixao.

Mais do que opcgéo, é
fruto de um conjunto
de fatores que ordem
ser de ordem bioldgica
[genética ou
neurolégical,
psicolégica ou social,
ainda néo totalmente
compreendidos ou
explicados, variando
de individuo para
individuo.

aspectos e se
desenvolve ao
longo do tempo.
E que,
independenteme
nte do nosso
comportamento
sexual, somos
todos seres
humanos
merecedores de
respeito e
aceitacéo

Livro Seria esperado A orientacdo sexual de _
Observat | que aidentidade cada pessoa, ou seja,
orio genital a capacidade de ela
Ciéncias determinasse a se relacionar amorosa
identidade e sexualmente com
outro individuo,
envolve ndo apenas o
sexo ao qual pertence,
mas suas preferéncias
pessoais e intimas.
Vontade . Existem pessoas que
de Saber tem atracéo afetivo-
Ciéncias sexual por pessoas do

sexo oposto
(heterossexuais), por
pessoas do mesmo
sexo (homossexuais)
ou por pessoas dos
dois sexos
(bissexuais). A isso se
d4 o nome de
orientacao sexual.
falamos de orientacdo
sexual e ndo opgéo
sexual, pois a
sexualidade envolve
uma série de fatores
(culturais, religiosos,
entre outros) e ndo se
opta por uma ou outra
forma de afetividade.
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Projeto
Telaris:
Ciéncias

Alguns
cientistas
pensam que
pode haver
uma
influéncia dos
genes para
alguns tipos
de
homossexuali
dade. Outros
acham que
ser
homossexual
depende do
ambiente em
que a pessoa
vive.”

[-] carater,
talento e
capacidade
profissional nao
tém sexo nem
sao exclusivos de
heterossexuais
ou homossexuais
Nao se deve
avaliar  alguém
por sua
orientacéo
sexual. Quem
discrimina as
outras pessoas
nao esta
ajudando em
nada a vida em
sociedade e
acaba perdendo
o direito de ser
livre. Afinal, se
vocé nao
respeitar 0s
outros como
espera ser
respeitado?

Perspecti
va
Ciéncias

Cada um pode
viver muito bem,
plenamente de
seu jeito e
conforme sua
orientacéo
sexual. [...] Viver
a sexualidade é
um direito de
cada individuo. A
discriminacdo e o
preconceito em
nada contribuem
para o
crescimento
pessoal e a
convivéncia na
sociedade.

Fonte: Prépria autora

3.3.5 Categoria do siléncio

Quando se |é, considera-se ndo apenas o que
esta dito, mas também o que esta implicito: aquilo
gue nao esta dito e que também esta significando.

(Eni Orlandi)
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Nessa categoria vamos investigar sobre o silenciamento dos livros didaticos
em relacdo as abordagens das categorias da andlise deste texto, relembrando:
género, sexualidade, corpo/sexo e diversidade sexual. Primeiramente, € coerente
apresentar o sentido de “siléncio,” o qual vamos adotar para elucidar esse texto. A
palavra siléncio, segundo alguns dicionarios,3 possui varios significados na Lingua
Portuguesa, como: auséncia de som, recusa ou impossibilidade em falar, omisséo,
calmaria, discricdo, etc. Dentre eles, usaremos como significado da palavra siléncio
a “omissaon”, ou seja, vamos apresentar o siléncio dos livros didaticos, verificaremos
0 que eles estdo deixando de informar, melhor, o que eles omitem em relacéo as

categorias propostas nesta pesquisa.

3.3.5.1 Silenciamento nos livros didaticos

Percebemos que, em geral, os livros didaticos tratam as relacdes de género
e sexualidade como se fossem exclusividade da heterossexualidade e do género
inteligivel. Um livro dedica duas paginas para explicitar a identidade de género e
orientacao sexual, os outros dois livros que mencionam sobre a orientagdo sexual,
o fazem por meio de pequenos textos situados a parte do texto principal, o que
remete a uma visao segregada, ja que esta fora do texto principal, afigurando que
as pessoas fora do padrdo cishetoronormativo®® ndo fazem parte do mesmo

universo. Louro (1997, p, 135) declara que:

Sem duvida, na quase totalidade dos livros, quando a dimensé&o do prazer
esta presente [...], ela tem como pressuposto exclusivo o desejo
heterossexual, ou seja, é negada a possibilidade de que os sujeitos
possam ter como objeto amoroso e de desejo alguém de seu préprio sexo.

Mencionar as diversas expressfes da sexualidade ainda aparenta ser um

tabu para os/as autores/as dos livros didaticos. Santana e Waldhelm (2009)

38 Dicionarios: Michaelis, Houaiss, Aurélio, Sindnimos.

39 Cisgénero (Cis) termo usado para o individuo que se identifica, em todos os aspectos, conforme
0 padrdo social de sua anatomia genital. Heteronormatividade: Quando o desejo sexual acontece
pelo sexo oposto. Toda variagdo do modelo heterossexual € marginalizado e perseguida. Assim
Cisheteronormatividade € a juncdo dos dois termos.
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consideram que silenciar nos discursos relativos a sexualidade humana, “tem
implicagbes gravissimas na formacado de nossas criancas e jovens.” (p. 18).

Imperatori et al (2008, p. 5) defendem que:

[...] hd uma auséncia de representacao das varias outras possibilidades
de género além do padrdo heterossexual, que nem sequer aparecem nos
livros e muito menos sdo problematizadas por meio de exercicios para
reflexdo em sala de aula. H4A um reforco de que as possibilidades de
género estdo limitadas ao binbmio homem/mulher, reproduzindo os
valores da hetenormatividade nas salas de aula e escola, e, portanto, na
sociedade e ambientes familiares. Observa-se ainda que [...] as formas
como a sexualidade séo trabalhadas atrelam reproducgédo, prevencéo de
doencas sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia. Ha uma
insisténcia em se trabalhar a sexualidade apenas sob esses aspectos,
desconsiderando totalmente o tema do prazer e diversidade sexual ao
tratar de sexualidade.

Pierre Bourdieu (2009), os papéis naturalizados se exercem por meio da
comunicacgdo e pelo imaginario. Assim, é fundamental que todas as abordagens
das categorias analisadas nesta pesquisa tenham “voz” e nao fiquem no campo do
siléncio, proporcionando dessa maneira aos/as educandos/as, o reconhecimento

do valor da diferenca promovendo a préatica do respeito e da igualdade.

Segundo Maio (2011), os livros didaticos devem contribuir com a educacao
sexual, considerando que no cotidiano da escola ocorrem cenas, eventos, palavras,
gestos referentes a sexualidade. E relembrando Ribeiro (1990), o qual ressalta que
a educacdo sexual refere-se aos processos -culturais continuos, desde o
nascimento de uma pessoa, € incontestavel que essas relacdes possam ser vistas,

abordadas e dialogadas desde o Ensino Fundamental.

De acordo com Louro (1997), mais importante do que ouvir — ou ler - o que
é dito sobre os sujeitos, também perceber o que néo é dito — escrito -, silenciado,
sendo que o omitido ndo possibilita a discussdo, mas sim, fortalece as relagcbes de

poder e desiguais.

7

Pecoraro (2015), ressalta que na leitura, é necessaria a nogdo de
incompletude, a partir da qual se define o implicito. Assim, “mesmo n&o dito e ndo

explicitado, relacbes de género e diversidade sexual estdo invisivelmente
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materializados no campo composto pelos documentos analisados.” (p. 58). Desta
forma, podemos afirmar que nos livros didaticos, é possivel “ler” o que esta
silenciado. A autora cita Orlandi (2012), a qual afirma que, o que esta dito &

sustentado pelo que ndo esta dito, pois:

Parece claro que as praticas sociais devem sofrer limitagcdes, uma vez que
a convivéncia humana depende de relacfes de respeito aos direitos de
outras pessoas. O siléncio e os padrdes pré-estabelecidos de género e
sexualidade presentes na escola, no entanto, ndo tém contribuido para
gue as pessoas percebam tais limites. (FERREIRA E LUZ, 2009, p. 40-
41).

Spanger, Cascaes e Carvalho (2009) citam que ao lancar um olhar atento
em direcdo as escolas, aos curriculos e as praticas escolares, percebe-se um
desconhecimento as questbes de género e sexualidade. O argumento dessas
guestdes serem silenciadas e evitadas, esta sob a ndo aceitacdo desses assuntos
por parte da instituicdo, do corpo docente e da familia. Com isso, as autoras
afirmam que em vez da escola promover uma “reconstrucdo de conceitos e uma
desconstrucao de preconceitos, coloca-se em uma posicao conservadora, afastada

cada vez mais de seu papel” (p. 144) social.

Chama a atencédo o retrocesso dos livros didaticos de Ciéncias em relacao
as imagens. Quando iniciei como educadora nas escolas, na década de 90, lembro-
me de imagens que ilustravam uma relacdo sexual, atualmente, nos livros
analisados ndo encontramos nenhuma imagem sobre o tema. Imagino que se ainda
estivessem presentes, o livro teria sido criticado, considerando que em 2017 no
estado de Rondodnia, houve uma polémica em relagcéo a um livro didatico que exibe
a evolucdo das caracteristicas secundarias de homem e de mulher, mostrando
desenhos humanos nus, da infancia a idade adulta. E ha imagens de desenhos de
mulheres, ilustrando como se faz um auto-exame das mamas. Pais e maes dos/as
educandos/as de uma das escolas que adotou o referido livro, fizeram um abaixo-
assinado e remeteram ao Ministério Publico requerendo a retirada do livro na

escola.

40 pecoraro (2015) realizou uma pesquisa de andlise sobre o siléncio das relagcdes de género e diversidade
sexual em documentos relacionados a formacéo de psicélogos/as.
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Desse modo, percebemos um grande retrocesso de uma parcela da
sociedade sobre opinibes no ensino de Ciéncias, afinal, se estamos falando de
corpo humano, ndo podemos esconder partes do corpo, se estamos falando de
sistemas de reproducéo, ndo podemos deixar de ilustrar, jA que todos 0s outros

sistemas sao ilustrados.

Em relagéo ao respeito as pessoas homossexuais, é abordado em apenas
trés livros, fato preocupante, sendo que, como ja dito, vivemos no pais mais
homofébico do mundo. A transfobia esta inserida nesse triste cenario, e continua
estigmatizada, tanto que n&o encontramos em nenhum livro a mencao sobre

transgéneros e transfobia.

Segundo Imperatore (2008), a abordagem da diversidade sexual ndo entra
em pauta, ficando restrita a sexualidade heterossexual, o silenciamento e a
naturalizacdo dos papéis de género podem contribuir para a manutencdo dos
valores homofébicos a partir do reforco dos padrdes heteronormativos nos livros

didaticos, salas de aula e escola.

Segundo Andrade (2012), ha estigmas voltados pela cor da pele, religido,

corte de cabelo, tatuagem, orientacdo sexual, trejeitos entre outros, e:

Essa realidade: fica mais complexa quando falamos da travestilidade,
porque mexe com VArios preconceitos ao mesmo tempo. As jovens-
estudantes-travestis sdo associadas a sexo, violéncia, drogas, HIV,
prostituicdo, e ainda carregam outros estigmas: como nao ter capacidade
intelectual, ndo ter lugar na escola, s6 pensar em sexo e roubo, que seu
trabalho se reduz & venda do corpo e ser uma falsificadora de género. (p.
225-226).

E inadmissivel contribuirmos com a exclusdo e com a invisibilidade dos/as
LGBTs na escola. Com o intuito de alertar sobre o caos homo e transfébico atual,
o prof°® Dr. Murilo Moscheta*! destacou em um evento, que este mundo nédo é para

todo mundo. Assim como, na docéncia de um curso, o prof® Dr. Rafael Guimardes*?,

41 Murilo Moscheta é Professor Doutor da Universidade de Maringa, participou de uma mesa
redonda realizada pela/na UNICENTRO em 2016 durante a XXIV Semana de Pedagogia com o
tema Género e Sexualidade na Educacéo.

42 Rafael S. de Guimaraes é Professor Doutor da Universidade Federal do Sul da Bahia, foi docente
do Curso sobre Producdes Transgénero em/para/na Educacéo realizado pela/na UNICENTRO em
2017.
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mencionou a dificil convivéncia das pessoas nao “cis” e ndo “hetero”, na qual os/as
LGBTs s6 nédo sao ridicularizados/as se nao “existirem.” Parece que os siléncios

dos livros didaticos refletem os valores da sociedade.

Andrade (2012), por meio de sua experiéncia pessoal, cita que, “em alguns
lugares, sou apenas observada por olhares admiradores, mas em outros sou vista
por alguns(as) alunos(as) como um “monstro”, o que me torna alvo de violéncia
verbal e gestual.” (p. 85). Luma de Andrade, afirma categoricamente sobre sua
realidade, e certamente a de muitas transexuais, a curiosidade e a discriminacao

da sociedade sobre as pessoas trans.

Na minha caminhada como educadora (vinte e oito anos), conheci apenas
um educando travesti em uma escola. Sera que em todos esses anos e has muitas
escolas em que atuei, os/as trans ndo existiam ou eram invisiveis? Ou nao
chegaram a tornar-se um educando/a optando por ndo estudar com receio da
violéncia? Quando atuava como técnica pedagdgica de uma instituicao, recebi um
telefonema anénimo, uma mulher pedindo informacBes sobre os/as travestis nas
escolas. Ela dizia conhecer uma trans de quatorze anos de idade que néo
frequentava mais a escola devido a sua identidade. Depois da conversa, apesar de
a instruir de acordo com as orienta¢cdes devidas, tive um sentimento de inutilidade
por ndo poder ajudar de forma concreta essa ex-educanda. Certamente essa
adolescente néo teve coragem de enfrentar a escola, se o fizesse, a noticia correria

rapidamente, afinal, ela seria um alvo de especulacoes.

Luma de Andrade foi a primeira trans brasileira a formar-se doutora®, ela
escondeu sua identidade por anos na escola, mas ela aponta que as travestis
‘podem se desenvolver no centro da sociedade, ndo precisam esperar a formatura
ou a inclusédo no mundo do trabalho. Elas podem acontecer na educacao béasica ou
no seio familiar.” (ANDRADE, 2012, p. 17). Afinal:

N&o podemos, de forma alguma, homogeneizar a diversidade sexual das
pessoas, ndo existe um padrao absoluto, a propria heterossexualidade
carrega dentro de si uma multiplicidade sexual. Ndo existe uma forma
universal de ser homem, de ser mulher, de ser gay, de ser Iésbica, de ser
travesti, de ser transexual [...]. (ANDRADE 2012, p. 122).

43 Luma Nogueira de Andrade é Doutora em Educacédo pela Universidade Federal do Ceara no ano
de 2012.
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Rodovalho** (2017) nos emociona em uma de suas passagens na obra “O

cis pelo trans”:

[...] ndo se cria ninguém, desde o bergo, para ser travesti: o “ndo se nasce,
torna-se” da Beauvoir assume um sentido todo particular em se tratando
dessa categoria, pois nao existe a opgao “nascer’ para nés, mas tao-
somente a opgao “tornar-se”. Faz diferenca a travesti dizer-se “homem” ou
dizer-se “mulher” diante das tantas violéncias a que estara sujeita?
Deixara em algum dos casos de ser expulsa de casa, da escola, de ver as
portas do mercado formal se fecharem, de encontrar na prostituicdo mais
precaria a quase que Unica possibilidade de subsisténcia, de ser
brutalmente objetificada nas ruas, de ter sua expectativa de vida girando
ao redor dos trinta e cinco anos? N&o importa o que ela diga, nada sera
tdo eloquente quanto o seu corpo em transmitir a mensagem do que ela
€, do que ela ndo pode deixar de ser. (p. 370).

Para Jesus® (2013), doutora (em Psicologia) e trans, as pessoas
transgénero sdo alvo de preconceito no seu cotidiano, como o desatendimento de
direitos fundamentais (nome social*®, registros civis, etc), exclusdo estrutural
(acesso dificultado a educacédo e ao mercado de trabalho, ao uso de banheiros, etc)
e de violéncias variadas, (transfobia). “Existe uma naturalizagdo construida
historicamente sobre as pessoas trans, as quais estdo associadas a prostituicao e
aos espacos sujos e perigosos das cidades.” (PELUCIO, 2009 apud JESUS, 2013,
p. 106).

A intersexualidade s6 nao é silenciada em um unico livro, porém, afirmando

que as pessoas ‘hermafroditas” sdo resultado de uma malformagéo genéticas,

44 Amara Rodovalho é trans e doutoranda em Critica Literaria na Universidade Estadual de
Campinas.

45 Jaqueline Gomes de Jesus é trans e Doutora em em Psicologia social, do trabalho e das
organizac®es pela Universidade de Brasilia e P6s-Doutora pela Escola Superior de Ciéncias Sociais
da Fundacéo Getulio Vargas, Rio de Janeiro.

46 Nome social: Aquele pelo qual a pessoa transexual ou travesti se identifica e € identificada
socialmente. Dia 17 de janeiro de 2018, o Ministro de Estado da Educa¢do, Mendonga Filho
homologou o uso do nome social para as pessoas travestis e transexuais em toda a Educacéo do
Brasil (fundamental e médio) do pais, inclusive estudantes travestis e trans com menos de 18 anos
de idade. MARTINS, Helena. MEC autoriza uso de nome social na educacao basica para travestis
e transexuais. Agéncia Brasil, 2018. Disponivel em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-
humanos/noticia/2018-01/mec-autoriza-uso-de-nome-social-na-educacao-basica-para-travestis-e>.
Acesso em 28 de janeiro de 2018. Até o momento, o nome social era reconhecido (no Parana desde
2009) apenas para os/as estudantes maiores de idade. O nome social nas escolas €é inserido nos
livros de registros e nas praticas escolares, mas no historico ndo pode ser inserido, pois deve ser
registrado de acordo o registro geral dos/as educandos/as.
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podendo fazer cirurgias para a “adequagéo” sexual. Antigamente os/as intersexuais
eram considerados frutos do pecado, e agora, seres deformados que a medicina
tende a resolver. Entretanto, existe pessoas intersexuais que ndo se submeteram
a cirurgia. E ndo sdo monstros/as, elas fazem parte da diversidade sexual, e ttm o

direito de serem respeitadas.

Se nos livros didaticos os/as homossexuais sdo poucos lembrados, e 0s
intersexuais sao raros e 0s trangéneros inexistem, os varios arranjos de familia
(monoparental, homoafetiva, reconstituida, anaparental, multiparental etc.),
também inexistem, sendo apresentado apenas o modelo heteronormativo.
Segundo Imperatori et al (2008, p. 5), “as apresenta¢des das imagens e textos que
trabalham os temas da familia [...] sdo outros exemplos de reforco do padréo
heteronormativo nos livros didaticos.” Essa constatacédo foi realizada apés uma
analise de livros didaticos em 2008, ou seja, em uma década a realidade continua

a mesma.

Dos doze livros analisados, dentro do conteudo de Ciéncias “Sistema Genital
e Reprodutor”, encontramos em quatro livros, imagens de familias nucleares

heterossexuais e com filhos/as.

As imagens de familias (Figuras 19, 20, 21 e 22) estdo inseridas dentro do
conteudo ‘“reproducao” (livros Companhia das Ciéncias e Observatério de
Ciéncias), um sobre planejamento familiar (livro Ciéncias Naturais: aprendendo
com o cotidiano), e outro apresenta a imagem para ilustrar um texto sobre

adolescéncia (Projeto Arariba Ciéncias).

Figura 19: Familia 1 Figura 20: Familia 2

%

Fonte: Livro Didatico Ciéncias Naturais: Fonte: Livro Didatico Observatério,
aprendendo com o cotidiano, 7° Ano, de Ciéncias, 8°ano, 2011, p. 189.
2012, p. 210.
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Figura 21: Familia 3

Fonte Livro Didatico Companhia das

Ciéncias, 8 ° ano, 2012, p. 179.

Figura 22: Familia 4

Fonte: Livro Didatico Pojeto Arariba
Ciéncias, 8° ano, 2010, p. 41.

No Livro Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano, ha um quadro

explicativo sobre planejamento familiar (Figura 23).

Figura 23: Planejamento familiar

Fonte: Livro Didéatico Ciéncias Naturais: Aprendendo com o Cotidiano, 7° Ano, 2012, p. 208

A reproducdo humana precisa de um espermatozoide e um évulo para ser

realizada, o que em casais homoafetivos ndo aconteceria. Mas mesmo com a

representacdo destes conteudos, as imagens nao deixam de contribuir com o

silenciamento dos outros tipos de arranjos familiares. Os casais homossexuais

também podem planejar ter filhos/as, assim como 0s casais heterossexuais que
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ndo podem ter filhos e ja tentaram todos os métodos para gerar um bebé, também
podem pensar em ser pais e méaes adotivos/as.

O siléncio em alguns livros didaticos dos diversos arranjos de familia que
compde a sociedade contemporanea brasileira, e o destaque exclusivo do modelo
nuclear heterossexual composto de pai, méae e filho(s)/a(s), sustenta o0 modelo de
familia “ideal”, dificultando sua desnaturalizacdo. Com a visibilidade de novos
arranjos familiares nos livros didaticos, ndo seria uma ofensa e nem uma ameaca
aos valores morais cristdos, mas sim, dar voz a outros modelos de familia, para
gue nenhum/a educando/a se sinta excluido no ambiente escolar e seja

constrangido por néo fazer parte de uma familia “normal.”

Para Louro (1997), cultural e moralmente, o modelo “normal" é a familia
constituida por um homem e uma mulher heterossexuais e seus/suas filhos/as.
Alias, esse arranjo familiar, organizado socialmente, € mais do que normal, ele é
tomado como natural. Processa-se dessa maneira uma naturalizacao que significa
representar como nao-natural, anormal e desviante os outros arranjos familiares e
as outras formas de exercer a sexualidade. “Esse padrdo estd presente explicita
ou implicitamente nos manuais, nos discursos, nas politicas curriculares e nas
praticas” (LOURO, 1997, p. 134).

Hé& dois anos, no primeiro dia de aula em uma turma de 6° ano, pedi para
que todos/as se apresentassem citando seus nomes, onde e com guem moravam,
com o objetivo de conhecer um pouco da vida social daqueles/as educandos/as. A
maioria dizia morar com 0 pai e a mae, uma outra parcela significativa morava
apenas com a mae, outros com parentes. Dentre as apresentacdes, a que chamou-
me atencéo, foi a de uma aluna que se identificou e disse que morava com os “dois
pais”. E minha surpresa foi notar a reacéo nula dos/as colegas, ou seja, reagiram

de maneira igual comparando com outras apresentacoes.

Minha emocao ao presenciar esse fato foi grande, pois fiquei feliz em
perceber que ndo interessava para agueles/as pequeninos/as se seus/suas
colegas tinham pai e mae, ou so pai, ou s6 mée, ou dois pais, ou duas maes. Mais
uma vez constatei que as criangas nao nascem com preconceitos, a sociedade as
tornam em adultos preconceituosos. Por isso € essencial desvelar o que esta

silenciado nos livros didaticos, no curriculo e em todas as praticas escolares.
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Além dos livros didaticos, muitas propostas, projetos e o proprio curriculo
escolar, silenciam sobre a relagao afetiva e sexual homossexual. “Para a escola ela
supostamente nao existe.” (LOURO, 1997, p. 135). Destacamos na pesquisa,
anteriormente, a inter-relacéo entre o curriculo, os livros didaticos e o ensino. Esse
tripé possui influéncias eminentes entre seus proprios elementos, o que acaba
formando um circulo, ou seja, se o curriculo silencia certas questbes da
sexualidade, os livros didaticos vao seguir com a mesma proposta e
consequentemente o ensino em sala de aula também. Ou entdo o/a educador/a
adapta o curriculo de acordo com o livro didatico para sua pratica de ensino.
Portanto esse tripé é essencial para a promoc¢do do conhecimento, do respeito,
empoderamento, da visibilidade de todos os modelos de pessoas com suas

identidades e orientacfes sexuais.

Silva (1999, p. 90), lembra que “a igualdade ndo advém somente por meio
da igualdade de acesso ao curriculo hegeménico, € preciso que haja mudancas
substanciais do curriculo existente”. Destarte, € incabivel que documentos
norteadores da educacdo, como exemplo a atual BNCC, possam, além de

regredirem na histéria da educacédo, promover a alienacédo politica nas escolas.

A sexualidade “esta” nas escolas, portanto, é preciso discuti-la e todos os

seus aspectos. Louro (1997), bem alerta:

Ha aqueles/as que negam que a educacdo sexual seja uma missdo da
escola, com o fundamento de que nela estdo implicadas escolhas morais
e religiosas e que ela cabe primordialmente as familias. A presséo desses
grupos vai na direcdo do silenciamento, possivelmente supondo que se
ndo se tocar nessas questdes elas ndo “"entrardo" na escola. Uma
suposigdo que se revela impossivel. As questfes referentes a sexualidade
estdo, queira-se ou ndo, na escola. Elas fazem parte das conversas dos/as
estudantes, elas estdo nos grafites dos banheiros, nas piadas e
brincadeiras, nas aproximacdes afetivas, nos namoros; e ndo apenas ai,
elas estdo também de fato nas salas de aula — assumidamente ou ndo
— nas falas e atitudes das professoras, dos professores e estudantes.
(LOURO,1997, p. 131).

A escola ndo pode forcar a distancia entre o ensino e a vida social dos/as
educandos/as. De acordo com Silva (1992, p. 59), “teorizava-se que a educacéo

ndo apenas reproduz — ela também produz. A educacao seria, entdo, a0 mesmo
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tempo, producdo e reproducdo, inculcacdo e resisténcia [...] manutencdo e

renovagao.”

As representacdes de género e sexualidade nos livros didaticos que estéao
reveladas parcialmente no Quadro 6, apresentam as categorias encontradas nos
livros. O Quadro 11, proporciona uma visdo detalhada, exibindo por categoria,
todas as suas abordagens.

Quadro 11: Auséncias das abordagens de cada categoria.

GENERO SEXUALIDADE CORPO E SEXO DIVERSIDADE
SEXUAL

~ [= = 1= TJ= T= 1="1TpPrR [P [P [~ T[= 1= T-
P [P [~ [ P = [= 1T-1pPp [= T~ T+ 1T+ 1=
~ = =11 1P 1P [~ = T |- 1= 1T-1-
- - - [5) - P - - - - - - - -
~ = I = TP PR |- [~ [= T T+ 1= T1T-1-=
~- = 1= 1p P = |- 1= 1P TP PR [P [~ P
~- [P =P P [ 1P [~ = |- |- 1[=1-1P
~ = 1= 1= 1Tp = |- 1= |= 1= 1PR[PR [~ [P
~ = == TpE[= TP [~ 1P P [~ [= TpPR [P
~- [P - 1= T=1Tp |- T=1p |- T-1pF |-1P

--: Ausente P: Presente PR: Presente com ressalvas PE: Presente mas equivocada
Fonte: Prépria autora

Com os resultados desse quadro, podemos notar o grande siléncio que os
livros didaticos exibem em relacdo ao género, sexualidade, corpo e sexo,
diversidade sexual. O siléncio sobre conceito e papéis sociais de género é um fator
preocupante, pois é com o entendimento dessas abordagens que embasa-se o0s
conceitos de diversidade sexual, o que pode justificar o silencio nessa categoria
também. Causa estranhamento o siléncio das abordagens das categorias
sexualidade e corpo e sexo, sendo que essas representagdes sao significativas no

conteudo Sistema Genital e Reprodutor e rela¢des afins.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os livros didaticos séao artefatos culturais, ha décadas estdo inseridos na
educacdo, precisando serem atualizados constantemente. Investigando as
relacdes de género, sexualidade, corpo e diversidade sexual nos livros didaticos de
Ciéncias, por meio da analise documental baseada em Bardin (2000), foi possivel
averiguar a situacao vigente dessas representacdes no conteudo Sistema Genital
e Reprodutor. As referidas relagdes estdo intrinsecas em cada ser humano, e sao
manifestadas de diversas maneiras, as quais nem todas séo aceitas socialmente.
Destarte, a analise documental desses materiais sobre as relacées de género e
sexualidade, faz parte de uma questdo contemporanea da educacao, da cultura e

da diversidade.

As consideracgdes finais aqui expostas, sdo exclusivamente voltadas para os
doze livros didaticos de Ciéncias, objeto de estudo desta pesquisa, fornecidos pelo
PNLD para a utilizacdo escolar entre os anos de 2014 a 2016, sendo o total de vinte
livros sugeridos no GLD 2014. Assim, ndo podemos generalizar a analise a todos
os livros utilizados nas escolas. Mas foi possivel verificar a realidade sobre o modo
de como as representacdes de género e sexualidade se fazem presentes nos livros
didaticos de Ciéncias, no Ensino Fundamental — anos finais, as quais estéo
atravessando o0s sentidos e sentimentos de educandos/as na regido de
Guarapuava-PR. Essas consideracfes ndo sao acabadas, mas podem contribuir
com a educacao, auxiliando os/as educadores/as na suas escolhas de livros

didaticos e nas suas praticas de ensino.

O entendimento da inter-relacdo da cultura e seus aspectos sociais as
questdes de género e sexualidade na histéria da humanidade e da educacéao, foi
fundamental para o exercicio da analise. Essa perspectiva historica foi observada
de forma breve em alguns livros analisados, os quais apresentam que diversos
periodos historicos e em varias culturas, homens e mulheres ocuparam papéis
diferentes Fato que contribui para que os/as educandos/as compreendam de forma
significativa as relacbes humanas dentro do contexto cultural e histérico vinculados

as questdes mencionadas.
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Ha abordagens significativas e apreciaveis em alguns livros didaticos, que
descontroem os padrBes naturalizados em relacdo as questbes de género e
sexualidade. Essas abordagens exime a limitagdo dos aspectos
anatomofisiolégicos. A anatomia e a fisioldégica do corpo humano é contetdo
incluido no curriculo formal de Ciéncias, importante na formacdo educacional e
pessoal, mas ndo basta saber identificar e conhecer as fungcfes dos 6rgdos genitais
e reprodutores do corpo humano, é necessario que haja uma conexao do contetdo

com o cotidiano do/a educando/a, diluindo a distancia entre o ensino e a vida social.

Encontrar em alguns livros de Ciéncias abordagens sobre masturbacéo
(destacando que mulheres também se masturbam), apresentar homens fazendo
tarefas domésticas e mulheres dirigindo tratores, exibir brincadeiras infantis sem
distingdo de género, ressaltar o respeito a todas as pessoas independente de sua
identidade orientagdo sexual, criticar certos pensamentos machistas naturalizados
como: “homem néo chora”, “isso é coisa de mulher(zinha)”, “prendam suas cabritas
que meu bode esta solto”, € um verdadeiro avango nos livros didaticos de Ciéncias

do Ensino Fundamental — anos finais.

Poucos livros trazem a importancia do respeito em uma relacao sexual, mas
com mérito, visto que, € apreciavel que esses livros emanam o prazer em uma
relacdo sexual, ressaltando que o corpo ndo é apenas objeto da mente, Foucault
(2015) indica que 0 sexo ndo é mecanica sem razado. Os livros destacam que é
preciso aprender a dizer ndo, quando for de sua vontade, e é essencial aprender a
aceitar um nado. Essa reflexdo € apresentada de maneira congruente em relacdo a
diversidade sexual, ficando notoria a desnaturalizacdo da linguagem machista e

binaria de género.

Contudo, as representacdes proficuas nesses livios ndo podem ser
generalizadas, sendo que, ndo ha nenhum livro didatico que confere voz a todas as
abordagens de cada categoria propostas nesta pesquisa: conceito de género,
papeis sexuais, conceito de sexualidade, educacdo sexual, adolescéncia:
desvelando tabus, gravidez na adolescéncia, conceito de corpo, corpo e mente:
divisdo ou unificacdo, conceito de sexo, relacdes sexuais, conceito de identidade
de género, conceito de orientacdo sexual, homossexualidade X

heteronormatividade, e diferentes mas nao desiguais: respeito x homofobia.
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Tais categorias e abordagens sao consideradas fundamentais na
interatividade em sala de aula, para que os/as educandos/as conhegam, participem
da discussdo e sintam-se seguros em suas praticas e manifestacbes de suas
sexualidades. Conhecer o conceito de género por exemplo, € fundamental para a
compressdo de suas identidades, o que a maioria dos livros didaticos néo
consideram, sendo pouquissimos os que abordam esse tema e que desvelam a

dicotomia naturalizada dos papeis de género.

E impreterivel o entendimento que o ser humano é mais que um organismo,
mais que uma composi¢ao quimica e agao fisica e separada do sentimento. Nosso
corpo e nossa mente fazem parte de um sistema integrado de matéria, sentidos,

emocdes, sentimentos, desejos e prazeres, formando “um ser”, e seres unicos.

Essa compreensdo contrapbe-se o que a maioria dos livros didaticos
apresentam, o comportamento generalizado dos/as adolescentes (sédo iguais,
rebeldes, vivem em conflitos), como se fossem seres humanos universais e
padronizados. Além da forma dicotdmica que apresentam as mudangas “do corpo

e da mente”.

A evidéncia da cisheteronormatividade e o siléncio da diversidade sexual nos
livros didaticos podem contribuir para a manutencdo do preconceito e da
hierarquizacdo de género. Essas representacfes sdo internalizadas pelos
educandos/a. Esse siléncio nos livros, dificulta a visibilizacdo das questdes das
relacbes de género, ndo oferecendo subsidios tedricos para a superacdo da
desnaturalizacdo das relacdes de género e sexualidade. Essa superacéo é urgente,
afinal, como cita Andrade (2012), a negacao dos/as diferentes € presente na escola

de forma bastante subjetiva.

Certas pessoas (sendo a maioria) possuem dificuldades em respeitar e
conviver democraticamente com aqueles/as que compde a diversidade sexual ndo
condizente com o padrdo heteronormativo, seja com 0s gays, lésbicas, mas
principalmente os/as transexuais. Respeito € essencial no debate da diversidade
sexual, muitos/as abandonam a escola, devido as pressfées machistas e
homofdbicas que enfrentam devido a ndo se encaixarem nos padrdoes dominantes.
E direito a insercio dessas pessoas na escola, mas isso ndo basta, o mais

importante € dar suporte a elas para que possam se manter até a conclusédo dos
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estudos. A importante questdo sobre o respeito € encontrada em pouquissimos
livros didaticos, os quais aponta para 0 combate contra o sexismo e

homo/transfobia.

Diante o cenario nacional alarmante da violéncia homofébica e transfébica,
é fundamental que as questdes da diversidade sexual ndo sejam silenciadas. E
necessario saber ler o que nao esta presente nos livros didaticos. As incansaveis
lutas dos movimentos sociais (racistas, étnicas, feministas, LGBTS) foram e sao
fundamentais para que haja as transformag¢des necessarias que rompe com as
barreiras sexistas, misoginas, racistas, xenofobicas, homofébicas e tranfébicas.
Muitas dessas discriminacdes sao inter-relacionadas. Mas nao estao incluidas de
forma significativa nos livros didaticos. Contudo, destacamos o que um livro didatico
menciona o respeito as orientacdes e identidades de género: o carater, o talento e

a capacidade profissional ndo tem sexo.

Ainda encontramos nos livros, vocabularios defasados e incorretos como
‘opcao sexual”, porém, outros destacam a importancia do uso correto do termo
orientagdo e nao opgao sexual. Esses livros ressaltam que a orientacdo sexual ndo
pode ser entendida como escolha deliberada e realizada de maneira autbnoma,
considerando que que os desejos ndo sao resultados de uma simples opgao

voluntariosa.

Ha livros que apresentam o termo identidade genital, o qual refere-se a
anatomia genital. Eles apontam que “seria esperado que ou que “seria facil se” a
identidade genital determinasse a identidade de género. Fica perceptivel a
preocupagao desses livros em relagdo aos/as homossexuais diante as
discriminagdes sofridas na sociedade cisheteronormativa. Contudo, reforgca essa
discriminagao e favorece ainda mais a intimidacdo daqueles/as que pensam em
assumir seu verdadeiro eu para a sociedade. Estas colocagdes inadequadas e

superficiais, acabam reforcando mitos, tabus e preconceitos.

As identidades de género e orientacdo sexual ndo sdo resultantes das
evidéncias do corpo. Louro (2016, p. 11), diz que por meio de processo culturais,
definimos o que é ou n&o natural, os “corpos ganham sentido socialmente”, a
inscricdo de género nos corpos é feita no contexto de uma cultura e portanto, com

as marcas dessa cultura
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As pessoas ndo podem, em nome da igualdade, serem obrigadas a se
encaixarem aos padrées naturalizados “A beleza da humanidade esta na
possibilidade de cada um(a) ser o que €, peculiar em suas diferencas, garantindo
direitos iguais” (BRASIL, 2011, p. 12). Nao se pode reproduzir os padrdes culturais
pautados na moralidade social que oprimem a igualdade de direitos.

As questdes de género, sexualidade, corpo, diversidade sexual, sao
construcdes dinamicas, mutaveis. Carregamos herancas culturais no amago de
nosso ser, mas podemos transformar os rancos culturais. A sexualidade esta
intrinsicamente e profundamente atravessada em nossas subjetividades, que pelos
contextos sociais e temporais, construimos nossas identidades, sendo modelas

constantemente.

Com o cenério politico atual, a escola deve se atentar para ndo cair nas
mazelas da ideologia sustentada pelos reacionarios e fundamentalistas. A
mudanca néo é facil, trata-se de um tema culturalmente delicado, mas por meio dos
livros didaticos de Ciéncias, percebemos que as rédeas moralistas e conservadoras
em relacdo as expressoes afetivas homossexuais e a dicotomia de papeis sexuais,
estdo se soltando, porém, muito lentamente. O preocupante é o regresso que os/as
fundamentalistas estao tentando colocar em prética, persuadindo a sociedade por
meio da sua religiosidade, fomentando a cada dia a falacia da “ideologia de género”,
repercutindo em projetos politicos, em bases curriculares e materiais didaticos.
Ribeiro (1990), aponta que a escola € um dos campos mais propicios para a
discussdo sobre educacdo sexual. E lastimavel que fundamentalistas criem

barreiras para essa educacéao.

Os livros didaticos também séo objetos de interesses mercadolégicos, uma
mercadoria demasiadamente rendavel as editoras, tornando os livros em produtos
finais, resultantes de convencgdes politicas e editoriais, secundarizando as questdes
educacionais. Logo, se todos esses interesses revertessem a formagéo formal
contextualizada com o papel social da escola, os temas sobre género e sexualidade

eram vistos com seriedade e conhecimento.

Essas contemplacdes despontam Netto, Rosamilha e Dib (1974), os quais
aludem que o livro didatico € um instrumento capaz de provocar mudancgas nos

pensamentos, acao e sentimentos dos/as educandos/as. Destarte, concluimos que
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0s resultados dos dados da andlise desta pesquisa aponta para o cuidado em
discernir as representacdes naturalizadas das relacdes de género e sexualidade,
pautadas na amalgama cultural sexista, androcéntrica e cisheteronormativa. Com
a mesma prudéncia, temos que nos alertar ao que esta silenciado, e dar voz a esse
silenciamento, proporcionando a compreensdo desnaturalizada das relagdes
sociais humanas e o respeito a todas as pessoas. Afinal, nao basta “ser” humano/a,

mas, permitir-se ser humanizado/a.

A pesquisa reafirma a funcéo do livro didatico na valorizacdo do papel social
da escola e promocéo da desnaturalizacdo da dicotomia dos papeis sociais de
genro, da diversidade sexual, do desvelamento dos tabus da sexualidade e as
normas fundadas na heteronormatividade, no androcentrismo, auxiliando no
combate a misoginia, machismo, sexismo, homo/transfobia. A escola pode
transformar essas normas produzindo valores a favor dos direitos humanos. De
acordo com Silva (1992, p. 59), “a educacao ndo apenas reproduz — ela também
produz. A educacdo seria, entdo, ao mesmo tempo, producdo e reproducéo,

inculcacao e resisténcia [...].”

Esse desvelamento estd presente em poucos livros didaticos e de forma
disjunta. Ha livros didaticos que impressiona pelas representacdes e explanacdes
pertinentes ao tema, outros, decepcionam pelas suas omissdes. Assim, com sua
sublimidade e com sua incompletude e seu siléncio inquietante das relagdes de
género e sexualidade de muitos livros didaticos, € preciso reconhecer, em poucos,
a presenca significativa dessas relagcdes. Logo, culmina-se nesta pesquisa, que 0s
livros didaticos no ensino de Ciéncias, s&o instrumentos valorosos,
transformadores e mediadores na promoc¢éo da educagédo sexual, ndo obstante, ha
que se avancar muito para que essa importancia seja ampliada e ndo seja

silenciada em sua maioria.
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