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RESUMO

ENVIY, Perla Cristiane. Reflex6es no processo ensino/aprendizagem e suas implicac6es
na formacdo inicial docente: contextos inclusivos na Educacao de Jovens e Adultos. 2018.
116 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Estadual do Centro-Oeste,
Irati, 2018.

O objetivo desta pesquisa é analisar aspectos da formacdo docente inicial, a partir de
praticas pedagodgicas desenvolvidas na disciplina de Estagio Supervisionado na EJA,
considerando a complexidade, as inquietagdes, a diversidade na aprendizagem dos alunos,
bem como os desafios na inclusdo dos educandos na Educacdo de Jovens e Adultos.
Pretendeu-se investigar como as praticas vinculadas as orientacfes dos académicos na
disciplina de Estagio Supervisionado na EJA e nas disciplinas de Educacdo de Jovens e
Adultos no processo de formacéo inicial vém contribuindo para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico de qualidade com vistas no processo inclusivo desta modalidade. Para
tanto, o primeiro capitulo aborda questdes a partir de uma analise histérica da constituicdo
do direito a educacdo, como direito social, para formacdo da cidadania, efetivando esse
direito em préticas sociais que servem de instrumentos que contribuem para a reducéo das
desigualdades e das discriminacfes. Ja o capitulo dois apresenta uma discussdo sobre a
formagéo inicial, a possibilidade de compreensdo das mudangas ocorridas no processo
formativo docente, através de reflexdes sobre a pratica em uma integracdo na formacéo
inicial docente, capaz de atender as demandas presentes na realidade escolar, que
possibilite em préaticas educativas mais inclusivas e de qualidade, com um olhar sobre as
pratica do Curso de Pedagogia que forma o docente para trabalhar na perspectiva da
diversidade em relacdo ao publico diferenciado que se encontra presente na EJA, tornando
essa modalidade um espaco pretensamente inclusivo de conquistas e de desafios ao
profissional docente. No capitulo trés apresenta-se o método utilizado no decorrer da
pesquisa, resultante dos encontros do grupo focal que possibilita a amplitude na
compreensdo do objeto de estudo, a partir dos relatos dos académicos oriundos das vivéncias
de estagio e das discussdes realizadas nas disciplinas tedricas que foram subsidiadas nessa
etapa de formacdo e a disciplina de Estagio, por meio de uma anélise desses relatos, refletindo
nos apontamentos feitos a luz de pesquisas da area e autores que contribuem na reflexdo desse
processo de formagdo. Conclui-se que que a formacao inicial de professores para trabalhar
com a EJA tem sido um caminho que vem sendo construido neste Curso, mais
evidenciadas nas disciplinas especificas, sem perpassar as demais, 0 que acaba
reverberando em praticas pedagogicas que ndo consideram o contexto do aluno adulto, por
se tratarem de discussoes rasas e aligeiradas se ndo estiverem conectadas com a realidade
dessa modalidade e sua pratica docente.

Palavras-chave: Educacdo. Formacdo Inicial. Educagdo de Jovens e Adultos.

12



ABSTRACT

ENVIY, Perla Cristiane. Reflections on the education/learning process and its implications
on the initial teaching formation: inclusive contexts in the Young and Adults Education
(EJA). 2018. 116 p. Thesis (Masters Degree in Education) — Universidade Estadual do
Centro-Oeste, Irati, 2019.

The objective of this research is to analyze aspects of the initial teaching formation, from
pedagogical practices developed in the Supervised Internship discipline in the EJA,
considering the complexity, the concerns, the learning diversities of the students, as well as
the challenges regarding the inclusion of the learners in the Young and Adults Education.
We’ve intended to investigate how, in the initial formation process, the practices linked to
the guidance of the academics in the Supervised Internship discipline of the EJA and in the
disciplines of the Young and Adults Education, are contributing to the development of a
quality pedagogical work that aims the inclusive process of this category. For this purpose,
from a historical analysis of the constitution of education, the first chapter approaches
issues such as social rights regarding the formation of citizenship, making effective these
rights in social practices that serve as instruments that contribute to the reduction of
inequalities and discriminations. The chapter two presents the discussion about the initial
formation, the possibility of comprehension of the changes that occurred in the teaching
formation process, throughout a reflection about the practice in an integration in the initial
teaching formation capable of meeting the present demands of the school reality, that
enables more inclusive and better quality educational practices, with a look on the practices
of the Pedagogy Course which forms the lecturer to work under a perspective of the
diversity regarding the distinctive public found in the EJA turning this category into an
inclusive space of achievements and challenges to the professional of education. In the
chapter three it is presented the method used throughout the resulting research of the focal
group meetings that enables the amplitude on the comprehension of the object of study
from the academics reports results of the internship experiences and of the discussions
realized in the theoretical disciplines that were subsidized on this stage of formation and
the Internship discipline, through an analysis of these reports reflecting on the notes made
in light of researches of this field and authors that contribute on the reflection of this
process of formation. The conclusion is that the initial formation of the teachers that work
with the EJA has been a path that has been built in this Course, more emphasized to
specific disciplines but without excluding others, which ends up reverberating on
pedagogical practices that don’t consider the context of the adult student, because shallow
and rushed discussions if not connected with the reality of this category and its educational
practice.

Key-words: Education. Initial Formation. Young and Adults Education.
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INICIO DE CONVERSA

A temética em torno do processo de formacédo inicial docente, a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) em uma perspectiva inclusiva faz parte caminhada profissional da
pesquisadora desde 2008 quando iniciou, como docente no Ensino Superior, com a
disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental, entre outras disciplinas que
passou a ministrar aulas.

Neste processo, como docente do Curso de Pedagogia, passou a acompanhar a
disciplina de Estagio Supervisionado na Educacéo de Jovens e Adultos, e com as vivéncias
na carreira docente, muitas vezes foram notorias as dificuldades encontradas em alguns
contextos em relacdo as angustias enfrentadas pelos professores diante de situaces que
iam além da préatica esperada no trabalho docente.

Além disso, atuando como Coordenadora da Educacdo de Jovens e Adultos na Rede
Municipal de Educacdo do municipio de Ponta Grossa, passou a acompanhar as praticas
docentes desenvolvidas nessa Modalidade de Ensino, na EJA.

Foram essas indagacgdes que sempre motivaram para que continuasse pesquisando
sobre os diferentes fatores que contribuem ou dificultam o fazer docente. Diante disso,
pretende-se com este trabalho propor reflexdes sobre como a formacéo docente inicial esta
tratando da inclusdo escolar, tendo como ponto de partida a discussdo sobre a diversidade
em uma perspectiva de valorizacdo dos contextos inclusivos.

Partindo desta premissa, que contempla o direito a educacdo de todos e das
inquietagBes surgidas durante a carreira profissional, ndo tem como ndo fazer referéncia a
trajetéria académica e profissional que resultou na escolha desse tema de pesquisa.

Assim, o presente estudo parte da compreensdo da educacdo como um direito
humano e constitucional, enquanto dimensdo fundante da cidadania, que visa uma
formacéo integral do individuo. Desta forma, este principio se torna indispensavel para
participacdo de todos nos espagos sociais e politicos, bem como na inser¢cdo no mercado
profissional.

Com este entendimento, constantemente a escola passa por mudangas, pois é um
espaco de convivéncias e trocas de experiéncias variadas. Assim, o professor tem papel
importante de mediador do conhecimento, estabelecendo relagdes favoraveis a todos os
alunos, contribuindo para a aprendizagem, evolucdo e autonomia dos alunos, a qual deve
estar fundamentada em uma concepcdo inclusiva. Muitas das politicas publicas que sao

formuladas e implementadas na defesa da diversidade, desafiam os profissionais da area a
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pensar, ndo somente no reconhecimento destas diferencas, mas também, que estas
precisam ser refor¢adas por principios dos direitos humanos.

Neste sentido, para encontrar alternativas frente a processos excludentes que
marcam o0s sistemas de educacdo ao longo da historia, se faz necessario a garantia de
politicas publicas que respeitem e valorizem a diversidade da populacdo como
instrumentos de cidadania e reducdo das desigualdades existentes.

Esse movimento de busca para minimizar a exclusdo social dos sistemas
educacionais, também faz parte do histérico educacional brasileiro. Mesmo ocorrendo
inimeros avancgos, na década de 1980, principalmente apds a Constitui¢do de 1988 que se
estendeu aos jovens e adultos o direito a educagdo fundamental, ainda a exclusdo cognitiva
acentua a excluséo social (SANTOS, 2010).

Portanto, pensar a educacdo em uma perspectiva inclusiva demanda, dentre outros
aspectos, que os sistemas de ensino possam respeitar e atender as necessidades
educacionais das pessoas historicamente excluidas por sua classe, etnia, género, idade ou
condicdo fisica e/ou intelectual. Ou seja, um sistema educacional inclusivo, requer uma
escola que esteja aberta e preparada para responder educacionalmente a todos 0s que a
procurarem.

Segundo Reis (2013), ndo basta apenas celebrar e contemplar as diferengas, mas
questiona-las e problematiza-las, explicando como séo produzidas, historica e socialmente,
e como estdo envolvidas nas/ou com as relacdes de poder, que buscam constantemente
hierarquizar e dividir o mundo em extratos sociais. A partir desta conjuntura, este trabalho
tem o intuito de ndo somente apontar caminhos, mas também refletir sobre possibilidades
para a real institucionalizacdo da inclusdo de todos.

Diante disso, para que esses excluidos deixem de ser assujeitados e se tornem
sujeitos de suas histdrias, as acdes educativas necessitam atingir as demandas desse aluno,
de forma a ampliar seu capital cultural, para que este compreenda seu papel como cidadé&o.

A efetivacdo do direito a educacéo requer estratégias eficazes de enfrentamento dos
desafios que se interpdem ao processo de construcdo dos sistemas educacionais inclusivos.
Um dos caminhos mais seguros na consecucdo dessa tarefa passa pela formacéo inicial dos
profissionais docentes, sobretudo para o cumprimento do papel social que a eles compete.

Para atingir tais acOes educativas exige-se cada vez mais do profissional docente o
entendimento de que para ensinar se fazem necessarias distintas habilidades, acrescidas

ainda quando se vislumbra o processo de ensino-aprendizagem em contextos educacionais
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inclusivos. No entanto, é preciso refletir como o Curso de Pedagogia, em sua matriz
curricular, vem oportunizando algumas discussoes sobre o trabalho docente na EJA.

Neste sentido, para se desenvolver um ensino adequado a esse publico € necessaria
uma formacdo inicial especifica consistente, assim como um trabalho de formacao
continuada, sendo que "[...] h& um desafio crescente para as universidades no sentido de
garantir/ampliar os espacos para discusséo da EJA, seja nos cursos de graduagdo, ou nos de
pos-graduacdo e extensdo.” (MACHADO, 2000, p. 16).

Partindo da realidade de uma especificidade diferenciada da Educacéo de Jovens e
Adultos, se faz necessaria a formacdo de um professor que contemple competéncias e
saberes imperativos a pratica pedagogica, assumindo o papel de mediador da sua propria
aprendizagem, colocando-se frente a diversidade de saberes de seu grupo e da
especificidade dos préprios conhecimentos que, ndo raras vezes, passam por um processo
de reconstrucéo.

Assim, percebe-se que a complexidade de ser professor ndo est4 centrada somente
na atuacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, mas em ser profissional/pessoa e ter a
sensibilidade de perceber que o ser humano esta inserido no mundo complexo, onde a
cultura, a razdo, o afeto e a vida em sociedade podem conduzir os diversos caminhos da
existéncia, e através desta trajetdria. Tardiff (2002, p.149) afirma que o professor “[...] é
alguém que deve habitar e construir seu préprio espaco pedagogico de trabalho de acordo
com limitacBes complexas que so ele pode assumir e resolver de maneira cotidiana [...].”

A partir de todo este entendimento, tem-se como objetivo geral deste estudo
analisar aspectos da formacdo docente inicial, a partir de praticas pedagdgicas
desenvolvidas na disciplina de Estagio Supervisionado na EJA investigando como no
processo de formacdo inicial as praticas vinculadas as orientagdes dos académicos na
disciplina de Estagio Supervisionado na EJA vem contribuindo para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico de qualidade desta modalidade.

Para tanto, estabeleceram-se os seguintes objetivos especificos: refletir sobre o
processo de aquisicdo dos principais conceitos tedrico praticos que constituiram a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade da educagéo brasileira; analisar
como o Curso de Pedagogia forma os professores com vistas as competéncias necessarias a
formacéo docente inicial; interpretar como ocorre a formacdo inicial dos professores para
atuar na EJA, bem como, as adequacOes necessarias para o desenvolvimento das préticas

docentes.

16



A metodologia utilizada no desenvolvimento deste trabalho estd pautada pela
abordagem hermenéutica dialética, como método para anélise dos dados, pois conforme
define Minayo (2004, p. 218), esta remete a “[...] capacidade de realizar uma reflexdo
fundamental que a0 mesmo tempo ndo separa da praxis, podemos dizer que o casamento
dessas duas abordagens deve proceder e iluminar qualquer trabalho cientifico e de
compreensdo da comunicagédo.”

Os procedimentos metodoldgicos resultam da formacao de grupos focais, realizados
por meio de quatro encontros compostos por duas professoras e quatorze académicas do
curso de Pedagogia de uma IES privada do municipio de Ponta Grossa, que oportunizaram
momentos de troca e (re)construcdes de conceitos que possibilitam um maior entendimento
da complexidade e necessidade do processo de formacdo inicial em prol de uma pratica
inclusiva na EJA. A partir destes encontros, a coleta dos dados decorre das questbes
provocadoras, sendo transcritas e utilizadas para analises, organizadas em quatro categorias
no terceiro capitulo: disciplinas cursadas, observacdo participativas, intervencao
pedagdgica e significados atribuidos acerca do estagio supervisionado curricular na EJA.

Para isto, o primeiro capitulo intitulado "Educacdo de Jovens e Adultos" faz uma
andlise historica da constituicdo do direito a educacdo enquanto dimensdo fundante do
exercicio da cidadania, dos aspectos histéricos na estruturacdo das politicas educacionais
voltadas a esta modalidade e das acbes destinadas a resolver ou minimizar problemas
sociais presentes neste contexto educacional, que refletem também no cenario social.
Ressalta-se ainda a importancia da EJA como responsavel pela estruturacdo das politicas
educacionais no Brasil, compreendendo os principais movimentos e aspectos legais desse
processo. Se faz também neste capitulo uma caracterizacdo dos educandos da EJA,
enguanto sujeitos de suas proprias formacdes, abordando a importancia de se pensar nas
praticas docentes voltadas ao publico desta modalidade, bem assim, sdo reflexionadas
questdes que envolvem o sujeito como um ser aprendente, que ja& possui uma trajetdria
social marcada historicamente e que retorna a escola nas turmas de EJA.

J& o segundo capitulo, denominado de "Formac&o inicial docente™ apresenta uma
possibilidade de compreensdo das mudancgas ocorridas no processo formativo docente,
além da discussdo da necessidade do olhar sob as experiéncias teorico/praticas
oportunizadas pela matriz curricular do Curso de Pedagogia. Sdo miradas teoricas
motivadas a compreender o processo formativo do futuro profissional docente para atuar

na EJA, que se d& por meio de praticas convergentes na relacdo entre teoria e pratica.
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Em continuidade, no terceiro capitulo, denominado "As praticas docentes nas
turmas de EJA a partir da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado do Curso de
Pedagogia" apresenta-se o trajeto da pesquisa, detalhando a forma como se deu o processo
investigativo, que optou pela abordagem hermenéutica dialética, permitindo a coletas de
dados resultados dos encontros dos grupos focais utilizados como instrumentos, que
envolveu académicas e professoras que fazem parte desse processo de formacéo inicial
docente, no intuito de compreender os impactos dessa formacao para o desenvolvimento da
pratica docente em contextos educacionais inclusivos na EJA. Por conseguinte, se faz uma
andlise desses relatos através da correlagcdo entre os apontamentos evidenciados nos
encontros e outras pesquisas congéneres, além do estabelecimento de didlogo com autores
que contribuem na reflexdo desse processo de formacao.

Por fim, no topico destinado as Consideracbes Finais, discorre-se sobre 0s
principais resultados decorrentes dos objetivos propostos para essa pesquisa, elencando os
saberes que foram se constituindo ao longo desse estudo a partir das analises e

desdobramentos dos dados coletados.
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CAPITULO 1: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E O DIREITO A
EDUCACAO

Este capitulo faz uma andlise historica da importancia de se compreender a
constitui¢do do direito a educagdo, como direito social, para formacdo da cidadania, o qual
efetiva-se a partir do entendimento de que o desenvolvimento de praticas sociais servem de

instrumentos que contribuem para a reducdo das desigualdades e das discriminaces.

1.1 ANALISE HBTOMCA DA CONSTITUICAO DO DIREITO A EDUCACAO
ENQUANTO DIMENSAO FUNDANTE DO EXERCICIO DA CIDADANIA

S&0 notorios 0s processos de constantes mudancas e transformac6es ocorridas na
educacdo brasileira, por movimentos iniciados a partir da década de 20, quando se tinha
grande preocupacao com o fortalecimento da nagdo em um cendrio preocupante em relagdo
ao numero do analfabetismo do pais (SAVELI, 2010). Convictos da importancia de
fortalecer acBes no combate ao analfabetismo crescente na época, ap0s a realiza¢do de um
recenseamento escolar, verificou-se um nimero ainda maior do que o esperado para 0
momento. Estes nimeros levantados ndo serviram de base apenas para o cenario paulista,
mas foi determinante para o motivar o movimento chamado “entusiasmo pela educagdo®”.

Observando as reformas propostas na década de 20 no cenario educacional percebe-
se que muitos elementos discutidos naquele periodo ainda se fazem presentes nas propostas
de mudancas atuais. Algumas serviram ainda no desvio de um tema muito importante
diante da questdo do analfabetismo, no que diz respeito a implementacdo de uma educacédo
popular a partir de entdo.

Mais tarde, com a Revolucdo de 30, inicia-se um periodo de mudangas nos mais
diversos campos, dos quais 0 pais passa “[...] de uma sociedade considerada pré-capitalista,
agrario-comercial e artesanal para uma sociedade urbano-industrial” (SAVELI, 2010, p.
133). Nesta nova conjuntura ocorre um aumento da populagédo urbana, surgindo uma maior
mobilidade social configurando na primeira metade da década de 30 o “movimento

renovador da educacao” que consistia em criticar a escola existente pela seletividade que

1 O movimento entusiasmo pela educagéo teve carater quantitativo, visando a expansdo da rede escolar e
desanalfabetizar o povo. O otimismo pedagdgico teve carater qualitativo, importava-se com a otimizacéo
do ensino, ou seja, com a melhoria das condi¢des didaticas e pedagogicas da rede escolar. (GHIRALDELLI
JR., 2003).
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prevalecia em relagdo a quem se dirigia, seu carater formalista e a separacdo entre 0 ensino
e as atividades humanas (ROCHA, 2004).

Este movimento vem afirmar que o Estado deveria garantir a educacéo para todos,
defendendo ser fungdo essencial e primordial do poder publico. Neste sentido, cabe ao
Estado a garantia da escola publica, gratuita, laica e obrigatéria para todos os cidadaos,
superando toda e qualquer seletividade social, independentemente de suas condig¢des
economias e sociais.

Estas acOes, vem delinear o texto que compde o “Manifesto dos Pioneiros” de 1932,
do qual emerge um documento de politica educacional com uma proposta de constru¢do de um
amplo sistema de educacdo publica (SAVIANI, 2007) legitimando um quadro cognitivo pelo

qual apreendemos e planejamos nosso sistema educacional federativo.

[...] cabe evidentemente ao Estado a organizacdo dos meios de o tornar efetivo,
por um plano geral de educacéo, de estrutura orgénica, que torne a escola aces-
sivel, em todos os seus graus, aos cidaddos [...] e teremos de buscar o meio de
levar a cabo, em toda a Republica, uma obra metddica e coordenada, de acordo
com um plano comum, de completa eficiéncia, tanto em intensidade como em
extensdo. (MANIFESTO, 2006, p. 193).

A partir das propostas deste documento, fica clara a intencdo de se formalizar um
sistema nacional? de educacdo no Brasil. Trata-se de uma iniciativa de fortalecimento da
educacdo do povo para o desenvolvimento da nacdo, estratégia que é encorpada mais tarde
no texto constitucional da Constitui¢éo Brasileira, promulgada em 16 de julho de 1934:

Art. 149 - A educago é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporcioné-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da
vida moral e econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana. (BRASIL, 1934).

E totalmente inegavel a importancia do direito & Educacdo, como direito social,
para formacéo da cidadania, como direito declarado em lei a partir de 1934 e se tratando de
um direito reconhecido, é preciso que ele seja garantido e, para isso, a primeira garantia é
que ele esteja inscrito em lei de carater nacional.

Também se torna evidente com o texto do Manifesto que este movimento se

contrapbe a escola tradicional, com um modelo de “[...] escola nova como ruptura

2 Esse termo é usualmente associado a um sistema publico de educacéo, especialmente na literatura na qual
historicamente se op0s a educacdo conduzida pelo Estado a educacdo privada, ofertada pelas igrejas ou
leigos.
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necessaria desde as praticas em sala de aula, passando pela formacéo profissional e das
elites nas universidades.” (DUARTE; SANTOS, 2017, p. 9). Para tanto, analisando
também o sistema educacional brasileiro da época para afirmar a sua inautenticidade e

desorganizacao.

Oliveira (2012) afirma que a declaracdo do direito a educacao tem como principio a
ideia de que todos tém direito a ela, embora se admita que a diferenca na sua oferta, pode
existir, buscando ser a menor possivel. Quando se afirma que todos tém direito a educacao,

considera-se uma igualdade subjacente a esta declaragéo:

[...] a igualdade de todos os cidad@os perante a lei, sendo a responsabilidade do
Estado busca-la incessantemente nas politicas publicas. Assim, todas as
circunstancias que permitam a desigualdade na garantia desse direito devem ser
evitadas, por contrariarem a propria ideia de direito. (OLIVEIRA, 2012, p. 39).

Vale ressaltar que a Constituicdo Federal de 1988 permanece como referéncia
fundamental na luta pelo direito a educacdo, uma conquista importante que reconhece e
estabelece mecanismos para a garantia deste. No entanto, o ensino fundamental enquanto
um direito é reconhecido desde 1934, que vem a ser reafirmado como direito pablico

subjetivo em 1988.

[...] O direito a educagdo é um direito social de cidadania genuino porque o
objetivo da educacdo durante a infancia € moldar o adulto em perspectiva.
Basicamente, deveria ser considerado ndo como o direito da crianca frequentar a
escola, mas como o direito do cidaddo adulto ter sido educado. (CURY, 2002 p.
249).

Desta forma, o direito a educacdo escolar € uma dimensdo fundante da cidadania,
sendo este principio indispensavel para politicas que visam a participacdo de todos nos
espacos sociais e politicos e, mesmo, para reinser¢do no mundo profissional.

Neste sentido, a educacdo como direito e a efetivacdo deste em préaticas sociais séo
instrumentos que contribuem para a reducdo das desigualdades e das discriminacdes,
possibilitando uma aproximagéo entre todos. A universalizacdo da educacgdo escolar de
qualidade como um direito é pressuposto civil de uma cidadania universal, sendo o0 acesso
a educagdo um meio de abertura que propicia ao individuo uma chave de autoconstrugéo e
de reconhecimento como cidaddo, que possui em seu caminho muitas opgoes

diferenciadas, além de oportunizar crescente estima de si. (CURY, 2002, p. 261).

O artigo 205 da CF de 1988 expde que:
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A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988).

Em se tratando da funcgéo social da educacgéo, abordada Constituicdo Federal, Cury

acrescenta que:

[...] a funcdo social da educacdo assume a igualdade como pressuposto
fundamental do direito a educacdo, sobretudo nas sociedades politicamente
democraticas e socialmente desejosas de maior igualdade entre as classes sociais
e entre os individuos que as compdem. (CURY, 2008, p. 302).

Com todo este entendimento na busca da formalizacdo de um sistema nacional de
educacdo no Brasil, varios foram os movimentos que surgiram em defesa para dar conta do
problema que envolvia o analfabetismo a partir do final da década de 40, periodo no qual
os ideais democraticos expandiram-se pela sociedade brasileira, mas que alcangou também
as décadas de 50 e 60. Sdo movimentos marcados pelo surgimento das ideias de Paulo
Freire, que originaram o trabalho da educacdo popular e que, mais tarde, servem de marco
nas ideias pedagdgicas no Brasil e no mundo. (PEREIRA, 2010).

1.1.1 A EDUCACAO POPULAR COMO PRINCIPIO DE UMA SOCIEDADE MAIS
JUSTA

Sabe-se que a Educacgé@o Popular surge a partir das organizacgdes populares fora da
escola, com bases emancipatorias que tiveram ampla repercussdo na sociedade,
ultrapassando fronteiras e o0s muros escolares, influenciando as préaticas educativas
ocorridas em diferentes espacos educacionais. Ao se pensar a Educagdo Popular, segundo
Pereira (2010), parte-se do debate iniciado por Paulo Freire que defendia a
conscientizacdo, compreensdo da realidade e da acdo do homem no mundo, € falar da
praxis desde uma realidade social que tem como principio a participagdo popular na busca
de uma sociedade mais justa, fraterna e humana.

Portanto, “[...] a0 acreditar no potencial humano estimulando a participacdo dos
educandos, a Educacdo popular transforma-se em um laboratério de experimentacdo em

que varios niveis de atuacdo véo se fazendo presentes.” (PEREIRA, 2010, p. 74). Assim, 0
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educando passa a encontrar no grupo um apoio para expor sua capacidade de pensar,
argumentar e criar.

Freire defendia que a Educacdo ndo pode ser vista apenas como ferramenta de
transmissdo de conhecimentos e reproducao das relacBes de poder, como acontecia na
Educacdo bancaria (cf. FREIRE, 1987), mas, sim, ser entendida como uma a¢do capaz de
libertagdo ¢ emancipagdo das pessoas. “Uma prética cultural libertadora deveria envolver
um trabalho intelectual de reelaboracdo dos elementos ideoldgicos da tradicdo de um
povo.” (BRANDAO, 2008, p. 28).

A partir da primeira metade da década de 60, movimentos na defesa da promocéo
da cultura e sobre os usos politicos de dominacdo e alienagcdo da consciéncia de classes
populares comecaram a se disseminar, resultando agcdes nesses movimentos voltados para a
promocdo da cultura popular dos quais Freire participou, fundando entre outros, o
Movimento de Cultura Popular de Recife (MCP), que tinha a intencdo de levar a todos a
cultura produzida pelo povo, resgatando nas pessoas o potencial criador. Desta forma,
reafirmavam que todo ser humano produz cultura na sua relagdo com o outro e com 0

mundo.

Este “movimento” reuniu professores e artistas. Ele ndo existia s6 nas escolas ¢
nem era um trabalho s6 da educacéo [...] as pessoas que faziam o MCP queriam
que tudo o que é bom, e estd nas palavras, nas cantigas, e nas ideias que as
pessoas criam, fosse levado para a gente pobre também. (BRANDAO, 2001, p.
35).

Concomitantemente, neste periodo, Freire desenvolveu a experiéncia com
alfabetizacdo de adultos na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, em 1962.
Preocupado com o papel politico da Educacdo com jovens e adultos, Freire prop6s uma
educacdo para a liberdade (FREIRE, 1974), pois defendia a reflexdo, o debate em torno do

potencial os educadores, bem como, dos educandos.

Ha mais de 15 anos vinhamos acumulando experiéncias no campo da educagdo
de adultos, em areas proletarias e subproletarias, urbanas e rurais. [...] Sempre
confidvamos no povo. Sempre rejeitavamos formulas doadas. Sempre
acreditavamos que tinhamos algo a permutar com ele, nunca exclusivamente a
oferecer-lhe. Experimentamos métodos, técnicas, processos de comunicagao.
Superamos procedimentos. Nunca, porém, abandonamos a convicgéo que sempre
tivemos de que s6 nas bases populares, e com elas, poderemos realizar algo sério
e auténtico para elas. (FREIRE, 1982a, p. 102).
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Nesta proposta de Freire, a educacdo para a liberdade se d& por meio da
participagdo no circulo de cultura®, no qual homens e mulheres se redescobrem como
produtores culturais, compreendendo a relacdo do ser humano com 0 meio que 0 cerca e a
possibilidade de transformacdo do mundo através de seu papel de criador. Importante
ressaltar que a Educacdo ndo é algo distante da vida, mas possibilita recria-la e, assim,
vivé-la melhor.

Freire proclamava também a conscientizacdo e ndo a transmissao ou memorizacao
das letras, procurando superar a educacio domesticadora, ou Educagdo bancaria* como foi
denominada por ele. Para Freire, a Educagdo popular se tornaria um espago em que 0
homem excederia sua situacdo de homem-objeto passando a homem sujeito-historico
transformador.

A ampliacdo e intensa mobilizacdo dos programas de Educacdo popular comecam a
ser ameagadores para a nova ordem vigente que se inicia no pais. Os militares comegam a
uma articulacdo politica para a instauragdo da ditadura militar em 1964, sendo aprofundada
em 1968, culminada com o Ato Institucional n.° 5 (Al-5), que leva o poder publico ao
distanciamento total da populacdo, inibindo qualquer tipo de participacdo popular no
poder.

Neste periodo, o autoritarismo se instala no Brasil e ocorre o fechamento do regime
a qualquer possibilidade de participacdo do povo. Fica evidente uma repressao violenta que
atinge todos os movimentos idealizados por trabalhadores com as causas populares. Varias
sdo as intervengdes militares ocorridas em sindicatos e universidades, com o intuito de
desarticular e desmobilizar a populacdo. O pais passa por um periodo de opresséo,
violéncia, censura e silenciamento dos movimentos de Educacdo popular, tirando destas
classes todo o direito a manifestar e lutar por seus direitos.

Freire, atraves de sua experiéncia, nutria fortes criticas a precariedade dos prédios
escolares, aos materiais didaticos, a qualificacdo do professor. De formas tais, percebe-se a
necessidade de inovacOes pedagogicas que enfatizassem uma educacdo com a sociedade e

3 No método Paulo Freire, os circulos de cultura substituiam as salas de aula na sua relagdo vertical com o
aluno. Como decorréncia, o professor foi superado pela figura do coordenador de debates; o aluno pelo
participante do grupo; a aula, pelo didlogo; os programas curriculares por situagdes existenciais, que, por
desafiarem os educandos no debate das mesmas, seriam capazes de leva-los a posi¢des mais criticas.
(FREIRE, 1983, p. 115).

4 Paulo Freire faz uma critica a Educacdo Bancaria. Na visdo freireana, este modelo de educacdo parte do
pressuposto que o aluno nada sabe e o professor é detentor do saber. Criando-se entdo uma relagéo vertical
entre o educador e o educando, sendo o que possui todo o saber, é o sujeito da aprendizagem, aquele que
deposita o conhecimento.
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ndo para a sociedade. Freire propunha uma renovacdo dos métodos e processos educativos,
abandonando os processos estritamente auditivos em que o discurso seria substituido pela
discussao e participacdo do grupo. (KOZELSKI, 2011).

Neste governo, a conscientizacdo do povo brasileiro somada com a participacdo da
populacdo mais pobre se constituia uma grande preocupacdo ao projeto de construcdo do
pais/governo. No periodo em questdo, criou-se a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA), mas que por motivos financeiros foi extinta mais tarde em 1963.
Evidencia-se que os anos de 1958 e 1964 foram marcados por a¢des em que “[...] a
educacéo de adultos era entendida a partir de uma viséo das causas do analfabetismo, como
uma educacdo de base, articulada com as “reformas de base” defendida pelo governo
popular/populista de Jodo Goulart.” (GADOTTIL; ROMAO, 2006, p. 36).

Mais tarde realizou-se o 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, que
reforca a ideia de um programa permanente de Educacdo de Adultos, que resulta no
surgimento do Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA) dirigido por Paulo
Freire, o qual € extinto pelo Golpe de Estado em 1964 (CODATO, 2004), junto com 0s
demais movimentos de alfabetizacdo de adultos vinculados a ideia de fortalecimento
popular. Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) apontam sobre o0s principios que orientavam estes

movimentos:

O paradigma pedagogico que entdo se gestava preconizava com centralidade o
didlogo como principio educativo e a assungdo por parte dos educandos adultos,
de seu papel de sujeitos de aprendizagem, de producdo de cultura e de
transformacdo do mundo. (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 60).

Freire concebia a educacdo como comunicacao, diadlogo: “[...] encontro de sujeitos
que buscam a razdo dos acontecimentos.” (FREIRE, 1997, p.77). Mas une a educacao a
cultura, pois segundo ele, ambos andam juntas, deve ser uma relacdo dialética e pratica. Ja
em 1967, é criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) pelo governo
militar, que vem fazer restricdes as concepgdes politico-filoséficas de Paulo Freire,
estimulando o individualismo e a adaptacdo a vida moderna, por meio da énfase e
responsabilidade pessoal no éxito ou fracasso, afastando a possibilidade de resisténcia ao
modelo instalado.

Um programa de alfabetizagdo restrito a apreensdo da habilidade de ler e escrever,
sem haver a compreensdo contextualizada dos signos. Dessa maneira, se configura o que se

chama de objetivo politico do MOBRAL, que buscava responsabilizar o individuo de sua
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situacdo sem considerar seu papel de sujeito que produz cultura, identificando-o como uma
"[...] pessoa vazia a ser ‘socializada’ pelos programas do MOBRAL.” (MEDEIROS, 1999,
p. 189).

N&o € por acaso que a crise da ditadura militar, no final dos anos 70, combinou com
a acréscimo dos movimentos sociais no Brasil. Nesta década, foram surgindo outras formas
de manifestacdo contrarias ao regime da época, levando a populacdo de volta as ruas
mesmo diante da repressdo existente de forma disfarcada.

Somaram-se ainda 0s movimentos contra o custo de vida, pela anistia, em prol da
democracia e abertura politica e desta forma o pais comeca a mudar sua imagem. Em se
tratando da Educagdo “[...] a década de 80 se inicia com a constru¢do de entidades
destinadas a congregar educadores e de associacOes de carater sindical que vao se
aglutinando em &mbito nacional.” (SAVIANI, 1995, p. 52).

Durante este programa, difundiu-se a ideia de recrutamento de alfabetizadores sem
muita exigéncia, sugerindo que para educar uma pessoa adulta é necessario ser apenas
alfabetizada. Sem entender o0 método pedagogico, muitas pessoas que se alfabetizaram pelo

MOBRAL acabaram desaprendendo a ler e escrever ap6s a extin¢ao do programa.

Em meio a tudo isto, em 1971 é editada também a Lei n.° 5.692 que regulamenta o
Ensino Supletivo (grau de ensino que visa a contemplar os jovens e adultos) como proposta
de reposicdo de escolaridade. O suprimento como aperfeicoamento, a aprendizagem e
qualificacdo sinalizando para a profissionalizacdo, foram contemplados com um capitulo
especifico nessa legislacéo.

Mais tarde, nas décadas de 1980 e 1990, estas discussdes foram incluidas no
processo de redemocratizacdo do sistema politico, marcados pela forte presenca da
sociedade civil na reivindicacdo de direitos. A partir da inspiracdo e presenca do professor
Paulo Freire na secretaria municipal de Educagéo de Sdo Paulo (em 1990), passaram a
serem desenvolvidos programas de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos,
resgatando o ideario das experiéncias anteriores ao regime militar. Inaugura-se um periodo
proficuo para debate sobre Educacéo de Jovens e Adultos na légica da Educagédo Popular.

Esta conjuntura de agitacdo social resultou no Movimento de Alfabetizacdo
(MOVA) que acabou espalhando-se pelo pais, envolvendo entidades e movimentos sociais,
que fortaleceram na sociedade civil a demanda por EJA e a necessidade de experiéncias

educacionais voltados a este publico.
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Também a partir de 1985, no periodo de redemocratizacdo do pais, 0o MOBRAL é
extinto e ocupa seu lugar a Fundacdo EDUCAR, com as mesmas caracteristicas do
MOBRAL, porém sem o suporte financeiro necessario para a sua manutencdo. Um dos
marcos importantes que influenciou fortemente a Educacdo Brasileira foi a Constituicao
Federal de 1988, que fortaleceu os principios da gestdo democrética, sendo um conjunto de
aspiracdes de varios agrupamentos politicos, alimentadas desde o inicio da década. A partir
desta constituicdo € que se comecgou a pensar em uma educacdo de qualidade igualitaria,

previstas em seus artigos:

Art. 208: O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia
de: I- ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria.

Art. 206: O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I-
igualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola. (BRASIL, 1988).

Em 1989, especialistas sdo convocados para a discussdo do Ano Internacional de
Alfabetizacdo, deliberado pela UNESCO para 1990. Neste ano, ocorre a extin¢do da
Fundacdo EDUCAR e acontece a descentralizacdo politica da EJA, transferindo a
responsabilidade publica dos programas de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo aos
municipios.

Esta anélise torna-se basilar por demonstrar como as a¢des no campo educacional
foram se constituindo na defesa do direito a educacdo, permeado por lutas e movimentos
que contribuiram para os direitos sociais. Embora estejam amparados por lei, possuindo
um alcance universal, se faz necesséaria a intervencdo do Estado através de politicas

publicas para a garantia de forma positiva dos direitos de seus titulares.

Assim, a Educacdo relaciona-se com o desenvolvimento social, como afirma
Mendes (2002). A sociedade, portanto, torna-se fonte fecunda para a busca de
conhecimento em qualquer area do saber. Para isto, a estrutura educacional precisa atender
a um conjunto de interesses, para além da dimensdo cognitiva, cabendo ao um Estado

promover valores em respeito a dignidade da pessoa humana.
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12 A EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS: ASPECTOS HISTORICOS NA
ESTRUTURACAO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS VOLTADAS A ESSA
MODALIDADE

Ap0s esse breve estudo historico do processo de reconhecimento da importancia de
se instituir no pais um sistema de educacdo que vise a atender uma demanda considerada
excluida dos processos educativos, percebe-se que as politicas publicas destinadas a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) surgem na tentativa de instituir programas que
solucionem os problemas voltados ao analfabetismo no pais.

Muitas das politicas publicas ocorrem de forma aligeirada no Brasil. Na modalidade
de ensino que constitui a EJA, isto ndo e diferente. Atualmente a EJA apresenta-se como
um direito do cidaddo, tentando afastar-se da ideia de compensacdo, e assumindo a
reparacao e equidade, aprendizagem e qualificacdo permanentes, ndo apenas de carater
suplementar, mas fundamental.

Ao se discutir e pensar em uma nova concepcao de EJA é preciso reconhecer o
direito a escolarizacdo para todos, independente de idade ou qualquer outra situacdo que
envolva aspectos que permeiam a diversidade existente no pais. Neste sentido,
compreender como as politicas educacionais séo elaboradas, bem como, entender como se
apresenta 0 contexto em que elas sdo pensadas, permite um maior entendimento das
concepcdes e manifestacdes da educacdo em determinado periodo.

Apdbs 1910, verificam-se a proliferacdo de diferentes grupos sociais em favor do
ensino popular, motivados pelo aumento da demanda escolar ocorrida com a chegada dos
imigrantes europeus. A conquista do direito a EJA, assim como a mobilizacdo por sua
implementacdo pode ser indicada a partir dos movimentos que apontaram a necessidade da
importancia de se alfabetizar um grande nimero de adultos que néo sabiam ler e escrever a
partir da década de 20. Nesse periodo comegam fortes criticas pelo modelo de escola até
entdo difundido, por meio de liderancas que participavam de movimentos abolicionistas,
comunistas e anarquistas (XAVIER; RIBEIRO E NORONHA, 1994).

Com o aumento desta demanda, também se detecta maior diversidade de interesses
e concepcOes relacionadas a educacdo brasileira, tanto no plano politico como social. Neste
contexto de confrontos entre as ideias de diversos setores conservadores da sociedade
brasileira e os setores liberais advindos com a Escola Nova, ocorrem transformacées
politicas, sociais e econdmicas a partir da década de 30, que sdo fundamentais para a

reorganizacdo do sistema educacional brasileiro.
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Mais adiante, o inicio da década de 90 é marcado por varios debates realizados por
instituicbes governamentais e ndo governamentais no sentido de encontrar estratégias para
erradicar o analfabetismo no Brasil. Também nesta década, ocorre a articulacdo em torno
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), a qual
institucionaliza a modalidade EJA, substituindo a denominacao Ensino Supletivo por EJA:

A mudanca de ensino supletivo para educacdo de jovens e adultos ndo é uma
mera atualizacdo vocabular. Houve um alargamento do conceito ao mudar a
expressdo de ensino para educacdo. Enquanto o termo “ensino” se restringe a
mera instru¢do, o termo “educagdo” ¢ muito mais amplo compreendendo os
diversos processos de formacdo. (SOARES, 2002, p. 12).

A mudanca que passa a versar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
expressa com a implantacdo da Lei n.° 9.394/96 (LDB), assegura os direitos a este publico.
Especificamente no capitulo I, em sua secdo V, garante-se o previsto na Constituicao
Federal de 1988, nos seguintes termos:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.

81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicBes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

820 O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular. (BRASIL, 1996).

No ano seguinte a edicdo da LDB, em 1997, a Declaracdo de Hamburgo sobre a
Educagdo de Adultos, que resulta da V Conferéncia Internacional para a Educacdo de
Adultos (CONFINTEA), enfatiza que:

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século
XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como uma plena
participacdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecolégico sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade
entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um
requisito fundamental para a constru¢do de um mundo onde a violéncia cede
lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada na justica. (UNESCO, 1997, p.1).
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Sendo assim, entende-se que a EJA € destinada aqueles que foram excluidos da
escola e muitas vezes sdao colocados a margem do mercado de trabalho pela sua condigdo
de ndo escolarizado e, também, por pertencerem a determinados grupos culturais com
singularidades marcantes, que precisam ser resgatados e (re)inseridos na sociedade.

Além disto, entre os varios documentos que foram incorporando e fortalecendo as
discussdes sobre as politicas voltadas a EJA, o Parecer do Conselho Nacional da Educacdo
de n.° 11/2000, de relato de Jamil Cury, traz uma nova concepg¢do de educacéo de jovens e
adultos as diretrizes nacionais da educacgédo basica. O documento descreve esta modalidade
de ensino por suas funcOes: reparadora, pela restauracdo de um direito negado;
equalizadora, de modo a garantir uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade
na forma pela qual se distribuem os bens sociais; e qualificadora, no sentido de atualizacéo
de conhecimentos por toda a vida.

Fica evidente que as iniciativas voltadas a EJA, até entdo, surgiram com a
participagdo do Estado. A necessidade de prestar contas sobre os indices de analfabetismo,
tanto a sociedade brasileira como a organismos internacionais, fez com que o poder
publico procurasse solucdes imediatas para resolver o problema instalado e desta forma
buscasse erradicar o analfabetismo.

E neste sentido que se desenvolve grande parte do trabalho de Paulo Freire, o qual
se tornou reconhecido no mundo inteiro, principalmente no campo educacional, enquanto
inovador e revolucionario na educacéo de adultos, como autor do “método Paulo Freire™®,
como aponta a pesquisa de Reis (2012) que fez um estudo da vida do autor e proposic¢oes
construidas ao longo de sua caminhada.

Freire chama a atencdo, de imediato, por seu trabalho em prol da democratizacdo
do ensino e a funcdo social da educacao, sempre vigilante as necessidades de seu tempo e
comprometido na resolucdo dos problemas levantados, envolvendo-se principalmente nas
questdes em relagdo a intelectualidade brasileira, dedicado na luta de constituir a
democracia e promover o desenvolvimento econémico do pais. Junto ao Movimento em
Defesa da Escola Publica e também aos Movimentos de Educacdo e Cultura Popular, o
argumento que fortalecia sua defesa era de que a educacéo era um motor propicio para as

transformacdes necessarias.

> O método Paulo Freire tinha como pré-requisito o estudo de palavras geradoras, as quais faziam parte do
contexto dos proprios estudantes a fim de que uma alfabetizacdo consciente fosse consolidada, a partir do
préprio contexto socio historico dos alfabetizados.
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Conhecido mundialmente com seu legado como educador popular que criou um
método que alfabetizou conscientizando adultos em 40 dias, escreveu obras que
demonstravam sua preocupagdao com a educacdo em geral. Basta lembrar “[...] dos
movimentos que esteve a frente na década de 1960, a educacdo dita popular ganha uma
nova conotagdo, seria aquela que é produzida para as/com as/pelas classes populares
segundo os seus interesses.” (WERRI, 2008, p. 18).

A importancia de estudar o pensamento de Paulo Freire reside no fato de que suas
obras revelam intima relacdo com os agentes de seu tempo e com as necessidades sociais
de cada época, considerando cada momento histérico em que viveu como determinante
para sua vida e para a sua insercao teorico-pratica na sociedade. Ao compreender seus
textos como resultado de suas determinaces objetivas pode-se avancar na andlise das
relacBes sociais em que se esta constantemente envolvido.

Werri (2008) contribui neste aspecto ao dizer Freire faz parte de uma concepgéo
idealista da histéria, ressaltando a centralidade do papel do homem como sujeito
consciente e criador, que realiza um papel ativo nas mudancas sociais. O autor assinala
também que foi neste espaco organizado pela burguesia que Freire explorou seus primeiros
ensaios pedagdgicos com as classes populares, compreendendo como é importante
perceber como “[...] o povo fala, se relaciona e trabalha; compreender sua cultura, para
comunicar-se com ele com eficiéncia e respeito. Foi por meio desta instituicdo que o
educador aprendeu a ouvir o educando e compreender com ele as contradicdes que a
realidade encerra.” (WERRI, 2008 p.52).

Entre as ideias desenvolvidas por Freire (2005) referentes a educacdo voltada a
democracia, cabe destacar o seu artigo “Educac@o primaria para o Brasil” que relaciona
algumas acdes primordiais ao ressaltar a importancia da integracdo da escola com a vida
comunitaria, o trabalho conjunto, entre as varias unidades pedagdgicas de forma
sistematica, que desenvolveria a consciéncia critica da posi¢do do sujeito e sua tarefa em
seu contexto.

Todas as propostas do trabalho defendido por Freire sdo principios que orientam o
trabalho desenvolvido na EJA, pois, segundo Alves (2004), sua proposta resultou em
avancos oriundos do reconhecimento da educacdo de jovens e adultos enguanto
modalidade de ensino e ndo como uma classe de recuperacdo para adultos analfabetos que
eram inferiorizados e considerados até entdo ignorantes. Dentre o legado deixado por
Freire, este periodo marcou a busca de metodologias especificas para educar adolescentes e

adultos.
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Percebe-se que estes periodos, compreendidos pelos anos 50, 60 e 70, foram
fundamentais no entendimento e reconhecimento da importancia de pensar na préatica
educativa voltada aos jovens e adultos analfabetos a partir de suas especificidades. Haddad
e Di Pierro (2000) destacam os anos entre 1954 e 1964 como um periodo de luzes para a
Educacéo de Jovens e Adultos.

O reconhecimento e as acGes que constituiram a EJA enquanto modalidade de
ensino em no pais, propiciaram o entendimento da importancia de se ressaltar que tanto as
metodologias quanto a formacdo do educador da EJA precisa ser planejada. Deve,
portanto, considerar especificidades.

Mais tarde, no governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2006),
percebe-se uma sinalizacdo de iniciativas para politicas publicas de EJA, com a criacdo do
Programa Brasil Alfabetizado que fortaleceu o carater social enquanto aspecto primordial
para esta modalidade. A titulo de ilustracdo se tem o PROJOVEM, que era voltado ao
publico de 18 a 24 anos que nao tivesse concluido o ensino fundamental e ndo possuisse
vinculo formal de trabalho, com enfoque centrado na qualificacdo para o trabalho. (CNE,
2006). Além disso, criou-se também o Programa de Integracao da Educacdo Profissional ao
Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA) voltado a educacdo profissional técnica
em nivel de Ensino Médio.

Estas acGes, mesmo que buscassem a escolarizacdo dos adultos (RUMMERT;
VENTURA, 2007) constituindo iniciativas de ampliacdo para as politicas de EJA pensando
no sentido da profissionalizacdo, serviram para reforgar a fragmentacao de programas cuja
meta era a certificagdo na busca da universalizacdo e erradicacdo do analfabetismo
contudo, sem uma perspectiva de continuidade. (RUMMERT; VENTURA, 2007).

Os estudos de Silva reafirmam que o cendrio presente na EJA “[...] de atividade
humana com especificidades proprias, diferenciadas de outros espacos e tempos [...].
(2014, p. 55) demonstram particularidades destes sujeitos que foram constituidas de forma
ndo linear em relacdo a escola e que este modelo de educacdo integra o conhecimento
presente na diversidade cultural que rodeia estes educandos.

No ano de 2001, Plano Nacional de Educacdo - PNE, com vigéncia por 10 (dez)
anos, segundo a lei n.° 010172, de 09 de janeiro de 2001, (PNE, 2001-2011) determina
como um dos objetivos do Plano, estabelecer acdes do poder publico que conduzam a
erradicacdo do analfabetismo (art. 214, 1). Trata-se de tarefa que exige uma ampla
mobilizagdo de recursos humanos e financeiros por parte dos governos e da sociedade, no

qual se desenvolve o conceito de educacdo ao longo de toda a vida. Isto €, ha de se iniciar
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com a alfabetizacdo, ndo bastando apenas ensinar a ler e a escrever, mas seguir pensando
na insercdao da populacdo no exercicio pleno da cidadania, propiciando melhorar sua
qualidade de vida e ampliar suas oportunidades no mercado de trabalho a educacdo de

jovens e adultos.

Posteriormente, com a lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, é aprovado 0 novo
Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024) que traz em suas diretrizes (art. 2°)
novamente a preocupacdo com a erradicacdo do analfabetismo no pais, superacdo das
desigualdades, formacéo para o trabalho e para a cidadania, instituindo metas que incluem
a Educacéo de Jovens e Adultos. Entre as metas do referido documento, as de nimero oito,
nove e dez indicam o pablico da EJA. Especificamente na meta nove, busca-se:

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional. (PNE, 2014,

s/p).

Torna-se evidente com esta meta, a preocupacdo com a populacdo analfabeta e os
esforcos em propor acdes de acesso a escolaridade no intuito de ainda erradicar o
analfabetismo no Brasil. Sdo preocupacdes ja apontadas nesta andlise histdrica, que
serviram de indicativos para a necessidade de organizacdo do sistema educacional
brasileiro e permanecem ainda até hoje como um dos problemas da educacdo do pais
envolvendo a questdo da alfabetizacao.

Para se ir adiante na construcdo de um novo olhar, é necessario reconhecer os
sujeitos historicos que compde as classes de EJA, nas suas condi¢cdes de mandatérios de

direitos, em que o direito a educacao é uma parte deles. Isto significa que:

[...] além de alunos ou jovens evadidos ou excluidos da escola, antes do que
portadores de trajetorias escolares truncadas, eles e elas carregam trajetorias
perversas de exclusdo social, vivenciam trajetorias de negacdo dos direitos mais
basicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia.
(ARROYO, 2005, p. 24).

Contudo, a Educacdo de Jovens e Adultos sempre foi marcada pela incoeréncia
entre a afirmacao (existente no plano juridico, enquanto direito formal dos jovens e adultos
a educacdo basica) e sua negacdo (na pratica, balizada pela falta de politicas publicas

concretas a educacdo, que esta longe de ser efetivamente um direito garantido a todos).

33


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument

E importante salientar ainda a relevancia de novas e criativas formas de organizacio
da sociedade na luta pelos direitos educacionais dos jovens e adultos. Significa reconhecer
que a garantia do direito humano a educacéo passa pela elevagdo da escolaridade média de
toda a populacdo e pela eliminacdo do analfabetismo. No entanto, apenas este olhar é
insuficiente para superar o carater de reposicdo de escolaridade, tdo afeito aos olhares
tradicionais do ensino supletivo.

Os dados do ultimo censo demogréafico do IBGE (2010) confirmam que o Brasil
possui aproximadamente 13 milhdes de jovens e adultos analfabetos correspondendo a
9,6% da populacédo de 15 anos ou mais. Neste levantamento foi considerado alfabetizado a
pessoa capaz de ler e escrever um bilhete simples (IBGE, 2010). Segundo o censo, grande
parte dos analfabetos brasileiros encontra-se na regido nordeste, em municipios com até 50
mil habitantes, na populacdo com mais de 15 anos, entre negros e pardos, e na zona rural.
Ou seja, encontra-se na populagéo historicamente marginalizada (IBGE, 2012), reforcando
as desigualdades diante de fatores que envolvem concentracdo de terra, renda e
oportunidades que caracterizam a sociedade brasileira. (FERRARO, 2009).

Em um cenario mais préximo, de acordo com os dados do censo do IBGE, o Estado
do Paranéd é o que possui 0 maior numero de analfabetos da regido sul. Em 2010, a taxa de
analfabetismos na faixa etéria de 10 a 14 anos foi de 1,3% e na faixa etéaria de 15 anos ou
mais foi de 6,3%. (IBGE, 2010). Estes dados reforcam ainda mais a necessidade de que as
politicas publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos oferecam além do acesso, também
meios para garantir a permanéncia e sucesso deste publico na escola.

A partir da Resolugdo CNE/CEB de julho de 2000, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos (DCNEJA) composta por 25 artigos e diversos
paragrafos e incisos, estabelecem a forma e estratégias oficiais pelas quais deverdo ser
orientadas a politica nacional de EJA, bem como a oferta e seu funcionamento, em ambito
do sistema publico e privado de ensino. (CNE, 2000).

Estas diretrizes reconhecem destinam o mesmo conteddo da educacdo basica ao
EJA, porém, respeitando-se as diversidades e identidades dos diversos grupos sociais que
fazem parte desse universo. O documento ressalta também que a escolaridade de jovens e
adultos nédo se pode mais ser tratada em termos de supléncia, salientando agora ser uma
modalidade com perfil proprio, na qual, os estudantes da EJA tenham seu direito garantido

como 0s gue tiveram acesso a escolaridade regular.
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Arroyo (2005) alerta para o fato de que um projeto educativo ndo pode estar
desvinculado de outras a¢Bes destinadas a resolver ou minimizar problemas sociais, ja que
ndo se luta contra o analfabetismo sem combater as suas causas, ja que se constitui uma
questdo essencialmente politica ao tratar-se da negacdo de mais um direito ao lado da
negacdo de tantos outros.
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CAPITULO 2: FORMACAO INICIAL DOCENTE

2.1 FORMACAO INICIAL: UMA POSSIBILIDADE DE COMPREENSAO DAS
MUDANCAS OCORRIDAS NO PROCESSO FORMATIVO DOCENTE

As diferentes transformacdes pelas quais a sociedade contemporanea vem passando
sdo reflexos de movimentos e conquistas retratados historicamente. No caso da
necessidade da formacdo docente esta j& era objeto de discussdo por Comenius desde o
século XVII, contudo a questdo da formacgdo de professores tenha exigido uma resposta
institucional apenas no século XIX, quando, apds a Revolugdo Francesa, foi colocado o
problema da instru¢do popular. (SAVIANI, 2009).

No Brasil, a questdo que aborda o preparo de professores é resultado de uma
configuracdo explicita apos independéncia, quando houve uma mobilizacdo de organizagédo
para a instru¢cdo popular. Propondo-se uma preparacdo para professores de escolas
primarias, as Escolas Normais preconizavam uma formacéo especifica orientadas por
coordenadas pedagdgico-didaticas, modelo este fixado a partir da reforma paulista,
delineada depois da primeira década republicana. Posterior a esta fase, surgiram o0s
institutos de educacéo, concebidos neste periodo como espacos de cultivo da educagédo, nao

somente como parte do ensino, mas também da pesquisa.

O quadro de mobilizacdo dos educadores alimentou a expectativa de que, findo o
regime militar, o problema da formagdo docente no Brasil seria mais bem
equacionado. Mas a nova LDB promulgada, apds diversas vicissitudes, em 20 de
dezembro de 1996, ndo correspondeu a essa expectativa. Introduzindo como
alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de
educacdo e as Escolas Normais Superiores, a LDB sinalizou para uma politica
educacional tendente a efetuar um nivelamento por baixo: o0s institutos
superiores de educagdo emergem como institui¢des de nivel superior de segunda
categoria, provendo uma formacdo mais aligeirada, mais barata, por meio de
cursos de curta duragdo. (SAVIANI, 2009, p. 148).

Contudo, o problema da formacdo de professores foi se configurando de forma
mais contundente a partir do século XIX, ndo significando que um fato restrito a este
periodo. A partir deste contexto, o processo de formacdo de docentes passa a exigir cada
vez mais discussdes acerca dos desafios na educacdo mediante as transformacgdes que
ocorrem no cenario educacional.

No Brasil, o atendimento dos profissionais ocorreu neste periodo por meio de

adaptacdes mediante cursos aligeirados de formacdo de professores, complementacfes
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formativas e autorizagcbes para que ndo licenciados exercessem 0 magistério, sendo
admitidos professores leigos pelos sistemas de ensino conforme pontua Amorim (2017).

O mesmo autor ainda ressalta que a formacdo de professores no pais sofreu
impactos que resultaram de improvisos feitos para o funcionamento das escolas e da forma
acelerada com que se expandiram a rede publica e privada de ensino. No que diz respeito a
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), esta situacdo é ainda mais grave diante do descaso
secular sofrido por esta modalidade de ensino.

Os desafios a formacdo de professores de EJA sdo inumeros, sobretudo pela
complexidade envolvente. Por um lado, existiu o0 aumento da oferta de EJA e visualizaram-
se mais ensaios de inclusdo social, no intuito de alcancar os segmentos sociais até entdo
negligenciados, 0 que provoca a demanda de um maior nimero de docentes para atender a
modalidade. (AMORIM, 2017).

Considerando ainda o campo da EJA, em fins da década de 1980, instituicdes de
ensino superior discutiam a atuacdo do pedagogo e sua habilitagdo. Segundo Machado
(2008), ficando estabelecido, dentre as faculdades de Educacdo, a compreensdo de que 0s
pedagogos deveriam ser habilitados prioritariamente como professores, atuando também na
gestdo publica da educacdo como diretores, coordenadores, mas que no processo de sua
formacdo, a matriz estava voltada de fato ao magistério dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (antigo 1° grau).

Partindo deste contexto, alguns cursos de Pedagogia passaram a dar énfase
especifica em suas habilitacdes, resultando experiéncias nos cursos de Pedagogia voltadas
a EJA. Neste periodo, o Conselho Federal de Educacdo normatizou, um curriculo minimo a
ser cumprido em cada licenciatura, definindo também as disciplinas obrigatdrias que
privilegiou, a formacdo em area especifica, com uma complementacdo pedagdgica ao final

do curso.

Anos depois, dando continuidade ao debate a respeito das estruturas formativas de
professores, permanecem as discussdes das quais passam a compor novas secOes das
legislagcBes educacionais. J& em 2006, o Conselho Nacional de Educacdo aprova a
Resolucdo n.° 1, de 15 de maio de 2006 (CNE, 2006), que traga as diretrizes curriculares
nacionais tanto para os cursos de Pedagogia como os de licenciatura de um modo geral,
conferindo ao curso a formacdo de professores para atuar na educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, assim como no ensino médio, na modalidade normal, e na

educacéo de jovens e adultos.
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Hoje, com o entendimento de que a formacéo inicial de professores esta inserida em
um contexto mais amplo de formacgdo profissional, que traz historicamente em seu
processo avangos e retrocessos, sabe-se que a responsabilidade pela formagédo docente dos
anos iniciais esta centrada nos cursos de Pedagogia (conforme instituido na LDBEN/96 e
nas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia — DCNs, ratificada também pela
Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015°).

Atualmente, este profissional ao assumir sua funcéo deve trazer consigo diferentes
habilidades, as quais se espera que sejam adquiridas durante o processo formativo. Além
disso, se espera que o0 educador: tenha abertura para construir permanentemente
conhecimentos e novas aptiddes para desempenhar o fazer docente (para que o outro
aprenda efetivamente); estabeleca relacbes pessoais e profissionais e com seus educandos;
seja comprometido e responsavel no desenvolvimento de um trabalho coletivo com seus
pares. (MUNOZ, 2006, p. 34-42).

Diante de tais compreensdes e da complexidade da organizacdo escolar, Milanesi
(2008) também afirma que o processo de formacdo inicial pode oportunizar ao futuro
profissional, conhecimentos necessarios para o inicio do exercicio de sua profissdo
docente, perante as diversas necessidades apresentadas em sala de aula. Pimenta (2006)
corrobora ao discutir a necessidade do processo de formacdo que ocorre no Curso de
Pedagogia em postular especificidades e significacdo epistemoldgica, assumindo-se como

ciéncia da pratica social da educacéo:

Diferentemente das demais ciéncias da educacdo, a pedagogia € ciéncia da
prética [...]. Ela ndo se constr6i como discurso sobre a educagdo, mas a partir da
pratica dos educadores tomada como referéncia para a construcdo de saberes, no
confronto com os saberes tedricos. [...] O objeto/problema da Pedagogia é a
educacdo enquanto pratica social. Dai seu carater especifico que a diferencia das
demais (ciéncias da educagdo), que é o de uma ciéncia pratica — parte da pratica e
a ela se dirige. (PIMENTA, 2006 p. 35).

Nesta proposta, de repensar a discussao acerca da maneira como a formagéo de
professores para atuar na EJA € tratada nos cursos de Pedagogia, compreende-se que as
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs do curso ndo mencionam diretamente a
formacdo voltada a tal modalidade. No entanto, destaca que se deve considera-la para a

formacdo de professores em nivel superior, tendo em vista que essa diretriz acaba sendo o

® Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagégica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.
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unico documento para formacdo de professores que aponta parametros para a atuagdo nos
distintos niveis e modalidades da educacgdo bésica. (AMORIM, 2017).

Por isso, pensando na especificidade da EJA, de acordo com Ventura (2012), nem
mesmo 0s cursos de Pedagogia ddo énfase a modalidade em suas particularidades, visto
que, longe das mudancas nas matrizes curriculares que acabam afetando a regularidade da
oferta, existe ainda certo descaso no que diz respeito aos fundamentos e relevancia da
modalidade. E nesta dtica que Machado (2008) afirma que a primeira acéo a ser encarada
na formacao de professores de EJA diz respeito a uma revisdo dos curriculos dos cursos de
licenciatura para que esta formagdo inicial possa tratar na integra esta modalidade de
ensino.

Desta maneira, abstrai-se que tanto o curriculo e a sua organizacdo possuem
destaque no processo, uma vez que irdo revelar um modelo de formacédo profissional, a
partir das articulagdes estabelecidas no interior desta formagéo, bem como, entre os saberes
tedricos e os saberes praticos, indispensaveis a atividade docente. Observam-se inimeros
avancgos obtidos apds as principais reformas educacionais, que defendem a superacdo da
concepcao tradicional, que resulta na alteracdo das ideias de ensino especializado e passam
a exigir mudancas na formacdo de professores e gestores, visando novas formas de
planejamento e organizacdo didatico-pedagdgica ao se propor uma nova ideia do trabalho
docente na efetivacdo do direito a educacao.

Diversos estudos no campo da Sociologia da Educacdo mostram que a educacéo faz
sele¢Bes no interior da cultura e reelabora conteidos e saberes com o intuito de torna-los
"transmissiveis”. Porém, historicamente percebe-se que a partir de uma visdo tradicional de
curriculo, a cultura de uma sociedade é entendida como homogénea, universal e Unica, 0
que ndo permite aceitar conflitos no desenvolvimento do processo educacional. Em outra
visdo, em uma perspectiva critica de curriculo, este é compreendido como um terreno
conflituoso, onde os conhecimentos podem ser construidos e reconstruidos a todo instante,
entendido como um conjunto de saberes, crencas e valores que estdo incluidos em uma
determinada cultura.

A formacéo do educador da Educacdo de Jovens e Adultos demanda, no &mbito da
implementagcdo das politicas publicas, maior comprometimento ao se abordar as
especificidades educativas intrinsecas aos educandos. Como discutido até entdo, a
precarizacdo historica em torno da EJA e de suas especificidades acarretou dificuldades no
ambito das politicas publicas, das praticas pedagdgicas, da profissdo docente, assim como

no ambito da formacao inicial e continuada. Segundo Soares (2006), a pouca atencéo as
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especificidades da EJA nos processos de formagdo conduz a desqualificagdo profissional,
levando professores do ensino regular a atuarem na EJA, o que compromete o trabalho e
despotencializa os educandos em suas possibilidades de aprendizagem.

Atualmente, o que se questiona é a ideia de que o curriculo precisa dar voz as
diferentes culturas que foram sistematicamente excluidas pela escola e vistas como
inferiores. Trata-se de um novo paradigma social, no qual a valorizacdo da identidade, a
alteridade, a diferenca, a subjetividade, a significacdo e o discurso se faz mais presente.

Neste sentido, diante de tais mudancas ndo tem como o processo de formacéo
docente inicial continuar com um curriculo que ndo atenda tais demandas. E preciso que
este deixe de pautar-se somente em questfes meramente técnicas e proporcione cada vez
mais a aproximacao e o didlogo entre as diferencas, em conformidade com a compreensao
e respeito, que independente das especificidades dos educandos, precisam ser mantidas e
ndo eliminadas como nos afirma algumas pesquisas. (ARROYO, 1999; MOREIRA,
CANDAU, 2006 e GOMES, 2006).

Diante disto, ndo se pode ignorar, que neste cenario cobram-se da educacao e do
curriculo, cada vez mais medidas para a formacdo de cidaddos abertos ao mundo,
tolerantes e democraticos. “O que caracteriza propriamente os seres humanos ndo é uma
similaridade, mas a propria diferenca.” (MOREIRA, 2002, p.14).

Dessa forma, tanto a educacdo quanto o curriculo sdo agentes ativos de construgédo
de sentidos, de conhecimentos e de sujeitos; ja que estes sdo formados no processo
educativo e para isso sdo mergulhados em determinados valores culturais da sociedade da
qual estdo inseridos. Portanto, neste aspecto, a acdo pedagodgica possui um papel de
destaque, pois € na escola que também se aprende e se consolidam valores ja adquiridos.
Torna-se importante entender, no entanto, que a cultura transmitida pelo curriculo
comumente é a tida como dominante, superior e verdadeira, que resulta muitas vezes na
excluséo de outras culturas, ignorando-se as diferencas.

A construcdo do curriculo a partir do seculo XX passa a ser associada a muitos
questionamentos e novas problematizacdes, o que possibilitou no reconhecimento das
diferengas existentes na sociedade. Este periodo, em que as identidades e diversidade estdo
sendo debatidas e questionadas, adentrou nas discussdes que tratam do curriculo e este
passou a ser entendido como um territério de construgéo destas.

Segundo Alonso (2002), é no contexto escolar que o curriculo encontra elementos a
serem aprofundados no processo de aprendizagem, de modo que esta seja, cada vez mais,

relevante. Ao se destacar a formacao de professores, esta articulacao, entre a formacao e o
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contexto escolar € uma questdo essencial em um processo formativo profissional. Portanto,
quanto mais o contexto educacional se fizer mais presente no processo formativo de
professores, maiores serdo as condicGes desta formacdo de atender as complexas
exigéncias desta conjuntura.

Portanto, é fundamental pensar o processo formativo profissional inicial,
percebendo quais as propostas e agdes que valorizam as diferencas e suas especificidades
no contexto escolar. Torna-se imprescindivel uma reflexdo sobre a pratica em uma
integracdo na formacéo inicial docente, atendendo as demandas da realidade escolar, que
resulte em préaticas educativas mais inclusivas e de qualidade.

Para isto, ao se pensar na articulacdo do curriculo com vistas a pluralidade presente
nesta realidade, defende-se que o mesmo atenda as multiplas identidades, diferentes tipos
de vida, identidades raciais, de géneros, de classes, religiosas, com necessidades educativas
especiais, diferencas entre idades, culturas e diferentes marcadores indenitarios presentes
na sociedade. Neste sentido, é preciso almejar uma proposta de formacao que ressignifique
0 cenario escolar atual, favorecendo praticas inclusivas, respeitando as singularidades.

Torna-se basilar a implementacdo do entendimento no processo formativo de
professores da importancia de se atender as diversidades, propondo que préaticas inclusivas
e ndo discriminatorias estejam articuladas a todas as diferencas e que esta possa empoderar
e reconhecer a importancia do professor nestes espacos educativos. Fala-se, entdo, que suas
acOes se configuram por meio de experiéncias e sentidos que sdo construidos ao longo do
tempo.

E notdria, portanto, que "[...] o fazer docente traz em sua a¢do uma complexidade,
importancia social e especificidades.” (PINTO, 2017, p. 41). Ressalta-se, assim, a
necessidade da formacdo inicial almejar um ensino mais democratico e libertador.

Além disso, pesquisas da area (MANTOAN, 2003; SANTOS, 1995; MORIN,
2001; MITTLER, 2000; dentre outros) apontam que ndo ha modelos a seguir para uma
pratica mais inclusiva. Devem-se considerar as especificidades de alunos que fazem parte
do processo de aprendizagem, ressaltando que investir nos processos de formacdo, de
ensino, de avaliagdo, administracdo e planejamentos é essencial na implantagdo de
politicas e praticas educativas que atendam toda essa diversidade presente no ambiente
escolar.

Charlot (2013) alerta que é preciso estar atento a fronteira entre as qualidades
pessoais, a cultura basica e as competéncias profissionais necessarias para que se possa

enfrentar as demandas presentes nos elementos que constituem a docéncia. Nesta tentativa,
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deve-se entender que estes elementos séo compostos de aspectos pessoais, socioculturais e
institucionais no ato de ensinar.

Morin (2007) enfatiza que o ensino fornece conhecimento e saber, mas o que €é
"ensinado” nunca ¢ o de fato o conhecimento em si, pois 0 mesmo ¢ seguido de uma
traducdo e reconstrucdo do professor. Portanto, o professor precisa estar bem preparado
para lidar com a diversidade de informacdo e de sujeitos nesse contexto de respeito as
diferencas.

Com este entendimento, da complexidade presente ndo sé no fazer docente, mas
com a clareza dos elementos presentes no percurso dessa profissdo, aponta-se que a
formacé&o inicial muitas vezes pautada somente em disciplinas deixa a desejar diante dos
multiplos cenarios que constituem a realidade escolar. Este processo implica em uma rede
de interesses e de poder, é 0 encontro da historia do sujeito e a imersdo no cotidiano com o
processo de formacdo inicial que resulta na ressignificacdo de préticas e culturas.

Por isso, é relevante olhar o contexto escolar além dos discursos que se fazem
presentes e ja estdo incutidos na fala de profissionais de carreira ou até mesmo daqueles
que desconhecem a realidade na pratica. Neste sentido, a formacdo inicial profissional
precisa contemplar no curriculo de cada um, conhecimentos voltados a pratica pedagdgica,
tendo como base o reconhecimento da diversidade humana. De acordo com Reis e Silva
(2011), as mudancas na formacdo de professores precisam proporcionar um preparo que
atenda questdes teoricas, praticas e metodoldgicas.

Assim, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) que ofertam o Curso de Pedagogia,
precisam buscar um projeto maior em seus curriculos, superando o desenvolvimento de
disciplinas isoladas e um curriculo fragmentado, com um trabalho que priorize
conhecimentos tedrico-praticos de forma interdisciplinar, em que conteudos ligados a
educacdo perpassariam todas as disciplinas que integram o curriculo do curso, de maneira a
intensificar os estudos teoricos, analises e discussdes de modo geral. (REIS; SILVA; 2011
p. 13-14).

Entende-se que este desafio precisa ser prioritariamente enfrentado no campo das
politicas publicas, mas também no profissional, pois como professores somo figuras
essenciais nesta construcdo no interior da escola. Por isso, quando se pensa no processo
formativo que perpassa essa funcdo, é preciso que este atenda ndo somente as politicas
vigentes, mas também que possibilite ao futuro professor a capacidade de que, ao vivenciar
na pratica tais desafios, possa ter em sua docéncia conhecimentos especificos que

envolvam a identidade da profisséo.
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Portanto, precisam estar incluidos neste processo, conhecimentos especificos que
fazem parte de quatro grandes conjuntos, que segundo Pimenta (2006) envolve o

desenvolvimento profissional:

Contetdo das diversas areas do saber e do ensino, ou seja, das ciéncias humanas
e naturais, da cultura e das artes; conteldos didatico-pedagégico (diretamente
relacionados ao campo da pratica profissional); conteldos relacionados aos
saberes pedagdgicos mais amplos (do campo tedrico da pratica educacional);
contelidos ligados a explicitacdo do sentido da existéncia humana (individual
sensibilidade pessoal e social). E identidade que é profissional, ou seja, a
docéncia constitui um campo especifico de intervencdo profissional na pratica
social — ndo é qualquer um que pode ser professor. (PFIMENTA, 2006, p.41-42).

Assim, acredita-se que nao se pode pensar mais a formacdo docente de maneira
reducionista, mas situa-la diante dos desafios emergentes, na busca de atender as novas
tendéncias que possam ampliar o olhar sobre esse processo, articulando as dimensdes,
macro e micro, que constituem a sociedade. Dessa forma, se faz importante focar na
organizacdo do trabalho para atender a diversidade, pensar no prazer pela profissdo e nao
na "vocagao”, no compromisso, responsabilidade com a pratica docente, sem esquecer-Se
de politicas publicas que oportunizem espagos para discussbes em prol de um
planejamento de valoriza¢do do magistério, que influencia e muito no processo de ensino e
aprendizagem.

Portanto, para que a escola possa atender a diversidade e pluralidade de educandos
presentes na sala de aula, urge a necessidade de se formar educadores preparados para
criticar e reorganizar o curriculo posto, de forma que estes sejam profissionais reflexivos,

criativos e dindmicos buscando tornar o contexto escolar menos opressor e desigual.

2.2 FORMACAO DOCENTE INICIAL: UM OLHAR VOLTADO PARA A EJA NO
PROCESSO FORMATIVO BRASILEIRO

Quando se faz uma anélise da atual legislacdo brasileira (especialmente da LDB —
lei n.° 9394/96), no que diz respeito ao processo de formacdo inicial, se tem a indicagéo
clara a respeito do docente da Educacdo de Jovens e Adultas (EJA). Ao se referir aos
profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino, respeitando as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do

educando.
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Atualmente esta preocupacdo faz parte das inquietagdes docentes oriundas das
praticas educativas desenvolvidas nas escolas. Parte-se do intuito destas importantes
praticas se tornarem cada vez mais justas, democraticas e solidarias. Como tornar 0s
contextos escolares mais inclusivos a partir do processo formativo inicial, comprometido
com a funcdo que os professores assumem ao estarem a frente de uma sala de aula,
também ¢é alvo dos grandes debates educacionais.

Quando se analisa as origens da oferta da educacdo publica no Brasil, voltada a
modalidade da EJA, o direito a educacéo basica, presente na legislacdo, encontra-se ainda
distante de se concretizar de modo pleno. Se faz necessério ainda para concretizagdo do
direito igualitario para todos, que a EJA ndo seja concebida apenas como uma continuidade
da educacdo formal de retorno a escola aqueles que ndo puderam concluir seus estudos.

Neste sentido, para propiciar uma formacdo docente capaz de tornar cada vez mais
eficazes as praticas educativas, em uma perspectiva inclusiva, se faz necessario subsidia-
las com formas criativas de atuacdo junto as diferentes demandas presentes nas escolas.
Nas Ultimas décadas, ndo se pode pensar a EJA em uma abordagem de carater uniforme,
pois ha a demanda de especificidades de seu publico, sejam eles jovens, adultos ou idosos.

Um olhar mais detalhado ao percurso na EJA nos Gltimos governos permite
compreender que houve implementacdo de politicas voltadas para a universalizacdo do
ensino fundamental, incluindo a modalidade EJA. No entanto, estas atuacGes nao foram
seguidas de sugestdes que afirmassem a permanéncia e a continuidade dos estudos de
jovens e adultos que passaram a desfrutar desse direito.

E perceptivel que as acdes, projetos e programas praticados na EJA ndo foram
suficientes para tender todas as demandas presentes em uma modalidade que possui
inimeras deficiéncias. Exemplo disso esta no processo de alfabetizacdo de jovens e
adultos, no acesso a uma educacdo de qualidade a estes alunos e a necessidade de
prosseguimento dos estudos. Segundo Fernandes (2013) o desafio da expansdo do
atendimento na educacdo de jovens e adultos ultrapassa a demanda da populacdo que nao
teve acesso a escola refletindo na preocupacéao do perfil dos educandos da EJA responsavel
pela formag&o de adultos, que nunca tiveram oportunidade de ir & escola ou de manter-se
nela.

Muitas vezes, a escola continuou estagnada, sem compreender a importancia de se
resgatar esse publico que retorna aos estudos, transmitindo-lhe seguranca e um
atendimento diferenciado, capaz de fazé-lo perceber-se incluido e parte deste processo,

evitando o que é muito comum nas turmas de EJA: ciclos de entradas, saidas e abandonos.
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Em que pese dados estatisticos apontem quedas nos numeros de analfabetos e analfabetos
funcionais, no Brasil ndo se observaram ainda ac¢Ges satisfatorias que alterem a realidade
desta modalidade que ¢ “[...] composta por analfabetos tradicionais e os novos analfabetos
funcionais — alunos que foram a escola, foram avaliados e aprovados, que sejam portadores
de certificacdo, mas ndo dominam os requisitos minimos necessarios para a vida cidada.”
(FERNANDES, 2013, p. 294).

Por isto, observa-se que a educagdo para jovens, adultos e idosos ainda ndo se
encontra muitas vezes atrelada aos interesses e as necessidades do publico que atende. Ao
contrério, apresenta inclusive, questionamentos acerca da garantia e atendimento
permanente e necessario nesta modalidade de ensino.

Nas Ultimas décadas o tema formacdo inicial tem provocado discussdes em varias
esferas educacionais. Destarte, pensar formacdo inicial € compreender, como afirma
Imberndn (2006), que os docentes para atuar devem possuir competéncias que assegurem o
bom desempenho da profisséao.

Nesta ética, a formacdo de professores da EJA constitui um processo de constante
movimento de reflexdo e didlogo das bases do trabalho pedagdgico, em busca de novas
aprendizagens. A formacédo deve se dar compreendendo que esta orientagdo inclusiva teréd a
observacdo como pressuposto base de sua atuacdo, que contribuira para que conhega as
especificidades do seu aluno de modo a atender as diversas demandas da turma.

Oportuno ressaltar que a diversidade existente € intrinseca a escola e a formacéo de
professores precisa considerar este aspecto ao formar educadores na atualidade, fazendo-os
refletir sobre a complexidade e dialética que ocorre nas relacdes que se dao na escola. Em
face disso, é preciso considerar ainda, que tanto as diferencas presentes entre os sujeitos,
tanto como estas se compdem entre estes e os professores, faz com que o aspecto da
diversidade deixe de ser obstaculo e transforme-se em um rico recurso para o trabalho
pedagdgico que oportuniza novas possibilidades de planejamento e execucéo de agdes, que
envolvam a participacéo e aprendizagem de todos os alunos em um contexto inclusivo.

O debate em torno de uma educagdo em contextos inclusivos favorece que a escola
compreenda seu potencial democratico, como espago de participagdo e aprendizagem nem
sempre presente no campo educacional como afirmou a pesquisa de Capucho (2012). Isto
implica pensar em uma formacao que pressupde a sensibilizacdo para a urgéncia de uma
flexibilidade curricular maior, bem como, que seja capaz de promover uma organizacao da
escola refletida no Projeto Politico Pedagdgico, do qual também este docente serd agente

de autoria.
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Freire (1996) contribui com alguns caminhos a serem trilhados no processo
formativo docente, mostrando em primeira instancia a importancia de se compreender e
viver este processo formador, percebendo “[...] desde o comeco do processo que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e
forma.” (FREIRE, 1996, p. 12). Neste sentido, a formagdo profissional propiciada com o
Curso de Pedagogia deve procurar desenvolver saberes amplos, considerando as dimensdes
ética, estética e politica da formacdo dos profissionais da educacdo, estabelecendo uma
relacdo intrinseca com os saberes pedagogicos e cientificos necessarios e exigidos no
cotidiano escolar, que atenda e propicie a (trans)formacéo destes espagos, cada vez mais
submersos em contextos inclusivos.

Conceber a formacdo docente, com vistas na inclusdo educacional, pressupde
considerar as diferencas individuais, a diversidade e suas implicagdes pedagogicas, que
também demanda que o profissional passe a aceitar, respeitar e valorizar a diversidade
como componente natural nesse processo. Neste sentido, € preciso que ndo se considere
apenas a formacdo técnica, o dominio dos conhecimentos tedricos, mas principalmente a
formacéo pessoal que permita a retomada de suas historias e de suas proprias necessidades,
o desenvolvimento de um posicionamento critico em relagdo a inclusdo, a diferenga, a
deficiéncia, as limitacbes e as politicas publicas de educacdo com disposicdo para
conhecer, respeitar, educar, cuidar e acolher os alunos em suas especificidades.

E na formagcdo inicial que a profissdo docente comeca a compreender que esta
requer reflexdo e criticidade, pois contribui com a capacidade de transformagdo no
momento da mediagdo do conhecimento cientifico e os contetdos ensinados. Por isso,
refletir o processo de formacdo, implica relacionar a pratica pedagdgica com a diversidade
presente nos varios contextos educacionais, exigindo do futuro educador o entendimento
do quanto tais especificidades, presentes em cada sujeito, precisam ser levadas em
consideracao no processo.

A formacdo docente inicial, portanto, envolve uma atitude ética articulada a
compreensdo da realidade na qual e para qual ird se desenvolver na préatica. Por isso, é
necessario que o ambiente académico realize essa articulagdo com as questdes da pratica
social, com vistas ao atendimento da diversidade presente neste contexto.

Considerando essas proposi¢des, exige-se uma ruptura com o modelo tradicional de
ensino, necessitando de uma transformagéo que coloque em destaque o aluno como sujeito
do processo, percebendo-se que mesmo ndo possuindo deficiéncia aparente cada sujeito

tem seus limites e especificidades, que remete a uma realidade que ndo pode ser ignorada:
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0 papel e a formacdo de professor, uma vez que ele quase sempre, encontra dificuldades
para repensar e refletir sobre sua préatica pedagogica. Na formacéo de professores, é preciso
desenvolver a possibilidade de “[...] analisar, acompanhar e contribuir para o
aprimoramento dos processos regulares de escolarizagdo [...].” (GLAT E NOGUEIRA,
2002, p. 25), considerando as diferencas entre os alunos e atendendo as mesmas.

Por isto, durante a formacdo do professor, um ponto fundamental a se discutir é
justamente a consideracdo da escola como espaco de ensino-aprendizagem para todos 0s
alunos ali inseridos. Este espaco deve ser estruturado considerando as diferencas
individuais, a diversidade e suas implicacbes pedagogicas como elementos fundamentais
para a elaboracdo do planejamento pedagdgico e implantacdo de propostas de ensino e de
avaliacdo da aprendizagem que atendam ao principio da educacéo inclusiva.

Com este entendimento, considera-se pertinente ressaltar o pensamento de Libaneo
(2001, p. 87) ao expressar que “[...] a pedagogia antes de desdobrar-se em docéncia, tem
um campo de estudos com identidade e problematicas proprias, englobando a escola, 0s
professores, 0 aluno, os saberes e 0 contexto socio institucional”. Assevera-se, a partir
disso, que os curriculos do curso de Pedagogia, devem ser norteados por pensamentos que
remetam a formacdo tanto social e histérica quanto epistemoldgica dos individuos,
voltados sempre para as especificidades, para suas necessidades e também para as
necessidades e interesses de toda a comunidade escolar.

Desta maneira, o desafio da educacdo segue a perspectiva inclusiva, a qual defende
dar a todos os alunos condi¢des igualitarias a aquisicdo do conhecimento. Estas reflexdes
sdo ainda mais necessarias em uma turma da EJA, diante da grande variacdo de sujeitos
qgue se encontram matriculados nesse espaco com as mais diferentes expectativas do
retorno a sala de aula.

O papel do professor nesta modalidade, portanto, € o de acolher verdadeiramente a
turma toda, com o entendimento que conviver com a diferenca é incluir. Um processo
através do qual nenhum aluno deve ficar de fora, resultando em uma mudanca de
perspectiva educacional que privilegie todos os alunos.

O professor, neste contexto, é agente de mudanca no pensamento da institui¢do
escolar. Desta forma, o principal objetivo de sua capacitacdo e qualificacdo deve estar
voltado as transformagdes na escola e em seus alunos. Reconhecer essa diversidade e tentar
um movimento educacional que torne a pratica docente mais efetiva e qualificada para

todos € um desafio para este e para 0s préximos anos.
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Neste campo, tal pensamento ndo se distancia muito do que os tedricos afirmam, ja
que o educador é apontado como um ser dialégico e, encontra-se inserido dentro das
relacGes existentes no ambito escolar (FREIRE, 2003). A formacdo inicial, objetiva a
construcdo das bases tedrico-conceituais que irdo subsidiar a pratica docente, sendo
necessario oportunizar que este espaco seja de investigacdo da préatica, o que requer uma
acdo observadora com um olhar aberto a diversidade, bem como, envolvendo aspectos de
flexibilidade e sensibilidade, a partir de praticas vivenciadas que posteriormente servirdo
de luz no exercicio da funcao.

Assim, pensar na atuacdo profissional do docente da EJA, com vistas a uma pratica
inclusiva requer do formador ou daquele que estd em processo de formacgdo, o
reconhecimento de que o sucesso deste aluno dependera da comunicacdo e interacao eficaz
entre professor-aluno. Requer o entendimento das necessidades educacionais especificas e
das possiveis acdes, para que a aprendizagem ocorra.

Cabe lembrar a relevancia de o processo formativo inicial tratar a inclusédo de
maneira que propicie ao futuro docente a identificagcdo e compreensao de que "[...] a
diversidade favorece a flexibilizacdo do pensar, sentir e agir, para a valorizacdo da mesma,
minimizando os processos excludentes” (GLAT; SANTOS; SOUZA; XAVIER, 2006,
p.12). Além disso, se o0s instrumentos selecionados nas praticas oportunizarem a
construcdo coletiva organizada com base nas necessidades dos alunos, prioriza-se 0s
diferentes ritmos e interesses de aprendizagem de cada um.

A proposta de Paulo Freire, desde uma educacédo dialdgica contida em uma préxis
libertadora, contém a origem da educacéo inclusiva, pois ndo aceita a homogeneizacdo dos
educandos como resultados do sistema escolar tradicional. Modelo este de educacdo que

preconiza uma educacgao para todos, sem qualquer discriminacéo.

Tal concepcdo vem fundamentada no principio da dialogicidade, constitui-se como
uma auténtica defensora da inclusdo, ja& que reconstroi a alteridade entre homens e
mulheres, ao reconhecer as diferencas de desenvolvimento fisico, sensorial e intelectual,

como tantas outras diferengas que constitui a sociedade, e a caracteriza humana.

Trata-se de pensar os homens como seres em constante devir e ndo como
individuos prontos e acabados, alguns até circunscritos, por exemplo, sob 0s
rétulos de inferiores e mesmo deficientes, além de estigmatizados como
limitados em relacéo a sua capacidade de aprendizagem e de se posicionar diante
de si mesmo, do outro e da propria vida. (DOREA,2008 p.4).
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Dorea (2008) vem afirmar que o desafio ja defendido por Freire é essencial para o
desenvolvimento de uma nova pratica pautada no dialogo entre diferencas. Além disso,
Brand&o (2002, p. 5) também apresenta a educacéo dialdgica preconizada por Freire (1982)
como "[...] uma educagao inclusiva, promotora de transformagdes sociais que pode ser
revisitada por todos aqueles que fazem educacéo e que buscam a inclusdo como arma de
transformacdo da sociedade que temos para aquela que queremos.” Nestes termos,
reconhece a pedagogia “freireana” como um exemplo para a educagdo (inclusiva)
brasileira calcada no verdadeiro didlogo, na relacdo interativa sedimentada pelo
compromisso politico de seus pares.

Na concepcdo freireana a interacdo entre educador e educandos é organizada por
meio do principio da igualdade, no qual as praticas educativas desenvolvem-se em um
processo de duas vias: "o professor ao ensinar também aprende e em contrapartida o aluno
ao aprender também ensina” (FREIRE, 2003, p. 56). Assim, a construgdo de
conhecimentos desenvolve-se com base na autonomia dos alunos e na valorizagdo dos
saberem acumulados e adquiridos na realidade social em que fazem parte.

Desta forma, a escola configura-se como promotora da real inclusdo de todos, por
meio de um processo de humanizagdo dos alunos e do mundo, oportunizando novas e
necessarias condicdes para que os alunos com peculiaridades de aprendizagem ou nao,
possam alcancar a posicdo de sujeitos ativos na apropriacdo e construcdo dos
conhecimentos. Portanto, a reflexdo sobre a formacdo de professores para atuar na EJA ou
em qualquer outra etapa ou modalidade da educacdo basica deve estar atenta aos
questionamentos que polarizam essa pratica, que conclamam por uma ruptura,
comprometida com a minimizacdo das desigualdades, em prol da promo¢do de uma
educacdo com maior equidade.

Esta intencionalidade de conscientizar o futuro docente sobre sua realidade
significa para Freire a emancipacdo do sujeito, baseado no didlogo, de forma que o
educador aproveite dos conhecimentos prévios do seu aluno, a fim de que estes se
apropriem de novos saberes, percebendo a importancia de se ressignificar a pratica
pedagdgica.

Possibilitar nos cursos de formacdo inicial saberes que permitam entender a
relevancia das acOGes docentes, que meios/recursos se podem ser utilizados, objetos de
didlogo e o que necessita ser superado, permitindo conhecer o potencial presente nos

cursos de formac&o inicial, promovem a a¢do autbnoma e criativa nas condigdes sociais em

49



que o futuro docente sera inserido. Trata-se uma concepg¢do de formacdo ndo prescritiva

nem formadora de profissionais marcados pela heteronomia, segundo Rummert (2007).

2.3 A IMPORTANCIA DAS DIS~CUSSC~)ES A RESPEITO DA EJA NOS CURSOS DE
PEDAGOGIA NA FORMACAO INICIAL DOCENTE

O papel da formacdo inicial é dotar o professor de habilidades e competéncias,
tornando-o capaz de compreender as mudancas sociais e as especificidades exigidas em
cada nivel de ensino. Neste sentido, a formacao inicial colabora para o fortalecimento do
professor como profissional, por sua vez digno de valorizacao e reconhecimento. O papel
do professor nesta modalidade, portanto € o de acolher verdadeiramente a turma toda, com
0 entendimento que conviver com a diferenca é incluir, um processo através do qual
nenhum aluno deve ficar de fora do processo de ensino, resultando em uma mudanca de
perspectiva educacional que privilegie a todos.

O professor, neste contexto, € agente de mudanga no pensamento da instituicao
escolar, e desta forma o principal objetivo de sua capacitacdo e qualificacdo deve estar
voltado as transformacGes na escola e em seus alunos. Reconhecer essa diversidade e tentar
um movimento educacional que torne a pratica docente mais efetiva e qualificada para
todos é um desafio para este e para 0s proximos anos.

Na maioria das vezes os professores que atuam na EJA, ndo receberam formacéao
especifica para ensinar alunos adultos, o que faz da pratica em sala de aula um trabalho
descontextualizado da realidade dos educandos. Ao longo da histéria da educacdo e
formacdo docente percebe-se que em nivel médio e superior, ndo trazia no bojo de suas
discussdes o campo especifico da educacio de jovens e adultos. (ROMAOQ, 2011).

Assim, garantir o direito a educacdo ndo se reduz somente a presenca do aluno na
escola, mas sim ao fato deste aprender efetivamente, segundo Freire (1987). Fala-se em
aprender para tomar consciéncia de seu estado de opressdo e, assim, buscar se libertar
daqueles que o oprimem, conforme aponta a célebre obra “Pedagogia do Oprimido”
(FREIRE, 1987). Nas palavras do autor:

[...] de tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem nada, que
ndo podem saber que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de
tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si como
os que ndo sabem e do “doutor” como o que sabe ¢ a quem devem escutar.
(FREIRE, 1987, p. 28).
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Ledncio Soares (2008) em sua pesquisa discute a precariedade da formacdo dos
profissionais de EJA, a qual estd relacionada muitas vezes, a auséncia de uma formacao
especifica nos cursos de graduacdo em Pedagogia. De onde, segundo o autor, advém a
maioria dos profissionais que trabalham nesta modalidade.

No que diz respeito a formacdo inicial docente para a atuacdo na EJA, o estudo
realizado pelo pesquisador da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) contribui
para as discussdes realizadas até 0 momento, pois retrata uma realidade de formacéo para
docéncia que ndo enfatiza as questdes relacionadas a EJA (questdes pedagogicas de
aprendizagem, perfil de aluno, praticas de ensino voltadas para os alunos jovens e adultos).

Tal pesquisa utiliza como um dos instrumentos os dados do INEP (2002), os quais
mostram que das 519 IES que ofertavam Curso de Pedagogia e passaram pelo processo de
Exame Nacional de Curso’, apenas 9 IES (aproximadamente 2%) ofereciam uma formacao
voltada ao educador da EJA, sendo que destas, 3 estdo na regido Sul e 3 na regido Sudeste
e as outras 3 na regido Nordeste (MEC/INEP, 2002).

Fazendo um comparativo com os dados outrora levantados, posteriormente no més
de margco de 2005, o autor apde que estes revelam um aumento pouco expressivo do
numero de instituicbes que ofertavam tal formacdo. O novo levantamento revelou que o
namero de IES com cursos de Pedagogia passou para 612 (um aumento de quase 100 IES).
Destas, apenas 15 ofertavam habilitacdo para atuacdo na EJA (equivalendo a 2,45%).

Estes dados levantados pela pesquisa se tornam pontos de partida para as analises
que se pretende fazer neste estudo, pois ao abordar a auséncia, ou a pouca valorizacdo de
conteddos curriculares que subsidiem a futura docéncia na EJA, demostra-se a necessidade
de ampliar os debates e as discussdes da formacdo deste futuro profissional da Educacao.

Em relagdo a esta pesquisa, vale ressaltar também que a organizacdo dos Cursos de
Pedagogia das instituicGes pesquisadas, no periodo em que a pesquisa foi desenvolvida
(2017-2018), contemplavam em sua estrutura: As habilitacbes®, Supervisdo, Orientacdo e

Administracdo Escolar, além de poder optar também por Educacdo Infantil, Anos Iniciais

7 O Exame Nacional de Curso até entdo denominado de Provao, a partir de 2004 foi substituido pelo ENADE
(Exame Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior) que avalia o rendimento dos alunos dos cursos de
graduacdo, ingressantes e concluintes, em relacdo aos conteldos programaticos dos cursos que estdo
matriculados.

8 Habilitagdes ofertadas de acordo com o Parecer CFE n.° 252/69 que vigorou até 2006, quando apés longo
periodo de discussdo, as DCNP definiram a docéncia em conexdo com a gestdo e a pesquisa como base da
formacdo em Pedagogia.
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do ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial (podendo
optar pelas deficiéncias fisica, mental, visual ou de comunicacg&o).

Atualmente a formacdo do pedagogo incorpora um grande rol de disciplinas
comuns a todos os alunos, privilegiando, a partir do sexto periodo na IES em questdo, areas
de aprofundamento de estudo e atuacdo, como: Alfabetizacéo; Leitura e Escrita; Educagéo
de Jovens e Adultos; Educacédo Infantil e Formagdo Pedagdgica, aléem da Licenciatura dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Tomando esta analise como base e refletindo-a em
nivel estadual, pode-se verificar dentre as sete Universidades Estaduais do Parana o

contexto formatado no quadro 01:

QUADRO 01 — Contexto das matrizes curriculares das IES estaduais que contemplam as discussdes sobrea a

EJA.
Universidade Disciplina que contempla as discussdes voltadas a EJA
UNIOESTE?® Campus de Foz de Iguagu — na matriz curricular contempla as discussfes voltadas a EJA
no 4° ano com carga horéria de 68h;
Francisco Beltrdo em sua matriz do CP ndo aparecem discussdes sobre a EJA.
UNESPAR Né&o contempla na matriz do CP discussdes referentes a EJA.
UNICENTRO Na matriz curricular contempla as discussdes voltadas a disciplina Fundamentos da EJA
com carga horaria de 68h;
UEM N&o contempla na matriz do CP discussdes referentes a EJA.
UEL N&o contempla na matriz do CP discussdes referentes a EJA.
UENP Na matriz curricular contempla as discussdes voltadas a EJA no 4%ano com carga horaria
de 72h;
UEPG Aparece na grade curricular na forma optativa, dentro de um rol das Disciplinas de
Diversificacdo ou Aprofundamento no 4° ano.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora, a partir da analise dos Websites das IES,2019.

Aproveitando esta analise, mas ampliando o olhar para algumas IES privadas do

Estado, que se destacam como mais conhecidas e que ofertam o Curso de Pedagogia,

organizou-se o quadro 02:

QUADRO 02 — Contexto das matrizes curriculares de algumas IES privadas que contemplam as discusses

sobrea a EJA.
Faculdades Disciplina que contempla as discussdes voltadas a EJA

PUC Na matriz curricular contempla as discussdes voltadas a EJA no 4° periodo com carga
horéria de 80h, sendo 60h teéricas e 20h préaticas

UNICESUMAR | Na matriz curricular contempla as discussdes voltadas a EJA

UNINTER Na matriz curricular contempla as discussdes voltadas a EJA, com um médulo especifico,
distribuidos em quatro teméticas de 56h

POSITIVO Na matriz curricular contempla as discussfes voltadas a EJA no 7°periodo com carga
horéria de 72h

° A IES conta com cinco (05) campus distribuidos na regido, sendo que destes apenas 2 ofertam o Curso de

Pedagogia.
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UNOPAR Na matriz curricular contempla as discussoes voltadas a EJA no 8°periodo com carga
horéria de 80h

UNIPAR Na matriz curricular contempla as discussdes voltadas a EJA com carga horéaria de 80h
sendo semipresencial

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora, a partir da analise dos Websites das IES,2019.

Ao comparar 0 cendrio apresentado pela pesquisa com um contexto mais préximo,
isto é, dos cursos de Pedagogia no municipio de Ponta Grossa (PR), mantendo-se 0 mesmo
padrdo nos levantamentos (buscas pelas ementas curriculares nos sites das IES) foi
possivel averiguar que estdo presentes na maioria dos cursos temas correlacionados a EJA
nas ementas das disciplinas que discutem a formacdo inicial académica, apresentando entre
uma e outra variacao de carga horéria.

Por outro lado, sabe-se que a oferta apenas destas disciplinas ndo serve de garantia
para que a formacdo nesta modalidade seja contemplada e suficiente, tendo em vista a
organizacgdo que compete a cada IES no direcionamento destes estudos. Isto ficou evidente
também quando se verificou que somente em uma Instituicdo Pablica (a Unica presente no
municipio de Ponta Grossa) a oferta da disciplina que aborda estudos sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos ocorre na forma optativa, dentro de um rol das Disciplinas de
Diversificacdo ou Aprofundamento, disponiveis no 4° ano (momento este em que 0

académico pode optar em cursar duas disciplinas de 68h).

Nas demais instituicdes, as disciplinas que abordam as questdes referentes a
modalidade de ensino na Educacdo de Jovens e Adultos fazem parte das obrigatérias do
curso, com variacGes (além da carga horéaria) na organizacdo da oferta, algumas em

modalidade presencial outras no ensino a distancia.

A Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, no Art. 8° que
aborda sobre os termos do projeto pedagdgico da instituicdo, a integralizacéo de
estudos serd efetivada por meio de: [...] IV - estagio curricular a ser realizado, ao
longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio
profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias: a) na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente; b) nas disciplinas
pedagoégicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; c) na
Educacdo Profissional na area de servicos e de apoio escolar; d) na Educacao de
Jovens e Adultos; e) na participacdo em atividades da gestdo de processos
educativos, no planejamento, implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliagdo de atividades e projetos educativos; f) em reunides de formacgéo
pedagdgica. (BRASIL 2006, p.05, grifo da autora).
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A legislacdo relacionada acima expressa a necessidade de valorizar as discussoes
sobre a EJA nos cursos de formacéo inicial, assegurando que os académicos vivenciem
situacbes que contribuam com seus processos de profissionalizacdo referente a
escolarizacdo do aluno jovem e adulto. No entanto, percebeu-se que tal valorizacdo nédo

acontece de forma efetiva quando se destina um espago optativo para tais discussoes.

Da mesma forma, a Resolugcdo n.° 2, de 1° de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagoOgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formagéo continuada, considera:

[...] a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as instituicdes
de educacdo bésica, sua organizacdo e gestdo, os projetos de formagdo, devem
ser contextualizados no espagco e no tempo e atentos as caracteristicas das
criangas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na
escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as relagcBes entre a vida, 0
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a instituicao.
(BRASIL, 2015).

Ainda em seu artigo 2°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagdo Bésica aplicam-
se & formacédo de professores para o exercicio da docéncia na educacéo infantil,
no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de
educacdo (Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena,
Educagdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), nas diferentes areas do
conhecimento e com integracdo entre elas, podendo abranger um campo
especifico e/ou interdisciplinar. (BRASIL, 2015).

Entdo, é expresso como parametro, tanto nas diretrizes do Curso de Pedagogia,
como na Resolucdo que organiza a formacdo inicial dos professores para atuarem na
Educacdo Basica, legitima a importancia de estruturar uma matriz curricular que aborde de
forma mais abissal as discuss6es da modalidade de ensino EJA, a partir de um pensamento

integrador com as demais disciplinas do curso.

Neste sentido, Borges (2006) aponta que ainda ha a necessidade de defini¢do de um
quadro teorico para a formacdo deste profissional, pois segundo ela, ndo existe um
pardmetro tedrico para a formacao dos educadores de jovens e adultos, e sim um carater de
provisoriedade. A autora afirma, com base em seu estudo, que o curriculo deveria ser
construido junto com os educandos, superando a descontinuidade por meio do

estreitamento das relagdes entre educadores e gestores (formadores e poder publico).
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Com este levantamento preliminar e as diversas leituras feitas até aqui, se percebe
que o estudo disponibilizado a modalidade da EJA, bem como o ofertado pela disciplina de
Inclusdo, talvez ndo seja o suficiente para dar conta de toda complexidade encontrada no
contexto educacional. Um dos pontos que faz destas disciplinas insuficientes € a carga
horaria, que por serem comumente reduzidas, fazem com que muitas vezes as leituras e
discussdes sejam feitas de formas mais aligeiradas sem tempo habil para um estudo mais
aprofundado das préticas, sobretudo quando abordam-se a relagdo com a praxis, que torna
esta aproximacao mais significativa quando vivenciada em campos de estagio.

Severino (2003) corrobora quando afirma que os cursos de Pedagogia e
Licenciaturas ndo oferecem todo o embasamento necessario a pratica docente, sendo
necessaria a insercao deste profissional no cotidiano escolar e, entdo, a vivéncia diaria das
questdes referentes ao processo de ensino para que esse docente se torne efetivamente um
educador. Tudo isto ressalta a importancia das préticas de estagio, que proporcionam ao
académico inteirar-se das metodologias e dos recursos didatico-pedagdgicos e a relevancia
que estes possuem no desenvolvimento das atividades escolares.

Diante disto, o professor com vistas a um trabalho mais significativo buscara
diversas estratégias para trabalhar os conteldos levando em consideragdo a realidade de
vida de seus alunos. O docente ndo pode abrir méo da contextualizacao, dinamicidade e da
interdisciplinaridade, mesmo sendo perceptivel muitas vezes a insuficiéncia de materiais
didaticos para o trabalho com esta modalidade. Romao (2011, p. 146), afirma que “[...] a
producdo, a disseminacdo e a avaliacdo de material didatico na educacdo de jovens e
adultos sdo insuficientes, dificultando as a¢des dos diversos setores envolvidos.”

Ser educador da EJA para Freire € comprometer-se com uma a¢do educativa que
possibilite ao homem sentir-se encorajado para discutir sua problematica, inserindo-se nela
para assim debaté-la e, comprometido com o percurso da constru¢do de sua identidade
social como homem-cidaddo consciente de seus direitos e deveres e, sobretudo consciente
da importancia de luta por estes direitos muitas vezes negados. Este papel como educador
é, sobretudo, mais importante do que uma mera escolarizacdo no intuito apenas de
alfabetiza-lo.

Para tanto, Freire (2003, p. 27) colaciona que “[...] na verdade, para que a
afirmagdo ‘quem sabe ensina a quem ndo sabe’ se recupere de seu carater autoritario, ¢
preciso que quem sabe saiba, sobretudo, que ninguém sabe tudo e que ninguém tudo
ignora.” Por isto, o professor além das competéncias cientificas necessarias ao trabalho

docente, deve ter um “olhar” especial a este aluno que frequenta a EJA, pois muito mais
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que dominar os conhecimentos, que mediar o processo de aprendizagem, é importante
valorizar o aluno que retornou a escola, pautando toda sua préatica através do dialogo.

Mesmo a formacao inicial docente fazendo parte de diversos estudos na area de
Educacao e ser um assunto de grande importancia e base, ainda pouco se discute sobre esta
formacgédo para educadores da EJA. Diniz-Pereira (2006) aponta que por muito tempo
houve pouco diélogo sobre a formacdo de educadores de jovens e adultos e a formacéao
docente em geral.

Portanto, a formacdo inicial de professores precisa contemplar uma visdo sobre a
atuacdo profissional na EJA, que permita a coeréncia de atitudes, o respeito as diferengas
através da relacdo da teoria e préatica para uma atuacdo mais segura e adequada. Reflexdes
sobre a funcdo do educador da EJA, as estratégias de acdo, experiéncias de vida e as
relacBes com sociedade sdo contextos que devem estar incluidos nas discussdes durante o
processo de formagéo inicial, pois este necessita estar articulado com uma proposta de
educacao que também tenha reflexos aos anseios de melhores condicGes de vida social.

Um aspecto importante na caracterizacdo da EJA é que estes sdo alunos
provenientes de diferentes regifes, que independente da distancia do trabalho em relacéo a
escola, ou da escola para o local onde residem estes alunos demonstram-se motivados e
com o desejo de aprender. Como afirma Freire (1996), o papel do professor é estabelecer
relacGes dialdgicas de ensino e aprendizagem, em que o professor, a0 passo gque ensina,
também aprende. Desta forma, professor e estudante aprendem juntos, em um encontro

democrético e afetivo, em que todos podem se expressar.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs), a EJA enquanto uma
modalidade de ensino deve assumir uma estrutura mais flexivel que a das turmas regulares,
ja que o tempo de aprendizagem de cada aluno é diferenciado e deve ser considerado,
dando-se énfase ao educando, no atendimento de suas necessidades individuais por meio
de estratégias educativas que possam garantir 0 acesso, a permanéncia e o éxito dos alunos
na escola. Neste entendimento, as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacéo de Jovens
e Adultos destaca como ponto principal a compreensdo a respeito do perfil de seus

educandos:

Compreender o perfil do educando da EJA requer conhecer a sua histdria, cultura
e costumes, entendendo-o como um sujeito com diferentes experiéncias de vida e
que em algum momento afastou-se da escola devido a fatores sociais,
econdmicos, politicos e ou culturais. (DCEs, 2005, p .33).
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Nesta esteira, 0s alunos que procuram a EJA sdo normalmente pessoas da classe
trabalhadora, vivendo grande parte delas de subempregos ou ainda desempregados, mas
que buscam na escola possibilidade de aspirarem melhores empregos. Em grande parte, séo
ou ja foram marginalizados pela escola e trazem consigo marcas de uma histéria de
comecos e saidas das turmas por diferentes motivos, que podem variar desde os de ordem
pessoal até os que dizem respeito ao sistema educacional inadequado, sob a afirmacéo de

ndo conseguir aprender em determinado momento de sua vida escolar.

Ha aqueles que em seus relatos afirmam ter abandonado a escola por fatores sociais
e econdmicos, mas que também unem a estes fatores o fato de j& se sentirem excluidos
dentro da propria escola. Neste processo, considerado muitas vezes de exclusdo, o
insucesso na aprendizagem tem papel de destaque e acaba por determinar o distanciamento

da escola, que se torna formalmente inacessivel e sem sentido a este aluno. Para Santos:

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovagdes, do que
ndo aprenderem. A ndo aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um ato de
violéncia, porque o aluno ndo atendeu as expectativas da escola. Muitos foram
excluidos da escola pela evasdo (outro reflexo do poder da escola, do poder
social); outros a deixaram em razdo do trabalho infantil precoce, na luta pela
sobrevivéncia (também vitimas do poder econémico). (SANTOS, 2003, p. 74).

Entretanto, € preciso destacar que o aluno da EJA ja desenvolve os conteudos,
envolve-se nas praticas sociais, 0 que falta na maioria das vezes € sistematizar e ampliar
estes saberes. Tanto a dimensao politica, quanto a social, devem fazer parte dos debates em
aula a partir do momento em que o jovem e o adulto (trabalhador ou nao), demonstra
interesse em estar engajado e atuante no contexto social e cultural do qual esta inserido.

Todo este conhecimento requer um olhar e trabalho respeitoso com os alunos, o que
implica constituir o ponto de inicio do conhecimento formal. Muitos destes alunos
dominam nocdes aprendidas de maneira informal ou mesmo intuitiva antes do contato com
as representacdes simbolicas convencionais.

Sabe-se que independente da fase da vida escolar, a aquisicio de novos
conhecimentos precisa considerar outros conhecimentos previos dos alunos. No que diz
respeito a EJA, isto se torna primordial, a partir dos conceitos e de suas vivéncias, suas
interacOes sociais e sua experiéncia pessoal, pode favorecer e enriquecer a abordagem feita
em sala de aula, confrontando conceitos, aprimorando conceitos e ampliando as formas de

se conceber sua vida.
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Portanto, trabalhar com este principio de valorizacdo dos saberes acumulados pelo
aluno requer do educador a humildade de aceitar os conhecimentos j& adquiridos e também
tolerancia para articular tais conhecimentos com os que pretende fazé-los adquirir. Assim,
possibilita ao aluno maior facilidade em aprender, j& que 0 que estd sendo ensinado
aproxima o conhecimento erudito e a experiéncia propria de seus cotidianos.

Tais desafios apontam possibilidades de repensar as praticas escolares na
perspectiva de se proporcionar uma atuagdo critica no contexto no qual os alunos estdo
inseridos e também na formacdo do docente. Desta forma, o professor da Educacdo de
Jovens e Adultos necessita adequar-se aos avangos e recursos metodoldgicos, respeitando o
pensamento, 0 gosto, a curiosidade do educando da EJA, para melhor compreendé-lo,
reconhecendo que este sujeito é capaz de transformar a sua realidade, podendo abrir novas
possibilidades em sua vida e despertando habilidades presentes no cotidiano.

Diante disso, pesquisas realizadas por Di Pierro (2006), Gatti e Barreto (2009)
apontam que tanto o lugar secundario de preparacdo para a docéncia voltada a este publico
como também os poucos avancos em relacdo ao trabalho especifico em EJA, acabam lhes
distanciando da maioria das experiéncias de formacao inicial o profissional que assume a
docéncia nesta modalidade da educacéo.

A presenca dos alunos jovens, adultos e idosos na EJA, requer que a escola se
configure essencialmente em um espaco social, adequando sua organizagdo, por meio de
estratégias que atendam a essa diversidade e estar “[...] alerta as manifestacdes da
complexidade da natureza e da sociedade, as particularidades das culturas e dos individuos,
as diferencas, aos efeitos da doutrinagdo e da submissdo.” (RIBEIRO, 1996, p. 14),
primando para que esse aluno alcance seus objetivos mesmo diante das dificuldades que
podem influenciar no abandono.

Sabe-se que mesmo com grandes dificuldades em conciliar os estudos a carga
horéria de trabalho, o aluno da EJA persiste, pois vé no seu retorno a escola, uma tentativa
de superacdo dos contratempos e do fracasso escolar. Ainda percebe-se que 0 mesmo
acredita que a escolarizagdo oportunizara uma melhor oportunidade de trabalho resultando,
consequentemente, em uma melhor condicéo de vida.

Portanto, ao reconhecer o educando da EJA como sujeito sdcio-histérico-cultural,
que traz consigo experimentos e conhecimentos acumulados ao longo da vida, tanto Freire
(1997) como Arroyo (2001) enfatizam que esta concepgdo de Educagdo de Adultos estd
diretamente relacionada a concepcdo de como este adulto é visto, reconhecido e respeitado

nas suas especificidades. Entende-se nesta concepcao, um processo de humanizacao onde o
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sujeito se emancipa do processo de opressao que se encontra: a margem da sociedade.
Nesta perspectiva, o aluno se politiza, haja vista que a educacgdo € um ato politico.

O principio da politizacdo também esta presente nos fundamentos de Freire, pois o
autor considera a educacdo problematizadora, que busca através da dialogicidade o
desenvolvimento da criticidade de forma que este possa intervir em sua realidade. Nas suas
palavras: “Nao ha finalmente, educagdo neutra, nem qualidade por que lutar, no sentido de
reorientar a educacdo, que nao implique uma opcéo politica e ndo demande uma deciséo
também politica de materializa-la.” (FREIRE, 1993, p. 24).

Neste sentido é preciso que o docente considere todos esses saberes,
compreendendo que sua acdo fard toda a diferenca para que este aluno se aproprie do
conhecimento e possa ser construtor de sua propria historia, como Freire afirma: "Nao ha
razdo para se envergonhar por desconhecer algo, testemunhar a abertura dos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios sdo saberes necessarios a pratica educativa.”
(FREIRE, 1997, p. 153).

Por meio destas praticas, efetiva-se entdo a premissa de Freire de que para ensinar
ndo significa transmitir conhecimentos e sim criar condi¢Bes para gque isto aconteca. Para
Vieira Pinto (1993), compete ao educador praticar um método que favoreca a criticidade na
educacdo de adultos, dando ao aluno a oportunidade de alcangar a consciéncia critica.
Neste sentido, ndo basta formar para o trabalho, o educador tem que se comprometer em
trabalhar na intencdo de que o educando adulto desenvolva sua consciéncia critica.

De acordo com os estudos de Soares (2008), em pesquisas apontadas por Haddad e
Di Pierro (2000), Machado (2000), Fonseca e Pereira (2000), Kleiman (2000), Ribeiro
(1999), Vovio e Biccas (2001), mostram que ainda € pequeno o nUmero de pesquisas
especificas sobre a formacao inicial dos docentes para a educacdo de jovens e adultos.
Ribeiro (2014) aponta em sua pesquisa um levantamento feito a partir da publicacdo de
textos e trabalhos, organizados em forma de anais (intitulado Formacao de Educadores de
Educagdo de Jovens e Adultos - OLIVEIRA, 2011), como ocorre a auséncia do
componente curricular especifico, énfase ou habilitacdes voltada para a EJA, na grande
maioria dos cursos de Licenciatura do pais. O autor também defende a insercdo de

conteudos especificos sobre esta modalidade, principalmente nos cursos de Licenciatura.

S&o pesquisas que retratam que na EJA existem ainda grandes caréncias no que se
refere aos componentes curriculares e nas praticas docentes dos profissionais da EJA, que

muitas vezes realizam uma formagdo voltada a um trabalho com criangas, distante do
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universo adulto e dos demais sujeitos que se encontram nas turmas de EJA, fator que acaba
por desmotivar a frequéncia diéria nas salas de aula desta modalidade de ensino. Gasparin

ressalta:

Na sala de aula, a a¢do do professor tem como objetivo criar condi¢des para a
atividade de analise e das demais operagdes mentais do aluno, necessarias para a
realizacdo do processo de aprendizagem. Depois, ambos seguem juntos numa
acdo interativa na qual o professor, como mediador, apresenta o conteldo
cientifico ao educando, enquanto este vai, aos poucos, tornando seu 0 novo
objeto de conhecimento. (GASPARIN, 2007, p. 107).

Para isto, é imperioso que o professor assuma uma postura reflexiva, como alguém
que analisa rigorosamente a sua pratica através de um pensar epistemoldgico que ndo
dispensa a emotividade, uma vez que nenhuma formagéo docente verdadeira pode fazer-se
alheada. Nestes termos, de um lado, ndo deve se alheia ao exercicio da criatividade que
transita desde a promocao da curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica, e do outro,
sem o reconhecimento do valor das emocGes, da sensibilidade, da afetividade, da intuigdo
ou adivinhagdo. (FREIRE, 1996).

Barreto (2006) considera que é durante a formacao inicial que existe a possibilidade
de desenvolver com os docentes que desejam atuar na EJA um espaco para reflexdo,
critica, analise e discussdo da construcdo de sua pratica educativa. Assim, a formacédo
inicial proporciona ao futuro educador contribuicdes para que possa assumir a pratica
educativa conhecendo este contexto e, desta forma, possa apoiar suas a¢cdes nas discussdes
tedricas possibilitando uma maior compreensao do professor no ato de ensinar, diante da
complexidade da EJA e a necessidade dos conhecimentos especificos desta modalidade.

Além disso, Arroyo (2006) defende que o perfil do educador da EJA e sua
formacdo ainda se encontram em constante (re)construcdo. Por isso, durante o periodo de
formacao inicial, € imprescindivel que o professor participe de situagdes de aprendizagem
que permitam a ampliacdo de conhecimento e informagGes. Oportuno que tenha também
afinidade e contato com as diferentes tecnologias, conheca as politicas publicas e participe
de atividades praticas que integram a vivéncia de diversos contextos escolares,
desenvolvendo assim competéncias profissionais.

Assim, considerar 0s aspectos essenciais a aprendizagem de adultos é fundamental
para criar estratégias e recursos educacionais que sejam atrativas para esse publico. Sado
estratégias que visam facilitar a assimilacdo e ampliagdo de conhecimentos e aptidGes na

qual os resultados sejam mais efetivos.
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Neste processo de educacdo de adultos, tem-se principios da Andragogial®.
Segundo Nogueira (2004), ha necessidade da compreensdo de que os adultos precisam
saber a finalidade, o “porque” de certos contetidos e aprendizagens, bem como, a ciéncia
de que ha facilidade em aprender quando a pratica envolve a propria experiéncia. Além
disso, a percepcdo dos adultos sobre a aprendizagem, enquanto meio para resolucdo de
problemas e a motivagdo para aprender, sdo maiores se encontrarem respaldo em
necessidades individuais e se o contetdo a ser aprendido for de aplicacdo imediata.

Pensando nesta Gtica, para que as praticas docentes na EJA resultem em uma
aprendizagem mais significativa, é preciso compreender que o modelo andragdgico nesta
modalidade € uma responsabilidade compartilhada entre professor e aluno. Através da
andragogia, que entende que o aluno adulto é o sujeito da educacdo e ndo o objeto desta, 0
professor precisa ter clareza que os adultos ndo querem s6 aprender a ler e escrever, mas
preferem que lhes ajudem a compreender a importancia pratica do contetido abordado, por
meio da experimentacdo que cada conhecimento proporcionara e isto fara diferencga na vida
de cada um.

Nos cursos de formacdo, nos quais se forma também o docente da EJA é de
fundamental importéncia que se faca presente reflexdes afetas ao modelo andragdgico, pois
enfatiza que os alunos que retornam a escola ndo sdo aprendizes sem experiéncia, mas sim
que trazem consigo o conhecimento que vem da realidade. Diante disso, com a andragogia
evidencia-se que dentre as razdes de se buscar a aprendizagem esta a aplicacdo pratica

desta na vida diaria do educando.

A andragogia, enquanto uma orientacdo para a educacao de adultos e também na
formacdo docente inicial como um todo caracteriza-se pela participacdo dos alunos,
flexibilidade e pelo foco no processo, ao invés da énfase no contetido. E perceptivel que
estas discussbes por muito tempo estiveram ausentes do processo formativo inicial
docente, como apontam as pesquisas de Machado (2002), Pereira (2006), Carvalho (2009),
Di Pierro (2010) e Vargas, (2011), que afirmam que os estudos desta modalidade nédo se
efetivaram como tema prioritario nos cursos de licenciatura. Neste cenario, o papel dos
educadores é relevante ao apostar em praticas educativas na formagdo do educando para a

deciséo, libertacdo e na acreditacdo de sua capacidade critica:

10 Desenvolvida a partir do século XX, a Andragogia, termo derivado das palavras gregas andros (homem) +
agein (conduzir) +logos (tratado, ciéncia), surgiu da necessidade de se ter formacdo mais especializada
para adultos.
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Néo ha pratica educativa, como de resto nenhuma pratica, que escape a limites.
Limites ideologicos, epistemoldgicos, politico, econdmicos, culturais. [...] creio
que a melhor afirmacdo para definir o alcance da préatica educativa em face a
limites a que se submete é a seguinte; ndo podendo tudo, a pratica educativa
pode alguma coisa. (FREIRE, 2001 p. 47).

Neste sentido, todo ato pedagogico precisa de uma intervencdo competente, jamais
um ato mecénico no qual os educandos sdo vistos como objetos, eles precisam ser
reconhecidos como sujeitos atuantes desse processo. Assim, a educacdo de Jovens e
Adultos precisa acontecer por meio de dialogos e reflexdes criticas em torno da realidade

dos educandos, na qual ndo se admite:

[...] uma educacéo desvinculada da vida, centrada na palavra em que é altamente
rica, mas na palavra milagrosamente esvaziada da realidade que deveria
representar, pobre de atividades com que o educando ganhe a experiéncia do
fazer, que desenvolveriamos no brasileiro a criticidade de sua consciéncia,
indispensavel a nossa democratizacdo” (FREIRE, 2008, p. 102).

Isso demonstra o quanto € necessaria uma educacdo libertadora na qual os discentes
possam confrontar ideias de forma critica com a realidade. Uma educacédo libertadora,
desalienante em que estes educandos possam desenvolver a consciéncia critica.
Consciéncia que é a representacdo das coisas e dos fatos, como se ddo na existéncia
empirica. Nas suas correlacGes causas e circunstanciais. (FREIRE, 2008).

Muito se tem debatido sobre a importancia da politizacdo do ato pedagdgico, que
segundo a perspectiva freireana, inicia-se pelo plano de curso, levando em consideracdo 0s
codigos culturais e necessidades especificas do publico a que se destina. Esta politizacédo
estd intimamente ligada a questdo da funcionalidade do saber escolar, pois esta permite
evitar na pratica a evasdo e o desinteresse dos alunos pelo contetdo sistematizado.

S6 se consegue transformar a educacdo brasileira, independente das alteracdes na
legislacdo ou sistema, quando a agdo docente for comprometida com os principios de
liberdade e equidade para com as camadas da populacdo excluidas. Pensar a pratica,
portanto, é uma maneira de modificar a teoria e aprimorar o fazer docente. E nesta
conjuntura de ideias, crencas e valores do educador que a pratica precisa ser contestada,
ampliada e discutida para que ocorram mudancas relevantes na acdo. (GADOTTI;
ROMAO, 2011).

Neste sentido, o professor ao trabalhar com o adulto necessita de saberes que vao
além do senso comum para o desenvolvimento de sua acdo, segundo Tardiff (2002). E

preciso articular saberes que rompam com o0s obsticulos que impecam ao aluno a
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compreensdo do conteudo trabalhado, de forma que possa transpor este para seu dia a dia.
A acdo pedagbgica docente, deve ser intencional, ou seja, aquela que traz implicita a

especificidade do aluno.

O conhecimento que se mobiliza para o ensino, € visto de forma ampla, complexa e
construida durante todo o processo de ensino e aprendizagem. Tardif (2002) fala também
que o saber ndo € adquirido como um objeto, mas que precisa de tempo e experiéncia sobre
o aprendido e ensinado, visto que esta relacdo ndo € somente de transmissdo. Assim,
aprender para o aluno adulto é compreendido quando este, enquanto individuo se apropria
de algo novo, um novo conhecimento, de modo que esse passe a fazer parte de sua vida,

pois:

Aprendizado ou aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire
informacdes, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato direto com
a realidade, com o0 meio ambiente e com as outras pessoas. [...] Em Vygotsky,
justamente por sua énfase nos processos socios historicos, a ideia de aprendizado
inclui a interdependéncia dos individuos envolvidos no processo. (OLIVEIRA,
2009b, p. 59).

Para 0 mesmo autor, o aprendizado ocorre quando envolve a interferéncia, direta ou
indireta, de outros individuos e a reconstrucao pessoal da experiéncia e dos significados, ja
que o ser humano recria situagOes a partir de novas experiéncias e interagdes. Sendo assim,
propiciar vivéncias, estudos e discussdes aprofundadas voltadas a formacao do educador da
EJA, propiciara a futura atuacdo docente mediar a relacdo dos educandos com o objeto do
conhecimento, norteando e organizando o ensino e, buscando dessa forma concretizar a

atividade de aprender.

2.3.1 A importancia do Estagio Supervisionado e suas contribuicdes para a formacao
docente inicial no curso de Pedagogia

Como mencionado anteriormente, a formacao inicial do professor para trabalhar
com 0s anos iniciais da educacdo bésica no Brasil estd centrada no curso de licenciatura em
Pedagogia. As diretrizes curriculares do curso, expostas na resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15
de maio de 2006, preveem em seu art. 6°, inciso I, a aplicacdo, em praticas educativas, de
conhecimentos de processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e
adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e

biossocial. Ja no art. 8°, inciso 1V, fala-se que o estagio curricular a ser realizado, ao longo
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do curso, deve assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas,
conhecimentos e competéncias.

Neste contexto, a disciplina de Estagio Supervisionado é um espago de pesquisa
por se constituir um campo de vivéncias explorado pelo académico de Pedagogia, sendo
uma estratégia, um método, uma possibilidade de pratica que Ihe permite desenvolver
habilidades de pesquisa e atuagdo. Tal disciplina “[...] supde que se busque novo
conhecimento na relacdo entre explicacdes existentes e os dados novos que a realidade
impOe e que sdo percebidos na postura investigativa.” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 46),
por ser um palco de reflexdo sobre a préatica, permitindo ao académico o desenvolvimento
reconhecimento de sua acdo. Segundo a resolucdo do Conselho Nacional de Educacao / CP
n.° 1, de maio de 2006:

Art. 7° - O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horéria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuida: 11 - 300 horas
dedicadas ao Estdgio Supervisionado prioritariamente em Educacdo Infantil e
Anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicdo
(BRASIL, 2006). Assim, o curso de Pedagogia contempla, em sua matriz
curricular, disciplinas destinadas ao cumprimento de uma carga horaria que
auxilia o académico a desenvolver atividades relacionadas em campos nos quais
podera atuar profissionalmente. (CNE, 2006).

Sendo assim, por meio do cumprimento da disciplina de Estagio Supervisionado,

oportuniza-se momentos que sdo percebidos como:

[...] a atividade em que os alunos deverdo realizar durante 0 seu curso de
formagdo, junto ao campo futuro de trabalho [...]. Em virtude disso, é
denominado como a ‘parte mais pratica’ do curso, em contraposicao as demais
disciplinas analisadas como a ‘parte mais teérica’. (PIMENTA, 2011, p. 27).

Ainda, segundo a autora, é relevante analisar o estagio obrigatdrio curricular como
parte constituinte do saber por oportunizar conhecer o fazer docente, a escola como espaco
de atuacdo concreta onde vivencia-se a realidade de professores e alunos (PIMENTA,;
LIMA, 2012). E também por meio do estagio que a decisdo de ser ou no um profissional
docente passa a ocorrer, visto que é na conexdo da teoria adquirida em sala de aula e na

pratica realizada no estagio, que a profissao é efetivamente exercida.

Os processos de formagdo inicial de professores objetivam preparar um

profissional autbnomo, agente de mudanca e capaz de refletir sobre sua pratica. Espera-se
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ainda que esse profissional seja capaz de se habituar & mais variadas condigdes de
trabalho e que esteja em constante busca e andlise reflexiva de seu fazer pedagdgico,

elementos estes constitutivos do ser professor. Além disso:

O ensino, atividade caracteristica do professor, é uma préatica social complexa,
carregada de conflitos de valor e que exige opgdes éticas e politicas. Ser
professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais,
sensibilidade da experiéncia, indagacdo tedrica e criatividade para fazer frente as
situacdes Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por vezes, violentas, das
situacBes de ensino, nos contextos escolares e ndo escolares. E da natureza da
atividade docente proceder a mediacao reflexiva e critica entre as transformac6es
sociais concretas e a formacdo humana dos alunos, questionando os modos de
pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir conhecimentos na sociedade.
(FRANCO, 2012, p. 15).

Por este motivo, a busca constante de aliar teoria e pratica nas licenciaturas, precisa
ser alvo de preocupacéo de todos os envolvidos no processo, particularmente no curso de
Pedagogia, visando “[...] possibilitar que os futuros professores compreendam a
complexidade das préaticas institucionais como alternativa no preparo para sua insercado
profissional.” (PIMENTA, 2005, p. 43). O saber pedagdgico alcangcado nas atividades do
estagio pode superar o conhecimento técnico, envolvendo metodologias que observam a
reflexdo critica sobre o espaco da sala, expondo os elementos que a envolve, desde os

aspectos fisicos até aos pedagdgicos.

Um olhar sobre o cotidiano de sala de aula durante as vivéncias na experiéncia de
estagio, propicia situacdes que sdo necessarias para a organizacdo do cotidiano escolar, tal
como a rotina, a ser seguida pelo professor e pelos alunos. Sobre isto, Barbosa afirma que
“as rotinas podem ser vistas como produtos culturais criados, produzidos e reproduzidos no
dia-a-dia, tendo como objetivo a organizacdo da cotidianidade.” (BARBOSA, 2006, p. 37).

Na concepcdo de Pimenta e Lima:

[...] o estdgio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez que o ensino
ndo é um assunto individual do professor, pois a tarefa escolar € resultado das
acOes coletivas dos professores e das préaticas institucionais, citadas em contexto
social, histdricos e culturais. (PIMENTA E LIMA, 2012, p. 56).

Portanto, ao realizar o estagio, os académicos estardo vivenciando diversas praticas
pedagogicas exercidas em diferentes instituicbes de ensino, o que amparard no
desenvolvimento da construgdo de sua identidade como docente. Neste espagco/tempo de

estagio, de acordo com Shon (2000), € o momento no qual os académicos revelam as
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inquietacOes, descobertas, certezas e incertezas da escolha profissional, periodo em que se
descortinam as problematiza¢Ges de um cenério complexo e de busca de solugdes, em um
movimento de reflexdo-agédo-reflexao.

Compreender a préatica docente, como o fazer do professor, que envolve e se
constroi nas relagdes com 0s sujeitos que convive, norteia-se pelos saberes que 0 mesmo
acumulou e continua construindo durante sua vida e sua atuacdo profissional. Por meio da
disciplina de estagio e as relacdes que se ddo neste momento, a pratica docente ocorre a
partir da observacdo, imitacdo, reproducdo e, as vezes, reelaboracdo de modelos
experimentados na pratica, considerados como bons. N&o obstante, o0 estagio pode permitir
variada formacdo aos futuros professores, e desta forma:

A formagdo do professor deve estar ligada a tarefa de desenvolvimento
curricular, planejamento de programas e, em geral, melhoria da instituicdo
educativa, e nelas implicar-se, tratando de resolver situagdes problematicas
gerais ou especificas relacionadas ao ensino em seu contexto. Em decorréncia
disso, o professor precisa adquirir conhecimentos ou estratégias especificas
(planejamento circular, pesquisa sobre docéncia, estratégias para formar grupos,
resolucdo de problemas, relagdes com a comunidade, atividade sociocultural
etc.). (IMBERNON, 2009, p. 17).

Compreendido desta maneira, 0 estagio pode permitir aos futuros professores
aproximacdes com o seu campo de atuacdo, o que torna um periodo fundamental para a
proposicdo de diferentes reflexdes, estruturas e nuances deste espacgo, que a teoria ndo da
conta de explicar exclusivamente. Deste modo, 0 processo educacional propiciado aos
licenciados por esta disciplina permite aos académicos articular as categorias entre teoria e
pratica, e vivenciar a dindmica escolar, em suas inumeras dimensdes e perspectivas

Neste sentido, retomar a necessidade de valorizar este espaco de aprendizagem ao
futuro docente evidencia também a importancia de privilegiar as discussdes sobre a EJA,
assegurando que os académicos vivenciem situacfes que contribuam com seu processo de

profissionalizacdo referente a escolarizacdo do aluno jovem e adulto.

Vale destacar que “[...] pensar na formacdo do professor de jovens e adultos, no
atual contexto socioeconémico, politico e cultural, exige uma avaliacdo e uma revisdo da
pratica educativa e da formacdo inicial desses educadores.” (MOURA, 2009, p. 48). Desta
forma, o contato com a realidade de sala de aula aproxima o académico das situacdes e
desafios presentes na préatica do professor da EJA, além de contribuir na formacdo do

entendimento necessario que se faz dessa modalidade de ensino.
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Machado e Nunes contribuem neste sentido, afirmando que:

O educador da EJA ¢ alguém que precisa ser um leitor de si mesmo, refletindo,
sistematicamente, sobre a sua pratica, o seu fazer pedagogico; o que sabe € 0
muito que desconhece, as suas contradi¢fes enquanto educador, 0s seus receios e
insegurancas; para que possa vislumbrar as suas faltas e buscar supri-las. E
partindo desta leitura, leitura critica de si, que podera, em exercicio
concomitante, executar a leitura do mundo que o cerca. (MACHADO E NUNES,
2001, p. 55).

Por meio da experiéncia do estdgio pode se possibilitar o contato direto com a
praxis educativa na EJA aos académicos, considerando a aproximacdo e o entendimento

dos graduandos com relagdo a realidade educacional a ser assumida futuramente.
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CAPITULO 3: AS PRATICAS DOCENTES NAS TURMAS DE EJA A PARTIR DA
DISCIPLINA DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
DO CURSO DE PEDAGOGIA

Este capitulo trata das questdes que nortearam esta pesquisa, voltado ao objetivo de
analisar aspectos da formacéo docente inicial, considerando as dificuldades, contribuicdes
e desafios presentes nas turmas de Educacédo de Jovens e Adultos, a partir das inquietacfes
que surgem no acompanhamento destas praticas docentes na EJA.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa participante pelo fato da problematizagdo em questéo ter
surgido das inquietacdes e desafios encontrados no dia a dia da pesquisadora, em seu local
de trabalho. Além disso, compreende-se também que este estudo parte da andlise do
processo de formagdo profissional inicial do Curso de Pedagogia, durante o processo de
aquisicdo dos principais conceitos tedricos praticos por meio da disciplina de Estagio
Supervisionado, buscando compreender os impactos dessa formacdo no desenvolvimento
da préatica docente em contextos educacionais inclusivos na EJA. Dessa forma, para o
processo investigativo da pesquisa optou-se pela abordagem hermenéutica dialética, como
método para analise dos dados, pois conforme define Minayo (2004, p.218) esta permite a
“[...] capacidade de realizar uma reflexao fundamental que ao mesmo tempo nao separa da
praxis, podemos dizer que o casamento dessas duas abordagens deve proceder e iluminar
qualquer trabalho cientifico e de compreensdo da comunicagdo”. Sendo assim, as coletas
de dados resultardo dos encontros dos grupos focais utilizados como instrumentos de
pesquisa para coleta de dados com académicos, e entrevista semi estruturada com as

professoras que fazem parte do processo de formacao inicial docente.

3.2 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Os sujeitos da pesquisa sdo académicos do 4° periodo de Pedagogia de uma IES
vinculados a Disciplina de Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia dessa
Instituicdo e professores regentes das disciplinas diretamente envolvidas nessa pesquisa

que fazem parte do quadro docente desse Curso. A amostra de académicos serd formada
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por um total de até 14 participantes que constituirdo o grupo focal, organizado em quatro
encontros distintos seguindo um roteiro e tempo pré-determinado.

Além disso, serdo convidados também os professores responsaveis pelo
acompanhamento dessa disciplina, bem como os que trabalham as disciplinas teoricas de
Educacdo de Jovens e Adultos e Estagio Supervisionado que também sdo suporte para as
vivéncias praticas da referida etapa de estdgio para uma reflexdo através de
questionamentos feitos por meio de uma entrevista pela pesquisadora sobre esse processo
que envolve a etapa de estagio e como o contetdo ministrado por eles pode contribuir para
que esse processo se constitua de forma significativa para a carreira do docente em
formacdo. AplGs a apresentacdo da proposta de pesquisa, para aqueles que aceitarem
participar do estudo, sera feita a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Posteriormente, apds a etapa de consentimento e conhecimento da proposta, iniciar-
se-a com a coleta de dados nos grupos focais com os académicos a partir do roteiro de
entrevista coletiva com base nas observacdes realizadas em diferentes campos de estagio
que contemplaram as vivéncias na modalidade da EJA no municipio de Ponta Grossa, com
turmas de alfabetizagdo e escolarizagdo. Também, serdo consideradas os relatos dos
professores que ministram as disciplinas tedricas que fundamentam as praticas de estagio
nessa modalidade, oportunizando talvez uma reflexdo da pesquisadora sobre como tais
discuss@es propiciam um entendimento da atuacdo docente nessa etapa de estagio e como

pode estar ou ndo contribuindo nesse processo de formacéo inicial do futuro docente.

3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA COLETA DOS DADOS
3.3.1 Procedimentos

Apds o contato inicial com o0s sujeitos da pesquisa, durante o desenvolvimento das
vivéncias de estagio, através de observagdes, 0s registros destas sera em diario de campo.
Em seguida, no grupo focal, as mesmas poderéo servir de base nas reflexes oportunizadas
em um segundo momento, que se dard como momento de coleta de dados da pesquisa em
encontros estabelecidos para realizacdo de grupos focais, que em conformidade com a
literatura cientifica e a sua aplicacdo ira problematizar a partir da avaliagdo realizada pelos
sujeitos envolvidos. Assim, os participantes desta pesquisa, por meio de estudo e escolha
de estrategias para as diversas situacdes encontradas em campo de Estagio, e a partir destas

no decorrer do segundo semestre de 2018 fardo parte do grupo focal constituido, que
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realizara quatro (04)encontros que oportunizardo momentos de troca e (re) construgdes de
conceitos, com intencdo de possibilitar um maior entendimento da complexidade e
necessidade do processo de formacao inicial em prol de uma pratica inclusiva na EJA.

Segundo Gomes (2005), por muito tempo o grupo focal foi utilizado apenas como
uma técnica de entrevista de marketing, a partir de 1980, surgiu a preocupacdo em utiliza-
la na investigacdo cientifica e, somente no final do século passado, houve um
desenvolvimento de modo sistematico do grupo focal como técnica de pesquisa nas
ciéncias sociais em geral (GATTI, 2012). Como se trata de uma técnica que permite aos
envolvidos expressarem 0 que pensam e por que pensam, possibilita também ao
pesquisador conhecer a partir das interagcdes do grupo, novas maneiras de expressar
opiniBes e comentarios, que enriqguecem sobremaneira a pesquisa (GATTI, 2012).

Pensando no rigor da pesquisa, bem como na riqueza dos detalhes que néo
poderiam passar despercebidos, optou-se pela gravacdo de audios nos quatro encontros, e
posterior transcricdo na integra. Adotou-se tal procedimento no sentido de garantir que
cada encontro realizado com os participantes desta pesquisa, pudesse servir posteriormente
na analise, com a retomada das contribuicdes que ocorreram ao longo desses encontros
como fonte rica de dados que foram analisados.

Foi apreciado e aceito o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
pelas participantes. Para as analises posteriores, com o intuito de preservar a identidade das
participantes da pesquisa, elas foram identificadas conforme sistema alfanumérico, usando
a letra A para as académicas e a letra P para identificar as professoras.

Durante as sessOes, a pesquisadora orientou a operacionalizagcdo dos encontros, as
etapas a serem percorridas e 0s objetivos propostos, também introduziu a temaética e
algumas questbes para aprofundamento. Desta forma, para esses encontros, foram
elencadas questdes norteadoras de acordo com cada etapa de formacdo profissional inicial
que se encontravam as académicas (Apéndices A B, C e D).

Posteriormente, foi feita a transcricdo das falas decorrentes do grupo focal, que
resultaram nas andlises e descricdo dos dados apresentados em quadros e gréaficos
organizados de acordo com categorias. Tal encaminhamento propiciou que ao término de
cada uma dessas etapas, as académicas juntamente com suas professoras pudessem

confrontar seus saberes iniciais com as vivencias oportunizada através do estagio na EJA.
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3.3.2 Instrumento

A escolha do Grupo Focal como instrumento de coleta de dados, entre as principais
vantagens destaca- se a oportunidade de uma grande quantidade de interacdo a respeito de
um tema em um periodo de tempo limitado. Nesse processo, ndo se busca o consenso e sim
a pluralidade de ideias por meio da interagdo dentro do grupo, a partir de topicos indicados
pelo pesquisador, que assume o papel de mediador, utilizado para o levantamento de
possiveis solucdes ou alternativas demandadas da préatica cotidiana. Como afirma Gatti
(2005, p.09) “[...] ha interesse ndo somente no que as pessoas pensam € expressam, mas
também em como elas pensam e por que pensam”.

As discussdes nos grupos focais serdo gravadas, e acontecerdo em quatro sessdes de
até uma hora e meia, com dez (10) até quatorze (14) académicos participantes que
favorecera a livre expressdo dos pensamentos e sentimentos dos informantes, permitindo
emergir os significados relacionados ao tema. Além disso, serdo realizadas duas entrevistas
semi estruturadas com os quatro professores envolvidos neste processo, oportunizando
uma analise comparativa a partir dos temas propostos aos professores e 0s temas
direcionados aos alunos.

Cada um dos encontros do grupo focal, abordara sobre uma tematica na qual os
participantes conversam sobre determinado tema proposto pelo mediador, € um a um
emitem opinides, concordam ou ndo, reavaliam ideias, comunicando-se e, com esse
movimento, evidenciam ndo somente suas representacdes mas também 0s processos que
irdo permitir sua constituicdo enquanto docentes. Com este intuito de oportunizar maior
compreensdo dos saberes acumulados pelos académicos e profissionais envolvidos nesse
processo de pesquisa, 0 primeiro encontro com os académicos, serd discutido sobre as
contribuicbes da disciplina de Estagio Supervisionado e também das disciplinas de
Educacao de Jovens e Adultos e Educacédo Inclusiva ja cursadas que servirdo de base para
a etapa de observacéo e intervencdo pedagogica nas turmas de EJA.

O segundo momento do grupo focal ird abordar questbes que incorporam as
observacOes participativas realizadas na turma de EJA pelos académicos a partir das
leituras e reflexdes feitas ao longo do processo de formacdo pelo qual estdo passando.

Ja no terceiro encontro com 0s sujeitos da pesquisa, terdo concluido a etapa de
intervengdo pedagdgica, momento este em que 0 académico assume a docéncia da turma
de EJA possibilitando maiores reflexdes acerca da teoria e pratica vivenciada até o

momento com o Curso de Pedagogia.
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O quarto e ultimo encontro do grupo focal irdo retomar 0s encontros anteriores
acerca das reflexGes e posicionamentos constituidos até 0 momento analisando como este
processo serviu de fortalecimento da formacao inicial dos futuros professores/pedagogos
por meio do dialogo entre as disciplinas, as atividades propostas e a articulacdo com as
experiéncias dos processos de ensino e aprendizagem do aluno jovem e adulto,
oportunizadas pelo estagio na EJA.

Dessa forma, os dados resultaram destas reflexdes feitas a partir dos quatro
encontros dos grupos focais utilizados como instrumentos de pesquisa, com o0
entendimento que a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado, segundo regulamento
do Curso de Pedagogia da IES pesquisada, procura integrar as dimensfes teoricas e
praticas do curriculo e articular de forma interdisciplinar os contetudos de estudos basicos,
aprofundando por meio de procedimentos de observacdo participativa, reflexdo e
intervencdo pedagdgica, desenvolvendo a investigacdo da realidade, de atividades praticas

e de projetos.
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CAPITULO 4: VIVENSIIAS EM CAMPO DE ESTAGIO: REFLEXOES E
DISCUSSAO DOS DADQOS

Como a pesquisa envolve uma temética imbuida de significagbes elaboradas e
construidas dentro de um grupo inserido em um contexto que possui particularidades,
optou-se utilizar o grupo focal como técnica de producéo dos dados coletados. O grupo foi
dirigido pela pesquisadora enquanto moderadora, que organizou 0S encontros e
participantes, centrados em uma discussdo sobre determinado tema, permitindo a
manifestacdo de diferentes percepcdes e um aprofundamento coletivo na tematica
proposta.

As andlises dos dados se deram em quatro categorias principais que foram:
disciplinas cursadas, observacdes participativas, intervencbes pedagdgicas e 0s
significados atribuidos a partir do estagio supervisionado na EJA. Por meio desta analise,
pretendeu-se compreender como no processo de formacdo inicial as praticas vinculadas as
orientacbes dos académicos na disciplina de Estagio Supervisionado na EJA vem
contribuindo para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico de qualidade com vistas

no processo inclusivo desta modalidade.

4.1 Disciplinas cursadas

Nesta categoria foram analisadas as disciplinas cursadas pelas académicas,
buscando compreender como estas contribuiram para o entendimento do fazer-docente na
modalidade da EJA, bem como, o processo de ensino-aprendizagem do qual o educando
faz parte. Para isto, tomou-se por base trés disciplinas da grade curricular do curso de

Pedagogia desta IES, quais sejam:

- As disciplinas de Educacédo de Jovens e Adultos, ofertada no ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) que faz uma retrospectiva historica da EJA, as condicGes historico-
sociais que produziram a baixa escolaridade de jovens e adultos no Brasil, os principios e
os fundamentos da educacdo de jovens e adultos e o mundo do trabalho, bem como
discorre sobre o curriculo da EJA.

- A disciplina de Politicas Educacionais, que trata das relacfes de poder, o Estado e
a sociedade civil, as formas de intervencdo do Estado no sistema educacional, 0s aspectos

socios histéricos da educagdo basica, analise dos planos e das politicas educacionais
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brasileiras, seus aspectos conjunturais e da legislagdo correspondente e o papel da
educacdo e das politicas educacionais no contexto da sociedade contemporanea.

- Por fim, a disciplina de Estagio Supervisionado na Educacgéo de Jovens e Adultos,
que traz em sua ementa: a relacdo teoria e pratica, analise do fazer pedagdgico dos
profissionais na escola/campo de estagio a partir das praticas desenvolvidas, o exercicio da
funcdo docente através da caracterizagdo do cotidiano escolar e a observacao e participacdo
nas atividades do campo de estagio da EJA. Além destas, sabe-se que essas discussdes
perpassam as disciplinas de Curriculo e de Educacdo Inclusiva visto que as mesmas
discutem temas abrangentes que se fazem presentes ao se analisar o processo formativo

inicial do docente.

Este primeiro encontro solicitou reflexdes acerca das disciplinas citadas,
considerando o embasamento tedrico que é dado na disciplina de Educacdo de Jovens e
Adultos em EAD no processo de formacdo inicial, bem como suas dificuldades para uma
maior compreensdo desta modalidade, visando contribuir para uma melhor atuacéo
profissional no campo académico. Procurou-se estabelecer entre as repostas obtidas por
parte das académicas, a relacdo existente na disciplina cursada em um ambiente virtual, as
discussdes presentes na disciplina de Politicas Educacionais que tratam da organizacao da
educacdo brasileira e, portanto, discutiu a EJA e a disciplina de Estagio Supervisionado de
forma presencial, trazendo as experiéncias por meio de observacoes e intervencdes praticas

em salas de aula da EJA.

O quadro 03 indica os principais topicos de discussbes deste primeiro encontro, que
apresenta bem, com exemplificacdes, os dados mais relevantes obtidos por meio das falas
dos sujeitos participantes.

QUADRO 03 - Considerando o embasamento teérico que é dado na disciplina de Educagdo de Jovens e

Adultos em EAD, o que podemos pontuar sobre o trabalho docente nesta modalidade a partir
do que foi estudado nos documentos, leitura e atividades na plataforma?

Temas de discussao Fala dos participantes

A2: EAD é muito tedrica e ndo demonstra muito a realidade que a gente
encontra na EJA.

A7: EAD trabalhou toda a parte histérica de como a EJA se tornou essa
modalidade.

A10: concordo com as colegas e professoras porque o material tedrico foi
muito bom mostrando como e o trabalho com esses alunos

Embasamento tedrico
disciplina de Educacéo de
Jovens

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Através das respostas obtidas, é possivel afirmar que os académicos conseguiram

perceber que a disciplina ofertada a distancia, aprofunda mais as questbes historicas da
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constituicdo do trabalho na EJA, enquanto modalidade de ensino. Por outro lado,
demonstraram também que somente estas leituras e atividades realizadas neste ambiente
ndo proporcionam o entendimento necessario da atuacdo docente nessa turma, e nem de
como se da a aprendizagem com o aluno jovem, adulto ou idoso. Isto fica evidente nas
falas das académicas, sendo reafirmadas pelas falas das professoras de estagio também,

quando apontam que:

P1: na plataforma vocés puderam acompanhar e conhecer mais 0 contexto histdrico e surgimento da
modalidade com orientacGes de aspectos importantes que precisam ser considerados neste contexto.

P2: acredito que todo trabalho precisa de um embasamento tedrico e o material disponibilizado na
plataforma vem servir de orientagdes ao académico.

Ja a académica Aiz afirma:

A13: discordo das colegas porque como os textos de Paulo Freire apresentados nas apostilas de EAD fica
bem claro como seria o trabalho na EJA em conhecer o dia a dia deles para sabermos como estariamos
trabalhando, pontuando com eles as dificuldades que eles encontravam sempre na falta de conhecimento de
dentro da sala de aula. Que muitas vezes eles ndo tém esse conhecimento ja que trazem um conhecimento
muito amplo de fora de sala de aula que contribui para que ocorra essa aprendizagem e isso nos fez
entender que é bem o que Paulo Freire falava, que temos que conhecer primeiramente o aluno da EJA, ver o
conhecimento que ele estd transmitindo para a gente e ver o que estamos devolvendo a eles na forma de
conhecimento teorico.

Ainda em relacdo a estas coloca¢des, buscando uma analise mais aprofundada desta
questdo, é perceptivel, na fala das académicas também que os textos disponiveis para a
leitura condizem com o ementério apresentado e ainda existem atividades, questionarios e
féruns que permitem uma reflexdo, mesmo que superficial, buscando atender ao contetdo
trabalhado pelos textos. Porém, estes sdo fragmentados ndo permitindo uma associacao de
dialogos entre a teoria e as praticas das salas de aula da EJA observadas pelos relatos das

académicas destacados acima. Conforme relatam Vasconcellos, Berbel e Oliveira:

[...] o aprofundamento teorico; o contato com a realidade e a oportunidade de
trabalhar com o concreto, com o real; a oportunidade de reflexdo sobre a relacdo
entre teoria e pratica; a contribuicdo para a formacdo critica e reflexiva; o
desenvolvimento da capacidade de observagdo; o trabalho desenvolvido por
etapas; e a verificacdo de que os saberes tedricos serviram de base, para a
atuacdo pratica. (VASCONCELLOS; BERBEL; OLIVEIRA, 2009, p. 616).

Conforme exposto, € possivel afirmar que as académicas conseguiram perceber que
a disciplina tedrica de EJA em EAD proporciona uma aproximacdo histdrica do processo

de constituicdo desta modalidade de ensino. Porém, de forma isolada, sem oportunizar um
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conhecimento capaz de caracterizar realmente como ocorre o trabalho com estes alunos,

como exemplificado na fala a seguir:

A10: é importante sim esse conhecimento da plataforma, vem trazer toda a teoria e conhecimento histérico
dessa modalidade, porem sé ela ndo da conta do que encontramos em sala de aula mais tarde, pois o
trabalho com o aluno adulto é diferente e isso j& por si causa uma inseguranca em nos académicos.

Neste sentido, compreende-se que a formacdo profissional do professor na
contemporaneidade requer de modo amplo, pleno entendimento e dominio dos diferentes
contextos sociais que ilustram a realidade, possibilitando uma consciéncia critica que
permita intervir e modificar as condi¢des da educacéo, escola e sociedade. Milanesi (2008)
afirma que a formacéo inicial pode fornecer um conjunto de conhecimentos cientificos e
pedagdgicos necessarios ao inicio do desempenho das suas atividades. Tal posicionamento
é reforgado por Silva (2017) quando aponta que por meio da formacéo inicial o professor
sente-se capacitado para o enfrentamento das diversidades: “Reconhecer que todo
conhecimento é uma producdo social, produzido em experiéncias sociais e que toda
experiéncia social produz conhecimento que nos leva a estratégias de reconhecimento.”
(SILVA, 2017, p. 63). Frigotto (1995, p. 95) afirma que:

[...] sem uma sélida base teérica e epistemoldgica, a formagdo e
profissionalizagdo do educador reduz-se a um adestramento e a um atrofiamento
das possibilidades de, no ambito ético-politico e socioecondmico, analisar as
relagBes sociais, 0s processos de poder e de dominagdo e, portanto, de perceber a
possibilidade de trabalhar na construgdo de uma sociedade alternativa.

Ao serem questionadas em relacdo a importancia do contato e aproximagdo com a
realidade de trabalho docente da EJA, na busca por compreender o trabalho desenvolvido
com esses alunos, pode-se observar que a expectativa da vivéncia nessa modalidade foi
muito grande. Muitas ndo sabiam nem que existia esta possibilidade de inser¢éo durante o
curso, afirmando desconhecer inclusive a matriz do curso ao qual se inscreveram,

conforme demonstra o quadro 04:
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QUADRO 04 - Qual a importancia do contato e aproximagdo com a realidade de trabalho docente da EJA
durante o seu processo de formagcdo inicial?

Temas Fala dos participantes

A8: sera uma experiéncia incrivel, diferente do esperado, porque o que vimos

na plataforma é s6 uma aproximacdo muito vaga do que é a realidade da

EJA.

A10: eu concordo com essa fala, pois uma das questfes muito importantes
que devem ser pautadas na EJA é tornar o aluno adulto empoderado e as

Importancia aproximacao . : . ~
P P ¢ leituras feitas ndo abordam questdes como essas.

com a realidade docente

da BJA A4: percebo que ao ter esse contato real nessa modalidade ficara muito mais

claro as dificuldades e problemas encontrados por estes alunos, a luta diaria,
as rendncias, mas além disso precisamos saber sobre ou como trabalhar com
estes alunos ndo me lembro de ter nada mais pontual além das frases de
Paulo Freire que dizia de valorizar o conhecimento acumulado por eles, ou
gue ambos aprendem nesse processo.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Ficou evidente neste momento, que o conhecimento historico prévio feito por meio
da disciplina tedrica se tornara mais significativo a partir dos momentos de aproximacao
com a realidade da EJA. Neste periodo ainda observou-se certa inseguranga para as
académicas que irdo a campo:

AB: e € esse 0 mais dificil depois, o "como fazer" ou "como auxiliar estes alunos no processo de
aprendizagem", eles querem e buscam resultados.

A3: ja que estamos em processo de formagdo como tanto se fala isso precisa ser abordado mais nos
preparando para o que vem depois, e se formos professores da EJA um dia? Essa carga horaria seria
suficiente?

Os exemplos acima retratam também o sentimento de angustia diante do
desconhecido, tendo em vista que 0 maior receio por parte das académicas tratava de como
elas trabalhariam com adultos mais experientes que elas.

Discutir sobre a profissionalizacdo significa refletir sobre a afirmacéo do espaco
educativo, buscando a identidade profissional dos docentes, dos especialistas e
dos funcionarios da educacdo, a fim de debater sobre a totalidade do ato
educativo, sobre as relacfes que se estabelecem no interior das escolas, na atual
conjuntura educacional, ante as aceleradas mudangas sociais, culturais,

cientifico-tecnoldgicas, politicas e econdmicas do Pais. (LIBANEO, 2006, p.
276).

Desta forma, em relagdo a importancia da aproximagdo com o campo de Estagio na
sua formacéo, dos dados obtidos a partir das respostas das académicas, pode-se concluir
que: 70% das participantes acreditam ser muito importante, 14% acreditam que a pratica
fard diferenca para sua futura atuagdo como professores e 16% ndo opinaram, porém,

concordavam com suas colegas a medida que as mesmas iam se pronunciando, conforme
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exposto no quadro seguinte. Pimenta aponta que, “[...] tais atividades tém por finalidades a
efetivacdo do ensino e da aprendizagem por parte dos professores e alunos [...].”
(PIMENTA, 2012, p. 42).

GRAFICO 01— As discussdes que ocorrem permitem alguma mudanca voltada ao olhar do trabalho docente
na EJA durante o processo de formacdo inicial do professor?

70%

60%

50%

O Muito importante
40%

@ Faz a diferenca
30%

OMN3o opinaram

20%

10%

o% <7

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora, 2019.

A partir desta concepcdo, o periodo do estagio propicia experiéncias ao profissional
em formacao, reflexdes significativas no que diz respeito a sua atuacdo e seus desafios em
promover 0 processo educativo, permitindo ampliar sua concep¢do de ensino e
aprendizagem. Outra questdo abordada com as académicas diz respeito as relacdes
percebidas entre as disciplinas ofertadas no curso correlacionadas com a EJA.

Mais uma vez foi notéria e quase que unanime, o fato de que os sujeitos da
pesquisa perceberam que faltam ainda discussdes mais aprofundadas, relacionando as
demais realidades de trabalho docente futuro. E apontado que o encontrado nas disciplinas
do curso até o0 momento da énfase a um ensino voltado ainda a criangas, mesmo que nédo
tenham até o momento o contato com todas as disciplinas de Fundamentos Tedricos

Metodoldgicos de todas as areas, conforme mostra-se no quadro 05:
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QUADRO 05 - Discussdes feitas nas demais disciplinas refletem principios voltados a essa modalidade? A
aprendizagem do aluno adulto? Elas priorizam, ddo esse enfoque voltada ao aluno/docente da
EJA?

Temas Fala dos participantes

A9: é muito falha a questdo relacionada a Educacdo de Jovens e Adultos que
abordam o trabalho com o aluno adulto, é tudo voltado a crianca, a educacéo
infantil e ao ensino fundamental, como se eles ndo existissem, ndo abordam as
praticas pontuando como é o trabalho no caso com o adulto e sim somente
Relacdes das disciplinas | enfatizando o trabalho com a crianca.
cursadas no curso com a
EJA Al: concordo com a P1, pois assim como existem essas discussdes da educagdo
infantil e fundamental voltada para as criancas, ter um aprofundamento da EJA
ndo somente em um semestre durante o curso e ndo somente a disciplina em
EAD, havendo discussdes mais aprofundadas teria a possibilidade de se
trabalhar melhor futuramente.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

A professora P1, ressalta ainda que sente falta destas articulacdes e relagdes quando
recebe a turma na disciplina de estagio, pontuando em sua fala e endossando a fala de sua
colega de trabalho:

P1: na verdade, as académicas que fazem parte deste grupo ainda estdo no 42 periodo e ainda nédo passaram
por todas as disciplinas de fundamentos metodoldgicos de algumas areas de conhecimento ainda, e eu
percebo como professora que é muita falha as praticas tedricas metodoldgicas voltadas para o aluno adulto,
e, enquanto professora eu percebo que ndo existem relagGes e consideracfes que levem em conta essas
discussdes nem nas disciplinas que tratam dos fundamentos da educagao.

P2: eu concordo com a A9 e acredito que as demais disciplinas tratam muito mais a questéo voltada com a
educacao infantil, ensino fundamental e até a formacgao de docentes, e na EJA deixam muito a desejar.

Pimenta e Lima (2008) explicam que o aprendizado de qualquer profissdo é pratico,
que esse conhecimento ocorre por meio de observacdo, reproducdo, é um procedimento de
escolhas, de ajustamento, de adicionar ou retirar, de acordo com cada contexto e, é nesse
caso que as experiéncias e conhecimentos adquiridos possibilitam as decisdes futuras do
professor. Na sequéncia, quando guestionadas sobre o que acreditam que falta entdo mudar
no curso para fazer esta relacdo, buscando estabelecer esta ponte, trazendo a EJA para as

discuss@es de outras disciplinas também, destacam-se as falas abaixo:

P1: mudanca de ementério! Na formagdo do Curso tem que estar pautado também na Educacao de Jovens e
Adultos ja que é um contexto da nossa cidade.

Al: concordo com a P1, pois assim como existem essas discussdes da educacdo infantil e fundamental
voltada para as criangas, ter um aprofundamento da EJA ndo somente em um semestre durante o curso e

ndo somente a disciplina em EAD, havendo discussdes mais aprofundadas teriamos a possibilidade de se
trabalhar melhor futuramente.

E ainda:
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P2: eu acredito que culturalmente a Educacéo de Jovens e Adultos ainda n&o é valorizada como devia.

A10: acredito que a disciplina de fundamentos tedricos da EJA tem que ser presencial e ndo a distancia.

E importante neste momento, retomar uma analise feita anteriormente neste estudo,
quando se buscou por meio de um levantamento de dados, observar as grades curriculares
dos cursos de Pedagogia de algumas IES, com foco em verificar se as mesmas continham
em seu ementario, discussfes que serviriam de base para a formagdo do educador da EJA.
Ficou claro nos posicionamentos das professoras participantes do grupo focal, que a
integracdo entre as disciplinas, bem como as adaptacfes necessarias que contribuam para
que as académicas ampliem seu olhar voltado ao processo de aprendizagem do aluno
adulto, ndo tem se efetivado neste contexto.

Tanto a P1 quanto a P2 afirmam que ainda falta maior aprofundamento em torno
destas questes. Além disso, a P1 ressalta que mesmo que as disciplinas ndo tenham em
seu ementario discussdes voltadas a esse publico, as relacbes presentes no curso até esta
etapa encontram-se falhas diante das préaticas tedrica-metodoldgicas voltadas para o aluno
adulto, mesmo sendo uma realidade ofertada no municipio podendo vir a ser entdo o

campo de atuacao futura destas académicas.

Diante das discuss@es realizadas, evidenciam-se que sdo necessarias outras formas
de pensar o aluno da EJA, e oportunizar ao académico/professor/aluno pensar 0s processos
de ensino e aprendizagem a partir dos dialogos histdricos e contemporaneos basilares para

a atuacdo nesta modalidade de ensino.

Referente a disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos, o projeto pedagdgico do
curso (PPC) apresenta em sua ementa o objetivo de oportunizar que 0s académicos possam
compreender quem sdo os sujeitos da EJA, a partir de andlises das condic¢des socio-
historicas, dos motivos da baixa escolaridade dos alunos jovens e adultos, bem como
conhecer e problematizar os processos de ensino-aprendizagem e as alternativas
metodoldgicas na educacio de jovens e adultos. E ofertada no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), com carga horaria de 60 horas, no semestre contrario ao da
Disciplina de Estagio Curricular Supervisionado na EJA, buscando promover
primeiramente um aprofundamento tedrico para posteriormente propiciar um dialogo entre

as ementas.
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No entanto, as atividades propostas sdo frageis na articulacdo com as experiéncias
dos processos de ensino e aprendizagem do aluno jovem e adulto, oportunizadas pelo
estadgio na EJA. Esta afirmacdo é perceptivel, pois, os textos disponiveis para a leitura
condizem com 0 ementario apresentado e ainda existem atividades, questionarios, foruns,
videos, que permitem uma reflexdo e atendem ao conteudo trabalhado, porém, segundo as
falas das participantes do grupo focal séo fragmentados ndo permitindo uma associacao de
dialogos entre a teoria e as praticas das salas de aula da EJA observadas pelas académicas.

Essas contribuicBes levam a refletir também sobre a importancia de ouvir as
académicas no espaco de formacdo inicial, pois permite estabelecer prioridades acerca das
reais necessidades daqueles que estdo no processo de formacdo, evitando-se fragilidades
futuras.

Quando indagadas a respeito das discussdes que ocorrem sobre a EJA durante o
curso e se estas permitem mudanga no olhar do trabalho docente na EJA, 100% das
participantes concordaram que as discussdes feitas somente no ambiente virtual de
aprendizagem por meio de forum, questionadrio e/ou atividades, ndo permitem uma
compreensdo do trabalho docente na EJA, mesmo quando se trata da pratica de como
ensinar o aluno adulto. Este entendimento s6 é possivel quando se vai a campo, além de
enfatizarem que isso s6 ocorre nas disciplinas voltadas a EJA, afirmando, desta forma

existir uma falha neste sentido, como visto nas falas destacadas no quadro 06:

QUADRO 06 - As discussdes que ocorrem permitem alguma mudanca voltada ao olhar do trabalho docente
na EJA durante o processo de formagcéo inicial do professor?

Temas Fala dos participantes

P1: nem todas as disciplinas conseguiriam abarcar as discussfes da EJA em seu

ementario, assim como tem as especificidades da educacéo infantil, temos que

ndo esquecer que com o adulto isso também ocorre, entdo tem que trabalhar

com o que é vidvel, buscando mecanismos de estabelecer estas relacdes

incluindo essas discussdes nas demais disciplinas.

Mudanca no olhar do
trabalho docente na | P2: para o professor ja formado é mais facil adaptar essas questdes na pratica e

EJA trazer essas discussdes nas aulas, mas para as académicas essas orientacdes
precisam estar permeando as diferentes areas do conhecimento para que se sinta
seguro, preparado para quando esse contato ocorrer.

Al: existe uma lacuna, a falha esta nas discussdes nao se darem em tempo real.

A3: as discussdes voltadas a EJA se ddo apenas nas disciplinas de EJA e estagio.
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Apos estes momentos de reflexdo e discussdo acerca da relacdo das disciplinas

cursadas até esse periodo, bem como, os debates no tocante a EJA, fica evidente que existe
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uma lacuna presente dentre as disciplinas, quanto a inser¢do do aluno adulto no processo
de ensino aprendizagem. Segundo Gongalves (2014), um processo pedagoégico que
considere as trajetdrias de vida de cada estudante, os multiplos sentidos e significados que
eles atribuem a escola e suas situa¢des sociais, supera a linearidade e define percursos mais
heterogéneos e flexiveis.

Desta forma, o processo de formacéo inicial nos Cursos de Pedagogia, precisa
oportunizar com que o curriculo seja definido levando em consideragdo a diversidade dos
alunos. Assim, deve-se buscar desenvolver praticas escolares que consideram a totalidade

dos sujeitos que fazem parte desse processo.

4.2 Observac0es participativas

As reflexdes propostas a partir desta categoria tiveram como ponto de partida as
observacOes participativas realizadas em campo de estagio pelas académicas, com uma
carga horéria de 16 horas em turmas da EJA — alfabetizacdo e escolarizacdo — fase | do
Ensino Fundamental. Este encontro teve como objetivo analisar o perfil docente para atuar
na EJA, considerando as especificidades dos sujeitos e a organizacdo desta modalidade de
ensino, bem como a importancia desta etapa de estagio durante o processo de formacéo
inicial do Curso de Pedagogia.

Os reflexos das mudangas que vem ocorrendo nos Cursos de Pedagogia, percebidas
no caso da formacdo docente voltada a esta modalidade, demonstraram em um primeiro
momento certa fragilidade para a formacéo docente na EJA. Isto foi observado quando a
académica, ao adentrar o campo de estagio, é informada que a professora que trabalha com
determinada turma, assumiu a vaga, mas ndo tinha conhecimento das especificidades que
constituem esta modalidade de ensino. Este dado foi relatado em campo de estagio as
académicas no momento de entrevista e diagnéstico junto a professora regente responsavel
pela turma de EJA.

As mudancas ocorridas em termos de legislagdo quanto a formacdo docente,
apontam que anteriormente (lei n.° 5.692/71 e lei n.° 7.044/82) os estudos que tratavam da
EJA néo se faziam presentes nos cursos de formacao inicial. Estes passaram a fazer parte
do rol de formagao somente a partir das alteracbes da LDB (lei n.° 9394/96), a qual traz em
seu capitulo Il, se¢do V, nos artigos 37 e 38, normativas em relacdo a EJA que mais tarde

passam a ser incorporadas nas diretrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, mais
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precisamente nas alteracbes da CNE/CP n.° 1/2006 e na sequéncia com a resolucdo n.°

2/2015, do mesmo 6rgéo.

Alessi e Stival (2011) ao estudarem sobre os professores que atuam na rede publica
de Curitiba (PR), destacaram também que os docentes envolvidos com a EJA vém de uma
pratica acumulada na docéncia dos anos iniciais e que muitas vezes ndo estdo preparados
para a docéncia na EJA. Neste contexto, as académicas ao irem a campo se deparam com
professores que ndo tiveram em suas formacdes discussdes envolvendo a modalidade
(tema este j& apontado no segundo capitulo, quando mencionado Soares (2008) que em sua

pesquisa discute a precariedade da formacéo dos profissionais que atuam na EJA).

Desta forma, para uma melhor compreensdo destas praticas por meio das discussdes
propostas para o segundo encontro do grupo focal, que teve um total de dez académicas
presentes a tematica foi novamente estimulada. Os temas disparadores e posicionamento

das participantes sdo apresentados a seguir no quadro 07:

QUADRO 07 - Qual o papel do Estagio Curricular Supervisionado na EJA em seu processo de formacao
inicial?

Temas Fala dos participantes

AB: vivenciar um contexto que nao estamos acostumados a vivenciar, que é a

Educacéo de Jovens e Adultos foi diferencial.

A13: quero apontar que no primeiro estagio na educacao infantil j& tinhamos
em mente que iriamos trabalhar com as criancas, a diferenca com a EJA é que
nao sabiamos como ia ser essa experiéncia, ja que estao ali porque realmente
querem aprender, tem um objetivo e ndo querem brincar. Ja na educagéo
infantil é tudo muito ladico esse processo, 0 que ndo pode ocorrer da mesma
forma na EJA, e exige que a gente esteja mais preparada para trabalhar com

Estagio Curricular eles pois querem aprender realmente.

Supervisionado na EJA

P2: as observagBes na EJA trazem uma realidade da qual a maioria
desconhece, sendo com certeza um diferencial na formacdo dessas
académicas, pois futuramente j& terdo esse conhecimento, diferente do que
vemos com as professoras atualmente que muitas vezes atuam nessa
modalidade e ndo tiveram esse conhecimento anteriormente.

AQ: divisor de aguas, conhecer na pratica que além de trabalhar com criancas
podemos contribuir com a aprendizagem de adultos excluidos por algum
motivo da escola foi realmente encantador.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Com base nesta andlise, percebe-se que o estagio supervisionado estabelece uma
aproximacéo real, com amplas possibilidades de producdo do saber como componente da
relacdo entre teoria e pratica. Este trabalho reflexivo possibilita também a elaboragéo de

novos saberes docentes necessarios a praxis pedagogica.
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Pimenta (2004) assinala a importancia que, por meio do desenvolvimento do
estagio, enquanto atividade investigativa que estimula a reflexdo e a intervencdo no
cotidiano escolar, € possivel perceber o estagio supervisionado como um elemento
indispensavel para que o professor possa percorrer caminhos que lhe permitam
problematizar e intervir na sua pratica futura.

Ao se falar do estagio identificou-se que a maioria das académicas compreendem
este como um instrumento de aproximacao com a realidade futura de atuacdo docente, pois
0 mesmo vem acompanhado dos desafios, anseios didaticos pedagogicos e contribuicdes
acerca desta etapa de estagio obrigatorio. Percebeu-se, portanto, a validacdo do mesmo
sendo compreendido como parte do processo formador, ao relacionar os componentes
praticos e teoricos através da reflexao das experiéncias vividas.

A proposito, Bondia (2002), tece consideracdes acerca do tema, e afirma que a
experiéncia € a que toca, onde o saber se d& essencialmente na relacdo entre o
conhecimento e a vida humana. Logo, o estagio supervisionado € um momento de
aprendizagem e de pesquisas em ensino, através do qual se questiona a realidade escolar,
estabelece e prepara o académico para ser um futuro docente. Nesta Gtica de pesquisa,
pode-se entender que o conhecimento pode ser obtido e considerado teoricamente. Demo
convida a ampliar e entender 0 que é a pesquisa € a sua importancia no processo de
formacéo de professores (DEMO, 2004). Na sequéncia (quadro 08), se veem as indicagdes

das relacGes vivenciadas no campo de estagio na visdo das académicas:

QUADRO 08 — Construcdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos, bem como a importancia da agéo
docente, na etapa de observacOes, participagdes e experiéncias vivenciadas no campo de
estagio

Temas Fala dos participantes

02 académicas pontuaram, como etapa de conhecimento peculiar, onde
se percebe a importancia da docéncia.
08 académicas ressaltaram como sendo um processo divisor de aguas
Etapa de observacdes, na diferenciacdo do trabalho docente com criangas X adultos.
participacdes e experiéncias
vivenciadas constitui o recurso As: sem duvida nenhuma se ndo tivéssemos esse contato presencial com
béasico importante nesse processo. | a EJA jamais teriamos experiéncias tao reais do que é e o que significa
essa modalidade de verdade, ficaria apenas no nivel do conhecimento
superficial, onde talvez a ideia que se estabeleceu da teoria seria
minima perto do que se pdde ver na pratica.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Ao se analisar a percepcdo dos académicos referente a coeréncia entre as préaticas
de ensino desenvolvidas pelos regentes em campo de estagio, nas turmas de EJA, a partir

das observacdes das praticas docentes em relacao a diversidade de ritmos de aprendizagem
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dos alunos adultos, 100% das académicas afirmaram existir essa coeréncia e adaptagéo
necessaria de acordo com as especificidades da turma. Isso tornou-se mais evidente nas

falas das académicas quando relatam que:

A5: no meu periodo de observagao pude presenciar isso também, porque a professora conseguia trabalhar
com os diversos niveis que tinha na sala, trabalhando em um primeiro momento com todos no geral o tema
do conteldo a ser trabalhado naquela noite e na sequéncia fazer as diferenciag6es nas atividades de acordo
com aquilo que o aluno era capaz de fazer sem deixar de avancar e desafiar sempre um pouco mais e ao fim
da aula conseguir fazer o que todos tivessem aprendido o mesmo contetdo.

E ainda:

Al13: quero complementar o que a A9 disse, pois desde que comecei as observacbes pude perceber que havia
essa disparidade dentro da sala, aqueles que sabiam ler e aqueles que ndo sabiam nada, entdo a professora
consegue fazer as adaptagdes necessérias no trabalho priorizando o nivel que o aluno se encontra, é
possivel sim perceber essa coeréncia.

Desta forma, os novos desafios presentes na carreira docente exigem deste
profissional, enfrentar os desafios, reflexivamente, responsavelmente, analisando as
situacbes que se apresentam em sua atuacdo de forma que possa atender as diferentes
demandas presentes em sua sala de aula, mais atentos as mudangas que ocorrem no mundo
e nas relagdes entre o saber e os alunos com que trabalham. Portanto, em relacdo a estas

considerac@es, Imbernon indica:

O contexto em que trabalha o magistério tornou-se complexo e diversificado.
Hoje, a profissdo ja ndo é a transmissdo de conhecimento académico ou a
transformacdo do conhecimento comum do aluno em um conhecimento
académico. A profissdo exerce outras fun¢bes: motivacdo, luta contra a exclusédo
social, participagdo, animacédo de grupos, relacdes com estruturas sociais, com a
comunidade... E, é claro, requer uma nova formagdo: inicial e permanente.
(IMBERNON, 2014, p. 14).

Freire (2011) aponta também que o momento fundamental na formacédo docente é o
da reflexdo critica sobre a pratica, uma vez que o ato de pensar criticamente o hoje, ou 0
passado faz refletir e aperfeicoar a praticas futuras. “[...] reflexao critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relacéo teoria-pratica sem a qual a teoria pode vir virando bla bla
bla e a pratica, ativismo.” (FREIRE, 2011, p. 24).

Deste modo, neste processo de ensino e aprendizagem que distingue a educagéo
problematizadora ou libertadora, a docéncia e a discéncia caminham juntas. No processo
em que o educador forma ele também ¢ formado e, enquanto o discente aprende, também
ensina. “O professor que desrespeita o educando, sua curiosidade, seu gosto estético, sua

inquietude, sua linguagem [...] transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa
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existéncia.” (FREIRE, 2011, p. 58-59) e ainda “[...] professor e aluno juntos, podem
aprender, ensinar, inquietar-se e resistir aos obstaculos com alegria [...], na verdade, a

esperanca faz parte da natureza humana.” (FREIRE, 2011, p. 70).

Assim, a partir da questdo norteadora, os dados obtidos e transcritos por meio das
respostas das académicas demonstram que professor e aluno participam deste processo,
essencialmente pela interacdo e a mediacdo entre ambos, resultando em uma pratica de
aprendizado significativo desde suas experiéncias e niveis em que se encontram.
Demonstrando também que existe a possibilidade de o docente agir de forma coerente com
a teoria que embasa sua préatica e que a construcdo de conhecimentos teoricos e praticos no
percurso da formacdo inicial do professor ndo pode continuar a ser tratada de forma
desconectada. O quadro 09 indica a percepcdo das académicas em relacdo as praticas
docentes vivenciadas em campo de estagio:

QUADRO 09 - Percepgdo dos académicos referente a coeréncia entre as praticas de ensino desenvolvidos
pelos professores regentes de turma e a diversidade de ritmos de aprendizagem dos alunos

adultos?
Temas Fala dos participantes
Coeréncia entre as praticas de ensino 100% das académicas confirmaram a coeréncia e adaptacdo
desenvolvidas pelos regentes necessaria de acordo com as especificidades da turma.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Em relagdo a questdo que aborda a existéncia de uma estrutura flexivel que
contemple inovacBes para trabalhar com contetdo significativos para os alunos da EJA,
verificam-se nas falas das académicas que 100% reconhecem a possibilidade da
flexibilidade da pratica ressaltando a importancia do comprometimento e responsabilidade
docente neste contexto. O quadro 10 apresentado abaixo, indica posicionamento das
participantes.

QUADRO 10 - Fica claro que existe uma estrutura flexivel capaz de contemplar inovacdes e trabalhar com

conteudo significativos respeitando-se o tempo diferenciado de aprendizagem dos alunos da
EJA?

Tema Fala dos participantes

Estrutura flexivel que contemple inovagdes | 100% acredita ser possivel a flexibilidade da pratica
para trabalhar com contetidos significativos | ressaltando a importancia do comprometimento e
para os alunos da EJA responsabilidade docente

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

A este respeito, € relevante pontuar que a “[...] a articulagdo da relag¢do teoria e

pratica € um processo definidor da qualidade da formacdo inicial [...].” (BARREIRO;
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GEBRAN, 2006, p. 22). Sobre este questionamento, que trata da flexibilidade da préatica na
EJA vale ressaltar as falas das seguintes académicas:

AT7: acredito que o professor que vai atuar na EJA precisa buscar sempre mais formas de ensinar que
propiciem as adaptacdes necessarias no trabalho com esses alunos, a flexibilidade ndo existe e ndo vem de
forma pronta, requer estudos e aprofundamentos como em tudo em nossa profissao.

A6: a possibilidade existe sim, basta saber se o professor esta disposto a isso, 0 que temos no curso é pouco
do que vamos encontrar na pratica entédo temos que sempre buscar mais.

Isto posto, entende-se que € preciso criar condi¢des concretas para uma formacéo
inicial consistente, para que nestes espacos seja possivel estruturar e pesquisar sobre
diferentes contextos, proporcionando ao futuro docente o contato com as diversas
realidades, oportunizando o devido reconhecimento durante a formacdo nas licenciaturas.
Outro aspecto que merece destaque em relacdo a flexibilidade na EJA e o papel do
professor frente a este trabalho, mostra a exigéncia de uma ruptura, uma desestruturacao e
reestruturagdo ndo s6 dos modos de pensar a educacdo, mas também enderecado a
estabelecer novos interesses.

Portanto, este ndo é um processo natural nem espontdneo, mas sim que requer
esforco, rigorosidade, determinacdo, confianca plena na capacidade do ser humano, a fim
de que se reverta o quadro de exclusdo. Assim, seja possivel garantir 0 acesso,
permanéncia e sucesso dos jovens, adultos e idosos ao retornarem a escolarizacdo como
direito fundamental. Faz-se necessario, no entanto, que o trabalho dos educadores da EJA
aconteca de forma continua, com didlogo entre o conhecimento e o saber, mudando as
concepcdes existentes do significado da vida de cada um, adquirindo, entdo, novos
significados ou confirmando os ja existentes (BOLIVAR, 2002).

Por isso, propiciar aos académicos essa aproximacao por meio do estagio evidencia
uma nova logica de organizacao, a qual trabalha-se com um curriculo que nao pode ser
fragmentado, diante da complexidade da vida e dos conhecimentos dos educandos, bem
assim que nao pode ser enfrentada partindo de divisdes especializadas e restritas de cada
area ou disciplina. Desta forma, deve-se partir de uma organizacdo do conhecimento, em
uma perspectiva de formacdo integral, em que as dimens@es da ciéncia, cultura e trabalho,
permeiem o processo de ensino e aprendizagem na EJA.

Neste aspecto, a ultima questdo noretadora da categoria que discutiu a disciplina de
Estagio Supervisionado Curricular, questionou se esta disciplina permitiu um

aprofundamento e preparo necessario na formacéo inicial de professores para trabalhar
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com a EJA. O quadro 11 apresenta o posicionamento das académicas sobre a formacao
inicial para o trabalho docente na EJA:

QUADRO 11 - A disciplina de Estagio Supervisionado permite um aprofundamento e preparo necessario na
formacdo inicial de professores para trabalhar com a EJA?

Temas Fala dos participantes

Disciplina de Estagio Supervisionado | Todas afirmam que a disciplina de estagio supervisionado
Curricular permite um aprofundamento | curricular da EJA permite sim essas relagbes na formagéo
e preparo necessario na formacao inicial | docente do educador da EJA e que seria muito mais rico se fosse

de professores para trabalhar com a acompanhada com a as discussdes da disciplina de EJA em EAD
EJA. no mesmo semestre.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Através das representacdes construidas pelas académicas e professoras, destaca-se a
fala da professora P1, a qual busca refletir de forma geral a relacdo estabelecida a partir da
disciplina de Estégio:

P1: acredito que a pratica da disciplina de estagio supervisionado curricular da EJA permite sim essas
relagdes na formacdo docente do educador da EJA. No entanto, os professores de estdgio na EJA muitas
vezes desconhecem o material posto no AVA da disciplina de EJA que as meninas tem acesso, até porque 0s
professores tutores ndo sdo professores do nosso curso e isso dificulta um pouco no trabalho do professor de
estagio ao conduzir essas aulas aqui, relacionando com o material que elas tiveram na plataforma. Além
disso, também direcionar e organizar um pouco 0 pensamento das académicas, orientar o olhar da
académica para as turmas da EJA, quem é esse sujeito presente nas turmas hoje, quem é o sujeito professor,
que as meninas aqui também serdo professores da EJA, entdo todos esse movimento é aprofundado na
disciplina de estagio sim, mas seria muito mais rico se ele fosse acompanhado com a disciplina de EJA.

Outros aspectos apontados pelas participantes inclinam-se na mesma dire¢do da

reflexdo da professora acima, afirmando:

Al2: eu penso que nés temos muitas ddvidas. Quando tivemos a EJA em EAD, ndo pudemos esclarecer
nossas duvidas, e nesse sentido falta esse contato mais préximo que por mais que exista na disciplina de
estagio, temos tantas coisas para fazer que ndo da conta de tudo, ainda mais que a EJA em EAD néo é no
mesmo periodo de estagio.

A10: a disciplina de estagio proporciona o que ha de melhor no contato e na vivéncia de EJA, porém a
carga horaria é pouca perto do que fazemos nas outras etapas. 1sso ainda deixa a desejar e talvez ndo
demonstre toda a riqueza e trabalho docente na EJA, mas essa parcela do que é trabalhar na EJA s6 é
possivel por meio do estdgio em campo com auxilio e orientagéo do professor de estagio.

Retomando levantamento feito na matriz da IES pesquisada referente a organizacéao
da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado na EJA, ao olhar sua ementa, percebe-
se que esta tem como objetivo principal o de contribuir para que o académico sistematize
uma analise critica a partir do confronto entre os conhecimentos e habilidades

desenvolvidas no Curso de Pedagogia e as praticas escolares cotidianas da EJA. Além
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disso, outro documento consultado para compreender a organizacdo da disciplina de
Estagio Supervisionado na EJA, foi 0 Regulamento do Estagio Curricular Supervisionado
obrigatdrio para o Curso de Pedagogia, com base na resolucdo CNE/CP n.° 1/2006, que
apresenta em seu art. 2° as atividades a serem desenvolvidas pelas académicas nesta
disciplina.

Desta forma, por meio das falas apresentadas, percebe-se que ha o entendimento
por parte das académicas quando de que falta ainda a articulacdo entre as disciplinas
cursadas em EAD e o estagio supervisionado em EJA. Sabe-se que ambas possuem como
foco o conhecimento da modalidade da EJA, desde sua organizagdo, pratica docente e da
analise do sujeito-aluno matriculado nesta modalidade com suas especificidades. Este
aspecto é observado também quando a professora P1 deixa claro algumas consideracfes a

respeito:

P1: bem, eu acredito que esse estdgio se torna diferencial, pois ele favorece, com esse periodo de
observaces, oportuniza um contexto aos académicos de vivenciar um contexto que ndo estdo acostumados a
vivenciar, que é a Educacéo de Jovens e Adultos. Como foi falado aqui, ja que o curso ndo propGe, nédo
proporciona essas discussfes da aprendizagem do aluno adulto, entdo esse processo de estagio e observacgéo
é muito pertinente, favorecendo com que percebam essas peculiaridades como a A6 falou no inicio.
Portanto, esse momento de observacéo precisa ser um momento muito importante no processo de formagéo
delas tornando essa etapa de estagio um grande aprendizado.

Todas estas consideracdes reafirmam o que observa Nunes (2001, p. 38):

[...] o repensar a concepcdo da formacao dos professores, que até a pouco tempo
objetivava a capacitacdo destes, através da transmissdo do conhecimento, a fim
de que ‘aprendessem’ a atuar eficazmente na sala de aula, vem sendo substituido
pela abordagem de analisar a pratica que este professor vem desenvolvendo,
enfatizando a tematica do saber docente e a busca de uma base de conhecimento
para os professores.

Neste sentido, o processo de formacdo docente oportuniza ao futuro profissional a
vivéncia de praticas que os desafiardo, diante do confronto entre os diversos saberes
derivados de grupos sociais distintos que convivem na escola. Assim, os professores
precisam estar habilitados a desenvolver uma préatica pedagdgica mais sélida, que esteja
inteiramente ligada a vida de seus educandos e respectivas singularidades.

Quando as participantes foram indagadas a respeito das discussGes que ocorrem
sobre a EJA durante o curso e se estas permitem um mudanca no olhar do trabalho docente
na EJA, 100% das participantes concordaram que as discussdes feitas somente no ambiente
virtual de aprendizagem por meio de forum, questionarios e atividades ndo permitem uma

compreensdo do trabalho docente na EJA, mesmo quando se trata da pratica de como
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ensinar o aluno adulto. Este entendimento s6 é possivel quando se vai a campo, além de
enfatizarem que isto s6 ocorre nas disciplinas voltadas & EJA, afirmando desta forma a
importancia e a valorizacdo das vivéncias oportunizadas no periodo de estagio.

E notdria a dificuldade encontrada pelas académicas em estabelecer relagdes entre a
disciplina cursada em EAD com as presenciais. Ha entre as estudantes de Pedagogia uma
dificuldade na compreensdo da realidade com estudos formatados no EAD, que foi
assinalada para muitas como algo desconectado das discussdes feitas em sala presencial.

Na atualidade, na formacdo inicial profissional docente, o envolvimento na
educacdo a distancia, precisa estar em um continuo processo de alfabetizacdo tecnoldgica
(dominio técnico, pedagogico e critico da tecnologia), além de ser capaz de conduzir
alunos na busca de informaces e na construcdo do conhecimento. Assim, esta ferramenta
deve ser compreendida como parceira no processo de ensino e aprendizagem. Além disso €
importante ressaltar que toda a carga horaria ofertada em EAD vem atender as orientacfes
legais, destacadas aqui como principais marcos a lei n.° 9.394/96 (que em seu art. 80
reconhece a EAD como parte do sistema educacional brasileiro) e a portaria n.° 4.059/2004
que autoriza as Instituicbes de Ensino Superior oferecer até 20% da carga horéria a
distancia.

Desta maneira, verifica-se que a EAD vem se constituindo como um campo
produtivo presente cada vez mais nos cursos de formacdo, permitindo inclusive a
ampliacdo destes cursos em todos 0s niveis de ensino. Porém, ndo se pode deixar de
pontuar a necessidade de pensar esta nova organizacdo de forma que haja uma
preocupacao quanto as especificidades e caracteristicas proprias daqueles que fardo uso.

O EAD se difere do acompanhamento presencial e, portanto, se faz necessario uma
nova postura dos envolvidos com esse processo educativo. Enquanto para as académicas
participantes desta pesquisa, a disciplina EAD ainda ndo consegue acompanhar as
discussdes e retratar as dificuldades encontradas no contexto educacional atual. As
académicas ressaltam as dificuldades enfrentadas na execucdo das atividades

semipresenciais.

Talvez o aspecto principal desta constatacdo, esteja presente no argumento da P1
quando faz uma anélise (discutida anteriormente no tépico das disciplinas), no momento

em que aponta que:

P1: [...] o que falta nas discussoes realizadas nas atividades feitas na plataforma € a articulacao de trabalho
com a formagao de docentes. Discute-se muito o aluno da EJA, sem discutir a pratica docente voltada a este

90



aluno da EJA, talvez a falha seja essa, além da falta de dialogo entre professor tutor (EAD) e o professor da
disciplina que trabalha estagio nessa modalidade.

Neste diapasdo, as disciplinas ofertadas no Curso de Pedagogia precisam ser
repensadas a partir de uma logica que possibilite o fortalecimento da docéncia nas mais
variadas etapas e modalidades. Desta forma, propiciando uma maior articulacdo curricular
que possa resultar na formacdo de uma nova identidade do profissional docente que

traduza os novos saberes e resulte em novas praticas.

4.3 IntervencOes participativas

As indagacdes presentes na atualidade, nos diferentes espacos de formacao docente,
visam a melhoria da qualidade da educacio ofertada a populacéo brasileira. E inegavel a
importancia da articulacdo teoria-pratica, que precisa ocorrer nos cursos de formacéo
inicial docente para que sejam oportunizados momentos de se vivenciar experiéncias de
pesquisa que auxiliem sua pratica futura.

Com este entendimento, as reflexGes propostas a partir do terceiro encontro do
grupo focal buscaram analisar as contribuicdes possiveis do campo do estdgio neste
processo de formacdo, de maneira que englobasse as atitudes e acbes presentes do
cotidiano escolar das quais os educadores devem estar atentos durante a préatica educativa.
Da mesma forma como ocorreu nos encontros anteriores, foram elencadas as questfes que
nortearam as discussdes do grupo, sendo utilizada como ponto de partida destas reflexdes
imagens e videos trazidos pelas académicas dos momentos de intervencdo pedagogica
(nome dado ao periodo em que o académico estagiario assume o trabalho frente a turma de
EJA nesta etapa de estagio).

A partir de algumas imagens apresentadas de forma planejada, a pesquisadora
propds que as académicas pudessem refletir naquele momento, sobre as experiéncias que
tiveram enquanto docentes na EJA. Destacou-se, entdo, a importancia das observaces e
varias situacdes vivenciadas no encontro anterior, que vem permitindo ricas reflexdes
acerca do periodo de estagio.

Com o intuito de compreender como foi esta etapa do estagio, as questdes propostas
abordaram: as expectativas e anseios diante da docéncia na modalidade da EJA; quais 0s
momentos vivenciados em sala de aula poderiam ser elencados como diferenciais neste

processo de formacdo profissional inicial; as dificuldades encontradas neste processo e as
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estratégias utilizadas para enfrentar as deficiéncias e defasagens apresentadas pelos alunos.
Além das questdes ja citadas, refletiu-se também sobre como a intervengdo pedagdgica na
EJA contribuiria com este processo de formacdo por meio dessa docéncia nesta
modalidade, dentro de uma perspectiva inclusiva, na qual vai se percebendo que todos 0s
alunos, indiferente de suas dificuldades exigem deste profissional: um perfil diferenciado

para atuar nesta modalidade de ensino.

Ao serem questionadas quanto as expectativas e 0s anseios diante deste momento

de docéncia frente a turma da EJA, as respostas obtidas se deram conforme quadro 12:

QUADRO 12 - Expectativas e anseios antes de vivenciar a docéncia na EJA

Participantes Respostas das participantes

05 académicas Medo, inseguranca, receio.

03 académicas Desafios diante dos niveis de aprendizagem.

02 académicas Selecédo dos conteddos.

02 professoras A ludicidade na docéncia com o aluno crian¢a X aluno jovem ou adulto.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

As falas acima demonstram que mesmo com 0s estudos desta modalidade e as
orientagdes na disciplina de Estagio Supervisionado, a maioria das académicas
demonstraram o receio em estar a frente da docéncia na EJA. E possivel que este receio se
dé em face da diversidade presente nestas turmas, que contam com a presenca cada vez
maior de novos educandos que estdo retornando aos espacos escolares, com uma faixa
etaria variada e um histérico repleto exclusdes sofridas na trajetdria escolar.

Estas inquietacOes sdo pertinentes no espaco de formacao, pois ressaltam a urgéncia
que o curso de licenciatura em Pedagogia deve ter para que efetive novas Pedagogias
formadoras, capazes de oportunizar pensar e elaborar novos modelos. Sdo necessidades
diante dos desafios correlatos aos niveis de aprendizagem apontados acima. Os cursos
devem comportar novas frentes de trabalho, visando auxiliar na selegdo de contetidos de
forma orientada, baseados em comunidades de praticas, que permitam recriar uma nova
cultura profissional e uma epistemologia de préatica congruente. (FORMOSINHO, 2007).

Quanto aos aspectos pontuados no quadro 12, percebe-se que 05 académicas
indicaram 0 medo, receio e inseguranga em relacdo ao momento de docéncia na EJA. Estes
sentimentos possibilitam um olhar mais atento ao cotidiano de sala de aula, demonstrando
gue é no momento de vivéncias particulares, bem como, no dizer e fazer docente que séo
expressas as dificuldades ainda presentes em relacdo as académicas e ao processo

formativo.
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Estas singularidades no processo de formagdo, demandam, muitas vezes, durante a
realizacdo dos estagios uma escuta sensivel das vozes que vdo se constituindo neste
ambiente escolar. Desta forma, contribui-se para (re)construir a forma de ver e sentir a
docéncia. Os desafios dos niveis de aprendizagem (citado por 03 académicas) e para a
selecdo de conteudos (relacionado por 02 académicas) demonstram que ndo se tratam de
dificuldades especificas do estdgio na modalidade da EJA, haja vista que sempre que
iniciam uma nova etapa estes sentimentos sdo constantemente testados.

Nestas falas, outro ponto central para pensar os processos de formacao inicial dos
futuros professores, é a articulagdo dos conhecimentos tedricos e empiricos. Séo
mecanismos que precisam ser experimentados durante a realizagdo do Curso, para que as
vivéncias sejam constitutivas de novos saberes, e estimuladoras de nossas crencas, para
gue uma nova praxiologia educacional prevaleca nos contextos de formacdo e garanta a
reducéo das diferengas educacionais e culturais tornando os contextos escolares cada vez
mais inclusivos.

Outro aspecto que merece destaque, a partir das reflexdes feitas pelas professoras
de Estagio, é o fato de que as académicas ndo priorizavam em seus planos de aula
atividades ludicas voltadas aos alunos adultos. Tal constatacdo se deu no momento em que
elas foram desafiadas a elaborar seus planos de aula para as turmas de EJA.

A EJA precisa ter uma estrutura flexivel e ser capaz de contemplar inovac6es que
tenham conteudos significativos. Nesta perspectiva, ha um tempo diferenciado de
aprendizagem e ndo um tempo Unico para todos. Os limites e possibilidades de cada
educando devem ser respeitados. Para tanto, propdem-se um ensino diferenciado, que
priorize metodologias que e que propiciem aos alunos adultos uma maior participacao,
com atividades ludicas de acordo com seus interesses, que certamente tornardo o
aprendizado mais significativo. Tais posturas certamente resultardo na permanéncia e no
sucesso do educando, bem assim, contribuirdo para que os estudos estejam efetivamente

assegurados a este publico.

Fazendo uso das palavras de Kosik (2002), "[...] a praxis € ativa, ¢ atividade que se
produz historicamente — quer dizer que Se renova continuamente e se constitui
praticamente [...].” (KOSIK, 2002, p. 222). Dando sequéncia, a segunda questdo proposta
ao grupo focal abordou os momentos vivenciados em sala de aula que podem ser elencados
como diferenciais no processo de formacgdo profissional inicial docente, cujos dados

seguem apontados no grafico 02:
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GRAFICO 02 - Momentos vivenciados em sala de aula podem elencar como diferenciais nesse processo de
formacdo profissional inicial?

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

OExecucao plano de aula

@ objetivos alcancados

Oreceptividade e participacao
dos alunos

Momentos diferenciais

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora, 2019.

Pode-se afirmar que os académicos conseguiram perceber que as préaticas postas nas
salas de aula foram destacadas de forma positiva, visto que 50% das académicas
ressaltaram a satisfacdo da execucdo das atividades propostas no plano de aula, 30%
apontaram a importancia de se atingir os objetivos propostos e 20% evidenciaram a
receptividade e a participacdo dos alunos durante suas intervencades.

Esta analise facilita entender o quanto a acdo docente na EJA precisa ser um
exercicio constante de repensar e planejar de formas variadas as metodologias de ensino,
tendo como ponto de partida e chegada a realidade dos alunos que estdo presentes neste
contexto escolar. O alcance dos objetivos propostos, bem como a participacdo e aceitacao
por parte dos alunos € fruto da relacdo professor-aluno que vai se fortalecendo com o
contato diario e as praticas dialégicas de sala de aula. Freire corrobora neste sentido

quando acrescenta que:

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de
um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2005, p. 91).
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Desta forma, quanto mais o professor compreender a dimensdo do dialogo como
estratégia necessaria em suas aulas, maiores serdo 0s avangos que estara conquistando em
relacdo aos alunos. Deste modo, sentir-se-40 mais curiosos e mobilizados durante o

processo de aprendizagem.

Outro ponto abordado neste encontro discutiu as dificuldades encontradas pelas
académicas durante a intervencao e quais estratégias foram utilizadas para solucionar tais

situacBes. O quadro abaixo (13) demonstra as principais dificuldades apontadas:

QUADRO 13 - Dificuldades encontradas nesse processo e quais estratégias utilizaram para enfrentar as
deficiéncias e defasagens apresentadas pelos seus alunos?

Participantes Situacgdes para andlise
02 professoras — Py, P2 Prever situagdes inesperadas (material, metodologia, etc.)
04 académicas — Az, As, A7 e Ag Conflito entre os alunos /professor
03 académicas — As, Ag, A1 Contraste de idade e comportamento
03 académicas — A, A4, A2 Emocional dos alunos diante do diferente

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Toda trajetéria percorrida até este encontro contribuiu para o entendimento da
complexidade presente ndo s6 no fazer docente, mas com a clareza dos elementos
presentes na profissdo de professor, que vem exigindo cada vez mais posturas capazes de
lidar com inimeros desafios que fazem parte deste contexto. Desta maneira, analisando as
respostas do quadro acima, percebe-se nos apontamentos, que as situac@es diarias de sala
de aula podem surpreender com fatos inesperados dos quais o professor precisa estar
preparado para buscar solucionar.

Os dados apresentados esclarecem a importancia de cada vez mais se estar
preparado para enfrentar os desafios no atendimento da diversidade encontrada nos
contextos educacionais, principalmente em relacdo as turmas da EJA. As préticas
desenvolvidas neste universo exigem do docente reflexdes, de forma a tornar a escola mais
atraente a este publico diferenciado. Trata-se de alcancar a possibilidade de acesso ao
direito a educacdo enquanto garantia legal) e simultaneamente reparar uma desigualdade
estabelecida que sobrescreva a exclusédo social que vitimiza estas pessoas.

O ensino e a aprendizagem nesta modalidade precisam ser construidos
coletivamente com base em situagGes dialdgicas. O educador de jovens e adultos precisa
ser um comunicador que promove a mediacdo do conteudo de maneira significativa para a
educacéo daqueles que buscam ser alfabetizados ou dar sequéncia em suas escolaridades.

Capucho (2012) retrata que na EJA a realidade vivencial dos sujeitos é contetdo, é
I6cus da pratica pedagogica e que os professores que atuam nesta modalidade necessitam

relacionar os diferentes saberes com uma pratica compromissada em prol dos direitos e da
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justica social, valorizando a cultura e o contexto do qual os alunos sdo originarios.

Portanto:

[...] o respeito a diversidade relaciona-se intimamente com o direito a inclusdo
social. Sem pretender aprofundar nas mudltiplas compreensdes do que seja
inclusdo, importa registrar que o respeito ao diferente ndo é totalmente coerente
se ndo vier acompanhado da compreensdo desse diferente aos mesmos direitos,
entre eles, a educacdo, em todos os seus niveis. (ARANHA, 2011, p. 55).

Neste sentido, perceber as diferencas no contexto de sala de aula e procurar
estratégias de soluciona-los em prol da aprendizagem destes alunos, superando as diversas
barreiras que possam interromper o trabalho coletivo de sala de aula, perpassa pensar e
planejar, tendo como ponto de partida e de chegada uma realidade concreta da qual a EJA
faz parte. As diferencas diante das idades e também muitas vezes no conflito de interesses
ressalta a necessidade do professor olhar melhor para a diversidade presente em sala de
aula, bem como, na busca de metodologias variadas que possam minimizar essas
diferencas.

Em seguida, foi questionado sobre o perfil do profissional que atua na EJA.
Indagou-se como a intervencdo pedagdgica na EJA contribuiu para a formacdo
profissional, a partir da docéncia na modalidade, dentro de uma perspectiva inclusiva, na
qual, como se pode verificar, trabalha-se com o envolvimento de todos os alunos,
indiferente de suas dificuldades. Com base nas respostas obtidas, o quadro abaixo (14)
demonstra as principais caracteristicas apontadas pelas académicas e professoras presentes
neste encontro:

QUADRO 14 - Qual é o perfil do profissional que atua nesta modalidade de ensino a partir da docéncia na
modalidade da EJA?

Participantes Temas para analise
As Flexibilidade, afetividade
Ag Planejamento diério e flexibilidade
P1 Flexibilidade, conhecimento do contexto que ird atuar.
Aio Formagdo consistente
Au Conhecimentos variados e clareza do fazer docente
Asg Conhecimento, comprometimento
As Postura pautada principios freireanos — dialogo com amorosidade.
Az Conhecimento dessa modalidade
P, Reconhecer a importancia do seu papel, formagao
As Comprometimento com sua funcdo independente do aluno

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Percebe-se nestas falas, que trés participantes apontam a importancia do professor ter

flexibilidade, justificando esta necessidade diante dos diferentes niveis que os alunos
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apresentam em uma turma de EJA, o que também justifica pontuarem a importancia do
planejamento diario (relacionado por 01 académica) e o comprometimento com o fazer
docente apontado por 02 académicas. Além disto, € relevante o destaque dado a formacao
consistente, o reconhecimento de sua funcdo e desta modalidade, bem como a postura
pautada em principios freireanos que se da por meio do processo formativo indicado por 05
participantes.

Fica evidente nestas contribuicBes (a partir do acompanhamento de suas falas ao
longo dos trés encontros ja realizado) o conhecimento construido por parte das académicas
a respeito da acdo docente nesta modalidade de ensino. Perceptivel também a relacdo entre
o perfil do profissional da EJA com o nivel de experiéncia vivida em sala de aula.

As académicas durante o processo de formacdo inicial, percebem que trabalham
questdes que cabem tanto nas turmas com as criangas quanto nas turmas com o aluno
adulto, mas que somente certa maturidade docente pode fortalecer o perfil desse professor.
Soares (2008) sintetizando as principais inquietagcdes em relacdo aos processos formativos

docentes no contexto da EJA pontua:

A constituicdo de um quadro profissional — formado nos cursos de Pedagogia,
nas licenciaturas e pelas proprias redes de educacdo formal e ndo formal — para
atuar junto a um publico especifico contribuird para o fortalecimento da area,
para a (re)configuracdo desse campo de trabalho e, certamente, para um melhor
atendimento a parcelas significativas da populagdo que foram precocemente
excluidas das acGes de escolarizagdo. (SOARES, 2008, p. 16).

Vale ressaltar aqui a fala da académica A, quando esta observa que:

A:. acredito que somos uma parcela apenas do que necessita ter ou ser nesse perfil docente na EJA,
insistindo ainda que a carga horaria oportunizada nesse estagio é pouco perto dos demais, o0 que reforga
certa desvalorizacdo dessa modalidade ainda presente nos Cursos. Mas se comparada com uma colega que
estuda em outra universidade, estamos na vantagem, pois ela nem sabe o que é EJA, la é optativa e a
maioria ndo optou em estagiar nessa modalidade.

Aqui mais uma vez, retoma-se a questdo em torno da matriz curricular que cada
IES possui, demonstrando a valorizagdo do saber oportunizada na IES pesquisada
contrariamente ao curso da outra Instituicio que ndo propicia vivéncias reais nesta
modalidade de ensino, além das discussdes teoricas de sala de aula na disciplina de EJA.

Partindo deste reconhecimento por parte da académica no sentido de afirmar que
esta etapa de estdgio é um diferencial no processo formativo inicial dos cursos de

Pedagogia, € imprescindivel destacar que no contexto pratico deste profissional devem
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estar contidos: a capacidade de lidar com concepcdes e valores educacionais distintos,
organizagdo do tempo, espaco, curriculo, entre outros. Sdo habilidades que podem
culminar em duvidas, conflitos e muitas vezes desamparo, mas que o professor precisa
estar aberto a absorver e promover mudancas para desenvolver uma nova pratica
pedagogica, fomentando sempre a vontade construir algo novo, construindo uma escola

que contemple o contexto da sociedade atual.

Ao se pensar em um perfil de professor da EJA, Moura (2009) reforca a ideia de
que sem a devida qualificacdo, os docentes desenvolvem suas praticas pedagdgicas
ignorando as especificidades e peculiaridades dos sujeitos em processo de escolarizacao.
Sem uma base formativa coerente, acabam por utilizar metodologias (técnicas, recursos e
atividades) sem qualquer significado para os alunos-trabalhadores, desconsiderando o
contexto e a historicidade desses sujeitos. Além disso, Anzorena (2010) e Jane Silva
(2010) também assinalam que curso de Pedagogia deixa uma lacuna na formacdo do
professor quando este ndo reconhece e ndo tem contato com essa modalidade de ensino e

suas particularidades.

4.4 Significados atribuidos acerca do estagio supervisionado curricular na EJA

E responsabilidade da formagao inicial possibilitar ao futuro professor um contexto
de realizacdo profissional que permita o contato, desde o inicio da sua formacdo, com os
mais diferentes elementos presentes em sua carreira docente futura. Portanto, uma
formacdo baseada no contexto real de atuacao possibilita vivéncias praticas para discussdes
académicas.

No estagio, os académicos em formacdo tém a oportunidade de investigar, analisar
e intervir na realidade profissional especifica para compreender a organizacdo e o0
funcionamento dos diferentes contextos educacionais. No quarto e Ultimo encontro do
grupo focal, as reflexdes partiram dos significados atribuidos acerca da disciplina de
estadgio supervisionado na EJA, através das relacdes estabelecidas em um ambiente

institucional, entre um profissional e 0 académico em processo de formacé&o.

A primeira indagacdo feita as participantes neste encontro, questionou como o

estagio curricular contribuiu como espaco de aprendizado para a modalidade de ensino
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EJA. Apés as falas das participantes, foram destacadas as palavras-chave e organizadas no
quadro a seguir (15):

QUADRO 15 - A compreensdo do Estagio Curricular como espaco de aprendizagem

Participantes Temas para anélise
Py Relagdes estabelecidas — acdo X reflexdo X agdo
Aiz Conhecimento do campo de atuacdo
Ag Aprendizado real
As Aprendizado de competéncias proprias da acdo profissional
As Percepcdo das aprendizagens acumuladas
P, Processo de construcdo de saberes
Ay Papel fundamental no processo formativo
Ay Crescimento pessoal e profissional
As Fundamental
A Fortalecimento da carreira docente
P, Basilar de todo processo profissional
A Concretizacdo de todo aprendizado

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

O apontamento dos significados atribuidos com a vivéncia do estagio em relacdo
com identificacdo do papel do professor no processo formativo e no ensino/aprendizagem,
ilustra que as académicas, diante da relevante intervencdo que desenvolveram nesta
modalidade, assimilaram a pertinéncia da relacdo estagio-papel docente. Desta forma,
acabam contribuindo na producdo deste conhecimento especifico, uma vez que este foi
construido em parceria com o campo de atuacdo, envolvendo docente e aluno.

Diante da multiplicidade de significados elencados no quadro 15, destacam-se as
mencdes: aprendizado de competéncias proprias da acdo profissional, conhecimento do
campo de atuacdo, processo de construcdo de saberes, crescimento pessoal e profissional,
etapa basilar de todo processo profissional e aprendizado real. S&o proposicdes que
retratam a relevancia do estagio, que contribui para a construcao da identidade profissional,
que segue em construcdo ao longo de toda a vida do individuo, por meio da interacdo
social com o outro e das influéncias internas e externas percebidas. (CARDOSO,
BATISTA e GRACA 2016).

A partir desses resultados, vislumbra-se que constituir esta identidade pressupde
troca, interagdes sociais e aprendizagem continua, em um processo pessoal e singular,
como afirma Novoa (2000). Além disto, a compreensdo da formacdo docente também
abrange o desenvolvimento pessoal do ser em todos 0s seus aspectos, desde conhecimentos
e habilidades, até seus valores e significados ja apontados nos estudos de Zabala (2004).

Importante destacar que a significacdo da docéncia e da prética pedagdgica sao

profundamente impactados por condigdes objetivas e subjetivas que envolvem o trabalho
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do professor. Além disso, a maneira como este profissional percebe sua pratica, que esta
em constante movimento, também € importante para que haja uma evolugdo pedagogica,
conforme atestam as pesquisas de Nunes (2013).

Neste estudo, ouvir as académicas em processo formativo foi muito gratificante,
pois estas sdo parte essencial de um todo que compde o processo de formacao inicial e por
iIsso precisam ter a oportunidade de expressar as relacOes estabelecidas acerca desse
processo. Afinal, "[...] s6 podemos conhecer, como dizia Pascal, as partes se conhecermos
0 todo em que se situam, e s6 podemos conhecer o todo se conhecermos as partes que o
compdem [...].” (MORIN, 2000, p. 48).

A preocupacdo das académicas participantes da pesquisa em encontrar no estagio
respostas para os desafios encontrados na pratica docente ainda tem sido uma constancia
nas falas das alunas. Diante disto, se torna pertinente retomar alguns conceitos com as
mesmas, para que compreendam que no desenvolvimento profissional ndo existe

linearidade e respostas prontas.

Neste sentido, as académicas e professoras foram questionadas acerca de como esta
etapa de estagio na EJA contribuiu no fortalecimento da construcdo da identidade
profissional, solicitando que fizessem uma avaliacdo. Os resultados seguem apresentados
no quadro 16:

QUADRO 16 - Avaliacdo do processo formativo na EJA e sua contribuicdo para a construcdo da identidade

profissional
Participantes Temas para andlise

P1 Mostrou na pratica a identidade do professor que preciso constituir.

Ais A compreensdo da necessidade de um olhar mais atento a essa modalidade

Ag O compromisso e o valor dessa modalidade bem como a importancia de se trabalhar com
esses alunos a partir de suas dificuldades.

As Conhecimento da EJA e entendimento que o processo formativo ndo é conclusivo.

As Essa experiéncia na EJA, me fez pensar em especializar-se nessa modalidade

P, Concretizagao préatica das teorias, oportunidade de um novo campo de atuagao

Ay Formagdo concreta em contextos diferentes

As Sentimento de pertencimento na carreira

As Conhecimento do fazer docente

Ay Compreensdo da modalidade de ensino e drea de atuagao

Ar Verificagdo na préatica do saber e fazer docente

Au Sentimento de ser professor de verdade

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Analisando este quadro, nota-se uma avaliagéo positiva por parte das participantes.

Demonstra, inclusive, alguns aspectos primordiais em prol da compreensdo do trabalho
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desenvolvido nesta modalidade de ensino e que pode ser organizada em trés principais

conceitos, conforme demonstrados no gréafico 03:

GRAFICO 03 - Compreenséo do trabalho desenvolvido nesta etapa de Estagio na EJA

Oldentidade do Professor

B Conhecimento da modalidade

OCompreensao do processo
formativo

Fonte: Grafico elaborado pela pesquisadora, 2019.

O primeiro aspecto, atribuido de forma positiva a partir da disciplina de Estagio
Supervisionado, foi a construcdo da identidade do professor, apontada por seis
participantes neste encontro. Quando se pensa na relacdo estabelecida das vivéncias
oportunizadas no estagio percebe-se nas falas das académicas o quanto foi gratificante e
contribuiu no entendimento do fazer-docente esta etapa, principalmente se comparada a

etapa anterior, em que estagiaram na Educacao Infantil. Desta forma:

[...] desenvolver competéncias que habilitem o futuro profissional a trabalhar
com estudantes de diferentes contextos sociais, culturais, com capacidades e
ritmos proprios de aprendizagem, valorizando as singularidades, as ages do
cotidiano da escola que subsidiam o movimento dialético teoria-pratica e
legitima o fazer docente na perspectiva de um olhar de valorizagdo das
diferengas [...]. (PINTO 2017, p. 45).

Com base nos dados apresentados, pode-se afirmar que as experiéncias das
académicas nas turmas de EJA possibilitou a elas a compreensdo de uma modalidade de

ensino até entdo discutida somente com base nos textos disponibilizados no ambiente
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virtual de aprendizagem (AVA) da IES, mas que conforme os relatos das mesmas, ainda
havia ficado como algo distante da pretensdo de atuacdo futura, por desconhecimento.
Apds estas vivéncias, quando puderam ver na préatica a importancia do trabalho realizado
com estes educandos, bem como, a necessidade de um amplo conhecimento por parte dos
docentes, perceberam que atuar nestas turmas pode ser uma opcao de assumir a docéncia
futuramente como apontada no quadro nas falas das académicas A1z, Ag, As, Az e A11.

Henrique e Defourny (2006) alertam sobre a omissdo presente em algumas
instituicbes em relacdo as politicas de formacdo dos professores, quando indicam a
presenca de mais de 175 profissionais atuando nos sistemas estaduais € municipais na
modalidade da EJA sem nunca passarem por uma formacdo especifica para a funcdo da
qual exercem. Assim, constata-se 0 quanto ainda se precisa superar as dificuldades
conceituais e metodologicas que se fazem presentes na formacéo destes profissionais.

Estes indicativos, quando comparados ao acompanhamento docente desta
modalidade, realizado desde 2013 pela pesquisadora enquanto coordenadora da EJA na
Rede Municipal de Ensino de Ponta Grossa, é validado a partir da reflexdo da formacéo
das professoras que ja trabalharam e/ou ainda trabalham nas turmas de EJA de
alfabetizacdo e Escolarizacdo do municipio. Muitas destas ndo tiveram na formac&o inicial
discussdes voltadas a essa modalidade, como ja pontuado anteriormente nas falas das
académicas.

Com base neste acompanhamento, entende-se a relevancia deste processo formativo
com vistas ao docente da EJA, a partir desta vivéncia, identificando dificuldades
presentes nesta pratica que podem ser pensadas e estudadas durante a formacao inicial de
educadores. No entanto, cabe ressaltar que a formacdo e construcdo da identidade do
professor € um processo continuum, portanto ndo conclusivo. “[...] a formacdo do
educador deve ser permanente e sistematizada, porque a pratica se faz e refaz.”
(GADOTTI, 2006, p. 59).

E evidente que no segundo e terceiro aspectos elencados no grafico, ao citar o
conhecimento da modalidade e compreensdo desta a partir da atuagdo no campo de
estagio, bem como as discussfes propiciadas nas disciplinas que embasam essa pratica,
faz-se perceber que este saber especifico traz em seu bojo um conhecimento a partir das
disparidades entre formagdo e pratica, além da necessidade de metodologias
diferenciadas que cativem esses alunos para que 0S mesmos possam permanecer na

escola.
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Também é pertinente que haja formacdo continua voltada a esta modalidade para
que se busquem estratégias e metodologias didaticas adequados para desenvolver um
trabalho significativo na EJA. O professor ao reconhecer 0s sujeitos e o trabalho
desenvolvido nesta turma, compreende que o principal objetivo da Educacdo de Jovens e
Adultos é auxiliar cada individuo a tornar-se tudo aquilo que tem capacidade para ser.
(GOMES, 2011).

Completando esta avaliacdo feita pelas participantes do grupo, busca-se refletir as
praticas vivenciadas neste periodo e as vivéncias que tiveram com essa modalidade. Assim,
foram apontadas quais as contribui¢des das aulas de estdgio no momento em que atuaram
como docente na turma de EJA, considerando a escola como espago de ensino-
aprendizagem e suas implicacGes pedagdgicas.

Desta forma, Libaneo (2001) expressa que antes da docéncia, a Pedagogia
desdobra-se em um campo de estudos da identidade e demandas proprias que envolve
professor, aluno, e saberes enredados neste contexto. Abaixo, o quadro 17 aponta as

respostas obtidas em relacao a estas contribuices:

QUADRO 17 - Contribui¢des da docéncia na turma de EJA

Participantes Temas para andlise
P1 Foi importante, mas ndo o suficiente
Ais Auxiliou a pratica, mas precisaria mais
Ag N&o temos toda a base que precisamos para o trabalho com a EJA
As A relacdo da teoria e pratica ndo se d4 ao mesmo tempo o que talvez dificulte
As Foi um diferencial em nossa formacao.
P, Impossivel estabelecer essa relagdo linear que as alunas desejam
Ay Possibilitou adaptacfes aos nossos valores, nossas crengas que vao fazer nossa pratica se
tornar mais efetiva
Ay Foram singulares, mas precisam de mais carga horaria
As Oportunizaram ampliacdo de conceitos e praticas
An Priorizaram o olhar para a aprendizagem do aluno adulto
A, Foi significativa, porém muito pouca carga horaria
A Muita valia que precisa ser repensada para uma ampliacdo de carga horéria

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Acerca dos apontamentos acima, percebe-se 0 quanto o conhecimento estabelecido
pelas académicas nesta modalidade foram diferenciais em suas trajetorias académicas,
oportunizando um saber referente a sua dimensdo pedagogica e a pratica educativa. Pela
especificidade desta modalidade, percebe-se que nas turmas de EJA, a funcéo do professor
é de mediacdo para a efetiva formacdo integral do cidaddo e que os docentes precisam
assumir uma dindmica propria, partindo das condi¢fes do aluno, das agdes indispensaveis

socialmente, diante da nova realidade educacional.
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Torna-se claro que assumir uma pratica dialdégica de trabalho que contemple
instrumentos diversificados, tendo como finalidade a formacdo integral, critica e
participativa do sujeito, demanda que os saberes dos alunos sirvam como ponto de partida
e de chegada neste processo de formacdo humana, assim como as relaces sociais em que

se inserem.

Aio: acredito que a modalidade da EJA é fundamental, pois contribuiu de forma significativa para o
processo de formacdo docente.

A;. foram muitas as dificuldades, mas estabelecer um olhar mais especifico, mais direcionado, possibilitou
adaptacOes aos nossos valores, nossas crencas que vao fazer nossa pratica se tornar mais efetiva com essa
atuacdo na modalidade da EJA.

Au1: essa etapa de estagio priorizou o olhar para a aprendizagem do aluno adulto, um diferencial em nossa
formacao.

Os relatos acima demonstram ainda a valorizagdo dada ao conhecimento desta
modalidade por parte das alunas, indicando o crescimento pessoal e profissional destas ao

longo do processo. Além disso, as académicas destacaram também:

A2: acho que foi importante, porém ressalto que esta carga horaria ndo € um suporte total para entender
toda a necessidade de proposta de trabalho com eles.

Al13: eu complemento com a A2 a questdo de que essa carga horaria deve ser aumentada, visto que é pouco
ainda o contato com essa turma, teria que ter mais horas de observacéo de contato com essa realidade.

A experiéncia vivenciada contribuiu para um olhar mais atento as singularidades da
formacdo inicial desta modalidade, oportunizando também uma escuta sensivel das vozes
sociais que constituem este ambiente da sala de aula, (re)construindo a forma de ver e
sentir a docéncia. As académicas ressaltam a necessidade de se repensar a carga horaria
disponibilizada nesta etapa, tendo por base a diferenca de carga horaria com 0s outros
estagios. Porém, vale ressaltar que a mesma condiz com as orientagcdes dadas na resolucdo
CNE/CP n.° 02/15, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior.

Outras consideragcdes dos significados atribuidos com a disciplina de estégio,
buscam compreender a relagdo entre teoria e pratica, como espaco de formacgdo e campo
profissional que oportunizou produgdo de conhecimento a partir do papel da experiéncia.
No quadro 18, as participantes relataram como esta relagdo se deu na pratica:
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QUADRO 18 - Papel da experiéncia na producdo de conhecimento - Relagdo teoria e pratica - espago de
formagdo e campo profissional

Participantes Temas para andlise

P1 Reflexdes acerca da profissionalizacdo em diferentes contextos.

JAVE] Foi o melhor aprendizado, o processo de orientagdo foi muito importante nesse processo
e propiciou formacdo para a realidade da EJA.

Ao Suporte docente das professoras de estagio foi o diferencial no momento de
planejamento, de execucao e de todo essa atuagdo na modalidade da EJA.

As A importancia da relacdo afetiva entre professor aluno com os adultos.

As Apoio das professoras contribuiu muito no momento de elaboracdo e aplicacdo nas
docéncias da sala de EJA e isso nos trouxe um maior crescimento profissional

Ay Pudemos vivenciar na préatica os estudos de Paulo Freire e aprofundar um pouco mais
sua teoria.

As Visibilidade de uma modalidade de ensino pouco conhecida.

As Facilitou a compreensdo da importancia de um novo olhar.

A Foi muito diferente, pois viemos de um extremo ao outro El x EJA; mas a realizacéo
profissional e a valorizacdo por parte dos alunos foram excelentes.

Az Foi gratificante contribuindo para identificar que a EJA existe.

A Olhar aprendizagem do adulto exige um entendimento do profissionalismo
proporcionado pelo estagio.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Com estes relatos percebe-se que um total de dez académicas destacaram que este
periodo proporcionou um aprendizado significativo da modalidade. Foi possivel
compreender, entre outros aspectos, a relacdo afetiva entre professor-aluno adulto, a
compreensdo de como se da a aprendizagem deste aluno adulto e algumas reflexGes acerca
da profissionalizacdo em diferentes contextos.

E fundamental compreender que a formacdo inicial para este profissional que vai
atuar nesta modalidade envolve, dentre outros aspectos, como apontado inimeras vezes
durante os encontros, uma dimensdo afetiva. Desta maneira, a EJA ndo pode mais ser
ignorada e deve ser pensada dentro deste contexto, principalmente em funcdo da nédo
obrigatoriedade e pelas dificuldades encaradas pelos alunos na tentativa de conciliar as

diversas atividades que realiza.

E evidente a percepgdo que se houver a ideia de um vinculo afetivo positivo entre
professor e aluno, aumentam-se as oportunidades de motivacdo para retorno diério a sala
de aula, havendo também uma melhora significativa na qualidade do aprendizado.
Finalizando o encontro, foi solicitado que as participantes elencassem uma palavra
definidora como positiva e negativa em relacdo a etapa de estadgio. No quadro 19, nas

colunas respectivas apresentam-se as palavras citadas pelas mesmas:
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QUADRO 19 - Aspecto positivo e um negativo dessa etapa de estagio

Positivo Negativo
Al: recompensa Al: desafios
A2: interacdo AZ2: preconceito
A3: gratificacdo AZ3: trabalho

Ad: aprendizagem

A4 falta de valorizacdo

Ab: afetividade

Ab: obstaculos

A6: descobertas

AG6: dificuldades

AT7: incentivo

A7: falta de auxilio

AB8: superacao

A8: inseguranca

AQ9: determinacao

AQ9: falta de apoio

A10: conhecimento

Al1l: desisténcia

Al1l: conquista

Al12: medo

Al3: garra Al3: desconfianca
Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2019.

Entre os pontos positivos, pode-se atribuir em quatro grupos principais estes
aspectos, dos quais quatro alunas nomearam como: determinagdo; garra; conquista e
gratificacdo ao reconhecer a participacao, envolvimento e trabalho realizado na EJA. Duas
académicas colocaram incentivo e superacdo como destaque desta etapa de estagio; trés
académicas pontuaram como palavras que identificam como positivo o estagio, o
conhecimento, as descobertas e a recompensa obtida a partir das vivéncias na modalidade,
ressaltando a alegria e satisfagdo do momento em que o aluno identifica e realiza uma
atividade proposta dentro do esperado. Outras trés académicas observam que a afetividade,
a interacdo e aprendizagem se completam como elementos intrinsecos na préatica docente
na EJA.

Como aspectos negativos, quatro académicos percebem um certo preconceito ainda
presente na EJA em relacdo a turma, alunos e professores, por muitas vezes ndo receberem
da escola o apoio necessario tanto quanto as demais turmas da escola. Destaca-se, entdo, a
falta de auxilio, envolvimento e valorizacdo sentida por esta modalidade de ensino.

Trés alunas destacam as dificuldades, desisténcia e trabalho como aspectos
negativos, visto que estes podem desmotivar os alunos e afasta-los mais uma vez das salas
de aula. Além disto, foi destacado o medo, a inseguranca e a desconfianca por parte dos
docentes, mas também pelos alunos, em virtude de muitas vezes estarem sozinhos no
periodo noturno para decidir ou enfrentar qualquer tipo de situacdo que possa ocorrer. Por
ultimo, duas alunas relatam os obstaculos e desafios presentes diariamente tanto com o0s
educandos quanto no fazer docente, que demanda de agdes rapidas e coerentes resultado
muitas vezes de uma decisdo solitaria por parte daqueles que estdo na escola naquele

momento.
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Todas essas analises permitiram compreender a importancia de se pensar a
formacéo inicial do docente nesta modalidade de ensino a partir do olhar, das vivéncias e

significados construidos por parte das académicas dessa IES.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por finalidade investigar como no processo de formacéo inicial
as préticas vinculadas as orientagbes dos académicos na disciplina de Estagio
Supervisionado na EJA vem contribuindo para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
de qualidade desta modalidade. Para isso, por meio dos encontros dos grupos focais
buscaram-se reflexbes referentes a importdncia da formacdo inicial docente,
acompanhando como ocorre esta formagéo do professor nos cursos de Pedagogia, por meio
do estagio, com base na analise do curriculo vigente do curso, na implantacdo do
componente curricular “Educa¢ao de Jovens e Adultos”, seguindo as diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de Pedagogia.

Sabe-se que todos os cidad&os tém direito a uma educagédo que nédo se limita apenas
a ensinar ler e escrever, e sim, uma educacdo que propicie autonomia, capacitando seus
alunos a participar de maneira critica na sociedade. Por isso, é primordial buscar uma
formagdo de professores apropriada a estes educandos, que tém consigo uma vasta
experiéncia, com uma histéria, uma cultura, um longo trajeto de vida percorrido.

Retomando os aspectos historicos referentes a modalidade da EJA ficaram
evidentes que as a¢es no campo educacional foram se constituindo na defesa do direito a
educacdo, permeadas por lutas e movimentos que contribuiram para que os direitos sociais,
embora estejam amparados por lei, se facam presentes constantemente nas variadas
discussdes acerca das politicas educacionais do pais. Considerando a EJA uma modalidade
que possui especificidades préprias e portanto, que necessita de um olhar diferenciado para
a mesma, a partir do entendimento de que a atuacdo docente precisa valorizar 0s
conhecimentos preévios, a cultura, a historia de vida e o contexto em que os educandos se
inserem, €& conhecido que o despreparo do educador dificulta ainda mais o
desenvolvimento dos sujeitos que regressam a sala de aula.

Camargo (2015) afirma que este aluno é diferente daquele do ensino regular e as
especificidades proprias da EJA induzem o professor de jovens e adultos a se defrontar
com distintos desafios diariamente: da evasdo, da alfabetizagdo e principalmente da grande

diversidade na sala de aula:
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[...] A questdo de ter numa mesma sala pessoas com idades bem diferentes:
jovens de 16 anos e idosos com 60 ou mais, além de culturas diferentes, crencas,
género, religido, pessoas vindas das mais diferentes regiGes do Brasil, uns com
escolaridade outros com nenhuma familiaridade com a escola e também os
alunos deficientes cada dia em maior nimero. (CAMARGO, 2015, p. 93).

Neste percurso, entende-se que a formacdo inicial de professores necessita
proporcionar uma visdo real sobre a atuacdo profissional. Isto &, que privilegie a integracao
de atitudes, com destaque ao respeito as diferencas e que através dela seja possivel
articular a relacdo da teoria com a pratica, nutrindo uma atuacdo mais segura e adequada.

E interessante destacar que durante o periodo de formagdo inicial, o professor
participa de situacOes de aprendizagem que propiciam um amplo cabedal de conhecimento
e informac0es, tendo acesso a manifestacdes culturais, as novas tecnologias, acompanhe e
conheca as politicas publicas, participe de vivéncias em diversos contextos escolares,
desenvolvendo assim competéncias profissionais necessarias para sua atuacdo. Barreto
(2006) diz que a formagdo inicial é a primeira etapa do processo, e que esta deve ser um
espaco para reflexdo, critica, analise e discussdo de forma que ajude na construcdo da
pratica educativa.

Desta forma, a formacdo inicial das licenciaturas, no curso de Pedagogia, precisa
proporcionar ao futuro educador da EJA contribuicdes que possam adotar na pratica
educativa, amparando suas a¢des com embasamentos teéricos apropriados de maneira que
possibilitem uma maior compreensdo do professor no ato de ensinar, permitindo que ele
perceba a complexidade desta modalidade e a necessidade de conhecimentos especificos.

Ao analisar algumas das principais IES do Estado do Parana e do municipio de
Ponta Grossa, notou-se que na maioria dos cursos de formacdo ja sdo ofertadas disciplinas
que discutem sobre a parte tedrica da EJA, como: politicas publicas, histérico dessa
modalidade, objetivos, processo de ensino e aprendizagem, papel do professor. Além disso,
ha a disciplina de Estagio Supervisionado, que visa a insercdo do académico no contexto
do cotidiano escolar.

Notou-se também, que no momento do estagio os académicos tém seu primeiro
contato com tal modalidade, surgindo, portanto, suas primeiras davidas, insegurancas,
medos e receios, 0 que torna 0 momento locus fértil para fomentar discussdes sobre estas
dificuldades. Ficou evidente nas falas das participantes desta pesquisa que as disciplinas
ofertadas no curso de formagdo conseguem retratar a constituicdo da modalidade da EJA
no cenario educacional do pais com as discussdes tedricas, porém somente quando vao a

campo é que se reconhecem estas especificidades.
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Este momento também serve para subsidiar os docentes e alunos dos cursos de
Pedagogia a analisarem as disciplinas que abordaram sobre a modalidade da EJA, para
posterior andlise sobre como o0s componentes curriculares sdo desenvolvidos e, por
conseguinte como podem ser trabalhados. Considera-se que os cursos de formacéo inicial
sdo constituintes de um processo de desenvolvimento profissional que se constréi ao longo
da vida e da carreira. Dai a necessidade de oportunizar aos futuros professores espagos e
tempos que favorecam a observacao, a tematizacdo e a problematizacdo de experiéncias
docentes, tornando-as fonte de aprendizagem e de conhecimento, além de contribuirem
para a sua identificacdo com a profissao.

A partir do contexto exposto, é fundamental ressaltar que a maioria dos
depoimentos das académicas, bem como de suas professoras, evidenciam a importancia do
trabalho na disciplina de estagio supervisionado realizado nesta modalidade o qual precisa
partir da realidade, saberes e cultura do educando. Neste sentido, com estas proposicoes,
emerge a necessidade de definicdo do perfil do professor de EJA nos cursos de Pedagogia,
tendo em vista também que algumas instituicdes ou cursos ainda nao priorizam ou
valorizam a formacdo docente voltada a este profissional que poderd atuar na EJA
futuramente. A auséncia destes conteudos é vista como descaso ou falta de importancia
desta modalidade junto a sociedade, quando componentes curriculares especificos sobre
EJA ndo sdo abordados no decorrer da formacdo inicial do professor.

Refletir e conhecer uma escola real, povoada por distintas origens sociais e
culturais, e acompanhar os professores (profissionais de formagdes distintas e expectativas
variadas em face dessa atuacdo), oportuniza avancar em meio a propagacao de praticas que
se necessita abarcar em relacdo aquelas que ndo se pode deixar de operar. (ANDRADE,
2012). De fato, a maioria das académicas reconhece que a formacdo para trabalhar nesta
modalidade de ensino é muito importante, pois, demonstraram que ndo estdo
suficientemente preparadas para trabalhar com a EJA, j& que quanto mais complexa é uma
carreira mais ela sugere e exige uma formacéo profissional.

Ficou evidenciado nestas contribui¢cGes que o ideal seria que o professor tivesse
uma formacdo que compreendesse todas as areas de atuacdo. Por outro lado, por melhor
que seja a IES ndo se pode ter a utopia de pensar que ao finalizar a graduacéo o professor
estaria pronto. Neste sentido, como prop0e Freire, € preciso compreender e ter consciéncia
do inacabamento da profissao.

Outro aspecto relevante da pesquisa foi a percepgdo das académicas da falta de

relacdo entre a disciplina que trata da educacédo de jovens e adultos e as demais disciplinas
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da matriz curricular. Desta forma, vislumbra-se a necessidade de aperfeicoar as discussoes
referentes a aprendizagem do publico adulto também nas demais modalidades e disciplinas
ofertadas. Outrossim, para as académicas participantes desta pesquisa, a disciplina EAD
ainda ndo consegue acompanhar as discussoes e retratar as dificuldades encontradas no
contexto educacional atual, ressaltando as dificuldades enfrentadas na relagéo entre teoria e
pratica.

Mais um questionamento que se tornou relevante para este estudo, abordou a
percepcdo dos académicos referente a coeréncia entre as praticas de ensino desenvolvidas
pelos professores regentes de turma e a diversidade de ritmos de aprendizagem dos alunos
adultos. Na EJA precisa haver uma estrutura flexivel capaz de contemplar inovacGes que
tenham conteudos significativos.

Nesta perspectiva, ha um tempo diferenciado de aprendizagem e ndao um tempo
Unico para todos. Os limites e possibilidades de cada educando devem ser respeitados.
Devem existir propostas de ensino viaveis a permanéncia e ao sucesso do educando, para
que seus estudos estejam assegurados. Entdo, pode-se afirmar que os académicos
conseguiram, a0 menos, perceber que as praticas observadas condizem na grande maioria
das vezes com as discussbes propostas pelas duas disciplinas que envolvem esse publico
alvo.

Quanto ao fazer-docente desta modalidade, foi notério que este consiste em buscar
0 conhecimento inovando sua pratica, buscando atender as demandas da realidade na qual
educador e educando estdo inseridos. Desta forma, o professor ndo pode se restringir
apenas a sala de aula, mas apreender que ele € parte integrante e responsavel da escola.

Nas falas, para se pensar 0s processos de formacdo inicial dos futuros professores,
destaca-se a articulacdo dos conhecimentos tedricos e empiricos, que precisam ser
experimentados durante a realizacdo do Curso, para que as vivéncias sejam constitutivas de
novos saberes, e estimuladoras de nossas crencas, para que uma nova praxiologia
educacional nasga nas escolas e garanta a reducdo das diferencas educacionais.

E a disciplina de Estagio Supervisionado Curricular tem esta caracteristica de ser
articuladora entre saberes. No entanto, o diadlogo ainda é timido e restrito a este espaco da
disciplina. Ampliar dialogos entre as demais disciplinas no Curso é necessario para a busca
de uma outra Pedagogia, voltada para formacédo integral do profissional que formara os
NOVOs sujeitos.

Na&o se pode deixar de pensar a escola a partir do que Freire defende quando aponta

0 principio da relacdo professor-aluno que implica em ver o homem ndo como mero
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depdsito, repositorio de contelldo, mas sim como sujeito construtor da propria histéria,
capaz de problematizar suas relagdes com o mundo. Ainda de acordo com Paulo Freire, “O
educador ou educadora como um intelectual tem que intervir. Ndo pode ser um mero
facilitador.” (2003, p. 177), o que demonstra a requisicdo da formacdo docente para o
exercicio integral de sua funcdo pedagdgica, enquanto articulador do processo ensino e
aprendizagem.

Neste processo investigativo, foi perceptivel a importancia de se dar voz as
académicas, as quais demonstraram suas fragilidades e anseios, permeados de muitas
duvidas em relacdo ao fazer-docente na EJA. A escuta e o olhar sensivel a estes estudantes,
propiciou o fortalecimento da relagdo entre aluno e o professor orientador de estagio, bem
como oportunizou conexdes entre teoria e pratica que ainda se encontravam enfraquecidas.

Quando se retoma o exercicio inicial de compreender como a EJA foi responsavel
na estruturacdo das politicas educacionais no pais, evidencia-se o quanto esta luta em prol
daqueles que permanecem de fora de sistema de educacdo ainda se faz necessaria. Neste
intuito, escola, professores, académicos e docentes de Pedagogia, intelectuais da educacao,
governo, a sociedade civil como um todo, precisam refletir sobre a formacdo de
professores para atuar na educacdo basica, na modalidade EJA, repensando politicas e
praticas descobrindo caminhos para aperfeicoar e propiciar uma educacdo de qualidade
para garantir o acesso a todos.

Pode-se afirmar também, que no caso da formacdo do educador da EJA, esta vem
ocorrendo em passos lentos, mesmo diante de todas as orientacdes legais voltadas a estes
alunos, ainda se encontram lacunas no processo de formacdo. No entanto, este cenario
busca diminuir a distancia por meio do paradigma da formacdo continuada e permanente,
na proposicdo de solucdes para problemas contemporaneos do campo da formacéo
docente, na busca de superar a critica sobre a pratica, comprometendo-se em minimizar 0s
hiatos presentes no processo formativo destes profissionais.

Ainda que esta analise ndo seja conclusiva, ficou evidenciada que a formagéo
inicial de professores para trabalhar com a EJA é um caminho que esta sendo construido,
com a promocao gradativa de discussdes nas disciplinas comentadas neste estudo. Mesmo
que este processo esteja ocorrendo e venha ganhando espacgo nas discussdes dos processos
de profissionalizacdo dos professores., percebe-se que na formacdo inicial as reflexdes
acabam sendo rasas e restritas as disciplinas especificas sem que estas perpassem nas
demais diciplinas o que acaba reverberando muitas vezes em praticas pedagdgicas que ndo

consideram o contexto do aluno adulto.
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Enquanto educadores comprometidos com o desenvolvimento de praticas
inovadoras, em prol de uma transformacao social que vise tornar os espagos escolares cada
vez mais inclusivos, é preciso trazer para a discussao quem Sao 0S NOVOS Sujeitos que estdo
adentrando aos espacos escolares. Desta forma, se torna urgente que o curso de licenciatura
em Pedagogia, que forma educadores, efetive também com eles novas Pedagogias
(trans)formadoras, que oportunizem pensar e elaborar novos modelos, com formagdes em
contextos praticos, que permitam recriar uma nova cultura profissional e uma

epistemologia de préaticas congruentes, superando a logica dos saberes do senso comum.

Ao investigar os aspectos da formacdo docente inicial, a partir de praticas
pedagogicas desenvolvidas no estagio supervisionado curricular na Educacgdo de Jovens e
Adultos (EJA), como um componente curricular obrigatério no Curso de Pedagogia, ficou
evidente a oportunidade de dialogo entre os aspectos que constituem esta modalidade de
ensino. Como reflexo se tem o fortalecimento da formacdo inicial dos futuros
professores/pedagogos, mesmo que este processo se caracterize ténue, ele ja iniciou.
Portanto, pensar neste espaco como promotor de novos modelos pedagdgicos, novas
formacdes pautadas no respeito do direito de educacédo a todos, traz a luz ao pensamento de
recriar e reinventar de Paulo Freire, adaptando algumas de suas ideias as novas
circunstancias do pais. E o manifesto do legado deixado por Freire, 4 “maneira de quem,

saindo, fica.”
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APENDICES

ROTEIROS PARA COLETA DE DADOS

Apéndice A - 1° encontro com base nas disciplinas cursadas

1. Considerando o embasamento teorico que é dado na disciplina de Educacéo de Jovens e
Adultos em EAD, o que podemos pontuar sobre o trabalho docente nesta modalidade?

2. Quais as dificuldades encontradas pelos alunos da EJA e como o conhecimento destes
aspectos permite uma maior compreensao desta modalidade contribuindo para um melhor

desempenho do futuro profissional no campo académico?

3. Qual a importancia do contato e aproximacdo com a realidade de trabalho docente da
EJA durante o seu processo de formacao inicial?

4. Quais relacdes podem ser percebidas entre as disciplinas cursadas no curso com a EJA?

5. As discussdes que ocorrem nas disciplinas cursadas permitem alguma mudanga voltada
ao olhar do trabalho docente na EJA durante o processo de formacéo inicial do professor?
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Apéndice B — 2° encontro apds observacgdes participativas em campo de estagio

1. Qual o papel do Estagio Curricular Supervisionado na EJA em seu processo de
formacédo inicial?

2. Para a construcdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos, bem como uma
importante acdo da atividade docente, a etapa de observagdes, participacOes e experiéncias
vivenciadas no campo de estagio, constitui 0 recurso basico importante nesse processo?

3. Durante a observacdo em campo de estagio houve a percepcao dos académicos referente
a coeréncia entre as praticas de ensino desenvolvidos pelos professores regentes de turma e
a diversidade de ritmos de aprendizagem dos alunos adultos?

4. Existe uma estrutura flexivel capaz de contemplar inovagdes e trabalhar com conteidos
significativos respeitando-se o tempo diferenciado de aprendizagem dos alunos da EJA?

5. A disciplina de Estagio Supervisionado Curricular permite um aprofundamento e
preparo necessario na formacéo inicial de professores para trabalhar com a EJA?
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Apéndice C — 3° encontro — Intervencdes participativas

1. Quais as expectativas e anseios antes de vivenciar a docéncia na modalidade da EJA?

2. Que momentos vivenciados em sala de aula pode elencar como diferenciais nesse
processo de formacéo profissional inicial?

3. Como a intervencdo pedagdgica na EJA contribuiu em sua formacéo profissional? E nas
suas intervengfes, como foi? Conseguiu  executar  planejamento...atender
diversidade....avaliar o processo...

4. Quais as dificuldades encontradas nesse processo e quais estratégias utilizou para
enfrentar as deficiéncias e defasagens apresentadas pelos seus alunos?

5. A partir da docéncia na modalidade da EJA dentro de uma perspectiva inclusiva, qual é
o perfil do profissional que atua nesta modalidade de ensino?
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Apéndice D - 4° encontro — significados atribuidos acerca do estagio supervisionado
curricular na EJA

1. A compreensédo do Estagio Curricular como espaco de aprendizagem que ocorre atraves
das relacbes estabelecidas em um ambiente institucional entre um profissional e o
académico em seu processo de formagéo.

2. Avaliacdo do processo formativo nesta modalidade de ensino e sua contribuigéo para a
construgéo da identidade profissional.

3. Quais o0s pontos positivos e negativos que vocé pode elencar deste periodo de estagio?

4. Vocé utilizou as contribui¢des das aulas de estdgio no momento em que atuou enquanto
docente na turma de EJA?

5. A concepgdo de formacdo que reconhece o papel da experiéncia na producdo de
conhecimento. (Relacdo teoria e pratica)

6. O estagio curricular: desafios, dindmica de orientacdo e relacdo espaco de formacao e
campo profissional.
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