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RESUMO

SILVA, Vinicius Alves da. Migracdo e refugiados: Um olhar para a educacéo
inclusiva no século XXI. 2019. 173 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Estadual do Centro-Oeste, Irati, 2019.

Diante da tematica das migracdes, a dissertacdo que aqui se apresenta trata
da chegada e permanéncia de refugiados sirios no Brasil, com um enfoque na
cidade de Florianopolis, Santa Catarina, e trata da inclusdo no contexto
educacional frente as diferencas culturais e linguisticas. Tem como objetivo
investigar e debater a maneira como sdo acolhidos na esfera educacional
mediante as leis educacionais, bem como, os desafios que estes alunos
encontram, enfrentando as dificuldades idiomaticas e diferencas culturais. A
andlise tedrica se fundamenta na pesquisa bibliografica que explanou as
compreensdes conceituais atreladas ao conceito de refugiado, ao panorama
histérico da Siria, a questao da inclusdo/integracao do refugiado no contexto
escolar e aos enfoques sobre as relacfes entre identidades, diversidade
cultural, multiculturalismo, interculturalismo e integracdo de culturas. A andlise
documental pesquisou acerca dos ordenamentos juridicos pertinentes a
tematica do reflugio e no campo da educacao, com enfoque na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, nos Parametros Curriculares Nacionais e na Proposta
Curricular de Santa Catarina. O eixo final de analise foi executado através de
pesquisa de campo, com entrevistas e observacdo participante em duas
escolas da rede estadual de ensino na cidade de Floriandpolis, observando a
relacdo entre alunos refugiados sirios e a comunidade escolar e as dinamicas
educacionais para promocao da integracéo. Os resultados apontam, a partir da
analise das leis que regem a educacao, que muito embora estas leis preveem o
respeito a diversidade e prezam pela inclusdo no ambiente escolar, ndo
especificam a questdo do aluno refugiado, ndo oferecendo nenhum tipo de
apoio ao acolhimento deste, como aprendizagem da lingua portuguesa ou
acompanhamento psicoldgico. A partir do estudo em campo, a conclusao foi de
que as instituicbes buscam medidas inclusivas e desenvolvem projetos para
favorecer a integracdo do aluno estrangeiro, voltando as estratégias para a
transposicdo da barreira linguistica e o ensino da pluralidade cultural. As
estratégias individuais escolares demonstram a importancia da educacéo
menor, quando ha mobilizacdo na escola e quando esta parte dos professores
da prépria escola.

PALAVRAS-CHAVE: Refugiados. Inclusdo. Préaticas educacionais.
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ABSTRACT

SILVA, Vinicius Alves da. Migration and refugees: an overlook on the inclusive
education in the 21st century. 2019.173 p. Dissertation (Master of Education)-
Universidade Estadual do Centro-Oeste, Irati, 2019.

On the subject of migration, the dissertation presents here comes the arrival
and stay of Syrian refugees in Brazil, with a focus on the city of Floriandpolis,
Santa Catarina, and inclusion in the educational context against the differences
cultural and linguistic. Aims to investigate and discuss the way they are
welcomed in educational sphere by means of educational laws, as well as the
challenges that these students are facing the difficulties idiomatic and cultural
differences. The theoretical analysis is based on literature search that explained
the conceptual understandings linked to the concept of refugee, the history of
Syria, the question of inclusion/integration of refugees in the school context and
focuses on the relations between identities, cultural diversity, multiculturalism,
interculturalism and integration of cultures. The documentary analysis
researched about the relevant legal systems to the refuge and in the field of
education, with a focus on guidelines and foundations of education, national
curriculum parameters and in the Curricular Proposal. The final axis of analysis
was run through field research, with interviews and participant observation in
two schools in the State schools in the city of Floriandpolis, noting the
relationship between Syrian refugees and students the school community and
the educational Dynamics to promote integration. The results show, from the
analysis of the laws governing education, although these laws predict the
respect for diversity and value for the inclusion in the school environment, do
not specify the issue of student refugee, not offering any kind of support to This
reception, as Portuguese language learning or psychological. From the field
study, the conclusion was that the institutions seek inclusive measures and
develop projects to promote the integration of foreign exchange student,
returning the strategies for the implementation of the language barrier and the
teaching of plurality cultural. Individual school strategies demonstrate the
importance of minor education when there are mobilizing at school and when
this part of the teachers of the school itself.

KEYWORDS: Refugees. Inclusion. Educational practices.
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INTRODUCAO

A motivagdo para este estudo iniciou com a chegada de dois alunos
refugiados sirios em uma escola publica do municipio de Canoinhas, estado de
Santa Catarina. Percebendo-se o despreparo desta instituicdo escolar, surgiu a
preocupacao de como proporcionar a inclusdo destes alunos no contexto
educacional frente as diferencas culturais e de idioma. Apds alguns meses, a
familia mudou-se para a capital do estado, Floriandpolis, possivelmente devido
a presenca de uma comunidade siria ja instalada naquela cidade.

Assim, indo até Floriandpolis, descobriu-se um Centro de Referéncia de
Atendimento ao Imigrante — CRAI, onde foi relatado ao pesquisador a
existéncia de duas escolas que tém alunos refugiados matriculados. A partir
disto € que delimitou-se o locus da pesquisa: duas escolas da rede publica de
ensino, situadas na capital Florianopolis. A vista desta preocupagdo com a
inclusdo destes alunos no processo educacional, concebeu-se o problema a
ser tratado nesta pesquisa, que consiste em uma investigacdo de como tem
sido a incluséo escolar de alunos refugiados sirios em escolas da rede publica
do municipio de Floriandpolis, no contexto da educacao inclusiva.

O panorama migratério no Brasil sempre esteve em evidéncia em
producdes cientificas, sendo objeto de analise de pesquisadores. Isso se
intensifica em virtude do grande contingente de migrantes que Vvém
ultrapassando as fronteiras do pais e o crescente nimero de refugiados que
foram obrigados a deixar seus paises em razéo de fatores que os impedem de
ter acesso aos seus direitos, liberdade, seguranca e bem-estar. As guerras, as
perseguicdes, a violéncia, as violacbes dos direitos humanos e os desastres
naturais configuram-se como motivos destes fluxos migratorios.

Para Bauman (2005), a imigracdo e o refligio ndo sdo fenbmenos do
mundo moderno, contudo, ganham importancia pelo deslocamento de milhdes
de pessoas que partem para outros paises em busca de melhores condi¢cdes
de vida, fugindo da miséria, dos terrores impostos por governos totalitarios, das
guerras, das catastrofes ambientais, entre outras causas. Ao se considerar este
novo contexto de migracdes e refugio relatado por alguns autores, a exemplo
de Bauman (2017), como uma “crise migratoria”, ou, a exemplo de Muraro

(2017), como uma “crise humanitaria”, ha que se considerar a iminente
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necessidade de criacdo e implementacdo de politicas publicas que visem a
integracéo do refugiado no ambiente escolar.

Com vistas a emergéncia deste fluxo de deslocamentos e a chegada e
permanéncia de refugiados no Brasil, denota-se a existéncia de desafios que
nao se limitam somente em recebé-los, mas em acolhé-los e integra-los na
sociedade, bem como, traz a necessidade de uma contextualizacdo da
tematica do reflgio com a educacédo, visando o alcance de uma educacgao
inclusiva. A partir disto, vem a preocupacao acerca da inclusdo e integracdo
destes estrangeiros como alunos nas redes de ensino brasileiras, tornando
proficua a observacao do processo educacional e da atuacao profissional para
promover a integracao social e evitar a exclusao.

Neste momento atual de vinda de refugiados para o Brasil e ja
evidenciado na histéria da imigracdo, Moura (2016), relata que a tentativa
brasileira em acolher refugiados é valida. Porém, continua sendo falha a partir
dos obstaculos e desafios enfrentados por pessoas em situacéo de refligio no
pais, visto que tem desempenhado o papel de apenas acolher, mas nao de
integrar e incluir este grupo na sociedade. Acolher pressupfe dinamicas que
representam o recebimento e a inser¢cdo do migrante, incluindo assisténcia
imediata, acesso a educacdo, saude, moradia. A integracdo constitui um
processo complexo que abrange multiplos fatores, como socioecondmicos,
culturais, politicos e construcdo de relacfes sociais com 0s membros da
comunidade local. E o processo pelo qual os refugiados se tornam
progressivamente parte da sociedade que os recebe (MOREIRA, J. B., 2014).

O processo migratorio que faz com que pessoas deixem seus paises
para comecar uma nova vida traz muitos desafios e gera, muitas vezes,
expectativas frustrantes por parte do migrante. Dificuldades com o idioma local,
com a regularizacdo no pais, intolerancia religiosa por parte de quem recebe
geram o comeco de um grande problema caracterizado pela exclusdo. Em sua
analise, Araujo (2003, p. 33), cita alguns desafios enfrentados pelos refugiados:

[...] desafio de ser aceito; de alcancar a cidadania; manter suas
crengas religiosas; desafio linguistico, desafio de preservar seu
patriménio cultural, ter acesso ao progresso educacional, de ganhar

independéncia financeira, de se sentir em seguranca, de transitar
livremente pelo pais e deste para o exterior.



Nesse contexto de migracdes, o estado de Santa Catarina tem, da
mesma forma, sua histéria marcada por esses fluxos migratorios
contemporaneos e vem recebendo nos ultimos anos, ainda em poucos
nameros, refugiados advindos da Siria. Em Floriandpolis, de acordo com o
Jornal Hora de Santa Catarina, em 2015, havia uma estimativa de que 80
refugiados sirios residiam na capital e que outras cidades catarinenses também
haviam recebido esses migrantes. Entretanto, ndo ha um nudmero oficial por
cidade (HORA DE SANTA CATARINA, 2015).

Estudos compilados e organizados por Annoni (2018), retratam a
escassez de dados estatisticos, tornando incompletos os estudos do perfil
dessa onda de migracdes em Santa Catarina. Deve-se isto a inconsisténcias e
inexisténcia de politicas publicas e ainda, a falta de instrumentos de coleta
precisos e eficientes. Todavia, h4 um esfor¢co conjunto de organizacdes no
sentido de atualizar os dados para um conhecimento mais amplo das
caracteristicas e necessidades desses grupos para garantir o atendimentos as
suas demandas. A maioria das pessoas que chegam em Santa Catarina
desembarcam na capital e depois algumas se deslocam para o interior. Na
grande Florian6polis, o acolhimento aos recém-chegados é realizado por
instituices publicas e, sobretudo, por organizacdes da sociedade (GAIRF,
2015). Pode-se citar, entre outros, o Centro de Referéncia e Atendimento ao
Imigrante (CRAI), a Pastoral do Migrante, o Grupo de Apoio a imigrantes e
Refugiados de Floriandpolis e regido (GAIRF).

Outros dados foram agrupados e apresentados por Brasil, E. N. (2017),
a partir do Sistema Nacional de Cadastramento de Estrangeiros (SINCRE) do
Departamento de Policia Federal e Ministério da Justica. Estes dados mostram
0 numero de registros de migrantes sirios segundo 0s principais municipios em
uma série histérica que abrange o periodo entre 2011 e 2017. Percebe-se que
boa parte dos migrantes que chegam pelo estado de S&o Paulo, fixam
residéncia. Dos 2.105 sirios que chegaram por Sdo Paulo, entre 2011 e 2016,
75,20% permaneceram no estado. O Parana foi o segundo local mais
procurado pelos sirios para estabelecerem residéncia, seguido pelo Rio de
Janeiro, Distrito Federal e Santa Catarina. Em Florianopolis, conforme mostra a

tabela 1, de 2011 a 2017 foram 62 registros de imigrantes sirios. Em um



panorama estadual, neste mesmo periodo, foram registrados 84 imigrantes
vindos da Siria (Tabela 2).

Tabela 1: Numero de registros de imigrantes sirios, segundo principais
municipios no periodo de 2011 a 2017.

GUARULHOS - SP 94

RIO DE JANEIRO - RJ 72

FOZ DO IGUACU - PR 63

SAO BERNARDO DO CAMPO - 5P 56

SAQ JOSE DO RIO PRETO - 5P 27

Total Geral 2265

Fonte: BRASIL, E. N. (2017).



Tabela 2: Numero de registros de migrantes sirios por estado de residéncia no
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Isto posto, o0 estudo que aqui se apresenta trata da chegada e
permanéncia de refugiados vindos da Siria para o Brasil, com um enfoque na
cidade de Florianopolis, tendo como objetivo investigar e debater a maneira
como os filhos destes migrantes sao acolhidos na esfera educacional mediante
as leis educacionais, bem como, os desafios por estes alunos encontrados
para o enfrentamento das dificuldades idiométicas e diferengas culturais. A
chegada de alunos refugiados provindos da Siria na rede publica de ensino na
cidade de Florianopolis traz consigo a preocupacdo com a inclusdo destes
alunos, propondo a observacdo do processo educacional e das acles
inclusivas. Em vista deste contexto, o estudo desta temética se justifica pela
importancia da discussdo sobre acbes inclusivas, contribuindo para o
aprimoramento de politicas educacionais voltadas para a inclusdo e integracao
do aluno refugiado no processo de ensino. Nesse pressuposto, enuncia-se 0
problema de pesquisa: como tem sido a inclusao escolar de alunos refugiados
sirios em escolas da rede publica do municipio de Florianopolis, no contexto da
educacao inclusiva?

Assim, o pressuposto metodoldgico desta pesquisa abarca a analise do
processo de inclusdo de alunos refugiados sirios no contexto educacional no
gue tange ao alcance de uma educacéao inclusiva que garanta a igualdade de
direitos e o respeito as diferencas.

Os objetivos especificos foram investigar o processo de acolhida,
integracdo e inclusdo do aluno refugiado em uma perspectiva das leis que
regem a educacao e identificar as medidas encontradas e adotadas pelas
escolas no processo de integracdo do aluno refugiado no ambito escolar, no
sentido da incluséo e valorizacéo da cultura.

Para fins de delineamento de pesquisa, os alunos que fizeram parte da
observacdo foram os migrantes vindos da Siria e que sdo considerados
refugiados pelo ordenamento juridico. Quanto ao processo de inclusédo escolar,
considera-se tanto as interagcdes sociais, quanto o processo de aprendizagem
de alunos em situagdo de refugio. Para o alcance do objetivo proposto, valeu-
se de uma pesquisa no campo da educacado, contemplando enfoques sobre as
leis educacionais, as relacdes entre identidades, diversidade cultural, utilizando
como fonte, as leis que regem a educacdo e pesquisas ja realizadas acerca

desta tematica por autores que tratam do processo de integracdo, da politica
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para refugiados, da inclusdo na educacdo e da diversidade cultural,
multiculturalismo e interculturalismo. A pesquisa também serd pautada nos
conceitos de migracdo definidos por Abdelmalek Sayad (1998), e as
perspectivas da educacdo foram baseadas em pensadores desta area, como
Edgar Morin (2000, 2001), Philippe Perrenoud (2000) e em obras de Paulo
Freire (1980, 1987, 1992, 1996) que tratam da construcdo do conhecimento
baseado na realidade do aluno e nas diferencas culturais. A abordagem das
gquestbes de identidade sera centrada nos estudos de Stuart Hall (1997, 2003,
2006).

A problemética proposta acerca da tematica da diversidade cultural
permeando 0s espacos escolares onde estdo inseridos os alunos refugiados,
trard um debate sobre as diferencas culturais e as formas de lidar com elas,
percebendo a escola como um espaco onde podem ocorrer conflitos entre
identidade cultural e processo educativo, apoiando-se no aprofundamento da
questdo da cultura para compreender o processo de inclusdo escolar no
ambiente onde se inserem 0s seus atores principais: alunos e professores.
Nessa perspectiva, uma analise e reflexdo acerca das posturas adotadas tanto
pelos professores como pelos alunos, as praticas em sala de aula, as
estratégias criadas e utilizadas para trabalhar com as diferencas de forma a
nao excluir, podera fomentar atitudes que ensejem tolerancia, acolhimento,
respeito e valorizacao das diferencas, promovendo um ambiente inclusivo.

Assim, através deste olhar inclusivo, busca-se compreender o processo
de incluséo e integracdo do aluno refugiado no contexto escolar, tendo como
propésito o alcance de uma educacéao, proposta por Paulo Freire (1980, 1987,
1992, 1996), que considere o universo cultural no qual o aluno esta inserido. O
mesmo autor faz uma critica a educacédo e a praticas escolares que carregam
uma concepcao excludente, induzindo os alunos a simples repeticdo de
conhecimentos, néo proporcionando, nem tampouco possibilitando a discussao
de problemas emergentes do cotidiano. Além de Edgar Morin (2000, 2001), que
propbe que o trabalho pedagdgico deve levar em consideracdo a
interdisciplinaridade dos contetdos, contextualizando e globalizando o
conhecimento e Philippe Perrenoud (2000), que elenca as competéncias
necessarias ao professor perante a diversidade social e cultural presente nas

salas de aula.



Para Hall (2003, p. 44), “estamos sempre em processo de formacgéao
cultural. A cultura ndo € uma questdo de ontologia, de ser, mas de se tornar”.
Pressupde-se assim, que a cultura passa por processos de redescobertas ao
longo das interacfes sociais. A identidade, sendo alicercada pela relacdo com
0 outro, acaba por ter caracteristicas exploradas tardiamente, conforme novos
aspectos culturais vao sendo apresentados.

Em vista disso, a andlise desta interface do processo de incluséo,
considera que, em funcdo de um contexto de diversidade cultural, a
possibilidade de troca de culturas dentro do ambiente escolar propicia um
ambiente menos hostil e opressor ao aluno refugiado, facilitando sua
integracao e inclusdo. Ao se considerar este novo contexto de migracdes e
refugio, esta pesquisa tem como propésito ampliar e enriquecer os horizontes
culturais de todos os envolvidos no contexto escolar, alicercada em
contribuicbes para que uma educacdo para a diversidade, que inclua e nao
exclua seja construida.

Partindo-se para a delimitagdo do campo de estudo, tem-se, como locus
de investigacdo, duas escolas da rede estadual de ensino situadas no
municipio de Floriandpolis, estado de Santa Catarina, que foram escolhidas por
ter recebido alunos refugiados sirios. A existéncia destes alunos matriculados
nas referidas escolas foi 0 que motivou e instigou o principal questionamento
que alicerca esta pesquisa, baseando-se em uma investigacdo e reflexdo de
como tem sido a inclusdo escolar destes alunos refugiados, levando-se em
conta o contexto de uma educacéo inclusiva.

Vale enfatizar que este aspecto ndo permite uma analise do processo de
inclusdo educacional em toda a rede de ensino do estado de Santa Catarina,
nem tampouco uma generalizacdo do processo, mas permite uma analise do
ambiente escolar como um espaco plural e diversificado, demonstrando os
conflitos que poderdo ocorrer em contextos similares. De maneira geral, estes
conflitos podem estar presentes nas diversas interfaces do processo de
inclusdo, permeando a vivéncia do professor na dindmica escolar e podendo
ser caracterizados, entre outros, pela influéncia ou ndo, da diferenciacdo de
culturas dentro do ambiente da escola, pela forma de como trabalhar esta

diversidade cultural, pelas atitudes de acolhimento ou exclusdo e pela



percepcdo do processo de integracdo no novo espaco escolar, pelo aluno
refugiado.

Portanto, em tempos de intensos fluxos migratérios vindos para o Brasil,
pretende-se trazer contribuicbes para o aprimoramento das politicas publicas,
da pratica social e intervencdo profissional, aléem de alavancar a criacdo de
projetos no sentido do acolhimento, do respeito a diversidade cultural, da

inclusao e integracao escolar de alunos em situagéo de reflgio.



CAPITULO 1 - A METODOLOGIA E O CAMPO DE PESQUISA

Este capitulo refere-se aos caminhos metodologicos percorridos,
caracterizando o processo de investigacdo até a sua finalizacdo, sendo
apresentado o tipo de pesquisa escolhido para atingir os objetivos propostos e
os procedimentos utilizados, retratando ainda, a organizacdo dos capitulos.
Ademais, explanara as definicbes sobre o campo de estudo, referindo-se ao
locus da pesquisa e trara elementos da formacéao da cidade de Floriandpolis a
partir de uma nocao cronoldgica do seu surgimento. Além disso, retrata dados
da migragdo siria, situando a cidade no contexto das migragdes
contemporaneas e apresenta aspectos histoéricos, politicos e sociais da Siria na
tentativa de compreender a guerra como fator determinante do atual fluxo

migratorio de sirios para o Brasil.

1.1 A TRAJETORIA METODOLOGICA E OS CAPITULOS

O objetivo geral proposto foi analisar o processo de inclusdo de alunos
refugiados sirios no contexto educacional no que tange ao alcance de uma
educacdo inclusiva que garanta a igualdade de direitos e respeito as
diferencas. O problema de investigacao foi analisar como tem sido 0 processo
de inclusdo e integracdo escolar de alunos refugiados sirios em escolas da
rede publica do municipio de Floriandpolis, no contexto das leis e da inclusao.

A abordagem utilizada foi a qualitativa, que segundo Minayo (2003),
trabalha com os aspectos subjetivos, no campo dos sentidos e significados da
realidade estudada e implica em um tipo de investigacdo que ndo pode ser
quantificado, ou seja, privilegia elementos descritivos e as andlises requerem
interpretacdo e aprofundamento tedrico por parte do pesquisador. Com esse
tipo de pesquisa ndo se formula pareceres exatos acerca de determinado
assunto e sim, consideracgdes acerca do tema investigado. E ainda, para Vieira
e Zouain (2005), atribui importancia aos depoimentos dos atores sociais
envolvidos, aos discursos e aos significados transmitidos por eles. Nesse
sentido, foi considerada a mais apropriada na medida em que reconhece a
singularidade do individuo, permitindo assim, uma maior compreensao do tema

em questao.
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Ao adotar uma perspectiva qualitativa, o pesquisador se preocupa em
entender as percepc¢bes que os individuos tém do mundo. Este tipo de
pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, desvendando os fenbmenos, levando
em conta a sua complexidade e particularidade (LANKSHEAR; KNOBEL,
2008).

Para responder as indagacdes, foram escolhidas como etapas
metodoldgicas, as pesquisas bibliografica e documental, entrevistas e
observacado participante. A etapa bibliografica se realizou a partir da leitura de
teses e artigos publicados e disponibilizados em meio eletronico, assim como
livros publicados.

Esta etapa teve como finalidade explanar as compreensdes conceituais
atreladas ao conceito de refugiado, possibilitando um melhor entendimento do
processo migratério. Ademais, trouxe elementos do panorama histérico da Siria
para entender os fatores determinantes do processo de reflgio. Trouxe para a
discusséo a questdo da inclusdo/integracdo do refugiado no contexto escolar,
contemplando enfoques sobre as relacbes entre identidades, diversidade
cultural, multiculturalismo, interculturalismo, integracao de culturas.

Outra etapa foi a analise documental, que para Santos, A. R. (2000), é
aguela realizada em fontes como tabelas estatisticas, projetos de lei, oficios,
discursos, mapas, informativos, depoimentos orais e escritos, certiddes,
documentos arquivados em reparticdes publicas, entre outros. E para Gil
(2002, p.51):

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica.
A Unica diferenga entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto
a pesquisa bibliografica se utliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa.

A andlise documental teve como finalidade pesquisar acerca dos
ordenamentos juridicos pertinentes a tematica do refagio junto ao CONARE
(Comité Nacional para Refugiados), Ministério da Justica e ACNUR (Alto
Comissariado das NagOes Unidas para os Refugiados). No campo da

educacdo, contemplou enfoques sobre a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Proposta
Curricular de Santa Catarina.

Os dialogos com os pesquisados tiveram como finalidade compreender
a questdo das trocas culturais e da incluséo/integracdo do aluno refugiado no
contexto educacional, tendo como pressuposto a investigacdo da visdo da
escola sobre estes alunos e as estratégias desenvolvidas para integra-lo e
inclui-lo, bem como a visdo a partir do proprio refugiado. Para Manzini (2004,

s/p):

A entrevista semi-estruturada € uma das formas para coletar dados.
Ela se insere em um espectro conceitual maior que é a interacdo
propriamente dita que se da no momento da coleta. Nesse sentido,
para nés, a entrevista pode ser concebida como um processo de
interacdo social, verbal e ndo verbal, que ocorre face a face, entre um
pesquisador, que tem um objetivo previamente definido, e um
entrevistado que, supostamente, possui a informacéo que possibilita
estudar o fendbmeno em pauta, e cuja mediacdo ocorre,
principalmente, por meio da linguagem.

Para Neto, O. C. (2001), é o procedimento mais usual no trabalho de
campo. Por meio dela, o pesquisador busca informacdes através da fala dos

atores envolvidos no processo a ser analisado:

[...] ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que
se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores,
enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que estd sendo focalizada (NETO, O. C.,,
2001, p. 57).

Neste viés, a entrevista utilizada foi a semiestruturada, na qual o
pesquisador aborda o tema proposto seguindo um roteiro previamente criado,
mas que pode ser modificado, tendo como objetivo nortear as conversas com
0s pesquisados. De acordo com Neto (2001), esta técnica se caracteriza por
uma comunicacao verbal que valoriza a linguagem e o significado da fala.
Serve também, como forma de coleta de informacfes sobre o tema que esta
sendo estudado. Para Manzini (2004), uma das caracteristicas da entrevista
semiestruturada € a utilizacdo de um roteiro previamente elaborado e todas as
entrevistas se dirigem para algum lugar, pois antes da realizacdo da coleta
existe um objetivo de pesquisa que dirige a busca.

Foram escolhidas duas escolas da rede estadual de ensino localizadas

na cidade de Florianopolis, Santa Catarina e os envolvidos foram professores,
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gestores, alunos refugiados da Siria e seus pais. Com o intuito de preservar as
identidades, as escolas foram identificadas com a nomenclatura ficticia de
Escola Século XXI e Escola Tempo Feliz. E para os alunos, professores e
gestores também foram criados nomes ficticios elencados na tabela 3 e 4. O
critério utilizado para a escolha dos alunos entrevistados foi o de ser refugiado
vindo da Siria. Para a escolha dos professores, o critério adotado foi a
disciplina ministrada. As disciplinas escolhidas foram Histdria, Ensino Religioso
e Lingua Portuguesa. A primeira, por tratar de forma abrangente o termo
cultura, diferentes civilizagcbes. JA a segunda por abordar a diversidade
religiosa e o respeito as diferencas. E a ultima por tratar da questdo do idioma
e adaptacéo linguistica. Foi também realizado entrevista com os integrantes do
CRAI (Centro de Referéncia de Atendimento ao Imigrante) de Florianopolis.

Os dados foram coletados entre os meses de marco e agosto de 2018,
totalizando onze visitas. Um total de dezessete pessoas foram entrevistadas,
entre elas, o Padre e a Agente de Integracdo do CRAI, um gestor de uma das
escolas, cinco professores, uma orientadora educacional, sete alunos e um pai
de aluno.

Foram criadas duas tabelas para a identificagdo dos sujeitos, uma delas
estampa o perfil dos alunos entrevistados com informacgGes acerca da idade,
sexo, série e escola na qual o aluno estuda. A outra mostra o perfil dos
professores, gestores e orientador educacional entrevistados, trazendo dados
acerca de qual escola trabalha, a funcdo desempenhada e a disciplina

ministrada.

Tabela 3: Perfil dos alunos entrevistados

NOME IDADE | SEXO SERIE ESCOLA

Mahmoud | 13 anos | Masculino | 7° ano do ensino Século XXI
fundamental

Ranya 14 anos | Feminino 8° ano do ensino Século XXI
fundamental

Salin 16 anos | Masculino | 3° ano do ensino Tempo Feliz
médio

Youssef | 16 anos | Masculino | 3°ano do ensino Tempo Feliz
médio

Marian 18 anos | Feminino 3% ano do ensino Tempo Feliz
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médio

Malak 13 anos | Feminino 7° ano do ensino Tempo Feliz
fundamental
Ali 13 anos | Masculino | 7° ano do ensino Tempo Feliz

fundamental

Fonte: Autor.

Tabela 4: Perfil dos professores, gestores e orientador educacional

entrevistados

NOME | ESCOLA FUNCAO DISCIPLINA
MINISTRADA

Claudia | Tempo Feliz Orientadora educacional | -

Anténio | Tempo Feliz Gestor -

Marli Século XXI Gestora -

Antdnio | Tempo Feliz Professor Lingua Portuguesa

Carla Século XXI Professora Lingua Portuguesa

Raquel | Século XXI Professora Lingua Portuguesa

Tania Tempo Feliz Professora Historia

Valéria | Tempo Feliz Professora Ensino Religioso

Fonte: Autor.

Neste estudo, algumas questdes foram chamadas a reflexdo, tais como:
de que maneira o professor encara e trabalha com alunos de outras
nacionalidades? A prética docente € influenciada a partir da diferenciacédo de
culturas dentro do ambiente escolar? Como esta pluralidade cultural é
trabalhada? As atitudes do professor sdo de acolhimento ou exclusdo? Como o
aluno refugiado encara o processo de integracdo no novo espaco escolar?

A primeira etapa da pesquisa foi uma visita em ambas as escolas, na
qual o pesquisador explicou o teor e a importancia de sua pesquisa para a
comunidade escolar. Posteriormente ao contato inicial, as entrevistas com 0s
professores e alunos foram agendadas de acordo com o calendario escolar e
em dias de aula. Nesse mesmo encontro, o pesquisador verificou se foram
exigidos documentos para a matricula destes alunos refugiados, se estes

documentos foram obrigatérios e como foi efetuada a matricula.
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Para a concretizacdo das entrevistas com os alunos foi formulado um
termo de consentimento livre e esclarecido que foi encaminhado aos pais para
que autorizassem a participacdo de seus filhos. Apds a sua devida autorizagéo,
0 pesquisador questionou os alunos refugiados quanto a escola que o0s
acolheu, se fizeram amizades na escola nova, se entendem o idioma, se estdo
aprendendo coisas novas no ambiente escolar e se estdo conseguindo
transmitir a sua cultura aos demais colegas em uma troca cultural entre todos.

A entrevista com os professores e alunos teve como objetivo analisar os
elementos do processo de ensino e aprendizagem, na tentativa de
compreender se os alunos se sentem parte do processo escolar, se 0s
contetdos trabalhados nas aulas sdo adaptados a sua realidade, se tém
amigos na escola, e se no convivio escolar, transmitem seus conhecimentos
culturais aos colegas, no que tange as suas crencas, habitos alimentares e
culturais.

Com os pais, a entrevista foi norteada pelos motivos que os fizeram
deixar seu pais de origem. Se o Brasil foi seu primeiro pais de chegada ou ndo
e quais motivos levaram a familia a escolher a cidade de Florianopolis para
moradia, e se esta foi a primeira cidade brasileira que residiram.
Posteriormente, foi perguntado quanto ao processo documental para sua
permanéncia no Brasil, se houve alguma dificuldade para sua regularizacéo ou
se ainda ha e se possuem alguma ajuda governamental ou ndo. O pesquisador
questionou ainda quanto ao processo de inclusdo. Se a aceitagcdo dos
brasileiros € positiva ou ndo, se a familia consegue manter suas tradicdes
culturais livremente no Brasil e se as mantém. Quanto ao processo de inclusao
escolar, foi indagado sobre a adaptacdo dos alunos na escola, o gosto pelos
estudos no Brasil, a relacdo de amizade dos alunos com seus colegas e o
convivio com os professores.

Para esta etapa de entrevistas, utilizou-se um roteiro semiestruturado
gue serviu de base para o diadlogo, constando de 24 perguntas divididas entre
0s participantes e podendo ser modificado no decorrer da entrevista.

Além das entrevistas, durante a etapa de coleta de dados, foi também
utilizado como método de estudo, a observacdo participante, com o proposito
de compreender a questao da integracdo de culturas e da inclusdo do aluno

refugiado no contexto educacional a partir da insercao do pesquisador na
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escola. Destaca-se que esta observacdo transcorreu concomitantemente as
entrevistas e foi crucial na medida em que promoveu ao pesquisador a sua
insercao no contexto de estudo e a coleta de informacdes a partir da realidade
concreta do cotidiano dos participantes.

O pesquisador foi as escolas com o objetivo de assistir aulas nas
referidas turmas dos alunos refugiados, para tentar perceber como estes se
relacionam com colegas e professores, identificando se h& adaptacdes
escolares para estes alunos que facilitem o entendimento do idioma. Também
observou se ha interacdo destes alunos com a turma, colegas e professores,
se os conteudos trabalhados na sala de aula retratam a sua realidade. E por
fim, se h4 uma aceitacdo dos alunos refugiados quanto aos conteudos
abordados e se ha um processo de troca de conhecimentos.

A pesquisa participante tende a ser concebida como um instrumento, um
método de acdo cientifica e deve ser pensada como um momento dinamico,
inserindo-se neste processo, no qual deve ser exercida como algo integrado e
dindmico. Parte da realidade concreta da vida cotidiana dos participantes
individuais e coletivos, em suas diferentes dimensdes e interacdes, englobando
as experiéncias e as suas interpretacdes tais como sdo vividas e pensadas
(BRANDAO; BORGES, 2007).

O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em
uma perspectiva da realidade social, tomada como uma totalidade em
sua estrutura e em sua dindmica. Mesmo que a acdo de pesquisa e
as ac¢les sociais associadas a ela sejam bem locais e bem parciais,
incidindo sobre apenas um aspecto de toda uma vida social, nunca se
deve perder de vista as integracdes e interacfes que compdem o

todo das~ estruturas e das dinamicas desta mesma vida social
(BRANDAO; BORGES, 2007, p. 54).

Este tipo de método baseado na observacéao participante, de acordo com
André, M. E. D. A. (1995), parte do principio de que o pesquisador estabelece
interacdo com a situacdo estudada, podendo tanto afeta-la como ser afetado
por ela. Segundo Neto, O. C. (2001, p. 59), esta técnica se realiza a partir do
“‘contato direto do pesquisador com o fendbmeno observado para obter
informacgdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos”.
O mesmo autor ainda relata que o pesquisador, na forma de observador se

insere no contexto estudado, estabelecendo uma relagédo com os observados,
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podendo ao mesmo tempo, modificar e ser modificado pelo contexto e cita a
importancia desta técnica:
[...] captar uma variedade de situagBes ou fenbmenos que n&o séo
obtidos por meio de perguntas, uma vez que, observados diretamente
na propria realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel e
evasivo na vida real. A inser¢cdo do pesquisador no campo esta

relacionada com as diferentes situacdes da observagdo participante
por ele desejada (NETO, O. C. N., 2001, pp. 59-60).

Sobre o registro dos dados coletados através dos discursos dos
entrevistados e informacdes pertinentes captadas durante a observacdo no
campo de estudo, valeu-se de anotagfes simultaneas através de um diario de
campo, onde foram feitas todas as anotacoes, estendendo-se desde o primeiro
momento da ida ao campo até a fase final da investigacao, através do que foi
nomeado de relatorios de campo. Todas as informacdes coletadas e anotadas
no diario de campo subsidiaram a etapa seguinte que se configura na analise
dos dados. Baseando-se em Neto, O. C. (2001, p. 63), nesse diario “podemos
colocar nossas percepcdes, angustias, questionamentos e informacdes que
nao sao obtidas através da utilizagao de outras técnicas”.

Para fins de compreensdao do alcance dos objetivos propostos, cada
objetivo foi relacionado a sua etapa metodolégica correspondente.

Objetivo especifico 1: Investigar o processo de acolhida, integracdo e
inclusdo do aluno refugiado na perspectiva das leis que regem a educacao -
atingido com a etapa bibliografica e documental.

Objetivo especifico 2: Identificar as medidas encontradas e adotadas
pelas escolas no processo de integracdo do aluno estrangeiro no ambito
escolar, no sentido da inclusédo e valorizacdo da cultura - atingido com a etapa
de entrevistas e observacao participante.

Seguindo este detalhamento metodoldgico, tem-se a etapa de analise
dos dados que, conforme descrito por Minayo (2003), configura-se a partir de
trés finalidades que consistem em estabelecer uma compreensao dos dados
coletados, confirmar ou ndo 0s pressupostos da pesquisa, responder as
questdes formuladas e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado,
articulando-o ao contexto cultural do qual faz parte. Portanto, a analise dos
dados teve a pretenséo de trazer respostas aos questionamentos ora incitados,

visando trazer algo enriquecedor para a construcdo de politicas educacionais
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voltadas a uma educacédo que ndo venha a excluir e sim acolher, respeitar e
valorizar as diferencas.

Para a organizacdo e analise dos dados, a técnica metodoldgica
utilizada foi a Analise de Conteudo proposta por Laurence Bardin (2016), tendo
como objetivo sanar 0s questionamentos iniciais, analisando os discursos
coletados nas entrevistas, bem como os fatos apreendidos durante a
observacédo. Para Bardin (2016), a analise de contetdo se constitui de técnicas
onde se busca descrever o conteudo emitido no processo de comunicacao,
seja por meio de falas ou textos e é baseada na categorizacdo, descricdo e
interpretagcdo. Assim, Bardin (2016, p. 47), a define como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando a
obter, por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nado) que

permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producéo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Conforme postulado por Bardin (2016), para uma aplicabilidade coerente
do método, de acordo com os pressupostos de uma interpretacdo das
mensagens e dos enunciados, a analise de contetado deve ter como ponto de
partida uma organizacdo. As diferentes fases da analise de conteudo se
organizam em torno de trés polos: a pré-analise, a exploracdo do material e o
tratamento dos resultados, o qual se baseia na inferéncia e na interpretacao.

Na fase de pré-andlise, o material foi organizado, compondo o corpus da
pesquisa. Foram escolhidos os documentos, formuladas as hipoteses e
elaborados indicadores que norteiam a interpretacédo final. Baseando-se em
Bardin (2016), algumas regras devem ser observadas: exaustividade, na qual
se sugere esgotar todo o assunto sem omissdo de nenhuma parte;
representatividade, em que o pesquisador se preocupa com amostras que
representem o universo; homogeneidade, nesse caso os dados devem se
referir ao mesmo tema, ser coletados por meio de técnicas iguais e individuos
semelhantes; pertinéncia, € necessario que os documentos sejam adaptados
aos objetivos da pesquisa; e exclusividade, um elemento ndo deve ser
classificado em mais de uma categoria.

Apbs a pré-andlise, foi realizada a transcricdo dos dados e a partir disto,
passou-se a escolha de categorias. Bardin (2016), refere categoria como uma

forma de pensamento que reflete a realidade, de forma resumida, em
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determinados momentos. Na perspectiva da andlise de conteudo, as categorias
sdo vistas como rubricas ou classes que agrupam determinados elementos,
reunindo caracteristicas comuns.

Assim, os dados coletados foram organizados em categorias de analise.
Para Minayo (2003), a categorizacdo se define como um processo de reducéo
do texto a palavras e expressdes significativas. Os dados foram, portanto,
categorizados e analisados de acordo com 0 que segue:

1) Cultura e identidade:

- Se 0 aluno traz para a sala de aula a sua heranca cultural e se esta heranca
cultural é compartilhada com os outros alunos.

2) Préticas educativas para a inclusao:

- Se sdo criadas e desenvolvidas praticas educativas e se estas sao inclusivas.
3) Incluséo:

- Se 0 aluno se sente incluido;

- Se o professor tem atitudes que incluem; e

- Se ha suporte para o professor proporcionar a inclusao.

Ademais, para cada uma das categorias foi produzido um texto sintese,
o qual expressa o conjunto de significados presentes nas diversas unidades de
andlise incluidas em cada uma delas.

Na etapa seguinte do processo de analise do conteudo, tem-se o
tratamento dos resultados, o qual abarca a inferéncia e interpretacdo dos
dados. Por inferéncia, Bardin (2016, p. 137), define como “instrumento de
inducdo (roteiro de entrevistas) para se investigarem as causas (variaveis
inferidas) a partir dos efeitos (variaveis de inferéncia ou indicadores,
referéncias)”. Nesta, 0 pesquisador retomou 0s marcos teéricos pertinentes a
investigagdo, procurando embasar as andlises dando sentido a interpretacao e,
calcando-se nos resultados brutos, procurou torna-los significativos e validos.

Organizou-se o estudo em forma de quatro capitulos descritos
brevemente a seguir, para que se tenha uma visdo geral do que sera
referenciado. Posto isto, o primeiro capitulo retrata a metodologia e o campo de
pesquisa, sendo dividido em trés subcapitulos. O primeiro trata da metodologia
utilizada e o segundo, intitulado “Contextualizando o campo de estudo: a
formacao de Floriandpolis e o fluxo migratdrio sirio”, refere-se especificamente

ao locus da pesquisa, descrevendo de forma sucinta a formacgéo da cidade de
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Florianopolis seguida de alguns dados acerca da migracdo siria. O terceiro
subcapitulo apresenta dados relacionados aos aspectos histéricos, politicos e
sociais da Siria na tentativa de compreender a guerra como fator determinante
do atual fluxo migratorio de sirios para o Brasil. Segue-se o quarto subcapitulo,
destacado como “Panorama global da emigracéao siria”, que trata dos assuntos
ligados a emigracdo siria, trazendo dados estatisticos e mudangas no
panorama atual, tragcando a diferenca entre o perfil do sirio que vem para o
Brasil e aguele que se encaminha para a Europa.

Seguindo-se este detalhamento, tem-se 0 segundo capitulo que trata do
aporte tedrico, o qual aborda os seguintes subcapitulos e as suas devidas
descri¢cbes: o primeiro expbe uma abordagem das compreensdes conceituais,
trazendo uma explanacdo sobre os aspectos tedricos relativos ao conceito de
refugiado, bem como as compreensdes conceituais de migracdo, migrantes,
imigrantes e emigrantes, possibilitando um melhor entendimento do processo
migratorio no qual estdo inseridos os refugiados. O segundo faz uma reflexdo a
partir das compreensdes acerca de cultura, multiculturalismo, interculturalismo
e identidade, trazendo a relacdo destes termos com a temética do refugio, no
sentido da adaptacao cultural e reconstrucao de identidades culturais, além do
respeito a diversas culturas, integracéo e inclusdo do refugiado na sociedade e
na escola brasileira. O terceiro subcapitulo discorre sobre inclusédo e integracdo
e traz algumas consideracbes acerca da compreensao dos dois termos que
sdo empregados para expressar situacbes diferentes de insercdo e se
fundamentam em posicionamentos tedrico metodoldgicos divergentes. No
quarto subcapitulo, discorre-se sobre a apropriacdo de uma nova lingua com
um enfoque para a situacao linguistica que os refugiados sirios enfrentam e as
dificuldades na comunicacdo como barreiras a integracdo. O quinto e ultimo
subcapitulo trata das possiveis praticas educativas para alcancar a inclusdo do
aluno refugiado no contexto educacional, buscando atitudes que tragam
respeito a diversidade cultural em lugar de preconceitos e discriminagdes.

Em prosseguimento, o terceiro capitulo traz uma abordagem acerca das
leis internacionais e leis brasileiras para os refugiados e traca a sua evolucao
histérica, bem como as suas possiveis fragilidades. Ademais, fundamenta-se
nas relacdes entre as leis da educacéo e a inclusdo do aluno refugiado no

ambiente escolar, analisando os documentos que regem a educacao para
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compreender os direitos dos alunos refugiados acerca dos contextos inclusivos.
Reporta ainda o que as leis abordam quanto ao processo de incluséo e
integracdo no ambito escolar. Este capitulo também € exposto a partir de uma
subdivisdo, sendo que o primeiro subcapitulo aborda a evolucao histérica das
leis para os refugiados em um contexto internacional, fundamentando-se na
Declaragédo Universal dos Direitos Humanos de 1948, Convencéo das Nacoes
Unidas relativa ao Estatuto dos Refugiados de 1951, Protocolo de 1967 e
Declaracdo de Cartagena de 1948. O segundo subcapitulo traz um
levantamento acerca da legislacdo para os refugiados, no Brasil, retratando
cronologicamente os avancos do pais nesta tematica. Entre as medidas
juridicas estdo o Decreto n°® 50.215, de 1960, que aprovou a Convencédo
Relativa ao Estatuto dos Refugiados de 1951, e em 1972 a aprovacao do
Protocolo de 1967. Ainda, o Estatuto do Estrangeiro regulamentado pela Lei n®
6815 de 1980, a Constituicdo da Republica de 1988 e a Lei 9.474 de 1997 e
recentemente, a Nova Lei de Migracdo n° 13.445 de 2017, marcam a protecéo
do refugiado pelo ordenamento juridico brasileiro. O terceiro subcapitulo é
exposto com o titulo “Os refugiados e as leis da educagao: uma perspectiva
frente a inclusdo e integracdo escolar’, analisa os documentos que regem a
educacdo para compreender os direitos dos alunos refugiados na questéo da
inclusédo e apresenta o que as leis abordam quanto ao processo de inclusdo no
ambito escolar. Contemplou-se enfoques sobre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Proposta
Curricular de Santa Catarina.

Por fim, € apresentado o quarto e ultimo capitulo que discorre sobre a
apresentacdo dos dados e discussdo dos resultados, seguido pelas
consideracOes finais. Ainda, como apéndice, ao final, apresentam-se o0s
relatérios de pesquisa elaborados a partir das anotaces do diario de campo

durante a coleta dos dados.

1.2 CONTEXTUALIZANDO O CAMPO DE ESTUDO: A FORMACAO DE
FLORIANOPOLIS E O FLUXO MIGRATORIO SIRIO

Este subcapitulo refere-se especificamente ao locus da pesquisa,

descrevendo de forma sucinta a formacao da cidade de Florianopolis a partir de
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uma nocao cronoldgica do seu surgimento, além de trazer alguns dados acerca
da migragdo siria, situando a cidade no contexto das migragdes

contemporaneas.

1.2.1 Floriandpolis em seu contexto historico de formacao

A cidade de Florianépolis é a capital do Estado de Santa Catarina, situa-
se no litoral catarinense e conta com uma parte insular (ilha de Santa Catarina)
e outra parte continental, incorporada a cidade em 1927 com a construcdo da
ponte Hercilio Luz, que liga a ilha ao continente (FLORIANOPOLIS, 2014).
Com 345 anos de historia, tem uma populacdo estimada em 485 mil e 838
habitantes, de acordo com dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) em 2017 (IBGE, 2017).

Tragando-se um perfil em termos histéricos, o povoamento efetivo do
litoral catarinense comecou em meados do século VII, sendo que em 1672 foi
fundada a povoacao de Nossa Senhora do Desterro, a futura Floriandpolis, por
Francisco Dias Velho. Ja em 1726, a povoacédo de Nossa Senhora do Desterro
€ desmembrada de Laguna e elevada a categoria de vila. Em 1738, a Capitania
de Santa Catarina foi criada, existindo basicamente trés povoacdes ao longo do
litoral catarinense: S&o Francisco, Desterro e Laguna (FLORIANOPOLIS,
2014).

De acordo com Amorin (2012), em marco de 1739, o brigadeiro José da
Silva Paes chegou na ilha de Santa Catarina com a missao de construir
fortificacbes e ocupar militarmente a regido devido a sua posicao estratégica
para protecao das terras portuguesas no sul do Brasil. Esse dominio militar
representou um grande passo na ocupac¢éao e desenvolvimento da ilha.

No periodo compreendido entre 1747 e 1756, cerca de cinco mil
imigrantes acorianos sao levados a colonizar a llha e o litoral catarinense. Esta
vinda foi estimulada a partir da superpopulagédo nas ilhas do arquipélago dos
Acores, em Portugal, bem como a ocorréncia de constantes abalos sismicos
nestas ilhas (FLORIANOPOLIS, 2014). Amorin (2012), destaca que a Coroa
Portuguesa precisava aliviar o excedente populacional dos Acores e para
resolver o problema, incentivou os acorianos a migrarem para a ilha de Santa

Catarina.
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Amorin (2012), comenta também que, no ano de 1748, os acorianos
estabeleceram a sua primeira colénia as margens da Lagoa da Conceicdo e
pouco tempo depois, outras coldnias foram surgindo, tanto na ilha como no
continente. A chegada dos acorianos fez prosperar a agricultura, a industria
manufatureira de algoddo e linho e a confeccdo artesanal da farinha de
mandioca e das rendas.

No século XIX, Desterro foi elevada a categoria de cidade e no ano de
1823 se tornou Capital da Provincia de Santa Catarina. A partir disso, iniciou
um periodo de prosperidade e com o investimento de recursos federais,
projetou-se a melhoria do porto e a construgdo de edificios publicos, entre
outras obras urbanas. A modernizacéo politica e a organizacdo de atividades
culturais também se destacaram (AMORIN, 2012).

Ja em 1889, com o advento da Republica, as resisténcias locais ao novo
governo provocaram um distanciamento do governo central e a diminuigéo dos
seus investimentos. A vitéria das forcas comandadas pelo Marechal Floriano
Peixoto determinaram, em 1894, a mudanca do nome da cidade para
Florianopolis, em homenagem a este oficial (FLORIANOPOLIS, 2014).

Conforme cita o site da Prefeitura de Florianopolis, no século XX a
cidade passou por profundas transformacoes, sendo que a construgao civil foi
um dos seus principais suportes econdmicos. A construcdo da ponte
Governador Hercilio Luz e a implantacao das redes basicas de energia elétrica
e do sistema de fornecimento de agua e captacdo de esgotos foram os marcos
do processo de desenvolvimento urbano. Atualmente, Floriandpolis tem sua
economia alicercada nas atividades do comércio, prestacdo de servicos

publicos, industria de transformacao e turismo.

1.2.2 Florian6polis e as Migracbes Sirias

Em um contexto atual de fluxos migratdrios, Santa Catarina figura entre
os estados que mais recebem refugiados, conforme o Relatério do Reflgio em
nameros emitido pelo CONARE (2017). No Brasil, o Relatério destaca que, do
total de refugiados, 35% sé&o sirios, sendo uma populacao total de 2 mil e 746

pessoas vivendo no pais. Nesse contexto, a capital FlorianGpolis também tem
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sua historia modificada por essa onda de migracdo contemporanea. Em 2015,
eram 80 refugiados sirios vivendo na cidade (HORA DE SANTA CATARINA,

2015).

De acordo com os estudos relatados pelo Grupo de Apoio a Imigrantes e

Refugiados em Florianopolis (GAIRF, 2015), o perfil do imigrante para

Floriandpolis e regido se alterou de 2010 até o presente. De julho de 2013 até

maio de 2015 foram realizados 486 novos atendimentos aos imigrantes e

refugiados com uma estimativa média mensal de 110 atendimentos. Segundo

dados compilados por Annoni (2018), as instituicdes engajadas no atendimento

de imigrantes e refugiados, entre elas, o CRAI e Pastoral do Migrante, ja

realizaram mais de 20 mil atendimentos a imigrantes e refugiados de 51

nacionalidades, conforme tabela a seguir. Estas estatisticas datam do triénio

2015 a 2017 e sao distribuidas conforme as nacionalidades:

Tabela 5: Atendimentos segundo a nacionalidade no periodo de 2015 a 2017.

-

Africa %  América % Asia %
Angola 0.28% Argentina 3, 7% Israel 0.17% Alemanha 0,06%
Benim 0.06% Bolivia 0.28% Japio 0.06% Dinamarca 0.06%
:.:';:’ 0,06% Chile 0,45% | Jordania | 0,06% | Espanha | 0,06%
erde
F .
Camardes | 0,06% Colombia 0,90% Siria 0,34% Franca 0,11%
Congo 0,45% Costa Rica 0,06% Turquia 0.11% Hungria 0.06%
Egito 0.06% Cuba 0.62% Iealia 0.06%
Gana 0.67% Equador 1,68% Polania 0.06%
Guiné | 340, | Estados | 5 Portugal | 0,06%
Bissan nidosz
Libia 0,06% Haiti 78,53% Welne 0,06%
nido
Marrocos 0,06% México 0,11% Rassia 0,06%
Nigéria 0,17% Paraguai 0.45% Suiea 0,06%:
Republica
Demoecratic| 0.3%% Peru 0,50% Uerdnia 0,11%
ado Congo
Republica
Senegal 1.46% |Dominican| 0.67%
a
SerraLleoca| 0,17% Uruguai 2,63%
Togo 0,17% |Venezuela| 0.67%
Tunisia 0.11%

Fonte: Annoni (2018).
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Destaca-se que sao feitos poucos atendimentos a sirios em situacao de
reflgio, 0 que mostra que a insercdo social e cultural destes é mediada pela
comunidade islamica j4 estabelecida em Florianopolis, figurando como
facilitador a uma integracéo mais rapida e bem sucedida. Ressalta-se ainda, no
aspecto ocupacional, que muitos refugiados sirios possuem educacéao formal e
universitaria, porém muitos se adaptam as oportunidades disponiveis,
principalmente no comércio ja existente. Denota-se ainda, que os refugiados
sirios se inserem no espaco geografico, econémico e étnico ja existente na
area central de Florianopolis. A mesquita se constitui no ponto focal de
sociabilidade de refugiados, imigrantes e seus descendentes sendo liderada
pelo clérigo local, que é sirio, o0 que de sobremaneira Ihe proporciona as
credenciais étnico-religiosas para liderar uma comunidade em expansao
(GAIRF, 2015).

Dessa maneira,

A integracdo dos refugiados sirios possui elementos, étnicos,
sectarios, de género e ocupacionais como facilitadores a uma
integracéo razoavelmente rapida e bem sucedida. No entanto, em um
guadro de mudancas dramaticas no Oriente Médio as identidades e
afiliacbes forjadas no poés-colonialismo nacionalista e secular estdo
sendo objetos de transformacdo. Isto é, as identidades e afiliacdes
sectarias ressurgem como alternativa a um projeto politico imposto,

em grande parte fracassado e em conflito com o processo histérico
no Mundo islamico (GAIRF, 2015, p.37).

Portanto, em uma perspectiva de transformacgéo social e cultural, resta
observar o impacto e as consequéncias geradas pela chegada de individuos
provenientes de um quadro dramatico no Oriente Médio face a uma
comunidade ja integrada a sociedade local. Sdo pessoas vindas de outros
lugares motivadas por razbes de guerras e perseguicdes, com objetivo de
buscar sobrevivéncia, assim como condicfes de vida digna. Neste cenario,
com uma predominancia de refugiados da Siria, a sua presenca provoca em
toda sociedade, mas principalmente no poder publico, indagac¢des de como agir
neste caso. Como atendé-los de forma adequada e como lhes proporcionar
condi¢cdes adequadas para construirem novamente suas vidas, oferecendo-
lhes trabalho e acesso aos servigos publicos basicos, como saude, educacao e

regulamentacao da sua permanéncia.
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1.3 APRESENTANDO A CAUSA DAS MIGRACOES SIRIAS: A GUERRA
CIVIL

Aqui pretende-se apresentar dados relacionados aos aspectos
historicos, politicos e sociais da Siria na tentativa de compreender a guerra
como fator determinante do atual fluxo migratério de sirios para o Brasil.

A Siria € um pais do Oriente Médio governado pela familia Al-Assad
desde a década de 1970. O atual governante do pais, Bashar Al-Assad,
controla-o de maneira ditatorial desde o ano de 2000. Ao final de 2010,
protestos que pediam mais democracia, empregos, melhor qualidade de vida e
que foram chamados de Primavera Arabe, espalharam-se pelos paises arabes
iniciando na Tunisia, Libia, Egito e chegaram a Siria em janeiro de 2011
(SILVA, D. A., 2017).

Desta maneira, a guerra da Siria teve seu inicio no comec¢o do ano de
2011 com protestos contra o governo do presidente Bashar Al-Assad, visando
uma renovacdo na politica do pais para um sistema mais democratico. A
resposta do governo diante das manifestacdes foi uma intensa represalia aos
grupos de oposigédo. Contudo, o conflito ganhou um &mbito diferente, ou seja,
nao se trata mais do uso de armas e violéncia como oposi¢cao ao governo ou
para defendé-lo. Surgiram outros atores, dentre eles o Estado Islamico,
extremistas mulcumanos (GARCIA, 2017). Para Silva, D. A. (2017), a Guerra
civil siria € considerada um desdobramento da violenta repressao do governo
de Bashar Al-Assad aos protestos realizados durante a Primavera Arabe, tendo
comecado por razBes politicas e que possui atualmente questbes religiosas
envolvidas e inumeras frentes de guerra diferentes.

[...] a populagéo siria, vitima das atrocidades originadas pelo conflito,
forma o quadro de refugiados, visto que ha persegui¢cdo ndo somente
religiosa, mas também politica, para aquelas pessoas que vao contra
0 governo. Quando engajadas diretamente no conflito, s&o
perseguidas e exiladas, e quando nao, fogem por ndo possuirem a

minima condicdo de seguranga dentro do proprio pais (ANDRADE,
2011, p. 123).

A Siria € um pais atualmente conhecido pelos seus conflitos, devido a
questbes étnicas, religiosas ou pela falta de um poder centralizado, ou pela
impoténcia das instituicdes internacionais em exercer um trabalho efetivo para

a protecdo da populacao siria (ANDRADE, 2011).
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Assim, pretendeu-se a partir das explanacdes ora citadas, trazer um
breve panorama da Siria, objetivando favorecer o entendimento de um dos
principais fatores que estdo causando este contingente de refugiados que

procuram protecdo em outros paises e também no Brasil.

1.4 PANORAMA GLOBAL DA EMIGRACAO SIRIA

Este subcapitulo adentra nos assuntos ligados a emigragcdo siria,
trazendo dados estatisticos e mudancas no panorama atual, tracando a
diferenca entre o perfil do sirio que vem para o Brasil e aquele que se
encaminha para a Europa, o que ajudara a construir o perfil do refugiado no
Brasil.

Os confrontos armados na Siria ja forcaram 5,6 milhbes de pessoas a
deixar o pais em busca de seguranca. Outras 500 mil tiveram de abandonar
suas casas e vivem como deslocadas forcadas dentro do territério sirio. As
condicdes de vida dos civis dentro da Siria sdo piores do que nunca, com 69%
da populacdo vivendo na pobreza extrema. O numero de familias que gastam
mais da metade da sua renda anual com comida aumentou para 90%. Os
precos dos alimentos sdo, em média, oito vezes mais altos do que os niveis
anteriores a crise (ACNUR, 2018).

Como consequéncia disto, os sirios, buscando poupar a sua vida e a
vida de sua familia, tentam sair de suas terras para obter reflgio em territério
estrangeiro. O resultado sdo os milhdes de sirios espalhados pelo mundo, em
cidades, vilarejos e campos de refugiados, esperando para reconstruir a vida.
Muitos veem na Europa um forte fator de atracdo, que os leva a tentar
recomecar. Assim, grande contingente de migrantes sirios, fugindo da guerra
em seu pais, usam como rota o mar mediterrdneo para adentrar terras
europeias.

Os paises que mais servem como porta de entrada de refugiados na
Europa sdo Grécia e Italia a partir de rotas pelo Mar Egeu e Mediterraneo,
importando em alto risco ao fazerem a travessia em embarcacfes precérias e
superlotadas. Dados dédo conta de que no ano de 2016, no periodo
compreendido entre os meses de janeiro e final de maio, 2.510 pessoas

morreram em tentativa de chegar ao territério europeu, pelas circunstancias
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imprevisiveis e precarias de altissimo risco de tal acdo — atravessar o mar
Mediterraneo em frageis embarcacdes. Em 2018, a taxa de morte de pessoas
que tentavam atravessar o Mediterraneo ultrapassa 1,7 mil vidas perdidas.
Somente em setembro, uma em cada oito pessoas que cruzaram O
Mediterraneo para chegar a Europa morreu ou desapareceu. Em grande parte,
este aumento esta ligado a reducdo da capacidade de busca e de resgate na
costa europeia (ACNUR, 2018).

Segundo dados do Acnur (2018), a maioria dos mais de 5,5 milhdes de
sirios refugiados estdo em apenas cinco paises vizinhos do Oriente
Médio: Turquia, Libano, Jordania, Iraque e Egito. Na Jordania, pais que faz
fronteira com a Siria, encontram-se os campos de refugiados Azraq e Zaatari. O
primeiro foi construido no deserto e tem capacidade para abrigar até 130 mil
pessoas, que vivem em contéineres e usam banheiros compartilhados por até 15
pessoas. O outro campo de refugiados, Zaatari, fica a 100 km do primeiro e situa-
se ao norte da Jordania, também proximo a fronteira com a Siria. A Turquia
acolhe mais de trés milhdes de refugiados sirios. No Libano, aproximadamente
uma em cada quatro pessoas € um refugiado sirio. Este pais acolhe quase o
mesmo numero de sirios que todo o continente europeu.

A maioria dos refugiados sirios em paises vizinhos vive abaixo da linha
da pobreza. Mais de trés quartos dos refugiados nas areas urbanas da
Jordania e do Libano séo incapazes de suprir suas necessidades basicas de
alimentacdo, moradia, saude e educacdo. Embora a proporcado de criancas
refugiadas na escola tenha aumentado nos ultimos anos, 43% do 1,7 milhdo de
refugiados sirios em idade escolar ndo frequentam um centro de ensino. Os
sistemas nacionais de educacdo publica nos paises de acolhimento estéo
criando segundos turnos para acomodar estudantes sirios (ACNUR, 2018).

A situacdo na Siria ainda ndo apresenta nenhuma solugdo que possa
pressupor o fim da guerra. Com milhares de pessoas vivendo na pobreza em
campos de refugiados, outras tantas buscando recomecar a vida na Europa,
poucas conseguindo reconhecimento como refugiados e muitas perdendo a
vida nas travessias do Mar Mediterraneo, a crise humanitaria chega em um
estagio drastico. Afirma-se, portanto, a necessidade do apoio mundial para
alcancar o fim de uma das maiores crises humanitarias, responsavel pelo

sofrimento e morte de milhares de pessoas.
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CAPITULO 2 — O APORTE TEORICO

Este segundo capitulo traz o aporte teérico que embasa o estudo,
elucidando, de maneira conceitual, 0os termos que permeiam o0 cenario
migratorio. Faz também uma reflexdo a partir das compreensbes sobre a
cultura, multiculturalismo, interculturalismo e identidade, trazendo a relacéo
destes termos com a tematica do refugio, no sentido da adaptacéo cultural e
construcdo de identidades culturais, além do respeito a diversas culturas. Traz
consideracdes acerca da compreensdo de integracdo e inclusdo, que sao
termos semelhantes, embora empregados para expressar situagoes diferentes
de insercdo. Abarca a questdo da apropriagdo de uma nova lingua,
pressupondo uma integracdo linguistica e versa, ainda sobre as possiveis
praticas educativas para alcancar a inclusdo do aluno refugiado no contexto
educacional, buscando atitudes que tragam respeito a diversidade cultural em
lugar de preconceitos e discriminacgoes.

2.1 CARACTERIZANDO O REFUGIO: UMA ABORDAGEM DAS
COMPREENSOES CONCEITUAIS

Aqui, faz-se uma explanacdo sobre os aspectos tedricos relativos ao
conceito de refugiado, bem como as compreensdes conceituais de migracao,
migrantes, imigrantes e emigrantes, possibilitando um melhor entendimento do
processo migratorio.

Para dar inicio a essa discusséo, faz-se necessaria uma compreensao
conceitual das migracdes, do que € um refugiado e o que o distingue do
conceito de migrante, possibilitando um melhor entendimento do processo
migratério no qual estdo inseridos os refugiados. De acordo com Tannuri
(2010), os pesquisadores do campo das migracbes se deparam com a
imprecisdo de alguns conceitos e o0 uso variado dos mesmos, persistindo a
utilizacdo de um mesmo termo para designar processos de natureza e
dindmicas diferenciadas.

Verifica-se, com frequéncia, a passagem de uma ordem de
fendmenos para outra, utilizando-se de forma inconsistente o termo

migracdo. Com tamanha confusédo em torno do conceito de migracgéo,
0 termo passou a “carregar’ uma série de adjetivagdes que mais
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servem para lhe desnudar a imprecisdo enquanto conceito do que
para revelar o que especifica um determinado tipo de migracéo e
aquilo que o diferencia de outros processos migratrios (TANNURI,
2010, p. 31, grifo do autor).

Sayad (1998), traz a questdo da imigracdo sendo definida, a partir da
influéncia de diversos fatores, como um problema social antes de se tornar
objeto da sociologia e que o discurso sobre o imigrante e a imigragdo é um
discurso imposto e que até mesmo a problematica da ciéncia social da
imigracdo também é imposta. Ele afirma que uma das formas dessa imposicéo
é “perceber o imigrante, defini-lo, pensa-lo ou, mais simplesmente, sempre falar
dele como de um problema social” (SAYAD, 1998, pp. 56-57).

Assim, o imigrante figura neste cenario de imposi¢do e exclusdo como
um individuo em busca de alguma oportunidade de trabalho e integracao
social. Acaba deixando de lado a profissdo que exercia em seu pais, sendo
entdo, mao de obra para o trabalho independente de sua qualificacdo. Se este
nao se encontra apto ao trabalho, pode se tornar um problema social, visto que
dependera de politicas publicas da sociedade receptora. Isto também se aplica
aos refugiados sirios, na medida em que, ao chegarem no Brasil, ndo
conseguem exercer as mesmas profissées que exerciam em seu pais devido a
nao validacao de diplomas, dificuldades na legalizagdo de documentos.

Essa relacdo entre um grupo social e uma série de problemas (os
imigrantes e o emprego ou imigrantes e o desemprego, 0s imigrantes
e a habitacdo, os imigrantes e a formacao, os imigrantes ou os filhos
de imigrantes e a escola, os imigrantes e o direito de voto, os
imigrantes e a sua integragdo, [...]) constitui o indice mais claro de
gue a problemética da pesquisa, tal como € encomendada e tal como
€ conduzida, encontra-se em conformidade e em continuidade direta

com a percep¢do social que se tem da imigracdo e do imigrante
(SAYAD, 1998, pp. 56-57).

Nas palavras de Gottardi (2015, p. 15), o termo migragao caracteriza “o
movimento ou a realocacao de pessoas de uma regido para outra, ou seja, 0
deslocamento de individuos num determinado espaco geografico e que pode
ocorrer de forma permanente ou temporaria”. E para Sayad (1998, p. 56, grifo
do autor), consiste no deslocamento de populacoes pelos espacos qualificados
socialmente como o0 espaco econbmico, espaco politico nacional e da

nacionalidade, espago geografico, cultural, sobretudo “em suas dimensdes
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simbolicamente mais ‘importantes’, o espacgo linguistico e o espacgo religioso
L.]"
Em se tratando da compreensao de deslocamento, Bauman (2005, pp.
18-19, grifo do autor), traz o seguinte relato:
Em todo e qualquer lugar eu estava — algumas vezes ligeiramente,
outras ostensivamente — deslocado. Estar total ou parcialmente
“deslocado” em toda a parte, ndo estar totalmente em lugar algum (ou
seja, sem restricbes e embargos, sem que alguns aspectos da

pessoa “se sobressaiam” e sejam vistos por outras como estranhos),
pode ser uma experiéncia desconfortavel, por vezes perturbadora.

Este deslocamento n&o pode ser entendido como apenas um
deslocamento de pessoas sem nenhuma sustentabilidade, mas sim, um
espaco de oportunidades que devem garantir direitos sociais e politicos. Sendo
assim, migracdo é um deslocamento de pessoas no espaco fisico e também no
espaco social, econdmico, politico e cultural.

Para Sayad (1998, p. 15):

[...] a imigracdo €, em primeiro lugar, um deslocamento de pessoas
no espago, e antes de mais nada no espaco fisico [...] mas o espago
dos deslocamentos ndo é apenas um espaco fisico, ele é também um
espago qualificado em muitos sentidos, socialmente,
economicamente, politicamente, culturalmente.

N&o obstante, caracterizando o refugiado, destaca-se que o ato de sair
de seu local de moradia, deslocando-se para outro pais € realizado por
necessidade de sobrevivéncia e ndo por vontade propria, diferentemente do
migrante que tem o intuito de buscar melhores condices econbmicas e
sociais. Sayad (1998, p. 57), defende que s6 se aceita emigrar, viver em um
pais estrangeiro “com a condigdo de se convencer de que issoO ndo passa de
uma provagao, passageira por definicAo, uma provacdo que comporta em Si
mesma sua propria resolugao”.

Cabe inferir que o processo migratorio destacado nas ideias de Sayad,
refere-se a uma primeira leva de imigrantes que deixaram seus paises de
origem em busca de melhores oportunidades de trabalho, vendo no Brasil um
lugar promissor. Logo, no fluxo atual de refugiados, denota-se que estes
deixaram seus lugares de origem, por ndo poderem mais residir em seu pais
devido a guerra e assim, vdo em busca de sobrevivéncia e melhores condigdes

de vida.
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[...] na origem da imigracdo encontramos a emigracao, ato inicial do
processo. [..] Como duas faces de uma mesma realidade, a
emigracao fica como a outra vertente da imigracdo, na qual se
prolonga e sobrevive, e que continuara acompanhando enquanto o
imigrante, como duplo do emigrante, ndo desaparecer ou nao tiver
sido definitivamente esquecido como tal — e, mesmo assim, isto ainda
ndo é absolutamente certo, pois 0 emigrante pode ser esquecido
como tal pela sociedade de emigracdo mais facilmente e antes
mesmo que tenha deixado de ser chamado com o nome de imigrante
(SAYAD, 1998, p. 14).

Para Almeida (2017), o migrante pode escolher, no anseio de melhores
condicdes de vida, deslocar-se para outro pais, ou migrar internamente em sua
nacao e o que o difere do refugiado € a possibilidade que o migrante tem de
retornar a sua residéncia em seu pais de origem. Assim sendo, o refugiado
busca o acolhimento e protecdo em outro local, sem a possibilidade de retorno
imediato para seu pais de saida, o que, de sobremaneira poderia lhe custar a
vida.

Os refugiados constituem um grupo especifico dentro das migracées
internacionais. Forcados a fugir de seus paises de origem em
decorréncia de conflitos intra ou interestatais, por motivos étnicos,
religiosos, politicos, regimes repressivos e outras situacdes de
violéncia e violagbes de direitos humanos, essas pessoas cruzam as
fronteiras em busca da protecdo de outro Estado, com o objetivo

primordial de resguardar suas vidas, liberdades e segurancas
(MOREIRA, J. B., 2010, p. 111).

Posto isto, Muraro (2017, p. 87), refere que a “condigao de refugiado se
instaura quando ha uma crise de humanidade em relacdo aos direitos humanos
que ameacam a vida ou a liberdade”.

Neste sentido, a Convencdo das Nacbes Unidas Relativa ao Estatuto
dos Refugiados de 1951, teve como objetivo estabelecer quem eram as
pessoas que poderiam ser denominadas refugiados e quais as nhormas que 0s
paises que fazem parte da convencdo deveriam seguir para o acolhimento
destas pessoas. Assim, em seu artigo 1°, a Convencgéo afirma que o termo

refugiado se aplicara a qualquer pessoa que:

[...] temendo ser perseguida por motivos de raca, religido,
nacionalidade, grupo social ou opinides politicas, se encontra fora do
pais de sua nacionalidade e que nao pode ou, em virtude desse
temor, ndo quer valer-se da protecdo desse pais, ou que, se ndo tem
nacionalidade e se encontra fora do pais no qual tinha sua residéncia
habitual em consequéncia de tais acontecimentos, ndo pode ou,
devido ao referido temor, ndo quer voltar a ele (CONVENCAO DAS
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NAGCOES UNIDAS RELATIVA AO ESTATUTO DOS REFUGIADOS,
1951).

Desta forma, o refugiado é conceituado como uma pessoa que teve de
abandonar o seu pais devido a situacbes de perseguicdo e guerras. Estas
situacbes conflitantes fazem com que estas pessoas decidam buscar
seguranca em outros paises, onde precisam de refagio, e que se este reflgio
for negado podera acarretar consequéncias potencialmente fatais a sua vida.
Com a sua chegada, manifestam-se os desafios de acolhé-lo e integra-lo na
sociedade.

A diferenciacdo conceitual entre os termos migrante e refugiado merece
destaque, visto que ambos se referem aos deslocamentos populacionais, mas
pertencem a categorias analiticas distintas. O termo migracdo se aplica aos
movimentos realizados em busca de algo ndo plenamente satisfeito em sua
localizacdo de origem, ja o termo refugiado tem um conceito pré-definido sob
uma concepcédo politica, social e legal, como a pessoa que devido ao temor
fundado e claro, precisa sair de seu pais pois este ndo mais € capaz de lhe
assegurar protecao (DIAS; SIQUEIRA, 2017). Infere-se a partir disto, a
presenca de dois extremos: migragao e refugio.

Os casos de reflgio se concretizam nas situacdes classicas de
perseguicdes politicas, genocidios ou perseguicdo as minorias,
pensamento destoante da ordem estabelecida, persegui¢éo por conta

de religido, orientagdo sexual, zonas de combate e de extrema
violéncia, etc. (DIAS; SIQUEIRA, 2017, p. 52).

Com efeito, migracdo deve ser compreendida como um processo
voluntério, definida como o deslocamento de um pais a outro em busca de
melhores oportunidades. Ja o refugio deve ser tratado como um processo de
deslocamento em que ndo havera a possibilidade de retorno em seguranca e,
sendo assim, imp0@e o direito a protecdes especificas.

Portanto, pode-se auferir a partir deste apanhado conceitual, que o
refugiado é definido como uma pessoa que teve de abandonar o seu pais
devido a situacdes de perseguicdo, migrando para outros paises em busca de
seguranca e com a sua chegada ao Brasil, manifestam-se os desafios de
acolhé-lo e integrd-lo na sociedade, fortalecendo a integragdo para oS
refugiados, sendo necessario que se sintam parte do ambiente geografico e
social, usufruindo de direitos que evitem a sua excluséo.
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2.2 CULTURA, MULTICULTURALISMO, INTERCULTURALISMO E
IDENTIDADE

Este subcapitulo faz uma reflexdo a partir das compreensdes referente a
cultura, multiculturalismo, interculturalismo e identidade, trazendo a relacéo
destes termos com a tematica do refugio, no sentido da adaptacéo cultural e

construcdo de identidades culturais, além do respeito a diversas culturas.

2.2.1 Cultura

A temética da cultura no mundo contemporaneo tem sido enfatizada e a
sua importancia é destacada nas ideias de Eagleton (2005, p. 143), ao citar
que: “NO6s ndo nascemos como seres culturais, nem como seres naturais
autossuficientes, mas como criaturas cuja natureza fisica indefesa € tal que a
cultura € uma necessidade se for para que sobrevivamos”.

Para Moreira e Candau (2008), a cultura ndo pode ser estudada como
variavel sem importancia ou secundéaria e sim, deve ser vista como algo
fundamental e constitutivo. Hall (1997, p. 26, grifos do autor), realca o lugar
central ocupado pela cultura no processo de formacao de identidades sociais.
Para ele:

O que denominamos “nossas identidades” poderia provavelmente ser
melhor conceituado como as sedimentagbes através do tempo
daquelas diferentes identificacbes ou posicbes que adotamos e
procuramos ‘“viver’, como se viessem de dentro, mas que, sem
davida, sdo ocasionadas por um conjunto especial de circunstancias,
sentimentos, histérias e experiéncias Unicas e peculiarmente nossas,

como sujeitos individuais. Nossas identidades s&do, em resumo,
formadas culturalmente.

Laraia (2001, p. 32), traz como conceito de cultura “tudo aquilo que
alguém tem de conhecer ou acreditar para operar de maneira aceitavel dentro
da sociedade” e evidencia duas formas de entendimento da cultura. Em uma
delas é entendida como visdao de mundo, ou seja, a maneira como o individuo
vé o mundo, e em outra, como 0 pertencimento a um grupo, retratando culturas
diferentes. Sendo assim, esta nocao trazida pelo autor (LARAIA, 2001, p. 67),

afirma que a cultura “é como uma lente através da qual o homem vé o mundo.
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Homens de culturas diferentes usam lentes diferentes e, portanto, tém visdes
desencontradas das coisas.” Isto induz ao entendimento de que a
compreensao de cultura € perpassada pela vivéncia, pela propria cultura,
sendo que cada individuo podera ver outras culturas a partir de suas visoes,

podendo, portanto, vé-las com preconceitos ou discriminacgdes.

[...] As culturas sdo estabelecidas e expressas através da linguagem
e dos valores, em histdrias, conhecimento, habilidades, crencas,
textos, arte, artefatos, regras formais e informais, rituais, sistemas e
instituices compartilhados. As culturas podem outorgar, reforcar ou
contestar diferencas de poder. Elas estabelecem um senso coletivo
de como as coisas sdo e devem ser feitas. Elas contribuem para a
formacao de identidades, de forma que as pessoas veem a Si
mesmas como refletidas nas atividades do grupo, e afirmadas por
meio delas. Uma identificacdo com as atividades do grupo oferece um
motivo para mostrar os modos da comunidade aos recém chegados
[...] As culturas envolvem regras explicitas ou implicitas para
identificar e responder a visitantes e estranhos [...] (BOOTH,;
AINSCOW, 2012, p. 46).

De acordo com Laraia (2001), o individuo ndo domina todos os aspectos
culturais da sociedade na qual vive, mas € necessario ter um conhecimento
minimo para operar dentro dela, o que torna a participacdo do individuo em sua
cultura algo limitado. Para Eagleton (2005, p. 15), cultura envolve o
cumprimento de regras, sendo uma interacao entre “regulado e n&o regulado”.
E ainda: “O cultural é o que podemos alterar, mas a matéria a ser alterada tem
a sua prépria existéncia autbnoma [...]".

Outrossim, “a coeréncia de um habito cultural somente pode ser
analisada a partir do sistema a que pertence, pois cada cultura ordenou a seu
modo o mundo que a circunscreve” (LARAIA, 2001, p. 87). A partir dessa
assertiva, percebe-se a necessidade da aceitacdo da diversidade cultural e a
criacdo do sentido de tolerancia, ja que as culturas estdo em constantes

mudancas.

As culturas emergentes que se sentem ameacadas pelas for¢as da
globalizagdo, da diversidade e da hibridizagdo, ou que falharam no
projeto de modernizacdo, podem se sentir tentadas a se fechar em
torno de suas inscricbes nacionalistas e construir muralhas
defensivas. A alternativa ndo é apegar-se a modelos fechados,
unitérios e homogéneos de "pertencimento cultural, mas abarcar os
processos mais amplos - o jogo da semelhanca e da diferenca - que
estao transformando a cultura no mundo inteiro. Esse é o caminho da
"diaspora”, que é a trajetéria de um povo moderno e de uma cultura
moderna (HALL, 2003, pp. 46-47, grifos do autor).
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Laraia (2001), alerta para o dinamismo dos sistemas culturais, 0s quais
estdo sempre em mudanca e o entendimento desta dinamica se faz importante
para minimizar o choque entre as geragbes e evitar comportamentos
preconceituosos, sendo fundamental a compreenséo das diferencas culturais.
Eagleton (2005), a respeito da tendéncia em fazer julgamentos das culturas
que sao diferentes, complementa:

S&do as outras (culturas) que sdo diferentes, ao passo que a nossa
propria forma de vida € a norma e, portanto ndo é absolutamente uma
“cultura”. Ela é antes o padrdo pelo qual outros modos de vida

mostram-se precisamente como culturas, em toda a sua encantadora
ou alarmante unicidade (EAGLETON, 2005, p. 71, grifo do autor).

Assim, a partir da discussdo da importancia da cultura, demonstra-se
também, a importancia da diversidade cultural, a qual permeia os espacgos
escolares, nos quais ja ndo se percebe mais a cultura como Unica e
homogénea e sim, multicultural. Conforme afirmam Moreira e Candau (2003), a
escola € uma instituicdo cultural e, portanto, havendo na constituicdo do
universo educacional, uma associacao entre escola e cultura, sendo este o
desafio para as préticas educativas.

O mundo esta sempre em constante mudanca. Quebra de barreiras
culturais e conquistas de novos direitos de igualdade devem ser tratados no
cotidiano, sendo a escola, um espaco de dialogo e também, de surgimento de
conflitos. Nesta medida:

As relacdes entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como
entre dois poblos independentes, mas sim como universos

entrelacados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e nds
profundamente articulados (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 160).

A possibilidade de troca de culturas dentro do ambiente escolar propicia
um ambiente menos hostil e opressor ao aluno refugiado, facilitando sua
integracao e inclusdo. Sendo assim, torna-se necessario que o ensino universal
seja valorizado e que os educadores se conscientizem de sua responsabilidade
social perante o ensino, preocupando-se em integrar o aluno refugiado no
processo, levando o mesmo a compreender o mundo que o cerca.

Candau (2008), afirma que, ao conceber a dindmica escolar nesta
perspectiva, considera-se a necessidade de rompimento com a tendéncia

homogeneizadora e padronizadora que impregna as praticas educativas e

36



também exige repensar seus diferentes componentes. Assim, para Moreira e
Candau (2003, p. 161), essa homogeneizagdo e padronizagdo tornam as
praticas educativas um processo mais facil, havendo portanto, na escola, uma
dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga, tendendo “a silencia-las e
neutraliza-las”. No entanto, um dos grandes desafios que devera ser
enfrentado pelas escolas serd a abertura de espaco para a diversidade, a
diferenca e o cruzamento de culturas, trazendo contribuicbes para uma nova
compreensao das relacdes entre educacao e cultura e a concepgao da escola
como um espaco de difusdo cultural (CANDAU, 2008).
[...] ndo ha educagéo que ndo esteja imersa nos processos culturais
do contexto em que se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber
uma experiéncia pedagogica "desculturizada”, isto é, desvinculada
totalmente, das questdes culturais da sociedade. Existe uma relacdo
intrinseca entre educacdo e cultura (s). Estes universos estédo

profundamente entrelagados e ndo podem ser analisados a nédo ser a
partir de sua intima articulagcdo (CANDAU, 2008, p. 13, grifo do autor).

Infere-se a partir disto, que a educacdo esta intrinsecamente ligada a
cultura e inserida nos processos culturais. Assim, a pratica pedagdgica nao
pode ser concebida de forma desvinculada das questbes -culturais da
sociedade, devendo valorizar a relacédo entre educacao e cultura.

Nesta relacdo entre educacdo e culturas, a autora considera a escola
como um espaco de cruzamento cultural, fluido e complexo, atravessado por
tensbes e conflitos e afirma que “ha momentos histéricos em que se
experimenta um descompasso, um estranhamento e mesmo um confronto
intenso nestas relacdes” (CANDAU, 2008, pp. 13-14).

A partir disso, as tensdes e conflitos gerados pelas diferencas culturais
devem trazer culturas inclusivas que encorajem o reconhecimento de que uma
variedade de modos de vida e formas de identidade podem coexistir, que a
comunicacdo entre eles é enriquecedora e exige que se deixe de lado a
diferenca de poder (BOOTH; AINSCOW, 2012, p. 46).

Ponderando a afirmativa de que a cultura é permeada por diferencas, ou
seja, ndo é homogénea, sendo influenciada pelo meio e que a coexisténcia de
culturas diferentes é possivel, parte-se entdo para uma reflexdo acerca dos

cenarios multiculturais que envolvem as culturas.

2.2.2 Multiculturalismo x Interculturalismo

37



A diversidade cultural tem sido uma tematica amplamente discutida e
enfatizada demonstrando a sua importancia no sentido do respeito as
diferencas e demostrando que a cultura jA ndo mais é vista como Unica e
homogénea, e sim, diversificada, plural. Nesse sentido, algumas teorias
balizam essa discussao, podendo ser caracterizadas como multiculturalismo e
interculturalismo. Para Oliveira, N. (2017), estes termos sao referidos como
modelos de acomodacdo da diversidade cultural e ha um paradigma
concorrente entre eles.

Neste paradigma, Canclini (2005), traz definigbes para multicultural e
intercultural, relatando que a primeira definicdo € embasada na justaposicao de
etnias ou grupos e supde aceitacdo do heterogéneo. Sob esta concepcéo
multicultural, “admite-se a diversidade de culturas, sublinhando sua diferenca e
propondo politicas relativistas de respeito, que frequentemente reforcam a
segregacao” (CANCLINI, 2005, p. 17, grifo do autor).

Ja a concepcdao intercultural “implica que os diferentes sdo o que séo,
em relacbes de negociacdo, conflito e empréstimos reciprocos” (CANCLINI,
2005, p. 17). Isto pressupde, portanto, que ndao ha, nem tampouco deveria
haver a necessidade de aceitar, tolerar os diferentes, mas a existéncia de
relacdes entre grupos diferentes de forma natural.

Para Moreira e Candau (2003), multiculturalismo se refere as intensas
mudancas demogréaficas e culturais nas sociedades contemporaneas. A
complexa diversidade cultural traz efeitos significativos decorrentes de
diferencas relativas a raca, etnia, género, sexualidade, cultura, religido, classe
social, idade, necessidades especiais ou a outras dinamicas sociais. E de
acordo com Santos, B. S. (2003, p. 26, grifos do autor), “multiculturalismo
designa, originalmente, a coexisténcia de formas culturais ou de grupos
caracterizados por culturas diferentes no seio de sociedades ‘modernas’™.

Hall (2003), por sua vez, traz concepcgOes distintas dos termos
multiculturalismo e multicultural, explicitando que multicultural é definido como
qualificativo e plural. Este termo engloba as caracteristicas sociais e 0s
problemas de governabilidade apresentados pela sociedade, na qual diferentes
comunidades culturais convivem e tentam construir uma vida em comum, ao

mesmo tempo em que retém algo de sua identidade original. Em contrapartida,
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multiculturalismo se refere as estratégias e politicas adotadas para governar ou
administrar problemas de diversidade e multiplicidade gerados pelas
sociedades multiculturais.

A partir do exposto, e baseando-se em Hall (2003), pode-se perceber
que as discussfes do multiculturalismo exercem uma funcdo politica, cuja
intencdo baseia-se no fornecimento de suporte para o combate aos problemas
enfrentados pelas sociedades multiculturais em fungcdo das consequéncias dos
processos migratérios e das diasporas, imbricando também as questbes das
identidades culturais de individuos e grupos, estampando uma forte
caracteristica da globalizagéo.

Ponderando estas afirmagdes, Candau (2008), conceitua o0 termo
multiculturalismo trazendo uma abordagem descritiva e uma propositiva.
Através da abordagem descritiva, a autora se refere ao multiculturalismo como
uma caracteristica das sociedades atuais, ditas sociedades multiculturais,
podendo afirmar que o contexto historico, politico e sociocultural exerce
relacBes de dependéncia com as configuracdes multiculturais. A descricdo e a
compreensao da construcdo da configuracdo multicultural de cada contexto
especifico sdo enfatizadas por esta concepcdo. J& o multiculturalismo a partir
da perspectiva propositiva € entendido como uma maneira de atuar, de intervir,
de transformar a dindmica social e ndo simplesmente como um dado da
realidade, tratando-se de um projeto politico-cultural estruturado na maneira
como se trabalham as rela¢gdes culturais e em como as politicas publicas sédo
concebidas em uma perspectiva democratica.

As sociedades multiculturais apresentam uma intensidade crescente a
partir das migracdes e deslocamentos dos povos produzindo sociedades étnica
ou culturalmente mualtiplas (HALL, 2003). A partir da emergéncia das
migragOes, da diversidade cultural e da globalizacdo, a escola esta sendo
chamada a trabalhar com a pluralidade de culturas e a reconhecer os
diferentes sujeitos socioculturais presentes em seu contexto, abrindo espacos
para a manifestacdo e valorizagdo das diferencas, em vez de preservar uma
tradicdo monocultural (MOREIRA; CANDAU, 2003). Nao obstante, para Hall
(2003), continua-se praticando o “multiculturalismo de boutique”, em que
celebram-se os turbantes africanos, os colares de sementes indigenas, a

comida japonesa, mas o ensino continua baseado na cultura hegeménica.
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Em meio ao contexto migratorio, Hall (2003, p. 45), refere que as
migragbes “estdo mudando de composigdo, diversificando as culturas e
pluralizando as identidades culturais [...]". O imiscuir de diversas culturas
estampado na situacdo das pessoas que, habitando em outro local que ndo a
sua terra natal, acabam sendo pressionadas a se redefinir, a se modificar ou a
se adaptar ao novo meio cultural, aderindo a novos costumes, além dos
aspectos de sua cultura de origem e suas tradi¢cdes, unindo assim, aspectos de
duas ou mais culturas, formando as culturas hibridas. Estes processos de
hibridizacdo cultural sdo mobilizadores da construcdo de identidades, sendo
vistos como elemento importante na dinamica dos diferentes grupos
socioculturais (CANDAU, 2008). Para Eagleton (2005, p. 28), “todas as culturas
estdo envolvidas umas com as outras; nenhuma é isolada e pura, todas sdo
hibridas, heterogéneas, extraordinariamente diferenciadas e nao monoliticas”.

Nesse viés, Hall (2003, p. 27), afirma que as marcas desta hibridizacédo
sdo trazidas pelas comunidades migrantes em sua constituicdo e que “na
situacdo da didspora, as identidades tornam-se multiplas”.

Sua integracéo vertical a suas tradicdes de origem coexistem com 0s
vinculos laterais estabelecidos com outras "comunidades" de
interesse, prética e aspiracdo, reais ou simbdlicos. Os membros
individuais, principalmente as gera¢des mais jovens, sédo atraidos por
forcas contraditérias. Muitos "estabelecem" seus proprios acordos ou

0s negociam dentro e fora de suas comunidades (HALL, 2003, p. 83,
grifos do autor).

Faz-se importante destacar que a abordagem intercultural esta focada
nas diferencas internas aos proprios grupos e nao apenas entre 0S grupos, e
nisso se distingue do multiculturalismo. E discernivel, atualmente, uma crise
aguda do multiculturalismo como modelo de incorporacdo da diversidade
cultural e esta crise provém, fundamentalmente de o mesmo estar sendo
desalojado por um conceito concorrente: o de interculturalismo. Este ocupa o
mesmo campo discursivo e emerge como a solucdo para os defeitos do
multiculturalismo, pretendendo através da aplicagcdo de novos principios,
supera-los, e por esse mesmo passo, impor-se como novo modelo de
regulacao da diversidade cultural (OLIVEIRA, N., 2017).

As inter-relagdes entre as culturas sédo enfatizadas pelo interculturalismo,
tendo, a partir do seu prefixo, um sentido que se refere a troca, a interacao
(MOREIRA; CANDAU, 2003). A perspectiva intercultural é defendida por
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Candau (2008, p. 22), nesta, as culturas estdo em processo continuo de
elaboracgéo, construgéo e reconstrucdo e, mesmo tendo suas raizes histéricas
e dindmicas, “ndo fixam as pessoas em determinado padrdo cultural
engessado”. Esta perspectiva visa promover uma educagao para o dialogo
entre diferentes grupos sociais e culturais, que reconheca o outro, que enfrente
os confltos provocados pela assimetria entre os diferentes grupos
socioculturais e que favoreca a inclusao das diferencas:
Quando se promove o dialogo intercultural se assume uma
abordagem de orientacdo liberal e se focaliza, com frequéncia, as
interacBes entre diferentes grupos socioculturais de um modo
superficial, reduzido a vizibilizacdo de algumas expressdes culturais
destes grupos, sem enfrentar a tematica das relacdes de poder que
perpassam as relagbes interculturais, nem as matrizes profundas,

mentalidades, imaginarios, crencas, configuradoras de sua
especificidade (CANDAU, 2008, p. 25).

O processo educativo deve pautar-se na interculturalidade que implica o
reconhecimento da existéncia de multiplas culturas, cada uma caracterizada
por suas especificidades e particularidades, superando toda forma de
hegemonizacdo de uma sobre as outras, havendo troca de sentidos e valores
gue possam enriquecer todas.

Trata-se de um reconhecimento reciproco, tecido mediante um
dialogo que implica renincias e afirmacgbes de todas as partes
envolvidas. A interculturalidade ndo se coloca apenas no plano
simbodlico, superestrutural. Ela pressupde uma hospitalidade concreta
dos diferentes. A dificuldade de se aceitar o diferente e a sua

diferenca, de integra-lo efetivamente. N&o basta a tolerancia
(SEVERINO, 20186, p. 215).

A abordagem da diversidade cultural na escola se realiza a partir do
encontro de valores culturais e do entendimento dessa diversidade cultural
como principio educativo, instigando a aprendizagem de valores sociais e
culturais do outro para além da busca pela inclusdo de novos conteudos na
realizacdo das praticas pedagodgicas na educacdo escolar, assim como
desafiando a repensar as relacdes sociais, econdmicas, politicas, pedagdgicas
e culturais na sociedade de maneira sensivel, investigativa e responsavel
(SILVA, N. N. 2011).

[...] uma acdo docente [...] que enfrente os desafios provocados pela
diversidade cultural na sociedade e nas salas de aulas, requer uma

postura que supere o “daltonismo cultural” usualmente presente nas
escolas, responsavel pela desconsideragcdo do “arco-iris de culturas”
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com que se precisa trabalhar. Requer uma perspectiva que valorize e
leve em conta a riqueza decorrente da existéncia de diferentes
culturas no espaco escolar (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161, grifos
do autor).

Portanto, conforme explicam Santos e Fernandes (2018), existe um
degrau conceitual entre multiculturalismo e interculturalismo. Enquanto que o
primeiro propbe a coexisténcia de diferentes culturas com respeito as
diferencas, convivendo em um mesmo local, o segundo procura desenvolver
politicas para estabelecer diadlogos entre estas culturas, possibilitando as trocas
e visando a criacdo de um sentimento de pertencimento. Ou seja, 0
multiculturalismo se vale do respeito e aceitacdo através da tolerancia, ja o
interculturalismo, traz a interacéo e convivéncia entre culturas diversas.

O Brasil apresenta uma configuracdo de diversidade cultural, sendo
construido com base em relacdes entre as diferentes culturas e etnias e isso
tém sido uma constante através da histéria. Nesse pressuposto, as questdes
culturais ndo podem ser ignoradas pelos professores para que a escola nao
corra o risco de se distanciar dos universos simbdlicos, das mentalidades e das
inquietudes dos alunos (CANDAU, 2008).

A diversidade cultural deve ser utilizada dentro do contexto escolar como
um todo, seja na aprendizagem de conteldo, ou na aprendizagem social e de
cidadania, sendo necessario, no processo educativo, possibilitar a troca de
conhecimentos no ambito cultural, propiciando um ambiente que dissemine o
respeito mutuo e favoreca a aprendizagem em relacdo a descoberta e

exploragéo de novas culturas.

2.2.3 Identidade

Outro conceito que perpassa parte deste estudo é o de identidade, e
para aclarar a sua compreensao, baseou-se em Bauman (2005), que a explica,
de forma metaférica, comparando-a & um jogo de quebra-cabeca, o qual é
formado por pecas ou pedacos, porém, ao contrario do jogo, o quebra-cabeca
da identidade s6 podera ser compreendido sendo visto como incompleto, “ao
qual faltem muitas pecgas (e jamais se sabera quantas)” (BAUMAN, 2005, p.
54). Para Bauman (2005), o quebra-cabeca comum ja pressupde uma imagem

final e o trabalho consistira apenas em unir as pecas que ja foram elaboradas
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de acordo com a imagem. Porém, no quebra-cabeca da identidade sera
necessario unir pecas de imagens diferentes e até mesmo conflitantes sem
alcancar um resultado coeso e unificado. Outra grande diferenga entre o
brinquedo e a construcédo da identidade é que, no primeiro, todas as pecas do
jogo estdo presentes, ndo havendo pecas sobrando e todas ja estdo
previamente estabelecidas. Ademais, no caso da identidade, o trabalho é
“direcionado para os meios”, enquanto que no jogo do quebra-cabeca, a tarefa
€ “direcionada para o objetivo” (BAUMAN, 2005, p. 55).
Ainda quanto as compreensdes de identidade, recorre-se a Hall (2006,
p. 8, grifo do autor), que considera a existéncia das identidades culturais e as
define como “aqueles aspectos de nossas identidades que surgem de nosso
'‘pertencimento’ as culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de
tudo, nacionais". O autor explica que a identidade ndo é unificada, completa,
segura e coerente e que a medida que as representacfes culturais se
multiplicam, o individuo é confrontado por uma multiplicidade de identidades
possiveis com as quais pode se identificar.
As sociedades da modernidade tardia [...], sdo caracterizadas pela
“diferenca”; elas sdo atravessadas por diferentes divisbes e
antagonismos sociais que produzem uma variedade de diferentes

“posicdes de sujeito” - isto é, identidades - para os individuos (HALL,
2006, p. 17, grifos do autor).

Partindo desse pressuposto, denota-se a existéncia de mudltiplas
identidades culturais e a partir dessa multiplicidade de culturas e identidades
vem a definicAo de diversidade cultural. Portanto, a nocdo de cultura,
identidade e diferenca esta presente na compreensdo da diversidade cultural
que, para Laraia (2001), engloba as diferencas culturais que existem entre as
pessoas e se destaca nas formas da linguagem, vestimentas, dancas, crencas,
valores, herancas fisicas e bioldgicas, tradicdes, bem como as formas de
organizacédo das sociedades, conforme a sua concepc¢éo de moral e de religiéo,
as formas de interacdo com o ambiente, a identidade propria de um grupo
humano em um territério e determinado tempo. A heranca cultural dos
individuos desenvolvida através das geragfes os condiciona a reagir de forma
a depreciar o comportamento daqueles que agem fora dos padrdoes aceitos
pela sociedade, ou a comunidade a qual pertence, favorecendo uma tendéncia

a discriminacéo e a visdo desse comportamento como anormal. Os diferentes
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comportamentos sociais, as apreciacbes morais e valorativas, formam a
heranca cultural que identifica o individuo.

Nessa mesma oOtica, Hall (2003), refere que o individuo permanecera
como unico, mesmo com uma identidade cultural com bases amplas e
diversificadas e as formas tradicionais que indicam uma cultura Gnica e
completamente homogénea n&do devem ser aceitas, mas trabalhar a relagéo
dialégica das diferencas e igualdades em um contexto de diversidade e
pluralidade cultural. Para Hall (2003, p. 44), “estamos sempre em processo de
formacdo cultural. A cultura ndo € uma questéo de ontologia, de ser, mas de se
tornar”. Pode-se arguir que a cultura e a identidade passam por processos de
redescobertas a partir das interagdes sociais, podendo ser modificadas quando

novos ou diferentes aspectos culturais sdo apresentados.

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a “identidade”
ndo tém solidez de uma rocha. Ndo sdo garantidas para toda a vida,
sdo bastante negociaveis e revogaveis. E de que as decisdes que o
préprio individuo toma, o caminho que percorre, a maneira como age
— a determinagdo de se manter firme a tudo isso — séo fatores
cruciais tanto para o pertencimento quanto para a identidade
(BAUMAN, 2005, pp. 17-18, grifos do autor).

Laraia (2001), defende que o homem é resultado de um processo
acumulativo a partir do meio em que foi socializado, tendo herdado o
conhecimento e as experiéncias das geracfes que o antecederam, ampliando
as suas criatividades a partir do que |he é colocado a disposicao. Ademais,
mudanca cultural € um processo de adaptacdo que equivale a selecao natural:
“O homem é um animal e, como todos os animais, deve manter uma relacéo
adaptativa com o meio circundante para sobreviver’ (LARAIA, 2001, p. 60).

Uma vez que o individuo € exposto a diferentes tipos de préticas sociais,
habitua-se a diversidade de culturas e obtém novas informacdes para
estruturar sua identidade. Quando apresentado a algo novo é capaz de
enxergar o diferente de forma favoravel, podendo utiliza-lo para fundamentar
ainda mais as questdes que cercam sua identidade, assim como repensa-las
de forma a se reorganizar no coletivo.

O que isso sugere, de acordo com Hall (2003, p. 44), € que “a cultura é
uma producdo. Tem sua matéria-prima, seus recursos, seu trabalho produtivo".

E que o individuo esta sempre em processo de formacao cultural, a esséncia
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da identidade permanece, mas € tolerante a variacbes. Nas palavras de
Bauman (2005, p. 19), “as identidades flutuam no ar, algumas de nossa
escolha, mas outras infladas e langadas pelas pessoas em nossa volta”. E para
Hall (2003, p. 44), "As identidades, concebidas como estabelecidas e estaveis,

estdo naufragando nos rochedos de uma diferenciagao que prolifera”.

No mundo moderno, as culturas nacionais em que nascemos se
constituem em uma das principais fontes de identidade cultural. Ao
nos definirmos, algumas vezes dizemos que somos ingleses ou
galeses ou indianos ou jamaicanos. Obviamente, ao fazer isso
estamos falando de forma metaférica. Essas identidades ndo estdo
literalmente impressas em nossos genes. Entretanto, nos
efetivamente pensamos nelas como se fossem parte de nossa
natureza essencial (HALL, 2006, p. 47).

Hall (1997), considera a cultura como uma interacdo mutua de todas as
praticas sociais, por meio da qual os homens e as mulheres constroem a
histéria, ocupando um lugar central no processo de formacéo de identidades
sociais. Para ele:

O que denominamos “nossas identidades” poderia provavelmente ser
melhor conceituado como as sedimentacBes através do tempo
daquelas diferentes identificagcbes ou posicdes que adotamos e
procuramos “viver’, como se viessem de dentro, mas que, sem
davida, sdo ocasionadas por um conjunto especial de circunstancias,
sentimentos, histérias e experiéncias Unicas e peculiarmente nossas,

como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em resumo,
formadas culturalmente (HALL, 1997, p. 26, grifos do autor).

Entende-se a identidade cultural como uma construcédo realizada pela
identificagdo pessoal com o outro, na qual a vivéncia com diferentes culturas é
enriquecedora. As escolas precisam estar abertas as questdes de identidade e
ao respeito a cultura e a diversidade cultural e devem ser ambientes
educacionais inclusivos, de respeito e valorizacdo e que se caracterizam por

um ensino que néo exclui e ndo categoriza o estrangeiro como diferente.

2.3 INCLUSAO E INTEGRACAO

Partindo-se para a discussdo sobre a inclusdo e integracédo, faz-se
necessario algumas consideracdes acerca da compreensdo dos dois termos.
Estes sdo empregados para expressar situacdes diferentes de insercéo e se

fundamentam em posicionamentos tedricos divergentes.
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Integracdo e inclusdo configuram-se como paradigmas diferentes.
Enquanto a integragdo traz a ideia de que o individuo deve modificar-se
segundo os padrdes vigentes da sociedade (MANTOAN, 2003), 0s processos
de inclusdo preveem modificacdes na sociedade com vistas a atender a todas
as pessoas (SANTOS, M. P., 2003, BOOTH; AINSCOW, 2012).

A integracdo é como se fosse uma via de méao Unica, pois cabe a pessoa
modificar-se, adaptar-se e adequar-se, por si sé, as exigéncias da sociedade,
“para que possa fazer parte dela de maneira produtiva e, consequentemente,
ser aceita” (MANTOAN, 2003, p. 235). Em contrapartida, a integracédo, pensada
para o contexto do refagio, € explicitada por André, B. P. (2016, p. 61), como
participagdo na sociedade em um “processo bilateral, mais ativo, uma agé&o
reciproca entre estrangeiros e autéctones”.

Tal como André, B. P. (2016), Moreira, J. B. (2014), também concebe a
integracdo como um processo que supbe adaptacdo ndo apenas do recém-
chegado como também da sociedade receptora, sendo uma via de mao dupla.
Essa condicdo implica mudanca de valores, normas, comportamentos tanto
para os refugiados quanto para os membros da comunidade local. Essa
abordagem traz oposicdo a visdo da assimilacdo, na qual “se espera que 0s
refugiados descartem sua cultura, tradicdo, lingua de origem, devendo se
integrar na sociedade receptora sem qualquer acomodacdo reciproca”
(MOREIRA, J. B., 2014, p. 88).

O debate conceitual em torno do que constitui integracdo € um campo
que enseja diversas definicbes e abordagens tedricas e metodoldgicas entre
pesquisadores dedicados ao estudo sobre o tema dos refugiados. Ha autores
que utilizam ainda o termo integracao local, fazendo referéncia ao processo
que se desenvolve quando o refugiado passa a interagir em uma nova
sociedade.

Nessa tematica, a integracéo local é considerada um processo que leva
a uma solucéo duradoura para os refugiados, sendo complexo e gradual, com
dimensdes legais, econbmicas, sociais e culturais. Além disso, impde
demandas consideraveis ao individuo e a sociedade que o acolhe. Em muitos
casos, a aquisicdo da nacionalidade do pais anfitrido € o culminar desse
processo (ACNUR, 2017).
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Partindo-se para uma abordagem relacionada a educacédo, André, B. P.
(2016, p. 61), aborda o processo de acolhimento do refugiado nas escolas a
partir do conceito de integracéo e relata que:

[...] cada aluno estrangeiro estara mais ou menos propenso a
integrar-se, a fazer parte da sua nova comunidade local, a partir do

contexto escolar, social e cultural que encontrar, podendo estar
condicionado ao tipo de acolhimento com que for recebido.

N&o obstante, tratando-se de aclarar as compreensdes acerca de
inclusdo, conforme afirma Santos, M. P. (2003), em um contexto de senso
comum e presente em algumas pesquisas, a inclusdo costuma ser associada
apenas a deficiéncias, esforcos governamentais e ndo governamentais, ou,
ainda, confundida com o movimento pela integracdo de deficientes. Quando
fala-se em inclusdo em educacdo deve-se inquirir que qualquer aluno que
esteja sem se beneficiar do processo educacional, seja por qual motivo for, fica
em situacao de exclusdo. Portanto, incluséo se refere a:

[...] quaisquer Iutas, nos diferentes campos sociais, contra a
submissdo de pessoas excluidas: tanto as que se percebem com
facilidade como aquelas mais sutis. Refere-se ainda, num nivel mais
preventivo, a todo e qualquer esfor¢o para se evitar que alguém em

risco de ser excluido de dado contexto, por qualquer motivo que seja,
acabe de fato sendo excluido (SANTOS, M. P., 2003, p. 4).

Norteando-se por esse entendimento, Booth e Ainscow (2012) e Santos,
M. P. (2003), trazem apontamentos para um melhor entendimento da inclusao
em educacdo e reiteram processos de aumento da participacdo e reducao da
exclusdo de todos os alunos, das culturas, dos curriculos e das comunidades
escolares. Envolve ainda uma abordagem mais ampla na identificacdo do risco
de excluséo e na tentativa de resolver as dificuldades que surgem no contexto
escolar.

Incluséo é, portanto, um processo com esfor¢os no sentido de garantir a
participacdo de qualquer pessoa na sociedade em que vive e na qual tém
direitos e deveres. E tratando-se de educacao, a incluséo pressupde processos
dindmicos para uma participacdo plena do aluno e de todos os participantes do
processo educacional, numa estrutura em que as praticas sejam delineadas
considerando as diferentes caracteristicas.

A educacdao inclusiva néo se restringe a relacédo professor e aluno, mas

implica em uma compreensao da inclusdo como um processo que envolve toda
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a comunidade escolar e que seja concebido como um principio de educacéao
para todos e valorizacéo das diferencas.
Inclusdo contempla, para efeitos de discussdo e sugestbes para as
praticas pedagogicas e de gestdo escolares, o0 incentivo a
participacdo de todo e qualquer membro da escola que esteja em
processo ou em risco de excluséo, e no caso particular do educando,

de participar também na construgcao do préprio processo educacional
(SANTOS; SOUZA; MELO, 2009, p. 14).

Deve ser, entdo, uma iniciativa compartilhada, considerando a promocao

da aprendizagem, da participacdo, o combate a discriminacdo e o respeito a

diversidade. Um conjunto de processos que envolve o contexto escolar como
um todo em busca da incluséo.

[...] inclusdo é um conjunto de processos interminaveis. Ela envolve

especificar a direcdo da mudanca. Ela é relevante a qualquer escola,

ndo importa o quanto inclusivas ou excludentes suas culturas,

politicas e praticas sejam. Ela requer que as escolas se engajem num

exame critico do que pode ser feito para aumentar a participacdo e a

aprendizagem da diversidade dos alunos dentro da sua localidade
(BOOTH; AINSCOW, 2012, p.7).

A participacdo significa aprender junto com os outros e colaborar com
eles em experiéncias compartilhadas de aprendizagem. Isto requer um
engajamento ativo com a aprendizagem. Trata-se de ser reconhecido, aceito e
valorizado pelo que se é (BOOTH; AINSCOW, 2012, p.7).

A analise desta interface do processo de inclusdo considera que, em
funcdo de um contexto cultural diversificado, o espago escolar deve ser um
ambiente socializador que incorpore as diferentes culturas e que todos possam
manifestar suas ideias sem que haja exclusdo ou discriminacdo a partir das
explicitacdes de suas vivéncias. A possibilidade de troca de culturas dentro do
ambiente escolar deve propiciar um ambiente que facilite ao aluno refugiado a
sua participacgao, integracao e inclusao.

Partindo-se desta premissa, pode-se auferir que o aluno refugiado, ao
deparar-se com diferencas culturais e linguisticas, pode enfrentar situagfes de
exclusdo no processo educacional. Sendo assim, com a emergéncia da
tematica dos refugiados vem a necessidade de promover a incluséo,
pressupondo o respeito a sua identidade e cultura, visto que a promocéo das
condi¢cdes de sobrevivéncia ndo garantem ao refugiado espacos inclusivos,

devendo haver por parte da sociedade, a compreensdo da condicdo de
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refugiado e da necessidade que este possui de ter o respeito daqueles com
guem passara a conviver.
Andrade (2011, p. 136), traz a questdo da adaptacdo cultural como
forma de promover a inclusédo ao favorecer o sentimento de pertencimento:
A adaptacdo cultural adequada pode favorecer o sentimento de
pertencimento, afastando o sectarismo, a intolerancia, e os
xenofobismos que atualmente tém desaguado em terrorismo,
nacionalizando-se esse estrangeiro nos casos em que a lei permita. A
experiéncia transcultural também é algo bastante enriquecedor para o
pais que engloba devidamente os refugiados em politicas publicas de

inclusdo, posto que o imiscuir de culturas diversas somente enriquece
a propria cultura.

Cabe acentuar que, neste cenario contemporaneo, permeado por
mobilidades, migracdes, hibridismos, a experiéncia transcultural é proposta
como uma forma de ampliacdo de todas as culturas, valorizando a cultura do
outro sem abrir m&o das culturas peculiares e locais.

A constatacdo de que a nossa sociedade ndo propicia
adequadamente espacos de interacdo da diversidade que a compde,
€ 0 primeiro passo para se pensar numa experiéncia transcultural que
permita que as mdltiplas formas de cultura, com seus contornos
singulares e formas de subjetividade, sejam valorizadas e
incentivadas através de espacgos de expressdo da diversidade, da
rigueza cultural e pelas experiéncias que cada individuo carrega

consigo, com seus valores e crencas (SANTOS; FERNANDES, 2018,
p 15).

Para Weinstein (2013, P. 20), o estudo da migracdo, sob um viés
transnacional, € entendido como um circuito em que existem muitas redes de
contato, compromisso, intercambio e varias formas de movimento e identidade.
“Imigracéo, desse ponto de vista, ndo € uma historia composta simplesmente
de um ponto de origem, a transferéncia geografica, e a chegada a terra nova”.

A globalizacdo e as crescentes ondas de imigracdo vem transformando
as relacdes pessoais e culturais nos mais amplos aspectos da vida social.

Os sujeitos transnacionais buscam, cada vez mais, uma comunicagao
global em que os valores sejam partilhados, permitindo uma abertura
cultural que valorize e acolha os valores do outro em busca de uma

identidade transnacional sem abrir mao das identidades e culturas
individuais e locais (SANTOS; FERNANDES, 2018, p 15)

Neste aspecto, cabe citar Weinstein (2013, p. 21), que trata da pesquisa
transnacional com vertentes que abordam a esfera da cultura e a relagéo entre

o transnacional e o0 nacional no ambito do intercambio cultural e
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representagdes culturais. “Longe de ver o transnacional apagando o nacional,
os dois mostram como ligacdes além da nacdo servem para fortalecer a
posicéo de certo grupo ou tendéncia dentro da nagao”.

Uma outra vertente no quadro transnacional consiste em estudos que
modificam a imagem de certas formacdes econdémicas, como o papel do capital
estrangeiro, o surgimento de um mercado global. A contribuigdo “é mostrar que
as divisbes entre ‘nacional’ e ‘estrangeiro’ ndo sdo sempre téo claras e bem
definidas como imaginamos” (WEINSTEIN, 2013, p. 21, grifos do autor).

A transculturalidade vem ao encontro da necessidade de transformacéo
nas relagbes e encontros culturais, uma vez que se caracteriza como uma
proposta, uma dindmica que visa “a recomposicao das culturas através do
respeito, da alteridade, do reconhecimento do outro, através de uma relacao
dialégica baseada na mobilidade, na flexibilidade, na hibridacdo” (SANTOS;
FERNANDES, 2018, p. 14).

Para André, B. P. (2016), os processos migratorios trazem diversidade
cultural, embora esta nem sempre seja valorizada ou mesmo percebida pelas
sociedades que recebem os estrangeiros. O “ser estrangeiro” esta permeado
por preconceitos, indiferencas, o que acaba trazendo o isolamento, também no
ambiente escolar. Almeida (2017), refere que quando se pensa ou se pratica
educacdo na sala de aula € necessario ter a sensibilidade de pensar uma
educacdo para todos. A educacdo deve ser baseada na aprendizagem, ndo
apenas de contetdos, mas na aprendizagem no sentido de convivéncia e
respeito a nova cultura trazida pelos alunos refugiados.

Portanto, a escola deve ser um espaco de acolhimento, de
solidariedade, de garantia dos direitos e, em especial, do respeito as
diferencas. O processo inclusivo deve ser planejado na escola, buscando
proporcionar um ambiente acolhedor para o aluno refugiado.

Uma educagao que se preocupe com a integracao cultural e que nao
exclua o aluno estrangeiro se faz necesséria e pesquisas recentes tém trazido
algumas reflexdes buscando questionar os pressupostos escolares em vista de
um curriculo favoravel a todos os alunos.

A abordagem da perspectiva da diferenca x diversidade deve ser
considerada na educagéo, impetrando a necessidade de se pensar 0 espaco

educativo como um espago de convivéncia e de aprendizado com a
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diversidade. Esse espaco educativo esta inserido numa sociedade plural e
diversa, onde preconceitos e discrimina¢des precisam ser superados.

Sodré (2006, p. 6), faz uma distincdo entre a diversidade e a diferenca,
referindo a primeira como “um universal concreto de toda realizagdo humana” e
a segunda como “um universal abstrato” e defende a ideia de que os homens
ndo sao iguais, nem desiguais, mas singulares, coexistindo em sua
diversidade.

O senso comum esta habituado a pensar a diferenca como um ponto
de partida, e entao julga a partir da “identidade da diferenga” do outro,
como se a identidade fosse alguma coisa pronta e acabada. Vocé vé
alguém com um turbante na cabeca e pensa que j& sabe tudo sobre
ele, que é, por exemplo, arabe, logo, islamita, logo investido de
determinada disposicdo frente ao mundo. O racismo apresenta-se
geralmente como esse “saber automatico” sobre o Outro. Os

preconceitos funcionam assim na pratica: valem para qualquer outra
forma diversa (SODRE, 2006, p.8, grifos do autor).

Sodré (2006, p. 9), afirma que “a discriminacdo vem do fato de
ignorarmos afetivamente, intelectualmente que estamos excluindo o outro, o
diverso, por nao termos possibilidade de lidar existencialmente com a
diferenciacdo” e “aquilo que ndés experimentamos de uma cultura,
principalmente da nossa, € a diversidade de seus repertérios, onde se mostram
habitos, enunciados e simbolizacdes” (SODRE, 2006, p. 11).

O respeito inclusivo envolve valorizar o outro, reconhecendo as suas
contribuicdes através da sua individualidade e como membro do grupo. A
diversidade inclui diferencas e similaridades percebidas e ndo percebidas entre
as pessoas. “Contudo, seu uso algumas vezes € corrompido assim, e a
diversidade fica entdo associada com alteridade; os diferentes de nos”
(BOOTH; AINSCOW, 2012, p. 23).

Uma resposta inclusiva a diversidade acolhe a criacdo de diversos
grupos e respeita o igual valor de outros, ndo obstante as diferencas
neles percebidas. Tal interpretacdo de diversidade faz dela um rico
recurso para a vida e a aprendizagem, ndo um problema a superar.
Esta resposta contrasta com uma resposta seletiva que tenta manter
a uniformidade pela classificacdo e divisdo das pessoas e as distribui

em grupos dispostos segundo uma hierarquia de valor (BOOTH,;
AINSCOW, 2012, p. 23).

Mantoan (2003, p. 28), retrata resisténcias das escolas tradicionais
mediante o0 processo de inclusdo e a incapacidade de atuar diante da

complexidade, da diversidade, da variedade. Alerta que os alunos vém de
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contextos culturais variados, representam diferentes segmentos sociais,
produzem e ampliam conhecimentos e tém desejos, aspiracdes, valores,
sentimentos e costumes com 0s quais se identificam.

O papel trabalhoso e necessario de incluir para ensinar cabe a escola e
€ proporcionado pela troca de ensinamentos acerca de cultura, idioma e
hébitos entre os alunos brasileiros e os alunos refugiados. O processo de
ensino e aprendizagem deve acontecer de forma inclusiva apesar das
dificuldades de comunicacéo e diferencas culturais que intrincam a adaptacao

em uma nova realidade.

2.4 A APROPRIACAO DE UMA NOVA LINGUA

O processo de integracdo do refugiado no pais de acolhimento
pressupde também integracdo linguistica, além da preservacdo da lingua
materna. Um enfoque para a situacdo linguistica que os refugiados sirios
enfrentam no Brasil € necessario ja que as dificuldades na comunicacdo séo
vistas como barreiras a integracao.

Quando o ensino de linguas se dirige a refugiados, as urgéncias
ganham visibilidade, acionando um territério de ac@o ainda em
constituicdo. Desse modo, a analise dos investimentos micropoliticos

em sua constituicio compde um espaco importante de acado e
reflexdo (DEUSDARA; ARANTES; ROCHA, 2017, p. 276).

Neste viés, Peres (2015), refere que o aprendizado da lingua representa
aos refugiados a chance de recomecar, mas que acaba se tornando um dos
maiores obstaculos enfrentados por eles. Segundo a autora, os refugiados
sirios “entendem que aprender a nova lingua € uma necessidade urgente no
processo de integragao e reconstrucao de suas vidas” (PERES, 2015, p. 22). E
conforme S&o Bernardo e Barbosa (2018, p. 485), para este publico,

[...] recém-imerso em uma realidade linguistico-cultural néo
vivenciada antes, o uso da lingua estard ligado a um saber
diversificado como: saber agir e saber fazer. Além das iniUmeras
tarefas linguistico-comunicativas que devem ser realizadas nessa

lingua e a possibilidade de tornar-se cidadao desse lugar, cultural e
politicamente consciente, participando como sujeito da sociedade.

Com os fenbmenos migratorios em destaque neste inicio de século XXI,

€ progressivamente mais frequente a presenca de imigrantes na escola, no
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trabalho e nas familias. Com isso, “as dificuldades sociais, interpessoais e
educacionais enfrentadas pelas populacbes migrantes relativamente a um
baixo grau de apropriacdo da lingua de acolhida € cada vez mais perceptivel”
(BULLA et al, 2017, p. 11).

As politicas linguisticas de ensino da lingua portuguesa como lingua de
acolhimento para os refugiados sirios devem ser baseadas em uma
perspectiva de dialogo intercultural, considerando as especificidades de
preservacao da lingua materna destes grupos como signos de sua identidade,
preservando a diversidade linguistica e cultural (PERES, 2015).

Peres (2015), em sua pesquisa, depreende que a lingua arabe continua
sendo preservada por refugiados do Oriente Médio, principalmente em
contextos religiosos, sendo seu uso significativo nas praticas religiosas,
minimizando o choque cultural e mostrando que é possivel manter a sua
identidade mesmo em um pais culturalmente desconhecido.

[...] Os refugiados acabam sendo prejudicados em todos os setores
de suas vidas em virtude da lingua. Na esfera publica, por exemplo,
poucas sdo as oportunidades trabalhistas para esses grupos. No
meio académico, a formacdo destas pessoas ndo é valorizada, e
desta forma a lingua portuguesa acaba operando como uma fronteira
gue separa pessoas e culturas, fato que sinaliza para a politica

linguistica universitaria que favorece algumas linguas, como o inglés,
em detrimento de outras (PERES, 2015, p. 22).

Nesse contexto, a lingua ndo deve ser vista apenas como meio de
comunicacao, ela representa também a transmissédo de experiéncias entre 0s
povos. E 0 que estabelece a convivéncia com outros individuos, criando um
vinculo entre o sujeito e o coletivo ao qual pertence, contribuindo na formacao
da sua identidade e valores culturais (PERES, 2015).

Grosso (2010, p. 63), traz o conceito de lingua materna, a qual “faz
alusdo a lingua da primeira socializacdo, que tem geralmente a familia como
principal transmissor” e refere que o conceito de lingua de acolhimento se
aproxima da definicdo dos conceitos de lingua estrangeira e lingua segunda,
embora se distihga de ambos. E um conceito ligado ao contexto de
acolhimento e se associa ao contexto migratério, aprendendo o portugués néo
como lingua veicular de outras disciplinas, mas por diferentes necessidades

contextuais, ligadas muitas vezes a resolucdo de questdes de sobrevivéncia
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urgentes, em que a lingua de acolhimento tem de ser o elo de interacdo e a

primeira forma de integracao.
O refugiado, assim como todo ser humano, tem sua identidade
construida através da lingua. A lingua materna, representa para o ser
humano, ndo apenas um simbolo da sua nacionalidade, mas,
também, a sua identidade cultural. E importante que os refugiados
além de expostos a diversidade cultural, possam continuar usando a
sua lingua materna mesmo no pais estrangeiro, para que a sua
identidade seja preservada e a sua cultura, que é veiculada por sua

lingua materna, seja mantida, mesmo em meio ao processo de
integracdo a uma nova sociedade (PERES, 2015, p. 30).

Para Arantes, Deusdara e Rocha (2016, p. 175), pode-se considerar que

a aquisicdo de uma lingua “sup@e a inscricdo do falante em uma comunidade
gue sera responsavel por tal producéo e ganhard legitimidade por meio desses
textos que é capaz de produzir e de fazer circular’. Esta circularidade é
necessdria quando se trata de pessoas cuja caracteristica marcante é a de
serem refugiados, situacdo na qual se explicita “a indissociabilidade entre o
exercicio da lingua e o direito — a ser conquistado pelo sujeito — de participacéo
como integrante de grupo(s)” (ARANTES; DEUSDARA; ROCHA, 2016, p. 175).
[...] é fundamental o ensino-aprendizagem da lingua de acolhimento,

direito de todos os cidadéos, [...] pois é ela que permite o acesso

mais rapido a cidadania como um direito, assim como o

conhecimento e a promocdo do cumprimento dos deveres que
assistem a qualquer cidadédo (GROSSO, 2010, p. 71).

Quando se fala no ensino de uma nova lingua para refugiados, é
importante considerar que a pratica deste ensino seja realizada de forma que
vd ao encontro das necessidades dessas pessoas, tendo em vista um
intercambio entre culturas. Ainda, deve-se considerar a sua lingua materna e
os significados simbdlicos atribuidos a essa lingua. Os refugiados carregam
consigo elementos culturais que os caracterizam e diferenciam dos cidadéos
do pais que o acolhe, havendo um choque cultural na chegada a um novo pais
e a uma nova sociedade com caracteristicas e costumes muito préprios e por
vezes, bastante divergentes (PERES, 2015).

Considerando contextos escolares hibridos, a partir da vinda de
migrantes e refugiados, é necessario, mais do que o discurso de diversidade
escolar, defender “a diversidade por meio da extens&o da propria linguagem do
povo que acolhe para a soma com os repertérios linguisticos do povo que é
acolhido” (BULLA et al, 2017, p. 11).
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[...] aprender a lingua — cultura do pais de acolhimento favorece a
insercdo sécio profissional dos imigrantes, pois esse conhecimento
produz uma maior igualdade de oportunidades para todos, facilita o
exercicio da cidadania e potencializa qualificac6es enriquecedoras
para quem chega e para quem acolhe (SAO BERNARDO;
BARBOSA, 2018, p. 478).

Portanto, é fundamental a aprendizagem da lingua portuguesa para fins
de adaptacédo, contudo, é importante ressaltar a importancia da lingua materna
para a preservacao de suas tradi¢des, cultura e identidade. Assim, é essencial
a implantacdo de politicas e programas que promovam a insercdo de
refugiados nas mais variadas areas de atuacao na sociedade, além de garantir
o direito de preservacao da sua cultura, da qual a lingua € o ponto central.

2.5 AS PRATICAS EDUCATIVAS PARA A INCLUSAO

Este subcapitulo versa sobre as possiveis praticas educativas para
alcancar a inclusdo e integracdo do aluno refugiado no contexto educacional,
buscando atitudes que tragam respeito a diversidade cultural em lugar de
preconceitos e discriminagoes.

Silva, N. N. da (2011) defende que na educacdo escolar, as praticas
pedagogicas devem ir além da inclusdo de novos conteudos e o professor é
desafiado a repensar as relacdes étnicas, sociais, econbmicas, politicas,
pedagodgicas e culturais. Nesse sentido, a diversidade cultural deve ser
entendida como principio educativo que conduz a aprendizagem de valores
sociais e culturais do outro, ndo de forma hierarquica, mas dialogica e
relacional.

Para Morin (2000, p. 61), uma das vocac¢fes da educacao do futuro seré
0 exame e o estudo da complexidade humana, que levaria a tomada de
conhecimento e de consciéncia, “da condicdo comum a todos os humanos e da
muito rica e necessaria diversidade dos individuos, dos povos, das culturas,
sobre nosso enraizamento como cidadaos da Terra...”. A educacgao do futuro
devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na condicdo humana que
coloca o ser humano contextualizado no universo e ao mesmo tempo

reconhece a diversidade cultural a tudo que € humano. Para ele:
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O humano é um ser a um sO tempo plenamente biolégico e
plenamente cultural, que traz em si a unidualidade originaria. [...] O
homem é, portanto, um ser plenamente biolégico, mas se nao
dispusesse plenamente da cultura, seria um primata do mais baixo
nivel. A cultura acumula em si 0 que é conservado, transmitido,
aprendido, e comporta normas e principios de aquisicdo (MORIN,
2000, p. 52).

Para Perrenoud (2000), uma educacdo para a tolerédncia e para o
respeito as diferencas exige que o professor seja tolerante e respeitoso, para
conseguir a adesédo dos alunos apesar de saber da existéncia dos preconceitos
da sociedade e da familia presentes no aluno e defende que:

Mais uma vez, a formagdo passa pelo conjunto do curriculo e por
uma pratica — reflexiva — dos valores a incutir. E, ainda aqui, as
intengbes de formacdo confundem-se com as exigéncias da vida
cotidiana. Lutar contra os preconceitos e as discriminagdes sexuais,
étnicas e sociais na escola ndo é s6 preparar o futuro, mas é tornar o
presente toleravel e, se possivel, fecundo. Nenhuma vitima de

preconceitos e de discriminagbes pode aprender com serenidade
(PERRENOUD, 2000, p. 147).

Sendo assim, é preciso que o professor atue fazendo uma reflexao
critica de sua pratica e construa uma educacdao inclusiva de maneira eficaz. A
pratica pedagogica ndo pode ser entendida como apenas acolher o aluno
refugiado que chega. Mas sim, fazer com que este se sinta parte do processo
social e educativo através de praticas que levem suas vivéncias para a sala de
aula. Compreender o outro pressupfe aceitacdo de ideias, conviccbes e
escolhas divergentes. Nesse sentido, Morin (2000, p. 104), enfatiza:

A compreensdo € ao mesmo tempo meio e fim da comunicacgao
humana. O planeta necessita, em todos os sentidos, de
compreensbes mutuas. Dada a importancia da educagédo para a
compreensao, em todos os niveis educativos e em todas as idades, o

desenvolvimento da compreensdo necessita da reforma planetaria
das mentalidades; esta deve ser a tarefa da educacéo do futuro.

Dentro do processo pedagogico, torna-se importante que o professor
trabalhe para o desenvolvimento da ética, da solidariedade, da compreenséo,
do respeito a diversidade individual e favorecer a relacéo dialégica entre teoria
e pratica. Para Morin (2001), o trabalho pedagodgico deve levar em
consideragcdo a interdisciplinaridade dos contetudos, contextualizando e
globalizando o conhecimento. E necessario promover a interligacdo dos
conhecimentos das diferentes areas de estudo para a compreensdo da

complexidade do mundo. Perrenoud (2000), defende que a formacdo dos
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professores deveria ser orientada para uma aprendizagem por problemas para
gue os estudantes se confrontassem com a experiéncia da sala de aula e
trabalhassem a partir de suas observacoes, surpresas, sucessos e fracassos,
medos e alegrias, bem como de suas dificuldades para controlar os processos
de aprendizagem e as dinamicas de grupos ou 0os comportamentos de alguns
alunos.

O professor deve partir das representacdes que o aluno traz ao chegar a
escola e abrir espacos de discussao para a construcdo do conhecimento. Para
Perrenoud (2000, p. 35), esta construgao “é uma trajetdria coletiva em que o
professor orienta, criando situa¢gdes e dando auxilio, sem ser o especialista que
transmite o saber, nem o guia que propde a solugéao do problema”.

A competéncia requerida é o dominio dos contelidos com suficiente
fluéncia e distancia para construi-los em situacdes abertas e tarefas
complexas, aproveitando ocasifes, partindo dos interesses dos
alunos, explorando os acontecimentos, em suma, favorecendo a
apropriagdo ativa e a transferéncia dos saberes, sem passar

necessariamente por sua exposicao metddica, na ordem prescrita por
um sumario (PERRENOUD, 2000, p. 27).

Perrenoud (2000), argumenta que, para atingir a competéncia
profissional, deve haver uma compreensao socioldgica, didatica e psicoldgica
no sentido de fazer surgir, além de manter o desejo de saber e de aprender. De
outro lado, deve haver habilidade sobre a transferéncia dos conhecimentos,
com recursos no campo da transposicdo didatica, das situacbes, das
competéncias, do trabalho para auxiliar os alunos a conceberem as praticas
sociais para as quais sao preparados. O professor, assim, deve:

[...] despender energia e tempo e dispor das competéncias
profissionais necessérias para imaginar e criar outros tipos de
situacdes de aprendizagem, que as didaticas contemporéneas
encaram como situacdes amplas, abertas, carregadas de sentido e
de regulacdo, as quais requerem um meétodo de pesquisa, de

identificacdo e de resolucdo de problemas (PERRENOUD, 2000, p.
25).

A educacdo para o0 ensino e aprendizagem nao pode partir do
pressuposto verbalista ou ativista, mas da reflexdo e acédo e deve estimular a
construcdo da acdo educativa para a democracia, promocdo do dialogo,
respeito a diversidade. Segundo Freire (1992), educador e educando nao

nascem prontos, vao se construindo no decorrer do processo formativo, assim
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como a construcdo democréatica, que faz parte do ser humano historico e que
se encontra em constante movimento e aperfeicoamento.
A educacéo critica considera os homens como seres em devir, como
seres inacabados, incompletos em uma realidade igualmente
inacabada e juntamente com ela [...] o carater inacabado dos homens
e o carater evolutivo da realidade exigem que a educacdo seja uma
atividade continuada. A educacdo é, deste modo, continuamente

refeita pela préxis. Para ser, deve chegar a ser (FREIRE, 1980, p.
81).

O autor defende a educacdo como conhecimento critico e que somente
através de uma consciéncia critica o sujeito desenvolvera a capacidade de se
comprometer em transformar a realidade. O pressuposto central da educacao
perpassa a construgdo do conhecimento com o educando, formando-o para ser
sujeito de sua propria acao, historia e educacéo.

Citando-se a condi¢éo do refugiado, Muraro (2017, p. 95), a define como
uma reproducdo da “experiéncia deseducativa da barbarie”, a qual “limita a
possibilidade de crescimento das pessoas, de sua identidade cultural e da
pratica democratica”. Para ele, esta “experiéncia deseducativa”’, estampa a
educacdo tradicional, que diminui a capacidade de pensar e de fazer
experiéncias devido a exigéncia de memorizagdo em fungdo de interesses e
experiéncias distantes dos alunos. Esta pratica ndo desenvolve as capacidades
de enfrentamento dos problemas reais dos alunos e de sua sociedade
(MURARO, 2017, p. 96).

A educacao tradicional carrega consigo os conteudos formalizados,
prontos e nao modificados. O aluno é o receptor dos contedados. Os guarda
sem questionamentos. Ja o professor, ndo relaciona novos conceitos
dificultando a participacao inclusiva na sala de aula.

Em consonéncia com as ideias ora citadas, pode-se descrever que o
principal problema da educacédo tradicional € que esta se preocupa com a
reproducdo de um modelo pronto sem interferéncias por meio de discussoes e
trocas de experiéncias e ndo desenvolve assuntos inerentes a troca de cultura.
Contrapondo-se a educacao tradicional, percebeu-se durante a observagado
participante na aula de Histéria da Escola Tempo Feliz, que este modelo ja ndo
€ percebido ou vivenciado nas salas de aula:

Além do recurso do livro didatico, apés a explicacdo das atividades
decorrentes do dia pela professora, foi solicitado aos alunos que
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lessem em voz alta um paragrafo do contetido do livro. O pesquisador
atentamente observou a adaptacdo com a lingua e a presenca de
habilidade com a leitura pelo estudante sirio, sabendo que a leitura é
uma habilidade fundamental de desenvolvimento da lingua. Dessa
forma, percebeu-se entdo que o aluno sirio 1€ bem no idioma
portugués, porém, em alguns momentos, tem dificuldades com a
fonética das palavras. Constatou-se também que ndo ha adaptacées
nas aulas. Sendo utilizado quando necessario, pelo estudante sirio, o
celular para tradugdes de palavras quando ha duavidas do seu
significado. Percebeu-se que os alunos refugiados interagiram com o
alunos brasileiros e com a professora e sdo educados e respeitosos
com o professor. Constatou-se também, que ja ndo ha mais muitas
dificuldades em relacdo a comunicacao, os alunos participam da aula,
fazem perguntas (RELATORIO DE CAMPO 14).

Sendo assim, cabe ao professor, como mediador do processo
pedagogico, fazer de suas aulas um ambiente prazeroso tanto para os alunos
estrangeiros quanto para os brasileiros. As aulas devem ser planejadas,
levando em consideragdo as vivéncias culturais de todos os alunos e mais
especificamente no que se refere ao aluno estrangeiro, buscando informacdes
de seus habitos culturais e crencas e envolvendo sua cultura com os contetdos
obrigatérios do curriculo.

Nesse viés, cita-se Gallo (2002, p. 171), que compreende a educac¢ao
sob duas concepcgdes, a educacdo maior e a educacdo menor, e enfatiza o
professor como “militante”, defendendo que este “seria ndo necessariamente
aguele que anuncia a possibilidade do novo, mas sim aquele que procura viver
as situacOes e dentro dessas situacdes vividas produzir a possibilidade do
novo”.

[...] o professor seria aquele que procura viver a miséria do mundo, e
procura viver a miséria de seus alunos, seja ela qual miséria for,
porque necessariamente miséria ndo € apenas uma mMmiséria
econbmica; temos miséria social, temos miséria cultural, temos
miséria ética, miséria de valores. Mesmo em situagBes em que 0s
alunos ndo sao nem um pouco miserdveis do ponto de vista
econdmico, certamente eles experimentam uma série de misérias
outras. O professor militante seria aquele que, vivendo com os alunos
o nivel de miséria que esses alunos vivem, poderia, de dentro desse

nivel de miséria, de dentro dessas possibilidades, buscar construir
coletivamente (GALLO, 2002, p. 171).

Para Gallo (2002), a educagao menor pode ser compreendida como um
ato de revolta contra os fluxos instituidos e de resisténcia as politicas impostas,
sendo a sala de aula um espaco a partir do qual sdo tracadas estratégias,

produzindo um presente e um futuro aquém ou além de politicas educacionais.
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Uma educacdo menor é um ato de singularizacdo e de militincia. Se

a educacdo maior é produzida na macropolitica, nos gabinetes,
expressa nos documentos, a educacdo menor estd no ambito da
micropolitica, na sala de aula, expressa nas acdes cotidianas de cada
um (GALLO, 2002, p. 173).

A educacao deve contribuir para a auto formacédo da pessoa, ensinar a
assumir a condicdo humana, ensinar a viver e ensinar como se tornar cidadao.
Um cidaddo é definido, em uma democracia, por sua solidariedade e
responsabilidade em relacdo a sua patria. O que supde nele o enraizamento de
sua identidade nacional (MORIN, 2001, p. 65).

A educacdo compete também a tarefa de ajudar o homem a situar-se
no meio fisico e a tirar maior proveito possivel das condi¢bes que
este lhe oferece, cabendo ao professor fazer o processo mediador

das atividades, dando-lhes pistas para o educando encontrar a
melhor maneira de assimilar o processo (SAVIANI,1996, p. 36).

Torna-se necessario que 0 ensino universal seja valorizado e que 0s
professores se conscientizem de sua responsabilidade social perante o ensino,
preocupando-se em integrar o aluno refugiado no processo e levando o0 mesmo
a compreender o mundo em que vive. Freire (1983), reforca que € preciso
considerar uma sociedade que passa constantemente por transicdo, devendo
dessa forma, contestar uma educacgéo que néo leva a discussao de ideias, nem
tampouco a producao de novos conhecimentos.

Assim, através da énfase nas diferencas, busca-se compreender o
processo de inclusdo e integracdo do aluno refugiado no contexto escolar,
tendo como propdésito o alcance de uma educacdo que considere 0 universo
cultural no qual o aluno esté inserido, que valorize a vivéncia do individuo no
processo educacional. Faz-se uma critica a educacdo e a praticas escolares
gue carregam uma concepcado excludente, induzindo os alunos a simples
repeticio de conhecimentos, nao proporcionando, nem tampouco
possibilitando a discussdo de problemas emergentes do cotidiano e a
construgcao de uma educacgao participativa e conscientizadora. “Ensinar ndo €
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a
sua constru¢cado” (FREIRE, 1996, p. 22). Assim, a tratativa dada a educacéo é
indispensavel, levando em consideragdo a continuidade dos estudos no novo
pais, assegurando o direito ao refugiado de estudar e se integrar com 0 meio

social em que é inserido.
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CAPITULO 3 — OS REFUGIADOS E AS LEIS

Este capitulo traz uma abordagem referente as leis internacionais e leis
brasileiras para os refugiados e traca a sua evolucao histérica, bem como as
suas possiveis fragilidades. Ademais, fundamenta-se nas relacées entre as leis
da educacéo e a inclusdo do aluno refugiado no ambiente escolar, analisando
os documentos que regem a educacdo para compreender os direitos dos
alunos refugiados acerca dos contextos inclusivos. Reporta ainda o que as leis

abordam quanto ao processo de incluséo e integracdo no ambito escolar.

3.1 A LEGISLACAO INTERNACIONAL PARA REFUGIADOS

Este subcapitulo aborda a evolucéo historica das leis para os refugiados
em um contexto internacional, fundamentando-se na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, Convencao das Nac¢des Unidas relativa ao Estatuto
dos Refugiados de 1951, Protocolo de 1967 e Declaracdo de Cartagena de
1948.

A partir do século XX, inicia-se um processo de regulamentacdo deste
fendbmeno que envolve os refugiados. As NacbOes Unidas e a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos tornaram-se instrumentos de protecdo e
promocéao dos direitos (MARINUCCI; MILESI, 2003).

O regime legal especifico que protege os direitos dos refugiados é
conhecido como protecao internacional dos refugiados e a necessidade deste
regime se justifica pelo fato de que os refugiados sédo pessoas em uma
situacdo especifica que exige protecado adicional, sendo o direito de procurar e
se beneficiar de refagio, um direito garantido pelo artigo 14° da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (ACNUR, 2017). A Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos criada em 10 de dezembro de 1948, tornou clara a
consciéncia de que os direitos humanos: “por brotarem imediatamente da
dignidade humana, sao universais, inviolaveis e imutaveis” (SANTIAGO, 2003,
p.47). Com a mesma finalidade foi criado o Alto Comissariado das Nacdes
Unidas para os Refugiados, o ACNUR, que foi estabelecido em 1950 com o
propésito principal de prestar auxilio aos governos nacionais que recebessem

refugiados, facilitando a integracdo local deste refugiado ou auxiliando no

61



repatriamento voluntario (MILESI, 2003). Além disso, a Convencao das Nac¢des
Unidas relativa ao Estatuto dos Refugiados, conhecida como Convencao de
1951, foi formalmente adotada em 28 de julho de 1951, tendo como finalidade
a resolucdo da situacao dos refugiados na Europa apés as Segunda Guerra
Mundial, define quem vem a ser um refugiado e estabelece os direitos e
deveres entre refugiados e paises acolhedores (ACNUR, 2017).

Dentre as disposi¢cdes da Convencdo de 1951, o principio de non-
refoulement que significa ndo devolugéo, contido no Artigo 33°, é o alicerce do
regime de protecao e tratamento dos refugiados. De acordo com este principio,
refugiados ndo podem ser expulsos ou devolvidos a situagdes onde suas vidas
ou liberdade possam estar sob ameaca e os Estados sdo 0s primeiros

responsaveis por assegurar essa protecao.

Nenhum dos Estados Contratantes expulsarda ou repelira um
refugiado, seja de que maneira for, para as fronteiras dos territérios
onde a sua vida ou a sua liberdade sejam ameacados em virtude da
sua racga, religido, nacionalidade, filiacdo em certo grupo social ou
opiniBes politicas. Contudo, o beneficio da presente disposicdo néo
podera ser invocado por um refugiado que haja razdes sérias para
considerar perigo para a seguranca do pais onde se encontra, ou
gue, tendo sido objeto de uma condenacéo definitiva por um crime ou
delito particularmente grave, constitua ameaca para a comunidade do
dito pais (CONVENCAO DAS NACOES UNIDAS RELATIVA AO
ESTATUTO DOS REFUGIADOS, 1951).

Todavia, com 0 passar do tempo, surgiram novos grupos de refugiados
necessitando de protecdo e que ndo se encaixavam na definicdo da
Convencao de 1951, na qual apenas as pessoas que se tornaram refugiadas
em decorréncia de acontecimentos ocorridos antes de 1° de janeiro de 1951
eram contempladas (PACIFICO E MENDONCGCA, 2010).

Com a emergéncia de novas situacbes geradoras de conflitos e
perseguicdes, surgiu a necessidade de providéncias que colocassem 0S novos
fluxos de refugiados sob a protecdo da Convencédo de 1951. Assim, um
Protocolo relativo ao Estatuto dos Refugiados foi preparado e submetido a
Assembleia Geral das Nacdes Unidas, em 1966, foi assinado no dia 31 de
janeiro de 1967 e entrou em vigor em 4 de outubro de 1967 (ACNUR, 2017). O
Protocolo de 1967 procurou remover as reservas geograficas e temporais,
promovendo avancos quanto a ampliagdo de um conceito mais objetivo
(PACIFICO; MENDONCA, 2010).
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Em 1984, foi criada a Declaracdo de Cartagena, um documento com o
objetivo de proteger os refugiados da América Central e enfatizava os motivos
que diferenciavam os refugiados da Europa e da Africa dos que viviam na
América Latina, adaptando a definicdo a regido. Tinha como objetivo também a
discussdo da Convencdo de 1951, no que tange ao regresso forcado,
consagrando o principio de non-refoulement (ACNUR, 2017). A Declaracao de
Cartagena estendeu o conceito da Convencdo de 1951, considerando
refugiadas também as pessoas que tenham fugido dos seus paises devido a
ameaca a vida, seguranca ou liberdade pela violéncia, conflitos internos,
violacdo dos direitos humanos ou outras circunstancias que tenham perturbado
gravemente a ordem publica.

Mesmo com uma politica migratéria regulamentada, Rocha e Moreira
(2010, p. 28), referem que o regime internacional para refugiados enfrenta
problemas que se referem “ao seu desenho institucional, vale dizer, ao
mandato para o qual foi designado e as suas fontes de financiamento”. Esta
politica migratéria impde uma diferenciagdo entre nacionais e ndo nacionais,
determinando que apenas o0s primeiros tém direitos dentro do Estado em
questao. Isto leva ao enfraquecimento do multiculturalismo, do respeito e da
valorizacédo do outro, ao passo em que fortalece o nacionalismo (WERMUTH,;
SENGER, 2017). Sendo assim:

As legislacdes que possibilitam a legitimag¢édo da politica migratéria
autoritaria e desumana sao extremamente duras com quem chega de
fora em busca de um lugar para viver. Além da tipificacdo da conduta
da imigragdo irregular, o que j& constitui afronta aos direitos
humanos, muitas das legislacdes repressoras possuem alto indice de
discricionariedade no tratamento dos imigrantes, o que ocasiona
inimeras violacdes dos direitos e garantias promulgadas nos
documentos internacionais e nacionais de defesa dos direitos
humanos. Ou seja, os ordenamentos juridicos nacionais, elaborados
em razdo da soberania estatal, sdo os principais legitimadores da
politica migratéria excludente. E a lei (o direito) que sustenta a
muralha construida pelos paises para barrar a presenca de

imigrantes em seus territérios (WERMUTH; SENGER, 2017, pp. 129-
130, grifo do autor).

Rocha e Moreira (2010), ao se referirem a agéncia do ACNUR, a
percebem como uma instituicAo que, embora tenha certa liberdade de acao,
esta condicionada a doacdo de paises ricos e moldada por interesses politicos,
enfrentando dificuldades politicas para fazer valer o seu propdsito humanitario.

O ACNUR ao mesmo tempo em que fornece ajuda a um grande numero de
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pessoas, sendo bem sucedida em ac¢des humanitarias, também recebe criticas
por nem sempre conseguir proteger a populacdo que se encontra vulneravel
em situagdes de extrema violéncia. Para Rocha e Moreira (2010, p. 25), “os
limitados fundos podem estar beneficiando a populacdo afetada e os demais
grupos, mas nao especificamente os refugiados”.
Outro problema que tem sido apontado pelos criticos € a falta de
transparéncia e accountability nas atividades da agéncia. A auséncia
de informacéo confiavel e adequada sobre suas capacidades, planos
e objetivos compromete sua imagem, principalmente frente aos
doadores. A instituicdo é marcada por forte poder de centralizacdo e
€ pouco transparente sobre seus dados financeiros (0 que remonta a
discussdo sobre sua autonomia ou dependéncia dos doadores).
Também é acusada de nem sempre ser eficiente no uso desses
recursos, estando sujeita a corrup¢éo e fraude. Nesse ponto, discute-
se ainda a efetividade da organizagéo, que perde legitimidade frente

aos paises, o que dificulta o fortalecimento do regime para refugiados
(ROCHA; MOREIRA, 2010, p. 26, grifos do autor).

Ao se tratar dos campos de refugiados sob a administracdo da agéncia
ACNUR, Rocha e Moreira (2010), comentam que quando deveriam se
constituir em solucao provisoria e urgente, tem-se prolongado por anos ou
décadas. Relatam também a precariedade das condicdes de vida nestes
campos e a caréncia de provimentos basicos, havendo ainda, a falta de
protecdo e seguranca, pois alguns sao instalados muito préximos de onde se
desenrola o conflito armado, dentro do pais de origem ou nas fronteiras com

outro pais, colocando em risco a populacgéo refugiada.

[...] o uso de recursos financeiros distribuidos pelos paises doadores
gera limitagdes politicas, comprometendo a autonomia da instituicéo,
gue fica atrelada as diretrizes dos Estados. Ha uma tendéncia dos
doadores de impor condi¢bes no uso dos fundos, direcionando-os a
programas especificos em certos paises. Isso leva a um dificil dilema:
0S casos em que os interesses estatais conflitam com as demandas e
necessidades dos refugiados (ROCHA; MOREIRA, 2010, p. 24).

Portanto, nota-se que a legislacdo incorpora valores humanitarios
fundamentais sendo reconhecida como um instrumento capaz de proporcionar
protecdo aos refugiados em um ambiente em constante mudancga. Porém,
ainda ha desafios quanto a protecéo dos refugiados e a sua integracdo, o que
pressupbe também garantir que o0s Estados venham a cumpri-la,
implementando-a com responsabilidade compartilhada entre os paises e

instituicbes de protecdo aos refugiados. Cabe entdo aos estados promover a
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eficacia deste instrumento que traz em seus artigos o respeito aos valores
fundamentais aos seres humanos, articulando propostas que visam a

propagacédo de medidas necessarias para a prote¢céo dos refugiados.

3.2 A LEGISLACAO NACIONAL PARA REFUGIADOS

Este segundo subcapitulo traz um levantamento da legislagéo para os
refugiados, no Brasil, retratando cronologicamente os avancos do pais nesta
tematica. Entre as medidas juridicas, o Decreto n° 50.215, de 1960, que
aprovou a Convencéao Relativa ao Estatuto dos Refugiados de 1951, e em 1972
a aprovacdo do Protocolo de 1967. Ainda, o Estatuto do Estrangeiro
regulamentado pela Lei n® 6815 de 1980, a Constituicdo da Republica de 1988,
a Lei 9.474/1997 e recentemente a Nova Lei de Migracdo n° 13.445/2017,
marcam a protecao do refugiado pelo ordenamento juridico brasileiro.

O Brasil tem sido acolhedor dos refugiados e o governo brasileiro vem
mantendo uma politica diferente da de muitos paises europeus em relacao aos
refugiados sirios, o que tem feito diferenca no acolhimento destes migrantes.
Em 1960, o Congresso Nacional aprovou a Convencédo Relativa ao Estatuto
dos Refugiados de 1951, através do Decreto n° 50.215 e em 1972 aprovou o
Protocolo de 1967, apds as limitacdes serem suprimidas. Desta forma, tanto no
plano interno quanto no plano internacional, o Brasil se comprometeu em
acolher e proteger os refugiados que se encontrarem em seu territrio
(MOURA, 2016). A protecédo do refugiado, pelo ordenamento juridico brasileiro,
conta com duas bases legais, que sao a Constituicdo da Republica de 1988 e a
Lei 9.474/1997, além dos documentos internacionais aos quais aderiu
(PACIFICO; MENDONCA, 2010).

O processo de institucionalizacdo do tema dos refugiados no Brasil se
constituiu com base na aprovacdo de uma legislagdo nacional especifica,
sendo que a Lei 9.474/1997 trouxe a definicAo do termo refugiado, que
contemplava ndo apenas aquela da Convencao da ONU (Organizacao das
Nacdes Unidas), mas também a chamada definicdo ampliada trazida pela
Declaracdo de Cartagena. Entre as inovacOes, cita-se o direito de reunido
familiar, estendendo-se a concessdo do reflgio aos demais membros da

familia do refugiado, o direito de trabalhar no pais ainda na condi¢cdo de
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solicitante de refagio antes da decisao final sobre o reconhecimento do estatuto
de refugiado e a permissdo de residéncia provisdria no pais, tanto para o
solicitante como os membros de sua familia, recebendo documentos
provisorios de identidade apds o pedido de refugio (VIEIRA; MENEZES; SILVA,
2017).

A lei brasileira de refagio n°® 9.474/1997 criou o Comité Nacional para os
Refugiados, o0 CONARE, 6rgdo responsavel, principalmente, pela formulagéo
de politicas para refugiados no pais. A lei também garante documentos basicos
aos refugiados, incluindo documento de identificacdo e de trabalho, além da
liberdade de movimento no territorio nacional e dos demais direitos civis
(ACNUR, 2017).

O que regia as regras de imigracdo no Brasil era o Estatuto do
Estrangeiro, de 1980, uma legislacdo defasada herdada da ditadura militar e
qgue enxergava 0 migrante como uma ameaca e que somente seria aceito na
sociedade se trouxesse vantagens econémicas, sem receber contrapartida pela
contribuicdo ao desenvolvimento do Brasil (BRASIL, 2017).

Wermuth e Senger (2017, p. 131), criticam o Estatuto do Estrangeiro de
1980, a medida em que este classifica 0 migrante como “contrario a ordem
publica” e aos ‘“interesses nacionais”. Os conceitos sdo vagos e “abrem
possibilidade a discricionariedade dos 6rgaos e instituicbes responsaveis pela
politica migratéria”. De acordo com os autores (WERMUTH; SENGER, 2017), o
Brasil, assim como outros paises considerados emergentes e ainda aqueles
desenvolvidos, adotam em sua legislacdo, uma postura contraria aos direitos
humanos.

N&o obstante, percebe-se um esfor¢co do governo para garantir direitos e
auxilios minimos, ndo somente aos refugiados sirios, mas aos das demais
nacionalidades. Portanto, mudancas politicas e de paradigma que garantam o
direito a pertencer estdo ocorrendo. O estatuto do Estrangeiro elaborado
durante os anos de 1980, periodo da ditadura militar no Brasil, garantia a
entrada de estrangeiros visando a méao de obra para o trabalho. Este foi
revogado dando lugar a outras leis que tem por objetivo dar aos refugiados, os
mesmos direitos que detém os brasileiros.

As politicas migratérias no Brasil viviam o paradoxo de uma legislacéo

baseada na seguranca nacional em plena ordem democrética. O Estatuto do
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Estrangeiro, além de ultrapassado na dimenséao politica, “engessava a tomada
de decisbes voltadas ao acolhimento e a integragdo dos imigrantes”
(OLIVEIRA, A. T. R. de, 2017, p. 171).

Wermuth e Senger (2017), tratam da criacdo da nova Lei de Migracdes
(Lei n°® 13.445/2017), sancionada no Brasil em 24 de maio de 2017, como uma
tentativa de reger o tema da imigragdo sob um prisma mais humanitario e
voltando as atencbes para os direitos humanos do migrante e suas
caracteristicas individuais.

Neste cenario juridico, o Brasil se transformou em um dos paises que
possui uma das legislacées mais inovadoras e atualizadas do mundo quanto
aos refugiados. A lei n® 9.474/1997 adota um conceito amplo, inspirado na
Declaracéao de Cartagena del984, que considera refugiado também o individuo
que, devido “a grave e generalizada violagao de direitos humanos, é obrigado a
deixar seu pais de nacionalidade para buscar refugio em outro pais”
(PACIFICO; MENDONCGCA, 2010, p. 172). O refugio é concedido ao imigrante
por fundado temor de perseguicdo por motivos de raca, religido, nacionalidade,
grupo social ou opinides politicas. Enquanto tramita um processo de refugio,
pedidos de expulsdo ou extradigdo ficam suspensos (BRASIL, 2017).

Através da lei do Refugiado, 9.474/1997, qualquer pessoa pode solicitar
o reflgio no Brasil, porém so6 é concedido as vitimas de perseguicdes politicas
ou pessoas oriundas de paises em guerra civil e d4 aos refugiados os mesmos
direitos e deveres dos estrangeiros no Brasil, levando-se em consideragédo a
situacdo atipica em que foram obrigados a deixar o pais de origem (ACNUR,
2017). A Constituicdo da Republica do Brasil e a Lei 9.474/1997 funcionam
como base legal para a criacdo e a implementacao de politicas publicas que
visam a assisténcia e a integracdo dos refugiados e sdo imprescindiveis para
assegurar a efetivacdo do direito ao trabalho, a salude e a educacdo
(PACIFICO; MENDONGCA, 2010). Conforme Andrade (2011), a problemética
dos refugiados e o0s problemas humanitarios consequentes do reflagio
envolvem diversas outras areas, como desenvolvimento, economia, direitos
humanos e educacéao.

Ao cumprir o dever moral e a obrigacdo legal concernentes a
qualidade de signatario da Convencdo de Genebra de 1951 e do

Protocolo de 1967 e, sobretudo, ao atender a esse sentimento
universal de justica que municia as grandes causas humanitarias, o
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Pais se consolida como agente ativo na promoc¢ao da indispenséavel
paz no mundo (MELLO, 2003, p. 10).

O CONARE ¢é formado por representantes dos Ministérios da Justica,
das Relacbes Exteriores, do Trabalho, da Saude, da Educacdo, do
Departamento da Policia Federal e da sociedade civil, representada pelas
instituicées religiosas, todos com direito a voto. O representante do ACNUR
também se faz presente, com direito a voz. Dentre as atribuicbes do Comité
estdo o julgamento em primeira instancia dos pedidos de refugio, ou seja,
realizar o processo de elegibilidade pelo qual se reconhece o estatuto de
refugiado e a determinacdo da perda e cessacao da condicdo de refugiado
além de orientacdes quanto as acfes necessarias para a eficacia da protecao,
assisténcia e apoio juridico aos refugiados (VIEIRA; MENEZES; SILVA, 2017).

Todos os pedidos de refligio contém um processo no qual € analisado se
0 solicitante possui um fundado temor de perseguicdo por meio de uma
entrevista pessoal com um oficial do governo brasileiro, responsavel por
determinar a sua condicdo de refugiado. Essa analise envolve dois elementos,
sendo um subjetivo que séo as declaracdes e alegacdes do solicitante e outro
elemento objetivo, no qual as alegacbes de perseguicdo do solicitante
encontram respaldo nas informacbes do pais de origem, fornecidas por
agéncias internacionais e governamentais. O plenario do CONARE delibera em
reunides mensais sobre os pedidos e da decisdo que pode sofrer recurso,
decidido pelo ministro da Justica e aplica o refugio a casos em que a
necessidade de protecdo atinge a um numero elevado de pessoas, €
fundamentado em motivos religiosos, raciais, de nacionalidade, de grupo social
e de opinides politicas, é suficiente o fundado temor de perseguicdo, tem
carater universal, aplica-se de maneira apolitica e € uma medida de carater
humanitario (BRASIL, 2017).

A Lei N°9.474, de 22 de julho de 1997, afirma que:

Art. 5° O refugiado gozara de direitos e estara sujeito aos deveres dos
estrangeiros no Brasil, ao disposto nesta Lei, na Convenc¢éo sobre o
Estatuto dos Refugiados de 1951 e no Protocolo sobre o Estatuto dos
Refugiados de 1967, cabendo-lhe a obrigagdo de acatar as leis,
regulamentos e providéncias destinados a manutengdo da ordem
publica.

Art. 21. Recebida a solicitacéo de refigio, o Departamento de Policia
Federal emitira protocolo em favor do solicitante e de seu grupo
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familiar que se encontre no territério nacional, o qual autorizara a
estada até a deciséo final do processo.

Art. 48. Os preceitos desta Lei deverdo ser interpretados em
harmonia com a Declara¢do Universal dos Direitos do Homem de
1948, com a Convencéo sobre o Estatuto dos Refugiados de 1951,
com o Protocolo sobre o Estatuto dos Refugiados de 1967 e com todo
dispositivo pertinente de instrumento internacional de protecdo de
direitos humanos com o qual o Governo brasileiro estiver
comprometido.

Além das leis citadas, em 24 de maio de 2017 foi sancionada a Lei n°
13.445/2017, conhecida como a Nova Lei de Migracao que foi proposta para
substituir o Estatuto do Estrangeiro regulamentado pela Lei n°® 6815 de 1980 e
define, entre outros, os direitos e os deveres do migrante e do visitante no
Brasil e regula a entrada e a permanéncia de estrangeiros. Esta nova lei ndo
traz mais o termo estrangeiro, mas sim migrante. O primeiro termo remete a
ideia de afastamento, aludindo a alguém estranho no pais, que ndo é bem-
vindo. Por mais que a nova lei seja uma conquista e uma mudanca de
paradigma, ela ndo mudara de imediato o cenario ja instaurado no Brasil, e
nem serd aplicada instantaneamente (BRASIL 2017).

Observa-se que a atuacdo do Brasil, no contexto das leis esta avancada
e pode ser vista como modelo no que se refere a protecdo dos direitos
humanos. Cabe aqui, uma reflexdo sobre o ordenamento juridico de outros
paises que, diferente do caso brasileiro, adotam medidas restritivas aos
imigrantes e refugiados. Cita-se Reis (2006), que retrata em seus estudos, a
forma como a tematica da imigracdo é tratada na Franca e nos Estados
Unidos. Segundo a autora (REIS, 2006, p.72), a questdo migratoria é tratada
como “parte de uma agenda de seguranga [...]” e se consolida na adogao de
politicas que visam restringir a emigracao de paises pobres, além de restricdes
aos direitos dos imigrantes ja estabelecidos. Estas politicas restritivas tém sido
um padrdo que se consolida também em outros paises, ndo apenas nos
Estados Unidos e Franca. Em sua analise, a questdo da imigracdo nestes
paises tem demonstrado uma tendéncia em trata-la como um problema de
seguranca, no sentido cultural e econdmico e de preservacdo da ordem social,
pautando-se na correlagdo dos imigrantes com o aumento da criminalidade, e
ainda na criminalizagdo da imigracéo ilegal.

A consolidagdo de um ‘"espaco de seguranca' regido por
determinadas regras, e onde os individuos tém determinados direitos
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reconhecidos, parece caminhar de mao dada com a estigmatizacéo
de determinados paises e pessoas como "ameacas"”, 0 que justificaria
a limitacdo de suas liberdades e de seus direitos (REIS, 2006, p. 72,
grifos do autor).

Contrariamente ao exposto, o Brasil se configura como um pais
acolhedor a imigrantes e refugiados. Porém, Pacifico e Mendonca (2010) citam
que, embora a postura do Brasil em seu ordenamento juridico possa ser vista
como modelo, na pratica, ainda ha muito a ser realizado, sendo necessaria,
além de uma conscientizacdo nacional, a educacéo interna para a acolhida de
refugiados a fim de evitar receios e preconceitos, o que dificulta as acdes dos
programas de assisténcia, protecdo e integracdo dos refugiados na sociedade
brasileira. De acordo com Calegari e Justino (2016), esta protecdo esta
centralizada em questdes juridicas em detrimento de politicas de integracdo
para essa populacédo. Outrossim, a partir dos avancos configurados pela nova
Lei de Migracao,

[...] espera-se que, [..] efetivamente represente uma ruptura
paradigmatica no tratamento da imigracdo. Isso porque, como
salientado, a nova Lei de Migracdes abandona a perspectiva da
seguranga nacional do antigo “Estatuto do Estrangeiro”, criando
garantias para o tratamento igualitario dos migrantes que entram no
Brasil. Por outro lado, o artigo 3° da nova Lei afirma como principios
da politica migratéria brasileira, dentre outros, a universalidade, a
indivisibilidade e a interdependéncia dos direitos humanos,
enfatizando a acolhida humanitaria e repudiando a xenofobia, bem
como vedando a criminalizacdo da imigracdo. Acredita-se, portanto,
gque a nova legislacdo possa representar uma alternativa as
perspectivas xenofobicas e discriminatérias que pautam o tratamento

legal da imigracdo na contemporaneidade (WERMUTH; SENGER,
2017, p. 143, grifos do autor).

Para Moura (2016), € notoério o empenho brasileiro em receber
refugiados, porém, o Brasil ndo tem apresentado condi¢cdes e estrutura para
estabelecer esses refugiados. Cabe ao Estado, primeiramente, garantir a
dignidade humana a estas pessoas e oferecer condicbes basicas para o seu
estabelecimento.

Oliveira, A. T. R. de (2017, p. 174), destaca que 0 novo arcabouco
juridico representa um grande avanco na questao migratoria, sendo que:

[...] o maior avanco foi acabar com o anacronismo do Estatuto dos
Estrangeiros, aparato juridico inspirado num regime de excecao, cuja
base se assentava na doutrina da seguranca nacional e que vigorava
mesmo depois da aprovacao da Constituicdo Democratica de 1988,

gue, entre outros objetivos, se colocava como missdo sepultar os
resquicios juridicos da ditadura militar. O avango mais geral reside na
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mudanca de enfoque desse novo marco legal das migracdes, agora
com énfase na garantia dos direitos das pessoas migrantes, [...].

Apesar dos esforcos, muitos sdo os desafios para conseguir integrar
dignamente pessoas com realidades culturais diferentes e, apesar de o Brasil
ser reconhecido mundialmente como um pais acolhedor, muitos sdo o0s
obstaculos passados por esses individuos até que sejam legalmente
formalizados e instituidos no territério brasileiro. A ideia ndo € somente abrigar,
mas implementar condi¢cdes para acolher, cabendo ao governo se articular,
desenvolver métodos para inclui-los na sociedade proporcionando as
condicdes basicas necessarias.

Para Oliveira, A. T. R. de (2017), o pais passa a ter uma das legislacdes
mais modernas no que tange as politicas migratérias, com avancos no
tratamento dos pilares que sustentam a integracdo do migrante a sociedade
brasileira a0 assegurar 0 acesso aos servigos, garantia de reunido familiar,
reconhecimento da formacdo académica obtida no exterior, permissdo para
associacao sindical e politica, auxilio a inclusdo laboral, repudio as praticas de
discriminacgéo e descriminalizacdo da migracéao.

N&o obstante, Andrade (2011), questiona o porqué de ainda existirem
violacdes de direitos dos que se encontram em situacdo de reflgio, mesmo
este fendbmeno ndo sendo algo novo e com a criagdo de regimes juridicos que
visam a protecéo dos direitos humanos.

[...] uma abordagem holistica e multidisciplinar que pretenda
efetivamente proteger as vitimas do conflito sirio, aponta para uma
volta, antes de mais nada, a protecdo enraizada nos direitos
humanos, posto que ao se violar artigos do Estatuto dos Refugiados

de 1951, violou-se antes o direito a seguranga, a vida, a liberdade do
ser humano e nacional sirio (ANDRADE, 2011, p.128).

Além dos obstaculos para a promocdo dos direitos humanos aos
refugiados, ha varios outros desafios que dificultam a inclusdo e integracdo
deste grupo no pais, desafios que ndo estdo resguardados na jurisdicdo do
Brasil (MOURA, 2016). Deve ser levado em conta que os refugiados séo
pessoas que enfrentaram realidades dificeis, violéncia, supressdo de direitos
basicos. Sendo assim, o Brasil, como pais acolhedor ndo pode agir de forma a
manter ou prolongar essa situacao, devendo, portanto, haver uma estruturacao

correta da acolhida para que sejam dadas condi¢cdes de reconstrucdo da sua
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vida em solo brasileiro e assim favorecendo uma vida digna. De acordo com
Moura (2016), o apoio estatal local mostra-se insuficiente, sendo as leis
brasileiras superficiais, pois levam em conta as questdes de documentagdo em
detrimento de necessidades relacionadas a educacéo, saude, moradia.

Cita-se ainda que, para a concesséao do refugio, sdo avaliados critérios,
passando por uma espécie de inspecdo que investigara a trajetéria e reais
motivos da fuga, para assim ser aceito ou ndo no pais e usufruir de direitos
semelhantes aos dos brasileiros.

Para Andrade (2011), uma critica recorrente € relacionada as entidades
de apoio, representadas por seus profissionais e voluntarios, que por vezes,
agem de forma alheia e despreparada, sem conhecer a realidade e os
problemas especificos dos refugiados, impossibilitando-se uma abordagem
adequada dos problemas.

Muitos dos voluntarios descuidam-se ndo raras vezes do
conhecimento da cultura do refugiado, dos seus costumes e historia,
incorrendo até em abordagens psicoldgicas inadequadas que fazem a
vitima reviver traumas dolorosos passados em decorréncia de

conflitos armados no pais de origem do migrante (ANDRADE, 2011,
p. 131).

Moura (2016), cita que a Lei N° 9.474 nao expressa temas relacionados
a educacao, moradia, saude e discriminacdes sofridas por pessoas em
situacdo de refugio e que este fato d4 margem a violacdo dos direitos
fundamentais deste grupo e limita a responsabilidade do Estado brasileiro em
deliberar sobre estas questdes.

Reforcando essa ideia, Andrade (2011), refere que o problema dos
refugiados pode ser visto também quando se trata da questdo da
responsabilidade do pais receptor e os problemas desta recepcéao:

[..] O que se tem verificado muitas vezes é uma irresponsabilidade
total dos paises de origem e um comportamento esquivo do Estado
receptor. O Estado receptor, ainda que signatario do Estatuto dos
Refugiados, tem muitas vezes minado as protecfes e garantias
estabelecidas no Estatuto dos Refugiados despudoradamente, como
no caso sirio. Ha violagdes de toda sorte, sendo perpetradas sem

qgualguer cerimdnia ou constrangimento, sob um siléncio tumular e
vergonhoso da Comunidade Internacional (ANDRADE, 2011, p. 132).

Assim, o principio da dignidade humana transformou-se no centro de

varios ordenamentos juridicos, estando presentes nos tratados e convengoes.
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Nesse sentido, a Lei 9474/1997 devera ser interpretada de forma a manter
esse principio e a outros também importantes que devem pontuar 0s processos
de refugio, sob pena de se estar violando a Constituicdo Federal de 1988
(MEIRA, 2003).

Andrade (2011), relata algumas violacbes ao Estatuto do Refugiado.
Segundo ele, ha violagbes ao artigo 3° e 4° que trata da ndo discriminagéo e da
liberdade de culto e violacdo ao artigo 22° que trata da necessidade e
responsabilidade educacional para com os refugiados. Estas, entre outras
violacdes, sdo praticadas com frequéncia, o que “faz da violagao as regras uma
conduta aceita, contemporizada e comum, 0 que provoca a ineficiéncia quanto
aos mecanismos de protecdo aos refugiados erigidos no estatuto” (ANDRADE,
2011, p. 132).

A condicao de “sem-lugar e sem direitos”, vivendo no limiar da
sobrevivéncia, sem 0 minimo que caracteriza uma vida digna como
alimentacéo, tratamento médico, educagdo, seguranca, emprego,

expectativa de futuro podemos caracterizar como experiéncia de
barbéarie (MURARO, 2017, p. 88, grifo do autor).

Portanto, embora o Brasil possua uma legislagdo ampla de protecao aos
refugiados e uma reputacdo de ser um pais acolhedor, as politicas publicas
gue se voltam a promover a integracdo do refugiado ainda apresentam
algumas consideraveis dificuldades.

Como exemplo de tais dificuldades, pode-se citar o relato dos
integrantes do CRAI acerca do despreparo de funcionarios publicos da
educacao, pois cobram documentacéao, legalizacdo dos pais em detrimento de
outras acfes mais importantes, mas que ha sensibilidade de algumas pessoas
por esta questdo e que a maior problemética esta relacionada com a questao
social, cultural e financeira. Ha preconceitos, sendo, muitas vezes, vistos como
invasores (RELATORIO DE CAMPO 1).

Outra dificuldade constatada em campo, consiste na falta de estrutura
fisica, conforme o relato da professora Carla (RELATORIO DE CAMPO 3):

Tivemos muitas dificuldades iniciais como a falta de estrutura da escola,

by

desde material didatico até acesso a internet. Algumas dificuldades ainda

perduram, como o fato de n&o termos uma sala especifica para o
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desenvolvimento do projeto. Nossa preocupacdo € que em qualquer
momento poderemos ficar sem espaco fisico na escola para dar continuidade

aos trabalhos.

Apesar das diversas instituicdes empenhadas em auxiliar os refugiados
que vivem no Brasil, a integracdo dessa populacdo parece pouco eficiente.
Estdo voltadas mais para a questdo da documentacdo e deixam de lado
guestbdes sociais e culturais igualmente fundamentais. Este papel assistencial
deve ser discutido para que os refugiados ndo sejam colocados como passivos
no processo de ajuda, mas sim como agentes que participam ao lado das
instituicbes governamentais, ndo-governamentais e da sociedade civil para
levar a uma integracao efetiva.

Entre as instituicbes que prestam apoio aos refugiados, cita-se as
Céaritas’ e o IMDH (Instituto de Migraces e Direitos Humanos), que se
configuram em instituicdes pautadas na solidariedade e questdes humanitarias,
objetivando abrigar o maior nimero de pessoas que precisem de protecao.
Cita-se também, o ACNUR, sendo também uma organizagdo igualmente
pautada pela ajuda humanitéria internacional e que busca obter a cooperacdo
dos Estados em relagcéao aos refugiados, negociando a sua recepcéo de acordo
com as condi¢des postas pelo governo (MOREIRA, J. B., 2008).

As Caritas de Sao Paulo e do Rio de Janeiro, funcionando como
Centro de Acolhida para Refugiados, auxiliam solicitantes de refugio,
desde que chegam ao pais até a decisao final sobre seus pedidos e
refugiados ja reconhecidos. Contam o apoio de vérias instituicbes
(como SESC, SENAI e SENAC, entre outras), com as quais
estabeleceram parcerias para concretizar o acolhimento dos

refugiados, a partir de trés frentes de atuacdo: protecéo, assisténcia e
integracdo (MOREIRA, J. B., 2008, pp. 418-419).

Contudo, percebe-se que as politicas publicas para alcancarem a real
integracdo do refugiado precisam também, incluir projetos educacionais de
conscientizacdo da populagéo brasileira, a fim de que esteja preparada para
acolher o refugiado e possibilitar ao mesmo o exercicio pleno dos direitos a

partir da sua integracdo em nossa sociedade.

1 A caritas Brasileira é uma entidade de promocéo e atuagdo social que trabalha na defesa
dos direitos humanos, da seguranca alimentar e do desenvolvimento sustentavel solidario.
Disponivel em: http://caritas.org.br/. Acesso em: 04/12/2018.
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Milesi e Carlet (2006), defendem que politicas publicas voltadas a
assisténcia e integracao dos refugiados sdo imprescindiveis para assegurar 0s
direitos econémicos, sociais e culturais, em especial o direito ao trabalho, a
salde e a educacdo. Algumas iniciativas concretas nas areas da educacao,
saude, trabalho e integracdo vém sendo realizadas, em parceria entre governo
e diferentes setores da sociedade para que os refugiados se insiram nos
espacos sociais e laborais, reduzindo, assim, as brechas a sua exploracao e
discriminacdo. As autoras trazem como exemplos da implementacdo das
politicas para refugiados, no tocante a educacédo, o caso da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), a qual passou a admitir refugiados nos
cursos de graduacdo, mediante documentacdo expedida pelo CONARE e
ainda tem garantido a estes alunos bolsas de manutencéo, apoio psicoldgico,
acesso a programas de moradia e estagios remunerados.

No que diz respeito ao direito a salde, destaca-se outro exemplo que se
configura na criacdo do primeiro Centro de Referéncia para a Saude dos
Refugiados, instalado no Hospital dos Servidores do Estado do Rio de Janeiro
e que tem como objetivo capacitar profissionais de saude para o atendimento
aos refugiados, pelo fato de necessitarem de maior sensibilidade na acolhida,
atencdo as condicbes emocionais e psiquicas, e particular consideracao por
parte dos profissionais, levando em conta as dificuldades de comunicacéo,
traumas psicolégicos em razdo das guerras e da violéncia que sofreram
(MILESI; CARLET, 2006).

Em contrapartida, Torres (2018), destaca que em Florianépolis, a ajuda
publica é precaria, mas que, em fevereiro de 2018, o governo do estado
inaugurou o CRAI (Centro de Referéncia e Atendimento ao Imigrante), onde os
imigrantes poderdo receber assisténcia juridica, orientacdo para regularizar
documentos, encaminhamento para o mercado de trabalho e atendimento
psicolégico, com a expectativa de atender cerca de 30 pessoas, diariamente.
Antes do CRAI, o atendimento a imigrantes e refugiados na Grande
Floriandpolis era realizado por voluntarios da Pastoral do Migrante.

Durante a pesquisa de campo, em entrevista com os integrantes do CRAI,
houve o relato de que o publico que mais procura atendimento séo haitianos e

gue sirios sdo em menor nimero, pois eles vém com suas familias e buscam
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primeiramente a comunidade arabe (RELATORIO DE CAMPO 1). E ainda,
segundo relato de um dos integrantes entrevistados:

Os estrangeiros recém chegados muitas vezes chegam com profissfes
definidas e uma boa estrutura familiar e se preocupam com a educagao
formal de seus filhos, temendo em n&o ter uma educacdo escolar de
qualidade no Brasil (RELATORIO DE CAMPO 1).

Torres (2018), relata que a prefeitura de Floriandpolis hdo tem nenhum
projeto especifico sobre refugiados e como exemplo da falta de politicas
publicas, traz o relato de vida de dois refugiados sirios que se instalaram na
cidade:

Hospedaram-se na sala de um amigo por dez dias e depois alugaram
uma kitnet no centro da capital catarinense, de onde ndo sairam nos
seus primeiros meses pelas extrema dificuldade de comunicacgéo.
Aos poucos foram aprendendo o portugués, pagaram por um
cursinho, e atualmente tém seus proprios negécios, o restaurante
Damasco, na Sete de Setembro, e uma shawermeria, em S&do José.
Perceberam que trabalhar com comida seria mais facil que validar o

diploma de Economia de Albaraa e de Direito de Mahnoud (TORRES,
2018, s/p).

Paradoxalmente, em algumas cidades existem bons exemplos da
implementacdo de politicas publicas que atendem aos refugiados, em outras,
ainda ha muito a ser feito. Torres (2018, s/p), ainda traz o relato do sheik que
atua na mesquita em Floriandpolis: “Nao sao tratados como refugiados, isso
exigiria responsabilidades dos governos, séo tratados como residentes.
Puderam vir, mas chegando tem que se virar”.

Tomando-se como referéncia a questdo das politicas publicas, tanto a
criacdo como a implementacéo, as possiveis violacfes de direitos humanos, a
possibilidade de integracdo social e a garantia de promocéao e protecédo destes
direitos no pais que acolhe o refugiado, no capitulo seguinte sera abordada a
questdo dos refugiados no viés da educacdo, tracando uma andlise das leis
educacionais para compreender o processo de inclusdo do aluno refugiado no

ambito escolar.

3.3 OS REFUGIADOS E AS LEIS DA EDUCACAO: UMA PERSPECTIVA
FRENTE A INCLUSAO E INTEGRACAO ESCOLAR
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Este subcapitulo se fundamenta nas relagdes entre as leis da educagéo
e a inclusdo do aluno refugiado no ambiente escolar, analisando os
documentos que regem a educacdo para compreender os direitos dos alunos
refugiados quanto aos contextos inclusivos. Reporta ainda, o que as leis
abordam em relacdo ao processo de incluséo e integragdo no ambito escolar.

Neste viés educacional, Neto, C. M. da (2018), refere que os imigrantes
tém o mesmo direito a educacéo que as pessoas nascidas no Brasil e que este
€ um dos poucos direitos assegurados no sistema educacional brasileiro. Esta
definicdo de garantia de acesso do estrangeiro ao sistema de ensino publico
pode ser observada durante a pesquisa de campo (RELATORIO 8), quando foi
perguntado a orientadora educacional sobre a regulamentacdo da matricula

dos alunos sirios na escola:

Os estudantes sirios sdo refugiados e possuem uma legislagdo especifica.
Muitas vezes chegam na escola sem quaisquer tipos de documentacéo
devido a guerra e através do relatado pelos pais é feito a matricula. Data de
nascimento, filiacao, cidade, estado.” (ORIENTADORA EDUCACIONAL).

\

A igualdade de direito de acesso a educacdo para estrangeiros e
brasileiros € determinada pelos artigos 5° e 6° da Constituicdo Federal, artigos
53° e 55° do Estatuto da Crianca e do Adolescente e artigos 2° e 3° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Ainda, os artigos 43° e 44°
da Lei de Migracdo garantem que a falta de documentos ndo pode impedir o
acesso a matricula nas escolas (NETO, C. M. da S., 2018).

De acordo com a lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacédo, LDB, o ensino devera ser baseado em
alguns principios, citando entre outros: igualdade de condigBes para o acesso e
permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepc¢des
pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; valorizacdo da
experiéncia extra escolar; vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as

praticas sociais; consideracdo com a diversidade étnico-racial (BRASIL, 1996).
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Moreira, L. A. L. (2008), relata que com a criacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, em 1996, aplicam-se reformas na estrutura educacional
brasileira, proporcionando a elaboragdo de outros documentos, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais, entre
outros. Isto demonstrou que a formacédo do educador e do educando estavam
em processo de reestruturagao.

Porém, para Saviani (1998), estas reformas educativas remetem a
valorizacdo dos mecanismos de mercado, reduzem custos e investimentos,

restringem as responsabilidades do Estado.

[...] em todas as iniciativas de politica educacional, apesar de seu
carater localizado e de aparéncia de autonomia e desarticulagédo
entre elas, encontramos um ponto comum que atravessa todas elas:
0 empenho em reduzir custos, encargos e investimentos publicos
buscando sendo transferi-los, ao menos dividi-los (parceria é a
palavra da moda) com a iniciativa privada e as organizacdes nao
governamentais (SAVIANI, 1998, p. 201).

Além da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, foram elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais, que de acordo com Candau (2008, p.18),
“suscitaram grandes controvérsias quanto a sua concepgdo, processo de
construcao e estruturacao interna, incorporou entre os temas transversais o da

pluralidade cultural”.

A abordagem defendida pelos Parametros Curriculares Nacionais
apresenta a sociabilidade do capital como algo insuperavel e
intocavel, cabendo apenas transformar a consciéncia dos homens,
capacitando-os para o enfrentamento dos desafios de um mundo
tecnologicamente desenvolvido e economicamente mundializado. A
critica realizada por nossa andlise, pauta-se na explicitacdo das
implicacbes e limites dessa proposta para a formacdo humana,
compreendendo que a proposta dos documentos analisados mantém
os efeitos do trabalho alienado sobre o trabalhador, legitimando e
naturalizando a desumanizagdo inerente as rela¢des sociais da
sociabilidade capitalista. Quanto a vida coletiva, os Paradmetros
Curriculares Nacionais e os Temas Transversais sugerem a cidadania
e 0 mercado consumidor. Entendemos que essa vida coletiva tem
uma existéncia abstrata e vazia de sentido, pois restringe-se ao
espaco da politica e do mercado, controlados e necessarios a
reproducéo desse sistema (MOREIRA, L. A. L., 2008, p. 31).

O documento traz a introducdo da tematica da pluralidade cultural no
curriculo escolar e tem como objetivo conhecer e valorizar a pluralidade cultural
brasileira e de outros povos, tendo um posicionamento contrario a qualquer
discriminacéo baseada em diferencas culturais, crencas, etnias e explicita que,

como docentes, € preciso agir para que as diferencas agreguem valores e
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conhecimentos e que novas culturas sejam disseminadas, fazendo com que
todos os alunos se sintam e sejam pertencentes a sociedade. Para que isso
ocorra ndo poderd haver discriminagdo e inferiorizacdo de culturas distintas,
mas que estas diferencas também sejam valorizadas e exploradas. O mesmo
documento ainda se refere ao fato de que os conhecimentos e experiéncias
trocadas com a diversidade sdo enriquecedoras para a construgdo da propria
identidade, uma vez que nenhuma cultura pode ser definida como
propriamente genuina, sem a influéncia de outras culturas (BRASIL, 1997).
Trata-se de oferecer ao aluno, e construir junto com ele, um ambiente
de respeito, pela aceitacdo; de interesse, pelo apoio a sua expressao;

de valorizacdo, pela incorporacdo das contribuicbes que venha a
trazer (BRASIL, 1997, p.54).

A atuacdo do professor € de extrema importancia, devendo agir com
discernimento, cautela e sensibilidade para que ndo haja acédo discriminatoria
ou preconceituosa, o professor precisa saber que “a dor do grito silenciado é
mais forte do que a dor pronunciada” (BRASIL, 1997, p. 54). Sendo assim, o
professor € chamado a utilizar a diversidade e pluralidade como ferramenta do
saber e ndo apoiar atitudes de repudio ao diferente, tendo consciéncia do seu
papel de mediador e tracar planos para que as diferencas sejam bem
aproveitadas dentro do contexto escolar como um todo, seja na aprendizagem
de conteudo, ou na aprendizagem social e de cidadania. Torna-se necessario,
no processo educativo, possibilitar a troca de conhecimentos no ambito
cultural, propiciando um ambiente facilitador da aprendizagem, sendo possivel
fazer a disseminacdo do respeito mutuo, e a aprendizagem em relacdo a
descoberta e exploracéo de novas culturas.

A educacdo tem por objetivo a formacdo de cidaddos e ndo apenas
alunos aprendizes do saber cientifico, confirmando a importancia da
diversidade cultural no &mbito escolar.

A crianca na escola convive com a diversidade e podera aprender
com ela. Singularidades presentes nas caracteristicas de cultura, de
etnias, de regides, de familias, sdo de fato percebidas com mais
clareza quando colocadas junto a outras. A percep¢do de cada um,
individualmente, elabora-se com maior precisédo gracas ao Outro, que
se coloca como limite e possibilidade. Limite, de quem efetivamente
cada um é. Possibilidade, de vinculos, realizagbes de “vir-a-ser”. Para
tanto, ha necessidade de a escola instrumentalizar-se para fornecer

informacdes mais precisas a questdes que vém sendo indevidamente
respondidas pelo senso comum, quando ndo ignoradas por um
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silencioso constrangimento. Esta proposta traz a necessidade
imperiosa da formacdo de professores no tema da Pluralidade
Cultural (BRASIL, 1997, p. 24).

Para Canen (2000), neste documento, a diversidade cultural esta limitada
a fatos historicos, ritos e costumes referentes a grupos destacados, na medida
em que é tratada em um tom narrativo. Pode-se observar que docentes e
discentes parecem ndo estar incluidos na problemética, muito embora se
percebam tentativas de reconhecimento da pluralidade identitaria de grupos
socioculturais e a busca de superacdo da homogeneizacdo cultural. Para
Canen (2000, p. 144), percebe-se, no desenvolvimento dos temas propostos,
‘um engessamento de pluralidade de identidades culturais em termos de uma
homogeneizagao de grupos culturais especificos”.

Tratando-se desta homogeneizacdo de grupos culturais, Canen (2000, p.
144, grifos do autor), cita o processo de imigracédo e a pluralidade de etnias e
salienta que, ainda que o0s povos que emigraram para o Brasil sejam descritos,
“o tratamento ao tema rompe com a perspectiva multicultural dinamica e recai
na descricdo de formas de vida desses grupos, tomados como categorias
homogéneas (‘indigenas’, ‘imigrantes’)”.

Uma critica trazida por Chaddad (2015, p. 5), reside no fato de que os
Parametros Curriculares Nacionais ndo buscam “a emancipacdo do ser
humano, apenas seu adestramento ao sistema de produgao capitalista”. Infere-
se gue estes documentos ndo contemplam um processo democratico em sua
construgcdo, e sim, sua elaboragdao “encerra em si a instrumentalizacdo do
processo - a razao instrumental, em detrimento de uma construcao critica e
emancipatéria” (CHADDAD, 2015, p. 12).

[...] ao invés de buscar a emancipacdo do ser humano, busca com
todas as suas forcas atrelar o homem a este sistema produtivo tao
desigual e alienante. Neste caso, 0 caminho deveria ser inverso, ou
seja, liberta-lo das amarras deste sistema explorador do homem e da

natureza que se move, sobretudo, pela razao instrumental — a técnica
sem ética e ou sabedoria (CHADDAD 2015, p. 18).

Canen (2000, p. 145), denuncia um viés psicolégico contido no discurso
dos parametros, quando o preconceito e a necessidade de combaté-lo séo
mencionados. Este tom psicologico evita uma analise que localize “a origem
das discriminagbes que calam as vozes de grupos socioculturais diversos em

praticas pedagogicas que privilegiam padrées culturais dominantes”.
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[...] ainda que, no nivel discursivo, os parametros consigam dar conta
da perspectiva intercultural critica [...], fica claro que tal perspectiva
ndo se sustenta, quando se analisa o documento mais
detalhadamente. De fato, a perspectiva intercultural critica dilui-se e
esvazia-se em um discurso em que predomina uma perspectiva de
educacdo multicultural para a aceitagdo, uma visdo de pluralidade
cultural que ignora a dinamicidade e a hibridiza¢&@o de culturas e uma
ndo-problematizagdo da identidade nacional, [...]. Entretanto, [...] o
fato de que a pluralidade cultural passa a ser reconhecida no &mbito
da proposta curricular em foco pode ser interpretado como um
avanco significativo na area. Nessa perspectiva, cabe aceitar o
desafio de visualizar as contradicbes detectadas no discurso dos
PCNs (Brasil, 1997) como pontos de partida para uma perspectiva de
trabalho que supere o congelamento de uma identidade nacional, que
busque a compreensédo da dinamicidade e do hibridismo culturais e
gue lance um olhar critico e desafiador a preconceitos e estere6tipos,
em busca de uma valorizagdo da cidadania plural e concreta nas
praticas curriculares (CANEN, 2000, pp. 146-147).

Recentemente foi criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
vale acrescentar que, tendo como referéncia a BNCC, os curriculos da
Educacdo Béasica devem incluir temas transversais que tratem de questfes
contemporaneas relevantes para o desenvolvimento da cidadania em escala
local, regional e global. Assim, no artigo 8°:

Os curriculos, coerentes com a proposta pedagoégica da instituicdo ou
rede de ensino, devem adequar as proposi¢cbes da BNCC a sua
realidade, considerando, para tanto, o contexto e as caracteristicas
dos estudantes, devendo: [...] Selecionar e aplicar metodologias e
estratégias didatico-pedagogicas diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados e a conteddos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas

familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de
socializag&o, entre outros fatores [...] (BRASIL, 2017, p. 52).

O mesmo parecer ainda traz como pressupostos a compreensao de si e
do outro como identidades diferentes, de maneira que se exercite o respeito a
diferenca, em uma sociedade plural, além de promover os direitos humanos e a
interpretacdo e expressao dos sentimentos, crencas e davidas com relagéo a si
mesmo, aos outros e as diferentes culturas promovendo, com isso, O
acolhimento e a valorizagdo da diversidade (BRASIL, 2017).

Em se tratando de documentos em nivel estadual, encontra-se a Proposta
Curricular de Santa Catarina, atualizada em 2014 e que trata da diversidade
como principio formativo, buscando a compreensédo de que a valorizacdo da
diferenca ndo se da apenas pela aceitacdo e tolerancia, mas pelo respeito e

pelo reconhecimento.
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A proposta relata a necessidade de combater as formas de discriminacéo
ainda existentes, combinando pactos nacionais e internacionais de protecao
aos direitos humanos com medidas e politicas que acelerem a construcdo de
uma cultura de direitos em que se reconhecam as diferentes identidades, como
processo de inclusdo de grupos socialmente vulneraveis (SANTA CATARINA,
2014).

A Proposta Curricular que norteia cada fazer da escola publica catarinense
expressa o carater ideoldgico proposto para a rede publica do Estado de Santa
Catarina, ja que, para a definicdo de estratégias e materializacdo de escolhas,
a ideologia se torna indispenséavel. Mediante o desejo da proposta em apontar
um curriculo, ha a necessidade de estabelecer os propdsitos que este curriculo
devera atender (TOMELIN, 2016).

A proposta pontua que, ao considerar as diferencas entre os alunos, a
revisdo e a reorganizacao curricular tornam-se necessdarias, uma vez que
devam considerar 0 sujeito como cidadao pleno e integral e que tem o direito
de frequentar uma escola voltada para a diversidade, oportunizando
convivéncias e vivéncias reflexivas em espacos culturais plurais (SANTA
CATARINA, 2014).

Tomelin (2016), afirma que, em um contexto de universalidade de direitos
e oportunidades, ha que se considerar uma educacdo com a capacidade de
produzir sujeitos Unicos, associando igualdade e diversidade e que ocultar
esses aspectos nao significa um ensino sem ideologias, mas sim, um ensino
baseado na excluséo.

Seguindo-se este argumento, refere-se que as contradicbes e desafios
apontados, ao mesmo tempo em que demonstram ser proficua uma maior
clareza no esclarecimento das intencdes e dos objetivos para o trabalho com a
educacdo multicultural, asseveram que o fato de o tema ser incorporado nos
documentos curriculares pode representar um ponto de partida para que as
praticas pedagdgicas sejam repensadas, levando em conta a pluralidade

cultural. Para Canen (2000, pp. 147-148, grifos do autor):

A complexidade das representacbes acerca do que significa
"nacional”, "multicultural”, "cultura ou patriménio nacional comum" e
"pluralidade cultural" indica a diversidade de significados de que se
revestem tais expressdes e a relevancia em se proceder a sua

desconstrucéo e reconstrucdo, em uma perspectiva transformadora e

82



critica, em cursos de formacdo inicial e continuada de docentes, de
forma que propostas curriculares concretizem-se em praticas
educativas cotidianas, viabilizadoras da formacéo de cidadaos criticos
e participantes em sociedades cada vez mais multiculturais.

A partir desta breve analise das leis que regem a educacéo, percebe-se
gque muito embora as leis garantam o respeito a diversidade e prezam pela
inclusdo no ambiente escolar, ndo especificam a questdo do aluno estrangeiro,
refugiado ou migrante nao oferecendo nenhum tipo de apoio ao acolhimento
deste aluno, como aprendizagem da lingua portuguesa ou acompanhamento
psicolégico, tendendo muito mais a excluir do que incluir do contexto escolar.

Conforme cita Almeida (2017, p. 27):
Sem o apoio de leis para a educacdo desses refugiados fica
impossibilitado de oferecer, por exemplo, um mediador para
acompanhar esse estudante até estar adaptado a nova realidade. Ao
somente oferecer a vaga ao estudante refugiado sem o devido
cuidado por parte das leis e secretarias de educacdo, equipe
pedagodgica e mediadores, temos a sensacgéo de estar acolhendo um
povo sem lar, mas podemos, sem perceber, estar excluindo dentro da

escola ao invés de inserir o estudante refugiado em um ambiente
onde nada faz sentido para ele.

Moura (2016), afirma que sao poucas as escolas brasileiras que
realmente facilitam a interacdo entre brasileiros e refugiados, assim como
possibilitam o respeito a cultura do outro. Dias e Siqueira (2017), apontam que
a falta de politicas publicas direcionadas a educacéo associado a dificuldade
em compreender o portugués e as possiveis discriminacdes praticadas pelas
criancas brasileiras, tornam o0 espaco da sala de aula um local de
desmotivacdo e desadaptacao.

Embora o acesso a educacdo seja garantido pela legislacdo, os alunos
estrangeiros enfrentam muitas dificuldades nas escolas brasileiras. Para Neto,
C. M. da S. (2018), as dificuldades vao da barreira linguistica a inseguranca
dos profissionais para lidar com alunos que falam um idioma diferente e o
constrangimento e discriminagdo ainda existem, enfatizando uma situagéo
delicada e desafiadora. Nesse viés, algumas escolas ja criaram mecanismos
para promover a inclusdo desses alunos e 0 que a experiéncia tem
comprovado é que a dificuldade com a lingua passa a ser secundaria em
escolas em que é realizado um trabalho de acolhimento dos alunos

estrangeiros. “A experiéncia intercultural no ambiente escolar passa a ser uma
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oportunidade para criar vinculos significativos entre os estudantes, e desta
maneira proporcionar a aprendizagem” (NETO, C. M. da S., 2018).

Dessa forma, com a presenca de refugiados no Brasil, como alunos na
rede de ensino e mediante a inexisténcia de leis especificas recorrentes a esta
tematica, percebe-se a necessidade de uma maior observacdo no sentido de
promover a integragdo social e evitar a exclusdo. Suas especificidades n&o
devem ser elemento para a constru¢cdo de desigualdades, discriminacdes ou
exclusdes, mas sim, devem ser norteadoras de politicas afirmativas de respeito

a diversidade, voltadas para a construcdo de contextos sociais inclusivos.
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CAPITULO 4 - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O eixo final do estudo foi executado através de pesquisa de campo,
onde se observou a relacdo entre alunos refugiados e a comunidade escolar,
verificando a dinamica educacional para promocdo da integracdo e inclusao.
No decorrer da investigacdo, algumas questbes foram chamadas a reflexao,
tais como: de que maneira o professor encara e trabalha com alunos de outras
nacionalidades? A pratica docente € influenciada a partir da diferenciacédo de
culturas dentro do ambiente escolar? Como esta pluralidade cultural é
trabalhada? As atitudes do professor sao de acolhimento ou exclusdao? Como o
aluno refugiado encara o processo de integracdo no novo espaco escolar?

Os dados coletados através de entrevistas e observacao participante e a
analise e discussdo destes sdo apresentados neste capitulo. Espera-se que
esta pesquisa possa ampliar e enriquecer os horizontes culturais de todos os
envolvidos no contexto escolar, alicercada em contribuicbes para que uma
educacdo para a diversidade que inclua e ndo exclua seja construida e que
possa contribuir para a implementacéo de politicas publicas, além de alavancar
a criagdo de projetos no sentido do acolhimento, do respeito a diversidade

cultural, da incluséo e integracdo escolar de alunos em situacao de refugio.

4.1 CULTURA E IDENTIDADE

Aqui sdo explanados os aspectos acerca da categoria de andlise sobre
cultura e identidade e engloba os seguintes temas: se 0 aluno traz para a sala
de aula a sua heranca cultural e se esta heranca cultural € compartilhada com
0s outros alunos. A partir destas reflexdes relativas a cultura e identidade,
discute-se a tematica do reflgio, no sentido da adaptagdo cultural,

reconstrucdo de identidades culturais, além do respeito a diversas culturas.

4.1.1 Se o aluno traz para a sala de aula a sua heranca cultural e se esta

heranga cultural € compartilhada com os outros alunos

O individuo ao longo de sua vida, passa pelo processo de construg¢do de

sua identidade e conforme se depara com elementos ainda ndo conhecidos ou
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vivenciados pode atribuir estes novos elementos a sua propria identidade,
podendo por vezes aderir ou repudiar um novo aspecto cultural com o qual teve
contato e isto dard continuidade ao processo de construcdo da identidade.
Como defendido por Hall (1992) em suas concepc¢des de identidade:
O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior € o “eu real”’, mas
ele é formado e modificado em dialogo continuo com os mundos

culturais “exteriores” e as identidades que esse mundo oferecem
(HALL, 2006, p.11, grifos do autor).

Com efeito, pode-se realizar uma mencéo entre cultura e identidade, que
apesar de serem concepc¢oOes distintas, mostram-se associadas, sendo que a
cultura faz parte da estruturacédo da identidade de um individuo, percebendo-se
a importancia da escola na construcdo da identidade e que este processo que
perpassa entre a construcdo, a desconstrucdo e a reconstrucao da identidade é
continua e caracteristica do individuo. Sendo assim, o contexto escolar deve
contribuir para que hajam elementos e experiéncias realizadas por meio da
integracdo com projetos e atividades que propiciem a continua construcao da
identidade através do sentimento de representacdo de si frente ao novo e
diferente, tornando a escola um ambiente propicio para o encontro e a troca de
conhecimentos acerca de todos o0s aspectos relacionados a cultura e
aprendizagem.

As diferengas entre cultura e identidade cultural, entdo, se justificam
no fato de que a identidade se mostra em contextos de diferenca, ou
seja: se da conta da identidade, conscientiza sobre a marca cultural
da diferenga, em contato com outro por meio de imagens vinculadas
sobre 0 eu e 0 outro. Ao passo que a cultura independe desse

contexto de diferenca e consciéncia, esta faz parte das acdes no
cotidiano de um grupo (CARDOZO, 2012, p. 35).

Tracos da cultura foram percebidos na forma das vestimentas e alguns
habitos mantidos pelos alunos com relacdo a alimentacdo. Quanto as
vestimentas, uma das alunas entrevistadas comentou com estranheza sobre a
forma de se vestir das suas colegas brasileiras: “As roupas sdo muito curtas,
na minha cultura nés mulheres ndo mostramos o corpo igual o Brasil.”
(RELATORIO DE CAMPO 10).

Quanto aos costumes e tradigcbes, Hobsbawm e Ranger (1997, p. 9),
trazem o conceito do que é a tradicdo genuina e o que é a tradicdo inventada,

defendendo que as tradi¢gdes genuinas sdo as “que surgiram e que se tornam
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dificeis de localizar num periodo limitado de tempo — as vezes coisa de poucos
anos apenas — e se estabeleceram com enorme rapidez’. Ja a tradicdo
inventada é caracterizada como 0 conjunto de regras que se estabelece
através da repeticdo, podendo ser de natureza ritual ou simbdlica,
conseguindo, através dessa repeticdo, uma continuidade com relacdo ao

passado.

Por “tradicdo inventada” entende-se um conjunto de praticas,
normalmente reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais
praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores
e normas de comportamento através da repeticdo, o que implica,
automaticamente; uma continuidade em relacdo ao passado. Alias,
sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um
passado histérico apropriado (HOBSBAWM; RANGER, 1997, p. 10,
grifos do autor).

Em vista disso, Hobsbawm e Ranger (1997, pp. 10, 12, grifos do autor),

asseveram que a tradicdo deve ser diferenciada do costume, exemplificando

que “Costume’ é o que fazem os juizes; ‘tradicao’ é a peruca, a toga e outros

acessorios e rituais formais que cercam a substéncia, que é a acdo do

7

magistrado”. A invencdo de tradicdes € “um processo de formalizacdo e
ritualizacdo, caracterizado por referir-se ao passado, mesmo que apenas pela
imposicao da repeticdo” (HOBSBAWM; RANGER, 1997, pp. 10, 12).

O objetivo e a caracteristica das “tradi¢gdes”, inclusive das inventadas,
€ a invariabilidade. O passado real ou forjado a que elas se referem
impbe praticas fixas (normalmente formalizadas), tais como a
repeticdo. O “costume”, nas sociedades tradicionais, tem a dupla
funcdo de motor e volante. N&o impede as inovacdes e pode mudar
até certo ponto, embora evidentemente seja tolhido pela exigéncia de
gue deve parecer compativel ou idéntico ao precedente. Sua fungéo é
dar a qualquer mudanca desejada (ou resisténcia a inovagdo) a
sancdo do precedente, continuidade histérica e direitos naturais
conforme o expresso na histéria (HOBSBAWM; RANGER, 1997, p 10,
grifos do autor).

Tragos culturais e costumes ficaram retratados nas falas dos alunos
quando perguntado se gostam do lanche que é oferecido no recreio. A aluna
Ranya (14 ANOS, RELATORIO DE CAMPO 6) responde:

N&o gosto muito do lanche da escola. Nao temos o habito de fazer refeigbes
seguidas igual os brasileiros. Na Siria, n0s fazemos poucas refei¢cdes e estas

refeicbes sdo muito fartas. Nao costumamos fazer o lanche pela manha.
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Ainda tratando-se de habitos alimentares que carregam consigo tracos
da cultura, o pesquisador perguntou a eles se caso quisessem comer o lanche
da escola, se havia alguma restricdo quanto a alimentacdo e o aluno Mahmoud
(13 ANOS, RELATORIO 6) foi enfatico referindo que “ndo podemos comer
carne de porco!”. O pesquisador pergunta aos estudantes se havia entdo algum
lanche diferenciado para eles e novamente o aluno Mahmoud (13 ANOS,
RELATORIO DE CAMPO 6) responde: “N6s ndo comemos os lanches, mas as
merendeiras tem o cuidado de avisar quando as refeicbes sdo feitas com
derivados do porco”.

Infere-se que a alimentacdo fornecida na escola segue um cardapio
criado para ser usado em todas as escolas estaduais e que a preocupacao por
parte das merendeiras relatada pelo aluno somente se refere a avisa-los se ha
algo na refeicdo que tenha derivados suinos. Isto mostra que ha respeito por
parte da merendeira pela cultura siria, embora a mesma deva seguir o cardapio

e fazer as refeicbes conforme orientacfes vindas da gestéo estadual.

E uma aula de valores culturais diariamente. O momento da refeicio foi um
momento de respeito a diversidade. Os alunos brasileiros entendiam e
respeitavam os valores culturais de ndo comer carne de porco e a0 mesmo
tempo, os estudantes sirios entendiam que a alimentacdo brasileira era
diferente (PROFESSORA CARLA, LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO
DE CAMPO 3.

Outras diferencas percebidas pelos alunos no dia a dia na escola,
comparando com a Siria sdo enfatizadas pela aluna Ranya (14 ANOS,
RELATORIO DE CAMPO 6) em seu relato: “Na escola que eu estudava na
Siria, meninos ndo estudam com meninas. Os meninos estudavam de manhé e
as meninas a tarde. Era separado.” Em seguida o menino sirio responde: “Na
escola brasileira muitas pessoas utilizam o mesmo banheiro. Isso € estranho.
Na Siria o banheiro é utilizado separado.” (MAHMOUD, 13 ANOS,
RELATORIO DE CAMPO 6).

Nestes relatos também podem ser percebidas as diferencas nas

relacbes de género, ndo havendo uma relagcéo de proximidade entre homens e
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mulheres, demonstrando uma cultura tradicional em que predomina a cultura
patriarcal, diferentemente do Brasil, em que h&d uma constante luta em busca
de igualdade de género.

Outro aspecto da cultura que vale ser enfatizado mostra a maneira como
o professor é tratado pelos alunos no Brasil e este aspecto foi relatado como
um desafio para adaptacdo. Este desafio foi contado pela professora Carla
(LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO 3), ao citar as dificuldades

por parte de uma aluna siria em entender a desvalorizacdo do professor:

Uma aluna siria do ensino médio deixou a sala de aula muito assustada.
Quando lhe perguntado o motivo de tal atitude a estudante contou que 0s
estudantes brasileiros séo ruins, ndo respeitam os professores, falam alto na
sala de aula e ndo deixam o professor ensinar, o interrompendo
constantemente através de brincadeiras e deboches. Na Siria era diferente.

O professor é respeitado.

Pode ser percebida, pela visdo da aluna, uma diferenciacdo entre os
modelos de escolas, acerca da existéncia ou ndo do respeito em relacdo ao
professor. Enquanto na Siria, segundo relato de uma aluna, o professor €
respeitado, no Brasil, a desvalorizacao € percebida através do desrespeito.

A partir disto, é possivel compreender que este processo de integracao
em meio a novas representacdes culturais ndo desconstrdi aspectos culturais
construidos anteriormente, mas denotam que a associacdo a novas
representacfes culturais agregam e se fazem necessarias para favorecer o
sentimento de pertencimento e identificacdo ao novo ambiente.

Segundo Hall (2006, p. 13):

[...] o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um eu coerente.
Dentro de nés ha identidades contraditérias, empurrando em

diferentes direcdes, de tal modo que nossas identificacdes estdo
sendo continuamente deslocadas.

Isso ficou claro em uma das falas de uma aluna siria, ao ser perguntada
sobre as diferengas culturais vivenciadas, citando o ato de cumprimentar outra
pessoa, 0 pesquisador pergunta se na Siria, a forma de cumprimentar os

amigos é igual no Brasil e a resposta foi a seguinte: “Nao! Na Siria as meninas
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nao podem dar a mao e nem beijos. Apenas dizemos 0i.” (RANYA, 14 ANOS,
RELATORIO DE CAMPO 6). O pesquisador pergunta ainda se caso alguém
estender a mao para cumprimentar, o que ela faria e apds alguns segundos em
siléncio, a aluna Ranya (14 ANOS, RELATORIO DE CAMPO 6) responde:
“Estou comegando a dar a mao. Moro no Brasil e preciso saber conviver com
as pessoas. Aqui dar a mao néo € errado.”

Neste sentido, pode-se citar o fendmeno de tradug&o cultural, definida
por Hall (2006), como o0 processo de negociacdo vivenciado por migrantes,
entre matrizes culturais, novas e antigas. O migrante tem diante de si, uma
cultura que ndo o assimila e, ao mesmo tempo, ndo perde completamente sua
identidade originaria, porém é necesséario o didlogo constante com as duas
realidades.

Para Bhabha (1998, p. 292), a traducéo cultural se mostra como a forma
pela qual “o novo entra no mundo”. E utiliza uma metafora para descrever o
conceito de traducdo cultural, na qual estdo reservados trés espacos para
diferentes aspectos da transferéncia intercultural. O primeiro espaco sendo do
colonizador, o segundo, do colonizado e o terceiro espaco reservado para a
interacdo e comunicacdo entre culturas; um espaco “onde a negociagao das
diferengas incomensuraveis cria uma tensdo peculiar as existéncias
fronteiricas” (BHABHA, 1998, p. 300).

A cultura como estratégia de sobrevivéncia é tanto transnacional
como tradutdria [...] A cultura é tradutéria porque essas historias
espaciais de deslocamento — agora acompanhadas pelas ambigfes
territoriais das tecnologias ‘globais’ da midia — tornam a questdo de
como a cultura significa, ou o que é significado por cultura, um
assunto bastante complexo. [..] A dimensdo transhacional da
transformagdo cultural — migragcdo, diaspora, deslocamento,
relocacdo — torna o processo de traducdo cultural uma forma
complexa de significagcdo. O discurso natural(izado), unificador, da
“nacao”, dos “povos” ou da tradigdo “popular” auténtica, ndo pode ter
referéncias imediatas. A grande, embora desestabilizadora, vantagem
dessa posicdo € que ela torna progressivamente conscientes da
construcdo da cultura e da invencéo da tradicdo (BHABHA, 1998, p.
241, grifos do autor).

Para Cardozo (2012), os imigrantes representam um aspecto duplo em
que de um dos lados reproduzem elementos da sua cultura originaria,
inserindo-os na sociedade receptora. De outro lado, integram-se na situacdo

local, abdicando dos seus parametros culturais de origem.
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A cultura migrante do “entre-lugar”, a posigao minoritaria, dramatiza a
atividade da intraduzibilidade da cultura; ao fazé-lo, ela desloca a
guestdo da apropriacdo da cultura para além do sonho
assimilacionista, ou do pesadelo racista, de uma “transmissao total de
conteudo”, em diregdo a um encontro com o processo ambivalente de
cisdo e hibridizacdo que a marca a identificagdo com a diferenca da
cultura (BHABHA, 1998, p. 308, grifos do autor).

Este encontro de valores culturais que se apresenta neste processo de
integracao entre alunos brasileiros e estrangeiros deve partir do entendimento
da diversidade cultural como algo enriquecedor, instigando a aprendizagem de
outros e novos valores sociais e culturais. A possibilidade de troca de
conhecimentos no ambito cultural, propicia um ambiente de respeito e incluséo.

De fato, sob o influxo da mundializacdo cultural, o reconhecimento da
diversidade é na pratica um pedido de palavra contra a violéncia
frente ao outro, caracteristica da metafisica implicita na hegemonia
técnica. O respeito a liberdade do outro passa pelo reconhecimento —
— ndo apenas intelectual, mas principalmente sensivel — de sua

liberdade de se interrogar singular e diversamente sobre o seu
préprio destino (SODRE, 2006, p. 14).

Quanto as trocas culturais com os outros alunos, houve o seguinte
relato: “O momento dos seminarios contamos sobre a nossa cultura. Todos tém
curiosidades sobre o que comemos e como rezamos. Aprendemos todos 0s
dias a cultura brasileira e ensinamos a nossa” (ALl, 13 ANOS, RELATORIO DE
CAMPO 11). Os seminéarios citados pelo aluno séo apresentacdes de trabalhos
sobre temas relacionados a cultura, experiéncias da vida cotidiana. O professor
Miguel (LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO 9), relata que:

Atendemos alunos de diferentes nacionalidades e diferentes realidades.
Cada aluno tem suas peculiaridades. A dinamica é fazer com que estes
alunos apresentem seminarios. E o momento em que estes contam um
pouco de sua trajetéria de vida e ao mesmo tempo conhecam a trajetéria de
vida de seus colegas. Este momento € muito importante para eles e para a
adaptacdo com o grupo de alunos estrangeiros e alunos brasileiros. E uma

troca de cultura e todos gostam.

Cabe aclarar que os seminarios citados pelo aluno e pelo professor
fazem parte da dinamica dos projetos desenvolvidos pelas escolas e que visam

a integracdo e inclusdo dos alunos. Um dos projetos analisados foi o projeto
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Sementes da Inclusdo desenvolvido pela Escola Século XXI, e o outro, o
projeto Integra Educacédo, desenvolvido na Escola Tempo Feliz. Esses dois
projetos compdem o quadro de analise de experiéncias e estratégias de
praticas pedagodgicas sobre as relacdes entre as diferencas culturais e
linguisticas com a adaptacédo escolar e que serdo explorados mais a frente.
Ainda em relagdo a cultura, o pesquisador perguntou se o0s alunos
brasileiros tém interesse em saber da cultura siria e a aluna Ranya (14 ANOS,

RELATORIO DE CAMPO 6), responde:

Estudo na escola desde o ano passado. Maio de 2017. No comego sim.
Agora, devido ao projeto, eles j& sabem a nossa cultura e ndo fazem mais
muitas perguntas. A Unica coisa que lembro agora € sobre meu cabelo. Os
alunos me perguntam por que eu ndo mostro o cabelo, o tamanho e a cor do

meu cabelo. S6 posso tirar em casa.

O projeto referido pela aluna na citacdo acima sera mencionado em
momento posterior. Ndo se pode afirmar que ha um conhecimento total da
cultura siria por parte dos alunos brasileiros, porém, percebe-se que ja ndo ha
estranhamento em relacdo aos costumes e tradi¢cdes culturais, como exemplo,
0 uso de vestimentas e do hijab. Sendo perceptivel ainda que a aluna também
ja ndo sente este estranhamento por se vestir de maneira diferente. A
identidade cultural, conforme Cardozo (2012, p. 131):

[...] aparece sempre em contexto de diferenca, e pode muitas vezes
ser plural. Essas duas premissas sdo muito importantes para
compreender a identidade cultural de imigrantes, pois esses por
definicdo estdo em contato com o diferente, e muitas vezes aparecem
como diferentes; e ndo raro os imigrantes também se identificam com

distintas fontes, sejam identidades nacionais (a de seu pais quando
no pais anfitrido ou vice-versa) ou outras.

Ponderando estes apontamentos acerca de contextos de diferenca,
Sodré (2006, p. 74), defende que “a percepgdo da diversidade vai além do
simples registro da variedade das aparéncias, porque o olhar, ao mesmo tempo
em que percebe, atribui um valor e, claro, determinada orientacdo de conduta”.
O autor explica esta afirmagdo com o exemplo de um policial ao pedir

documentos a uma pessoa na rua. O que o leva a fazer isso € a atribuicdo de
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valor, ou seja, pede os documentos aquela pessoa pelo grau de valor social
que é dado aquele tipo de aparéncia.

Quanto a diferenciacdo, Sodré (2006, p. 8), afirma que se pensa a
diferenca como um ponto de partida e se julga “a partir da identidade da
diferenca do outro”. Assim exemplifica:

Vocé vé alguém com um turbante na cabega e pensa que ja sabe
tudo sobre ele, que é, por exemplo, arabe, logo, islamita, logo
investido de determinada disposicdo frente ao mundo. O racismo
apresenta-se geralmente como esse “saber automatico” sobre o

Outro. Os preconceitos funcionam assim na pratica: valem para
gualquer outra forma diversa (SODRE, 2006, p. 8).

Sodré (2006, p. 11), afirma que os individuos séo seres singulares que
“coexistem em sua diversidade”, ndo sao iguais, nem desiguais e afirma que o
fato de se dizer que alguém é igual ou diferente de outro ocorre devido as
comparacdes que se faz. “Comparamos como se fosse o caso de identificar
objetos. E comparamos para exercer poder, para dominar.

A respeito de trocas culturais, percebeu-se a valorizagdo de sua cultura
por uma aluna siria que, ao final da entrevista pede ao pesquisador que va até
um restaurante conhecer seu doce favorito: o “Mabrume”, e ao perceber o
interesse do pesquisador pelo doce de seu pais, a estudante imediatamente vai
até o computador mais préximo e procura imagens do referido doce e demostra
através de um sorriso, a alegria de poder mostrar um pouco de sua cultura
(MALAK, 13 ANOS, RELATORIO DE CAMPO 11). Este processo de troca se
da através do interesse e valoriza¢do da cultura do outro, ocorrendo de forma
reciproca em uma situacao de interacao.

A identidade, assim sendo, é percebida no contexto de diferenca
entre grupos sociais distintos entre si. Nesse processo, a identidade
seria construida e reconstruida a todo o momento reunindo o
construto e a construcdo: objeto e processo. Isso quer dizer que se
faz relevante observar, em estudos como esse que aqui se
apresenta, o que é distintivo segundo o préprio grupo, € nao de

acordo com o pesquisador ou outro observador (CARDOZO, 2012, p.
41).

Santos, M. de O. (2014, p. 98), defende que “a lingua, a maneira de ver
o mundo, os habitos e outras coisas adquiridas na infancia e na juventude
continuam com os imigrados e n&o se perdem no processo de migragao”. E
para Cardozo (2012, p. 136):
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[...] romper com a origem e se entregar totalmente ao novo é quase
impossivel: a cultura origem lhe é fundante, lhe ensinou o certo e o
errado, lhe mostra os valores a serem perseguidos. E 0 novo nem
sempre concorda com isso. Para poder viver no novo, no pais
anfitrido é preciso um minimo de adaptacdo e negociacdo: o que se
pode abandonar e o que ndo. E por esse processo, inexoravelmente
passa a educacdo dos filhos, onde se recriam imagens do antigo
como ancoras.

Assim, depreende-se que o0s alunos migrantes ndo abandonam a sua
cultura e o entendimento de suas diferencas culturais pode colaborar com o
processo de adaptacdo no contexto escolar. Quando a vontade de conhecer a
cultura do outro é despertada, assim como de trazer o conhecimento de sua
cultura, é sinbnimo de que o intercambio cultural esta funcionando e que as
distancias culturais estdo diminuindo (ANDRE, B. P., 2016).

[...] o culturalismo contemporaneo preocupa-se bastante com o
multiplo dos costumes, das crengas, etc., mas de uma maneira
apenas intelectualista, ora com o objetivo politico de obter uma
tolerdncia entre as comunidades culturais ou religiosas, ora com
intengBes puramente turisticas, sem chegar ao nucleo do problema,

que é a verdadeira compreensdo (aproximacdo e aceitagdo) do
diferente concreto (SODRE, 2006, p 7).

A diversidade cultural deve ser utilizada dentro do contexto escolar como
um todo, seja na aprendizagem de conteldo, ou na aprendizagem social e de
cidadania, sendo necessario, no processo educativo, possibilitar a troca de
conhecimentos no ambito cultural, propiciando um ambiente que dissemine o
respeito mutuo e favoreca a aprendizagem em relagcdo a descoberta e
exploragdo de novas culturas. Esta troca de conhecimentos culturais podem
ser possibilitadas pelo convivio entre os alunos no cotidiano escolar e através
de acdes pedagogicas desenvolvidas na escola, como o0s projetos
desenvolvidos pelas duas escolas que fizeram parte desta pesquisa e que

serdo explicitados adiante.
4.2 PRATICAS EDUCATIVAS PARA A INCLUSAO
Esta categoria de analise se fundamentou em descricdes em relacao as

praticas desenvolvidas nas escolas pesquisadas em busca da incluséo e

integracéo dos alunos refugiados.
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4.2.1 Se sao criadas e desenvolvidas praticas educativas e se estas sao

inclusivas

Dentre as possibilidades de realizacdo de praticas pedagdgicas acerca
das relagcbes culturais na escola, foram analisadas as inciativas em busca da
integracéo dos alunos estrangeiros. As duas escolas desenvolvem projetos que
visam a integracdo e inclusdo dos alunos. Foram analisados os projetos
Sementes da Incluséo e Integra Educacéo, sendo o primeiro desenvolvido pela
Escola Século XXI e outro desenvolvido na Escola Tempo Feliz. Esses dois
projetos compBem o quadro de analise de experiéncias e estratégias de
praticas pedagogicas sobre as relacbes entre as diferencas culturais e
linguisticas com a adaptacédo escolar.

O entendimento de que “toda educagédo é cultura®, desafia-nos a
compreender a nocdo do saber, poder e identidade que tém sido
transmitidos e produzidos na instituicdo escolar. Assim, a realizacdo
de praticas pedagdgicas que tém na diversidade étnico-racial seu
principio educativo passa necessariamente pela revisdo e (re)
construgdo dos valores soécio-histéricos, politicos e culturais das

relacdes raciais na sociedade (SILVA, N. N. da, 2011, p. 26, grifos do
autor).

O projeto Sementes da Inclusdo, adotou referéncias formativas no
processo de integracdo dos alunos estrangeiros através da troca de
experiéncias linguistico-culturais entre esses alunos com a comunidade
escolar, utilizando abordagens com o objetivo de alcancar a integracdo e a
inclusdo. A lingua como um mecanismo de comunicacdo e interacdo social,
ndo pode ser dissociada do cenario sociocultural da qual faz parte, sendo um
sistema concreto de interacdo entre os individuos envolvidos.

Assim, essa troca de experiéncias envolvendo lingua e cultura foi
abordada como método no projeto de uma das escolas, ao passo que
associava palavras relacionadas ao que havia na casa de cada aluno, como o
gue tem na sala, na cozinha, no quarto, no banheiro, com 0s registros destas
palavras em arabe e em portugués e utilizacdo de gravuras que as
representava. Ao trabalhar a relacdo das palavras com as imagens, também
ocorria a troca de experiéncias a respeito do cotidiano doméstico no Brasil e na
Siria, abarcando desta forma, a cultura, habitos, costumes (PROFESSORA
CARLA, LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO 3).
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Conforme relatado pela professora Carla (LINGUA PORTUGUESA,
RELATORIO DE CAMPO 3), uma das professoras do projeto Sementes da
Incluséo, este projeto surgiu da demanda de insercdo linguistica e cultural de
alunos sirios matriculados na escola, frente a inexisténcia de procedimentos
estabelecidos pelos 6rgaos de educacao estadual para a demanda especifica e
considera a importancia do estabelecimento de vinculos de respeito, confianca
e amizade a partir do interesse em compreender a cultura e o estabelecimento
de dialogos com bom nivel de compreenséo, bem como o desenvolvimento do
sentido do respeito e da tolerancia dos alunos brasileiros com o estrangeiro. E

que, certamente:

Aprender uma lingua estrangeira em sua terra natal € bem diferente de
aprender a lingua estrangeira numa imersao forcada, longe de seu proprio
lar, amigos, rotinas religiosas. Estudantes estrangeiros matriculados e
presentes em sala de aula, sem qualquer tipo de trabalho prévio de
adaptacdo da escola, com culturas e idiomas tédo diferenciados, sem
qualquer pessoa no quadro da escola que conhecesse a lingua arabe,
demostrou de imediato a necessidade de atendé-los de modo especifico e
inclusivo (PROFESSORA CARLA, LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO
DE CAMPO 3).

A professora Carla (LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO
3) ainda relata que no inicio do processo de adaptacdo se faz necesséria a
traducdo do idioma arabe para o portugués através do dicionario, sendo este
um dos métodos da dinAmica do projeto, auxiliando o aluno no aprendizado do
novo idioma, além do envolvimento cultural, ja que, como ja dito, lingua e
cultura ndo sao dissociativos. Segundo ela, “a traducdo néo fica perfeita, mas o
suficiente para entender o sentido do texto.

Aqui, percebe-se que 0 elemento estruturante do projeto enfatiza a
questao linguistica e cultural, visto que as dificuldades em entender o idioma e
de ser entendido, configuram-se como a principal barreira para a integracéo e
inclusdo do aluno estrangeiro. A partir da transposi¢do da barreira linguistica, o
processo de adaptacdo acontece simultaneamente com a troca de experiéncias

culturais, trazendo o sentimento de pertencimento.
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Como bem dito por Aradjo (2003), que ressalta um drama duplo
vivenciado pelos migrantes, estrangeiros, refugiados, de se fazer entender e de
buscar entender as pessoas. Se esta busca pelo entendimento fracassar,
surgirdo outros obstaculos que servirdo para conservar a sua insegurancga e o
seu sentimento de ndo pertencimento.

A barreira linguistica € um dos desafios principais enfrentados por
imigrantes no que se refere a adaptacdo a uma sociedade de
acolhimento. Ao nos referirmos a lingua [...] aludimos ao construto
lingua-cultura, entendido como um processo que envolve ndo sé o
conhecimento linguistico estrutural de uma lingua, mas também suas
variantes sociais e 0s elementos culturais intrinsecos ao pensamento

humano, transformados pela lingua e transmitidos por meio dela
(BARBOSA; SAO BERNARDO, 2017, p. 60).

Portanto, percebe-se a indissociabilidade da lingua-cultura, ou seja,
a lingua ndo esta dissociada da cultura e um refor¢o importante dessa ligacdo
entre lingua e cultura ocorre “quando se diz que falar o idioma € uma forma de
se incluir na comunidade, ou de manter viva a cultura e ainda se expressa o
desejo de ensinar para a segunda geragdo nascida no Brasil” (CARDOZO,
2012, p. 121).

O projeto Integra Educacdo da escola Tempo Feliz, semelhante ao
projeto ja mencionado, tem por objetivo “integrar os alunos estrangeiros [...],
por meio de trocas de experiéncias e estudos de noc¢bes sobre vocabulario,
gramatica e literatura da Lingua Portuguesa”, oportunizando aos alunos
vivenciar elementos da cultura de maneira a valorizar a sua identidade. A sua
metodologia estd alicercada na realizacdo de encontros presenciais,
desenvolvimento de atividade sobre nocfes do vocabulario, gramatica e
literatura da Lingua Portuguesa, promocdo de estudos dirigidos para a
realizacdo de atividades avaliativas e dicas para preparacao de trabalhos para
a sala de aula, bem como palestras e outros eventos.

A valorizacdo da cultura é defendida como base do projeto, visando ao
desenvolvimento de praticas pedagodgicas voltadas ao conhecimento dos
elementos culturais dos alunos, auxiliando no desenvolvimento dessas
iniciativas e estratégias educativas. Valorizar o conhecimento sobre a cultura
brasileira e siria significa, portanto, uma tomada de consciéncia sobre a
existéncia de outros referenciais que constituem os saberes e valores sociais e

culturais da sociedade.
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Em um debate sobre as variedades linguisticas e sua relagdo com o
trabalho em sala da aula, Barzotto (2004, p. 93), cita que este debate trouxe
para as conversas cotidianas pelo menos trés verbos: respeitar, valorizar e
adequar. E segundo ele “estes verbos sdo usados para propor atitudes
consideradas corretas a serem adotadas frente as variedades praticadas pelos
alunos do ensino fundamental e médio”.

Barzotto (2004), inicia a discussédo pelo verbo respeitar, quando se
afirma que o professor deve respeitar a variedade do aluno. Defende que “a
insisténcia em reafirmar o dever de respeitar, mais parece uma aceitacao
pacifica da existéncia de desrespeito do que uma resisténcia ativa.”
(BARZOTTO, 2004, p. 94). Para ele:

Geralmente as propostas de ensino calcadas na vertente que se
sustenta no verbo respeitar, ndo fazem mais do que isso, suportar,
aturar ou tolerar, j& que atualmente tornou-se imperativa a idéia de
tolerdncia, mas esclarecendo sempre que a variedade do falante é

boa para o contexto restrito de seu grupo e ndo para a sociedade
como um todo (BARZOTTO, 2004, p. 94).

Continuando esta discusséo, outro verbo bastante usado é valorizar, o
que também pressupde hierarquia e “manifesta a exigéncia de uma postura
que permita ao seu usuario o reconhecimento de que algo tem pouco ou
nenhum valor” (BARZOTTO, 2004, p. 94).

As propostas e o trabalho pedagdgico centrados no verbo adequar, para
Barzotto (2004, p. 95), “faz o movimento de partir da variedade de menor
prestigio em direcdo a de maior prestigio. E aquele que € julgado inadequado
gue vai ser convocado a adequar-se, o que pode ser bastante discriminatério”.

Barzotto (2004, p. 95), defende entdo uma proposta calcada no verbo
incorporar, sendo que a partir deste se propiciaria “um espaco de trabalho com
as variedades praticadas pelos alunos, de modo que se pudesse explorar sua
produtividade na comunicacdo diaria, na consideracdo das identidades dos
grupos sociais”.

Sendo assim, as dinamicas propostas para o favorecimento e a
efetivacdo da inclusdo de alunos estrangeiros deveriam se basear na
incorporacdo de novas culturas, novas caracteristicas: nem respeitar, nem

valorizar, nem adequar. Conforme defendido por Barzotto (2004, p. 96):
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Admitindo-se ou recebendo-se as variedades na sala de aula, sem
hierarquizacédo ou valoracao, respeita-se melhor a Constituicao, pois
evitam-se os danos causados por julgamentos negativos como o de
atribuicdo de uma falta de valor ou de inadequacao.

Fazendo-se uma leitura critica do projeto Integra Educacédo, percebe-se
que este revela aspectos importantes sobre o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas das relagdes culturais na escola, porém, contrapondo-se ao
dialogo do professor, o projeto em sua versdo documentada traz a seguinte
afirmacao: “[...] Um dos bragos da iniciativa € o oferecimento de aulas com
nocbes do ensino do portugués e trocas de experiéncias sobre aspectos da
cultura brasileira para os estudantes estrangeiros.” Isto chama a atencao para
um ponto paradoxal, ao citar a troca de experiéncias a partir da cultura
brasileira para os alunos estrangeiros, ndo trazendo a reflexado as vivéncias da
cultura estrangeira, deixando implicito o fato de que deve ocorrer uma
adaptacdo deles a cultura brasileira. Nado obstante, Cardozo (2012, p. 26)
defende que:

Considera-se que ao deslocar-se, o sujeito migrante deixa para tras
sua origem — nasce neste momento o emigrante. Mas este mesmo
sujeito leva consigo sua bagagem cultural, e ao desembarcar no pais

anfitrido, passa a ser um estrangeiro, um imigrante. Assim, deve
adaptar sua bagagem cultural a do pais que o recebe [...].

O processo de adaptacdo do estrangeiro e de reconstrucdo da
identidade pode ser influenciado pela cultura que o cerca e acontece
simultaneamente com a troca entre os envolvidos no processo de integracao.

Embora possam haver criticas a elaboracéo e execuc¢do destes projetos,
deve-se dar importancia a iniciativa das escolas em fazer algo a partir da
educacdo menor, defendida por Gallo (2002, p. 169), na qual, a educacéo é
feita a partir da sala de aula, do cotidiano dos professores e alunos. Indo além
da educacdao maior, das politicas, dos ministérios e secretarias, € “essa
educacdo menor que nos permite sermos revolucionarios, na medida em que
alguma revolugao ainda faz sentido na educagao em nossos dias”.

Com efeito, percebeu-se, a partir da analise dos dois projetos escolares,
que as estratégias pedagogicas desenvolvidas tentam atingir resultados na
vida cultural, bem como social dos alunos estrangeiros, ao passo que

favoreceram adaptacdo linguistica e proporcionaram a sua integracdo no
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contexto escolar. As aulas de portugués disponibilizadas a estes alunos
possibilitou, mesmo que ndo igualmente, a superacao da barreira linguistica.

A abordagem da diversidade linguistica e cultural vincula-se a uma
perspectiva complexa que segue em direcao a criagao e recriacdo das praticas
pedagogicas que se ddo com base na relacdo educativa instituida entre os
alunos e outros no processo de aprendizagem. A articulagéo entre igualdade e
diferenca é trabalho arduo, a ser assumido pela educacdo escolar. Nesse
sentido, “ndo se trata de, para afirmar a igualdade, negar diferenca. E nem de
uma visado diferencialista absoluta, que relativize a igualdade. A questao esta
em como trabalhar a igualdade na diferenca” (CANDAU, 2008, p.49). Para
Sodré (2006, pp. 10-11) a diversidade humana:

[...] € algo a ser mais sentido do que entendido. Vamos traduzir isto
para um modo de entendimento mais simples. Um individuo mora em
S8o0 Paulo e estd habituado ao uso de técnicas modernas no
cotidiano, esta informado dos acontecimentos do mundo pela
televiséo, é cristéo, sabe ler e escrever, etc. Um outro individuo mora
no Parque do Xingu (em Mato Grosso) e, mesmo que a gente saiba
gue a tecnologia ja chegou até ele, vamos imaginar que aquele
espaco, com suas circunstancias (a floresta, a tradi¢do tribal, a
aparéncia fisica das pessoas, as crengas religiosas, etc.), enseje uma
diferenca. A pura e simples comparacdo ndo nos diz nada de
essencial sobre um e outro. Mas é assim que 0 senso comum opera:
fazendo comparacdes. E quando o termo comparante sobrevaloriza a
si mesmo por se julgar o detentor de uma verdade absoluta, o termo
comparado € automaticamente rebaixado e discriminado.

As observacdes realizadas na escola de forma geral e também na sala

de aula reforcam que o desafio de trabalhar a diversidade cultural para a

mobilizacdo das potencialidades nao é tarefa facil. Ha muitos desafios em que

se pensar, como o curriculo escolar, no qual a teméatica dos imigrantes e

refugiados deveria ser um eixo narrativo, a interdisciplinaridade e de que forma

se pode trabalhar com esses alunos de forma a mobilizar suas forgas para o
sucesso do processo ensino e aprendizagem.

Lancar o olhar em direcdo ao reconhecimento das diferencas e dos

varios aspectos das desigualdades (sociais, raciais, econdmicas,

culturais, etc.) leva-nos a rever determinados valores morais e sociais

que foram sedimentados e aprendidos no ambito da cultura. A

diversidade cultural como principio educativo extrapola a no¢édo de

identidade nacional e se concretiza por meio das experiéncias e

vivéncias sociais e culturais que envolvem os individuos na sociedade
(SILVA, N. N. da, 2011, p. 15, grifos do autor).
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Quanto a questao do curriculo, como principio norteador da escola, cita-
se Moreira, A. F. B. (2009, p. 5), que o define como o “verdadeiro coragao da
escola”. Pressupondo-se, assim, a necessidade de permanentes discussdes
gue permitam avancos na compreensao do processo escolar e suas relacdes
com a sociedade, a cultura, 0 momento historico no qual se vive.

O curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa
gue ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinacfes
sociais, de sua histéria, de sua producado contextual. O curriculo ndo
€ um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicado em relacdes de
poder, o curriculo transmite visGes sociais particulares e interessadas,

o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares
(MOREIRA,; SILVA, 1994, p. 7).

Importante destacar que o curriculo escolar esteve, durante muito
tempo, enraizado através da cultura ocidental e em quase sua totalidade, na
cultura europeia. Contetdos de historia que valorizam museus, lideres politicos
e movimentos colonizadores fizeram e fazem parte do curriculo escolar.

Em contrapartida, percebem-se, ainda que lentamente, mudancas
atraveés de reformas educacionais baseadas em movimentos de lutas sociais.
Cita-se aqui, a questdo da obrigatoriedade do ensino da cultura afro e indigena
no curriculo de historia, levando a crer que esta modificacdo permitira a
abertura para uma educacdo que valorize também a cultura oriental e suas
tradicdes, ndo a tratando de forma marginalizada, quando retrata a cultura
islamica através do extremismo religioso, grupos terroristas que nao condizem
com o seu legado. Considerando as implicacdes entre o curriculo e a cultura,
recorre-se hovamente a Moreira e Silva (1994, pp. 26-27):

Em contraste com o pensamento convencional, sobre a relagédo entre
curriculo e cultura, a tradicdo critica vé o curriculo como terreno de
producéo e criagdo simbdlica, cultural. A educagéo e o curriculo néo
atuam, nessa visdo, apenas como correias transmissoras de uma
cultura produzida em um outro local, por outros agentes, mas sao
parentes integrantes e ativas de um processo de producéo e criagdo
de sentidos, de significagfes, de sujeitos. O curriculo pode ser
movimentado por inten¢Bes oficiais de transmissdo de uma cultura
oficial, mas o resultado nunca sera o intencionado porque,
precisamente, essa transmissdo se da em um contexto cultural de
significacéo ativa dos materiais recebidos. A cultura e o cultural nesse

sentido, ndo estdo tanto naquilo que se transmite quanto naquilo que
se faz com o que se transmite.

Uma atitude considerada fundamental para a efetivacdo da incluséao

educacional seria alavancada por um curriculo com abordagem intercultural,
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que possibilitaria a escola ir além da valorizagcdo da diversidade cultural, ou
aceitacdo da diversidade nos espacos sociais, para questionar 0S processos
que levam a construcdo de esteredtipos e exclusdo de determinados grupos
(CANEN, 2000).

Nesse sentido, McLaren (1997, p. 216, grifos do autor), descreve o
conceito de curriculo oculto, o qual compreende todos os aspectos que
ensinam e determinam as relagées sociais, constroem subjetividades e

identidades:

[...] o curriculo representa muito mais do que um programa de estudo,
um texto de sala de aula ou o vocabulario de um curso. Mais do que
isto, ele representa a introducéo a uma forma particular de vida; ele
serve, em parte, para preparar 0s estudantes para posicoes
dominantes ou subordinadas na sociedade existente. O curriculo
favorece certas formas de conhecimento sobre outras e afirma os
sonhos, desejos e valores de grupos seletos de estudantes sobre
outros grupos, com frequéncia discriminando certos grupos raciais,
classes ou género. Em geral, os tedricos criticos da educacgéo estédo
preocupados em como descri¢cfes, discussdes e representacfes em
livros-texto, materiais curriculares, conteddo de curso e relagcdes
sociais incorporadas em praticas de sala de aula beneficiam os
grupos dominantes e excluem os subordinados. Em relagcdo a essa
guestao, eles frequentemente se referem ao curriculo oculto.

Além da tematica do curriculo que permeia os desafios de trabalhar a
diversidade cultural na educacdo, pode-se lancar ainda, reflexdes acerca da
interdisciplinaridade, que, de acordo com Gallo (2000), significa a necessidade

de um inter-relacionamento entre todas as disciplinas. Para ele:

Quando assiste a uma aula de Historia, cada aluno abre a “gavetinha”
de seu “arquivo mental” em que guarda os conhecimentos historicos;
ao final da aula, fecha essa “gavetinha” e abre aquela referente a
matéria a ser estudada na proxima aula, e assim por diante... E como
cada uma das “gavetinhas” é estanque, sem nenhuma relagdo com
as demais, os alunos ndo conseguem perceber que todos os
conhecimentos vivenciados na escola sédo perspectivas diferentes de
uma mesma e Unica realidade, parecendo cada um deles auténomo e
autossuficiente, quando na verdade s6 pode ser compreendido em
sua totalidade como parte de um conjunto, pega impar de um imenso
puzzle que pacientemente montamos ao longo dos séculos e dos
milénios (GALLO, 2000, p. 23, grifos do autor).

Portanto, o processo de aprendizagem pode ser facilitado por uma
metodologia pedagogica que propicie ao aluno a compreensdo da sociedade
em que esta inserido e de seus problemas, a habilidade de criticar e
transcender suas experiéncias culturais. O que se propde € uma reflexdo sobre

o curriculo escolar e a problematizacdo das questbes que envolvem desde a
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sua construcdo e a organizacdo até sua vivéncia nas escolas, tendo como
pressuposto a diversidade da sociedade contemporanea, superando a
contradic&o historica entre o saber e a realidade.

4.3 INCLUSAO

Neste subcapitulo que compreende a ultima categoria de andlise a partir
dos dados coletados, apresenta-se uma explanacao a respeito da incluséo dos
alunos refugiados no ambiente escolar. As questbes chamadas a discusséo
foram: se o0 aluno se sente incluido; se o professor tem atitudes que incluem e

se héa suporte para o professor proporcionar a incluséo.

4.3.1 Se o aluno se sente incluido

Analisando-se o processo de inclusdo do aluno refugiado no contexto
escolar a partir das entrevistas e da observacdo participante, pretendeu-se
conhecer como o aluno se sente em relacdo a este processo e como se dao as
relacdes deles com os demais envolvidos no ambiente educativo.

Em entrevista com o aluno Mahmoud (13 ANOS, RELATORIO DE
CAMPO 4) que estuda no 7° ano do ensino fundamental, quando lhe foi
perguntado sobre o cotidiano escolar e o relacionamento com o0s colegas

brasileiros e professores, as suas afirmativas foram as seguintes:

Gosto de estudar nesta escola. Porém, tenho saudade da minha escola na
Siria. La eu tinha muitos amigos e a guerra nos afastou de la. A maior parte
de meus amigos tiveram que deixar a Siria também assim como eu. Alguns

n&do conseguiram sair de la. E caro sair de la.

Nota-se, a partir deste relato, além das relacdes de amizade, uma
importante questao de classe social. Devido ao alto custo atrelado a saida da
Siria, nem todos conseguem migrar para o Brasil e aqui se estabelecer, alguns
sdo obrigados a permanecer em seu pais, ou a se refugiar em campos para

refugiados.
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A relacdo de amizade dos alunos refugiados com os alunos brasileiros
pode ser observada e para os professores das duas escolas, o comeco foi
dificil. Segundo a professora Valéria, (ENSINO RELIGIOSO, RELATORIO DE
CAMPO 17), “a amizade vai se solidificando aos poucos”.

Para a professora Raquel (LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE
CAMPO 19), os alunos sirios tem poucos amigos, porém percebe-se que essa
amizade é mais verdadeira. Percebeu-se durante a observagdo participante
que os alunos sirios andam geralmente com um ou dois alunos no patio da
escola, diferente dos brasileiros que andam em grandes grupos, revelando
tracos culturais. O pesquisador pergunta se o fato dos alunos sirios andarem
com poucos amigos ndo seria gerado por uma possivel dificuldade de
relacionamentos e a professora Tania (HISTORIA, RELATORIO DE CAMPO
16) responde:

No comego teve estranheza de ambos os lados. Com o tempo o
relacionamento se deu de forma normal em uma relacdo de respeito.
Acredito que o motivo de andarem com poucos amigos, se da a cultura. Os

sirios sdo mais reservados e muito leais aos amigos.

Um convivio inclusivo pode ser percebido no cotidiano escolar e quando
os professores fizeram relatos enfatizando que os alunos refugiados
transmitem seus conhecimentos culturais aos demais alunos, no que tange as
suas crencas, habitos alimentares e culturais. Para os professores, a diferenca
da lingua € a principal dificuldade, mas que através das trocas culturais se
valorizam as diferencas, permanecendo as barreiras linguisticas que séo
trabalhadas diariamente nas aulas.

Ainda sobre estas relacbes de amizade, ao serem indagados se tém
amigos, o aluno Salin (16 ANOS, RELATORIO DE CAMPO 10) responde: “Sim!
E muito facil fazer amizade na escola. Os brasileiros sdo muito acolhedores e
sempre estdo dispostos a ajudar”. Para André, B. P. (2016, p. 68), “Estas
novas amizades também favorecem o desenvolvimento de lagos afetivos e
trocas culturais com os colegas, assim como colaboram no processo de

aprendizagem do idioma”.
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E quando questionados sobre pontos positivos da escola, a aluna Ranya
(14 ANOS, RELATORIO DE CAMPO 6), responde que aqui as pessoas S&0

mais amigas e segue seu relato:

Na Siria, as pessoas ndo pensam nos amigos. Cada um pensa apenas nas
suas coisas. Aqui na escola e no Brasil, as pessoas tém mais contatos com

as outras, beijam e abracam e andam sempre em grupos. Na Siria n&o.

Pondera André, B. P. (2016, p. 69), que “A amizade e a convivéncia
entre todos os alunos matriculados em uma escola trazem n&o apenas o bonus
das trocas de experiéncias, mas trazem também o O6nus das diferencas
culturais”. Ainda de acordo com André, B. P. (2016), no processo migratério os
vinculos de amizade sdo criados tanto entre 0s seus grupos culturais, como
com 0s nativos.

N&o obstante, as amizades que o0s alunos estrangeiros criam com seus
pares sdo de suma importancia para que eles se sintam pertencentes ao novo
contexto cultural. “Quanto maior for a diversidade nos relacionamentos, mais
probabilidade deste aluno desenvolver um sentimento de pertencimento dentro
destes grupos e possivelmente na nova sociedade” (ANDRE, B. P., 2016, p.
68).

Ao questionar sobre possiveis aspectos negativos encontrados na sala
de aula, no processo de inclusdo e aprendizagem, a estudante siria (RANYA,
14 ANOS, RELATORIO DE CAMPO 6) responde: “Os alunos brasileiros. Eles
conversam muito nas aulas, atrapalham o professor e a ndés também. Na Siria
as aulas sao silenciosas, e aqui nao”.

Ja o aluno Mahmoud (13 ANOS, RELATORIO DE CAMPO 6) responde:
“na Siria, quando um aluno nao respeita o professor, o professor bate com a
régua nos dedos deste aluno como forma de punicéo!”. O pesquisador ainda
pergunta aos alunos se estao contentes na escola e a resposta do aluno Ali (13
ANOS, RELATORIO DE CAMPO 11) foi positiva: “Sim! Aqui no Brasil esta
melhor que na Siria. Florianépolis tem muitas familias arabes e nos sentimos
em casa aqui’. Isto demonstra a importdncia da comunidade para o

favorecimento da integragao social.
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Segundo Cardozo (2012, p. 136), ao se tomar as comunidades
diaspodricas, as quais mantém lagos com o pais de origem, “o contato intenso
com a raiz reforgaria sua propria identidade, verdade, visdo de mundo e forma
de organizagao da vida. Como comunidade”.

Salienta-se que os alunos foram acompanhados pelos professores dos
projetos durante as entrevistas ndao permitindo respostas mais espontaneas,
principalmente no que tange aos aspectos negativos que possivelmente
existam. Coube ao pesquisador repetir constantemente as perguntas que
caracterizassem aspectos negativos do processo de inclusdo, visando obter
respostas mais proximas da realidade, ou seja, em que 0s entrevistados
pudessem contar o que realmente enfrentam, pensam e sentem. Embora isto
nao tire o fato de ter outras influéncias, mas que nao fossem influenciadas pela
presenca do professor. Isto demonstra a necessidade de diferentes modos de
coletar dados.

Apds a entrevista, o pesquisador é surpreendido pela aluna Ranya, que o
acompanha até a porta da saida da sala, com seu diario em méaos. A estudante
pede que o pesquisador olhe seus poemas e leia suas memorias. Neste diario
estavam algumas letras de musicas brasileiras preferidas da estudante,
gravuras diversas recortadas e coladas relatando a guerra da Siria, e poemas
contando suas angustias, como também, um desenho preto e branco de uma
menina chorando (FIGURA 1). E o pesquisador indagou: “Este desenho néo te
representa, né?! Percebo que vocé é uma menina sorridente!”. A estudante

responde:

Me representa sim! Eu sou uma menina triste. Tenho saudade da familia da
minha mée e de meus avés que estao na Siria, saudade da minha casa que
foi destruida e de meus amigos que ficaram la. Preocupo com eles pelo
andamento da guerra. Tento ser alegre mas por dentro estou muito triste
(RANYA, 14 ANOS, RELATORIO 6).

A inclusdo no ambiente escolar sugere uma adaptacdo a diferentes
culturas, costumes. Para André, B. P. (2016), esta adaptacdo pode ser
considerada uma atitude pessoal e pode estar condicionado ao tipo de

acolhimento com que for recebido. O aluno estrangeiro estara mais ou menos
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propenso a fazer parte da sua nova comunidade local, a integrar-se, a partir do
contexto escolar, social e cultural que encontrar. Pode-se perceber que os
alunos sao participativos no processo de integracédo e aprendizagem. Isto ficou
claro quando a professora Carla (LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO 3),
relata que os alunos veem a escola como um espaco para sua formacao
superior: “os alunos sirios, diferente que muitos alunos brasileiros sao muito
disciplinados. Entregam suas tarefas sempre nos prazos e se preocupam com
suas notas”.

Percebeu-se que a diferenca linguistica pode se constituir em uma
barreira para o processo de adaptacao e inclusdo do aluno no contexto escolar,
podendo ser geradora de exclusdo. Esta dificuldade com o idioma ficou
evidente quando, ao ser indagado sobre as dificuldades encontradas na sala
de aula, a estudante responde: “O idioma é o mais dificil. As aulas de lingua
portuguesa sdo dificeis. Utilizamos o aplicativo do celular para traduzir o
conteldo do quadro para a nossa lingua e assim conseguimos estudar em
casa.” (MALAK, 13 ANOS, RELATORIO DE CAMPO 11). Nota-se que 0 uso
das tecnologias digitais, celular e internet auxiliam no processo de
aprendizagem da lingua portuguesa, ja que, conforme citado pela aluna, ainda
surgem dificuldades de entendimento de algumas palavras ou frases.

Para André, B. P. (2016, p.67, grifo do autor), “saber bem o idioma é
essencial, pois essa € uma das principais ‘moedas’ de troca cultural e de
avaliacdo das aprendizagens”. No entanto, no cenario pesquisado percebeu-se
uma adaptacao linguistica favoravel e a preocupacdo da professora quanto a
necessidade do aluno estrangeiro em aprender o idioma portugués. Quando
perguntado ao aluno se as aulas sdo adaptadas devido a dificuldade com o
idioma, a professora Carla (LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO
4), chama a atencao do aluno, dizendo: “Tu precisas te interessar pelo idioma
portugués! Nao deves assistir somente documentarios e séries em arabe. A
lingua portuguesa é fundamental para tua adaptagao no Brasil!”.

Nota-se através da atitude da professora em recomendar que o aluno
nao assista apenas programas em arabe, um cuidado para que este aluno néo
se fechasse apenas em suas tradi¢cdes. Todavia, acredita-se que o fato de
estar assistindo a documentarios e séries em seu idioma mantem proximidade

com a sua cultura, tradigcbes e costumes.
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Apesar da questéo linguistica ser relatada como uma dificuldade pelos
alunos sirios, foi percebido durante a comunicacdo, que 0S mesmos
conseguem compreender e ser compreendidos. Quando perguntado aos
alunos como aprenderam o portugués e quais as maiores dificuldades com o
idioma, houve o seguinte relato: “No comeco foi dificil e ainda achamos a aula
de Lingua Portuguesa a mais dificil, devido a mesma palavra ter varios
significados diferentes e a quantidade de verbos.” (RANYA, 14 ANOS,
RELATORIO DE CAMPO 6). O pesquisador pergunta ainda se ha algum tipo
de adaptacdo nas aulas, ja que o idioma se tornara um grande obstaculo no
processo de aprendizagem, e a resposta da aluna Ranya (14 ANOS,
RELATORIO DE CAMPO 6) foi a seguinte: “No comego nds usavamos muito o
tradutor do celular. Portugués para a lingua arabe. Hoje em dia somente
algumas palavras”.

Novamente, percebe-se que os refugiados se utilizam das tecnologias
digitais como um auxilio quando surgem palavras novas a que ainda nado
tinham conhecimento. Quanto aos professores do projeto, nota-se que estes
proporcionam um processo de integracdo na medida em que criam estratégias
para que os alunos refugiados se sintam parte do coletivo, evitando a exclusao
escolar.

Cabe citar, como exemplo da dificuldade linguistica, a situacdo
vivenciada pelo pesquisador e a aluna entrevistada. Com o intuito de saber
sobre as dificuldades na sala de aula, o pesquisador utiliza o termo “pontos
negativos” encontrados e a aluna siria, espontaneamente o interroga: “o que
sdo pontos negativos?” (RANYA, 14 ANOS, RELATORIO DE CAMPO 6). A
aluna nao tinha conhecimento da polissemia de tais palavras. E essa
multiplicidade de sentidos de uma palavra ou locucdo foi relatada como
dificuldade em aprender o idioma.

Levando em consideracdo a aprendizagem de um novo idioma,
considera-se que as relacdes sociais podem ser prejudicadas quando a
comunicacdo ndo acontece, ou demora muito a acontecer. Isto faz com que o
aluno estrangeiro nao consiga participar e seja excluido, o que de
sobremaneira interfere na adaptacdo, inclusdo e no processo de ensino

aprendizagem.
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4.3.2 Se o professor tem atitudes que incluem

As atitudes dos professores acerca da inclusao e integracéo dos alunos
estrangeiros no processo educativo também foram observadas, bem como as
estratégias utilizadas para o alcance desta incluséo e a busca por atitudes que
tragam respeito a diversidade cultural em lugar de preconceitos e
discriminagoes.

De acordo com André, B. P. (2016), a questdo da acolhida esta
relacionada com as atitudes pedagogicas desenvolvidas pela escola e nao
somente com a recepc¢éo do novo aluno ou das atitudes culturais de respeito.
Para que haja uma boa acolhida, o papel dos gestores e professores, além dos
préprios alunos da escola, € muito importante.

Nesse sentido, durante a pesquisa de campo, percebeu-se a
preocupacao de alguns professores com a adaptacdo na escola. A professora
Carla (LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO 3), conta como foi o

inicio do acolhimento dos alunos estrangeiros:

A primeira atividade realizada foi a apresentagcdo do alfabeto portugués e de
conversas bem informais para que pudessem tentar uma aproximagao
confiavel. Iniciamos atividades com duas alunas do ensino médio, que nao
conseguiram acompanhar as aulas. Passamos a trabalhar com palavras
associadas ao que havia na casa de cada uma: minha casa, 0 que tem na
sala, na cozinha, no quarto, no banheiro... assim, iamos registrando palavras
em arabe, em portugués e utilizando gravuras; ao mesmo tempo que que
trabalhdvamos as palavras e utilizavamos imagem, também iamos
socializando e trocando experiéncias a respeito do cotidiano doméstico no
Brasil e na Siria. A partir dai, passamos a realizar atividades fora do
ambiente escolar, como ir a feira de frutas para conhecer e reconhecer
alimentos, comuns ou ndo. Nessas saidas a interacdo com os feirantes
acontecia de forma espontadnea. Também visitAvamos igrejas, teatros,

museus. E sempre que surgia uma oportunidade, saiamos com as alunas.
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Entre as atividades utilizadas como método de acolhimento e
favorecimento da adaptacdo, depreende-se, entre elas, a apresentacdo do
alfabeto latino como um primeiro contato com o idioma, a utilizagdo de gravuras
que podem funcionar como método visual para auxiliar na memorizacdo de
palavras. Também atividades relacionadas com o cotidiano, como uma visita a
feira, a qual, além de favorecer o conhecimento linguistico, também propicia
trocas culturais.

Um dos pontos de questionamento levantado por Petrus, Santos e
Aragdo (2016, p. 51), refere-se as formas como a escola trabalha com as
diferencgas e a pluralidade de culturas e que préaticas vém sendo desenvolvidas
para que a recepcédo, acolhimento e permanéncia desses alunos sejam mais
integradores e inclusivos.

O processo educativo [...], a0 se realizar com as ferramentas
conceituais da culturalidade, s6 se legitima se pautar-se pela
interculturalidade, conceito e postura fundamentais para se entender
e validar o relacionamento entre os homens. Isso porque o tecido que
possa superar o dilaceramento que vem impedindo a realizacdo da

humanidade é o reconhecimento e o respeito da alteridade, ou seja, 0
acolhimento do outro (SEVERINO, 2016, p. 215).

Considerando as iniciativas dos professores das escolas pesquisadas,
percebeu-se a preocupacdo com a acolhida destes alunos estrangeiros,
principalmente acerca da inser¢cdo linguistica. Em ambas as escolas
pesquisadas, os professores estdo desenvolvendo projetos que auxiliam o
processo de inclusdo e adaptacdo. Utilizam, no inicio do processo de
adaptacao, a traducdo do idioma arabe para o portugués através do dicionario.

André, B. P. (2016), em sua pesquisa, denomina de integracéo
linguistica a capacidade de dominar o idioma local em um nivel superficial em
curto prazo, quando os alunos estrangeiros acabam de chegar a nova
sociedade, e em um nivel mais profundo a médio e longo prazo a medida que
vai aumentando o tempo deles na sociedade de destino e eles ja sdo capazes
de acompanhar as aulas regulares.

A partir da observacdo das aulas (RELATORIO DE CAMPO 14), pode-
se constatar que os alunos acompanham as aulas regulares e ha integracéo
linguistica, ao passo em que ao realizar a leitura do livro didatico, o aluno sirio
o fez demonstrando a adaptacdo com a lingua e a presenca de habilidade com

a leitura. Contudo, notou-se, em alguns momentos, certa dificuldade com a
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fonética das palavras. Também percebeu-se que os alunos refugiados
interagiram com o alunos brasileiros e com a professora, ndo havendo mais
muitas dificuldades em relacdo a comunicacgdo, ja que os alunos participavam
da aula, fazendo perguntas.

Em se tratando de envolvimento cultural, a professora Carla (LINGUA
PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO 3), conta que no final do ano de
2017, foram realizadas as festividades da formatura dos estudantes do ensino
meédio e na organizacdo do jantar, foi solicitado para que preparassem a
refeicdo diferente para os estudantes sirios, baseada na culinaria arabe. A
preocupacao destes estudantes se refere a carne de porco. A professora ainda

comenta:

E uma aula de valores culturais diariamente. O momento da refeicdo foi um
momento de respeito a diversidade. Os alunos brasileiros entendiam e
respeitavam os valores culturais de ndo comer carne de porco e a0 mesmo
tempo, os estudantes sirios entendiam que a alimentacdo brasileira era
diferente (PROFESSORA CARLA, LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO
DE CAMPO 3).

Sobre possiveis adaptacfes dentro da sala de aula, o pesquisador
percebeu ndo haver nenhuma mudanca ou adaptac&o no curriculo da disciplina
devido a presenca de alunos estrangeiros. Durante a observagédo da aula de
lingua portuguesa, a professora estava passando um exercicio sobre verbos e
pronomes e 0s alunos sirios estavam sentados préximo a mesa da professora
e desenvolviam as atividades em grupo com os colegas da sala, demonstrando
muito interesse em aprender e ndo desviando a atencdo das explicagcdes em
nenhum momento durante a aula (RELATORIO DE CAMPO 7).

Mesmo que seja um grande desafio administrar as questdes culturais e
escolares, como bem afirma André, B. P. (2016), a diversidade é percebida por
professores e gestores como um aspecto positivo, como um elemento que tem
beneficiado o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Uma professora
entrevistada considera “que o mais importante foi alcancado. Estabelecer um

vinculo de respeito, confiangca e amizade”. Ainda segundo a professora Carla,
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“estamos dispostos a aceitar o desafio de trabalhar com condicbées minimas de
estrutura” (LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO 3).

A razdo de ser da educacdo € contribuir para que os individuos
naturais da espécie se tornem cada vez mais pessoas culturais, ou
seja, sujeitos efetivamente humanizados, dotados de autonomia, de
vontade e de liberdade. E ao formar assim as pessoas, transformar
consequentemente as sociedades em tecidos sociais democraticos,
ou seja, onde todos, mesmo sendo diferentes, sejam todos iguais.
Uma situacdo democratica é aquela em que a alteridade é

reconhecida e respeitada e, em decorréncia disso, todos sdo sujeitos
com direitos iguais (SEVERINO, 2016, p. 215.

Portanto, as atitudes dos professores acerca da inclusdo e integracao
dos alunos estrangeiros no processo educativo foram percebidas a partir da
criacao de estratégias para o alcance desta inclusdo embasadas na criagdo de
projetos para garantir que os alunos aprendam a lingua e possam se adaptar e

se integrar no contexto educacional.

4.3.3 Se ha suporte para o professor proporcionar a incluséo

Analisando-se a questao da incluséo do aluno estrangeiro no ambiente
escolar a partir do ponto de vista do professor, levando-se em conta o suporte
recebido pela secretaria de educacédo visando favorecer este processo, pbde-
se verificar que ha a falta de apoio e que as iniciativas sédo tomadas a partir da
necessidade do préprio professor quando se depara com alunos vindos de
outros paises, nesse caso, os refugiados sirios.

Ao indagar os professores se foram preparados para receber estes
alunos, todos responderam que nao foram preparados. A professora Carla
(LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO 18), comenta que a
maioria dos professores nem sabiam da existéncia destes alunos e que as
alunas eram percebidas devido ao fato de usarem o hijab, que as destacava
das demais.

A mesma professora ainda comenta: “a SED? ndo se mostra sensivel a
esses alunos. Temos dificuldade até mesmo para conseguir materiais didaticos

apropriados.” Os professores relataram que ndo ha preocupacéo por parte da

% SED: Secretaria de Estado da Educacéo.
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Secretaria de Estado da Educacéo e que fizeram varios pedidos que nao séo
atendidos. Os projetos séo executados pela forca de vontade das escolas.

Nas entrevistas, ainda houve o seguinte relato:

Tivemos muitas dificuldades iniciais como a falta de estrutura da escola,
desde material didatico até acesso a internet. Algumas dificuldades ainda
perduram, como o fato de ndo termos uma sala especifica para o
desenvolvimento do projeto. Nossa preocupacdo € que em qualquer
momento poderemos ficar sem espaco fisico na escola para dar continuidade
aos trabalhos (PROFESSORA CARLA, LINGUA PORTUGUESA,
RELATORIO DE CAMPO 3).

Destaca-se, a partir deste relato, a precariedade na infraestrutura
escolar, podendo influenciar diretamente o acolhimento e integragao de alunos
estrangeiros. Soma-se a isto, a falta de incentivo das secretarias de educacéo,
ao negligenciar a presenca destes estudantes nas escolas.

O fato de que as iniciativas para favorecer o processo de incluséo e
adaptacao partem do professor e ndo da gestéo foi perceptivel nas entrevistas.
Nesse sentido, a resposta da professora Carla (LINGUA PORTUGUESA,
RELATORIO DE CAMPO 3), quando perguntado se a escola recebia algum
auxilio do governo estadual de educacao através de cursos de capacitacao, foi
enfatica: “Nao! A GERED® nao tem conhecimento nem do nimero de
matriculados e tampouco nacionalidades. Tudo que fizemos € de interesse da
escola e professores”.

Salas de aula superlotadas também podem ser percebidos como
dificuldade. Ao perguntar a aluna Malak se os professores os auxiliam na
adaptacdo ou se os estudantes criam suas estratégias individualmente, ela

responde:

Temos que estudar! Existem muitos alunos na sala e o professor néao
consegue nos ajudar sempre. Quando temos muitas dificuldades, vamos até
o projeto (MALAK, 13 ANOS, RELATORIO 11).

® GERED: Geréncia de Educacéo.
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Para a professora Tania (PROFESSORA DE HISTORIA, RELATORIO
16), ocorrem poucas trocas culturais: “Quando questiono sobre a cultura deles
ocorre 0 intercambio. Caso contrario, ndo ha espaco para as trocas, um
equivoco pedagdgico, a meu ver’. E sobre a preparacdo dos professores para
recebé-los, ela cometa que ha trés anos leciona para alunos da Siria e todas as
praticas propostas partem de uma sensibilidade e preocupacao individuais:

Recebemos os alunos sirios sem enfoque direto relacionado a sua inclusédo
nos processos pedagodgicos, cabendo a cada um dos docentes fazer (ou
n&o...) as respectivas adaptagdes”. (TANIA, PROFESSORA DE HISTORIA,
RELATORIO 16).

Nessa linha, o professor Miguel (LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO
20), também comenta: “Ndo ha formagao, nem apoio, a nao ser dos
laboratorios. A escola ndo deixa de ser um depdsito, sob um pretexto de
inclusao. Gostaria que fosse bem diferente”.

Em contraponto, o gestor Antonio, ao ser perguntado sobre as
adaptacdes da escola para a chegada destes alunos e se os professores foram
preparados para recebé-los, relata que: “a escola desenvolve suas agdes
através de orientagdo educacional de 6rgaos apoiadores.” E afirma que foram
parcialmente preparados, que cada professor desenvolve seu plano de trabalho
junto com orientacfes da escola e que sao feitas algumas orientacdes basicas
para o processo pedagdgico (GESTOR ANTONIO, RELATORIO 12).

Ponderando-se tais constatacdes a partir de André, B. P. (2016, pp. 59-
60):

Conhecer quem sédo os alunos estrangeiros que estdo colorindo
nossas salas de aula com sua cultura, suas linguagens, saber onde
estudam, conhecer que aspectos culturais poderiam ser trocados, e
identificar as possiveis dificuldades que apresentam em seu cotidiano

escolar, nos daria base para pensarmos em uma politica pedagégica
para melhor atendimento deste alunado.

Levando-se em consideracao esta perspectiva na qual o professor toma
iniciativas e ndo espera que o poder publico, na figura das secretarias de

educagdo, tome atitudes e elabore modelos a serem seguidos pelos

114



professores, cita-se Gallo (2002, p. 175), que defende a educacdo menor, na

qual ndo ha interesse em “criar modelos, propor caminhos, impor solugdes”.

Ele assim diferencia a educagao maior e a educagao menor:
A educacdo maior € aquela dos planos decenais e das politicas
publicas de educacdo, dos parametros e das diretrizes, aquela da
constituicdo e da LDB, pensada e produzida pelas cabe¢as bem-
pensantes a servigco do poder. A educacédo maior é aquela instituida e
gue quer instituir-se, fazer-se presente, fazer-se acontecer. A
educacdo maior € aquela dos grandes mapas e projetos. Uma
educacdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra
os fluxo instituidos, resisténcia as politicas impostas [...]. Sala de aula
como espagco a partir do qual tracamos nossas estratégias,
estabelecemos nossa militancia, produzindo um presente e um futuro

aguém ou para além de qualquer politica educacional (GALLO, 2002,
p. 173).

A partir do entendimento da presenca de hierarquias, ou seja, mesmo
que a educacdo menor faca algo, ela € regida por normas ditadas pela
educacao maior. Isto estabelece relacdo com os curriculos ocultos, que tem um
conceito, trazido por Moreira e Silva (1994, p. 31), “criado para se referir
aqueles aspectos da experiéncia educacional ndo explicitados no curriculo
oficial, formal”. A medida em que o professor se utiliza de temas n&o propostos
pelo curriculo formal a fim de integrar outros assuntos a dinamica pedagogica,
como os inerentes a cultura siria.

Percebeu-se também, o auxilio prestado por alunos ja adaptados com a
lingua e cultura brasileira ao receberem novos refugiados. A professora Carla
(LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO 3), salienta que alguns
destes alunos formados no ensino médio auxiliam na continuidade do projeto,
principalmente no que tange as dificuldades com o idioma. Ela relata ainda
que: “Em outros momentos, faz-se necessario um trabalho psicolégico quando
ha um grande choque de cultura”. Cabendo a estes voluntarios do projeto
dialogar e explicar as divergéncias culturais e trazer o sentido da acolhida
(PROFESSORA CARLA, LINGUA PORTUGUESA, RELATORIO DE CAMPO
3).

Houve relato quanto ao atendimento psicolégico, que era, no inicio,
disponibilizado para estes alunos quando da sua chegada a escola e que néo
teve tanto éxito, segundo a professora Carla (LINGUA PORTUGUESA,
RELATORIO DE CAMPO 3), pois o atendimento era mais voltado aos traumas
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vivenciados e isso fazia com que eles relembrassem todas as dificuldades
pelas quais ja haviam passado.
Realizar um bom processo de escolarizagédo é fundamental para que
haja tanto uma adaptacdo mais tranquila, no sentido de n&o ser
imposta e sim gradativa, quanto para que a socializacdo entre o0s

pares possa ser também mais eficaz. E, como os trés processos vao
ocorrendo de forma simultdnea, um maior acompanhamento familiar

e escolar sempre € muito significativo (ANDRE, B. P., 2016, p. 59).

Reportando-se a questdo documental, a orientadora educacional Claudia
(RELATORIO DE CAMPO 8), apresentou e comentou sobre o documento que
regulamenta a matricula dos alunos estrangeiros na escola, sendo este uma
portaria encaminhada pela Secretaria de Educacdo do Estado de Santa
Catarina, e sendo o Unico instrumento inclusivo ofertado pela geréncia de
educacdo. Esta portaria assegura a matricula de qualquer aluno estrangeiro
nas escolas publicas estaduais. Quando perguntado para a orientadora os
procedimentos de matricula para os alunos refugiados sirios, a mesma relata

que:

Os estudantes sirios sédo refugiados e possuem uma legislacdo especifica.
Muitas vezes chegam na escola sem quaisquer tipos de documentacéo
devido a guerra e através do relatado pelos pais é feito a matricula. Data de
nascimento, filiagdo, cidade, estado (CLAUDIA, ORIENTADORA
EDUCACIONAL, RELATORIO DE CAMPO 8).

André, B. P. (2016, p. 56), destaca que os alunos estrangeiros acabam
“sofrendo um processo de invisibilidade social e administrativa, no sentido de
nao figurarem nos registros escolares de forma estruturada e acessivel” e que
nem todas as secretarias de educacao dispdem de dados concretos sobre este
tipo de escolarizacao.

Moreira e Candau (2003), afirmam que o carater monocultural esta muito
arraigado na educacdo escolar, parecendo ser inerente a ela. Assim,
guestionar, desnaturalizar e desestabilizar essa realidade constitui um passo
fundamental. Contudo, favorecer o processo de reinventar a cultura escolar néo
€ tarefa facil. Exige persisténcia, vontade politica, assim como aposta no

horizonte de sentido: a construcdo de uma sociedade e uma educacao
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verdadeiramente democraticas, construidas na articulacdo entre igualdade e
diferenca.

Nesse sentido, a formagéao docente, tanto a inicial como a continuada,
passa a ser uma demanda prioritaria para que Se possa avancar nesse
processo, no qual o papel dos professores € fundamental. No entanto, “essa
preocupacao esta ainda muito pouco presente nesses processos, ainda que se
venha dilatando o espaco que tem conquistado nas diferentes instituicdes
formadoras” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 167).

O principal propésito, acrescentamos, € que o docente venha a
descobrir outra perspectiva, assentada na centralidade da cultura, no
reconhecimento da diferenca e na construgdo da igualdade.
Esperamos, assim, formar educadores que atuem como agentes

sociais e culturais a servico da construcdo de sociedades mais
democréticas e justas (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 167.

Assim, percebeu-se que as atitudes que ensejam transformagdes nas
dindmicas escolares a partir da chegada de alunos estrangeiros partem dos
préprios docentes, visto que ndo ha uma preocupacdo mais especifica por
parte dos gestores. O professor, a medida em que vai se deparando com este
novo cenario, vai criando suas estratégias em conjunto com outros professores

e também com os préprios alunos estrangeiros.
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CONCLUSAO

O cenario atual das migracdes estampa um grande contingente de
migrantes que vém ultrapassando as fronteiras do Brasil e um crescente
namero de refugiados que foram obrigados a deixar seus paises. Estas
migracOes tem acontecido motivadas pelas guerras, perseguicoes, violagcéo de
direitos humanos.

A dissertacdo que aqui se apresentou, tratou da chegada e permanéncia
de refugiados vindos da Siria para o Brasil, com um enfoque na cidade de
Florianopolis, tendo como locus de investigacdo, duas escolas da rede estadual
de ensino escolhidas por ter recebido alunos refugiados sirios. Preocupou-se
em investigar a maneira como estes sdo acolhidos na esfera educacional
mediante as leis educacionais, bem como, os desafios por estes alunos
encontrados para o enfrentamento das dificuldades idiométicas e diferencas
culturais. Pautou-se em um objetivo central que consistiu em analisar o
processo de inclusdo de alunos refugiados sirios no contexto educacional no
gue tange ao alcance de uma educacéao inclusiva que garanta a igualdade de
direitos e o respeito as diferencas.

A analise tedrica fundamentou-se nas compreensdes conceituais acerca
do tema, nas questdes da integracdo, cultura, multiculturalismo,
interculturalismo e nas questdes de identidade. O eixo final de andlise foi
executado através de pesquisa de campo, onde se observou a relagdo entre
alunos refugiados e a comunidade escolar, verificando a dinamica educacional
para promoc¢ao da integracao.

O primeiro objetivo especifico foi investigar o processo de acolhida,
integracéo e inclusdo do aluno refugiado na perspectiva das leis que regem a
educacédo e foi atingido com a etapa bibliografica e documental. Através de
uma analise dos documentos juridicos pertinentes a tematica, pode-se concluir
que 0 acesso a educacdo esta garantido. Os imigrantes tém o mesmo direito a
educacgdo que as pessoas nascidas no Brasil, contudo, este é um dos poucos
direitos assegurados no sistema educacional brasileiro.

Quanto a tematica da pluralidade cultural no curriculo escolar, esta
definida nos Pardmetros Curriculares Nacionais e em nivel estadual, na

Proposta Curricular de Santa Catarina. Esta ultima, seguindo o0 mesmo viés dos
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Parametros Curriculares Nacionais, pontua que, ao considerar as diferencas
entre os alunos, a revisdo e a reorganizacao curricular tornam-se necessérias,
uma vez que devam considerar o sujeito como cidadao pleno e integral e que
tem o direito de frequentar uma escola voltada para a diversidade,
oportunizando convivéncias e vivéncias reflexivas em espacos culturais plurais.
Os Parametros Curriculares Nacionais tem como objetivo conhecer e valorizar
a pluralidade cultural brasileira e de outros povos, tendo um posicionamento
contrario a qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, crencas,
etnias. Porém, destaca-se uma critica a narrativa deste documento que limita a
diversidade cultural a fatos historicos, ritos e costumes referentes a grupos
destacados, a celebracdo dos turbantes africanos e dos colares indigenas. Isto
demonstra documentos educacionais calcados mais na questdo de estudar o
diferente (ritos, costumes, tradicdbes) do que em uma questdo de
incluir/incorporar estas diferencas no cotidiano, fazendo com que o ensino
continue baseado em uma cultura hegemaonica.

Cabe enfatizar que as propostas pedagogicas nao deveriam estar
centradas nos verbos respeitar, valorizar, adequar e sim, incorporar. Respeitar,
valorizar e adequar as diferengas culturais pressupde hierarquia, julgamentos
de valor, o que pode ser traduzido em formas discriminatérias e exclusivas.

Sendo assim, a partir da analise das leis que regem a educacao,
assevera-se gue, muito embora elas preveem o respeito a diversidade e
prezam pela inclusdo no ambiente escolar, ndo especificam a questao do aluno
estrangeiro, refugiado ou migrante ndo oferecendo nenhum tipo de apoio ao
acolhimento deste, como aprendizagem da lingua portuguesa ou
acompanhamento psicologico, tendendo muito mais a excluir do que incluir do
contexto escolar.

Contudo, embora néo tratem diretamente da questao dos estrangeiros, 0
fato de o tema da diversidade cultural ser incorporado nos documentos
curriculares pode representar um ponto de partida para que as praticas
pedagogicas sejam repensadas, levando em conta a pluralidade cultural. As
dindmicas para o favorecimento e a efetivacdo da incluséo de alunos
estrangeiros devem se basear na incorporacdo de novas culturas, novas

caracteristicas.
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O segundo objetivo especifico que procurou identificar as medidas
encontradas e adotadas pelas escolas no processo de integracdo do aluno
estrangeiro no ambito escolar, no sentido da inclusdo e valorizagéo da cultura
foi atingido a partir da pesquisa de campo. A partir desta, conheceu-se 0s
projetos educacionais para inclusdo do aluno refugiado no meio escolar
desenvolvidos nas escolas estudadas e percebeu-se que estas instituicdes
estdo, de forma positiva, desenvolvendo métodos para favorecer a integragéo
do aluno estrangeiro, porém, percebem-se falhas quando se trata dos objetivos
desses projetos, que voltam as estratégias para a transposicdo da barreira
linguistica em detrimento do ensino da pluralidade cultural para a integracéo do
aluno e valorizacdo de sua cultura. Contudo, mesmo havendo falhas,
percebeu-se que os projetos analisados buscam medidas inclusivas visando o
alcance de um espaco escolar com igualdade de oportunidades para todos.

As estratégias individuais escolares se tornam pertinentes mediante as
poucas iniciativas governamentais que auxiliam no processo escolar e que
visem a inclusdo e integracdo de alunos estrangeiros nas escolas de Santa
Catarina. Isto demonstra a importancia da educacdo menor, quando ha
mobilizacdo na escola e quando esta parte dos professores da propria escola.

A pluralidade cultural estando presente no contexto social escolar é de
suma importancia, propiciando aos alunos estrangeiros e aos nao estrangeiros
a possibilidade de um contato ativo com a diversidade a partir do contato com o
outro e com o0 meio, favorecendo o enriquecimento cultural, a construcdo da
identidade e do conhecimento através de mdltiplos enfoques.

Héa que se ressaltar que as dificuldades em entender o idioma e em ser
entendido se configuram como a principal barreira para a integracdo e inclusao
do aluno estrangeiro no contexto escolar e que a partir da transposicéo desta
barreira linguistica, o processo de adaptacao acontece simultaneamente com a
troca de experiéncias culturais, trazendo o sentimento de pertencimento.

A partir desta andlise e reflexdo, percebeu-se que uma postura
educacional voltada para a inclusdo dos alunos refugiados sera o principal
mecanismo para desencadear mudancgas no processo educacional vigente, no
sentido da promocéao do respeito e incorporacéo da diversidade. Mediante tais
mudancas sera possivel uma maior reflexdo sobre quais saberes estdo sendo

adotados e como estes irdo interferir na construgdo de um novo saber
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pedagogico, voltado para a inclusdo de valores sociais, morais e religiosos,
partindo da escola e por consequéncia, 0 meio social, trazendo a inclusao de
diferentes etnias. Partindo-se desse pressuposto e tendo como alicerce leis
gue regulamentam os direitos humanos, sinaliza-se a necessidade de garantir
0 acesso e participacdo de todos, indiferentemente de suas raizes culturais.

Portanto, a necessidade de um ideal de inclus&o torna-se imperiosa para
que os alunos em situagéo de refagio ndo vivenciem situacdes que os excluem
ou que os deixem as margens das politicas publicas. A presenca e o
reconhecimento do interculturalismo nas sociedades acarretam a necessidade
do tema ser trabalhado dentro do ambiente educacional, englobando a
diversidade cultural e tornando as diferencas um meio para agregar na
formacéo do cidadao e aproximar o refugiado de seu novo pais, favorecendo o
sentimento de pertencimento.

O Brasil, conforme analisado no decorrer desta pesquisa, vinha
acolhendo migrantes e refugiados e o governo brasileiro mantinha uma politica
diferente de muitos paises europeus em relacdo aos refugiados sirios, 0 que
tem feito diferenca no acolhimento dos migrantes. Ao passo em que é
aprovada a nova lei de migracdo, sancionada em 24 de maio de 2017, como
uma tentativa de reger o tema da imigracdo sob um prisma mais humanitario e
voltando as atencbes para os direitos humanos do migrante e suas
caracteristicas individuais, com uma referéncia ao Brasil como exemplo para
outros paises nas questdes da migracao e reflgio, um fato divulgado no inicio
deste ano, coloca em cheque tal afirmacdo. O pais se dissocia de um pacto
pelas migracdes que havia sido assinado em 2018.

O Pacto Global para Migracdo Segura, Ordenada e Regular vinha sendo
negociado desde 2017 e estabelece diretrizes para o acolhimento de
imigrantes. Entre os pontos definidos estdo a nocéo de que paises devem dar
uma resposta coordenada aos fluxos migratdrios, de que a garantia de direitos
humanos ndo deve estar atrelada a nacionalidades e de que restricbes a
imigracdo devem ser adotadas como um ultimo recurso. Este acordo para gerir
a migracao internacional de forma mais digna e segura foi adotado por mais de
160 paises, entre eles, o Brasil (ONU, 2018). Porém, em janeiro deste ano, foi

anunciada a saida do pais deste pacto.
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Este fato leva a uma reflexdo acerca da continuidade da atuacédo do
Brasil, no contexto das leis, antes vista como avancada e como modelo no que
se refere a protecdo dos direitos humanos, ao ser comparada a outros paises
que adotam medidas restritivas aos imigrantes e refugiados. A saida parece
alinhar o Brasil com outras na¢fes, como Estados Unidos, que presam pela
defesa da soberania nacional e mantém uma politica antimigracéo, restringindo
a entrada de migrantes.

A deciséo do Brasil de sair do pacto denigre a imagem do pais diante da
comunidade internacional e traz motivacfes para xenofobia, a medida em que
faz com que as pessoas se sintam autorizadas a praticar ataques xenéfobos
contra estrangeiros, ao perceberem que governos adotam discursos
discriminatorios. Nao encontra-se justificativa para tal postura de hostilidade a
migrantes, tendo em vista uma na¢do marcada pelo acolhimento humanitario a
migrantes.

Lancam-se, a partir disto, questionamentos acerca do futuro, sabendo-se
da necessidade de manter as regulamentacdes que garantam o direito a um
espaco sem fronteiras, onde seja respeitado o direito de migrar, de deslocar-se
de um pais a outro em busca de melhores condicbes de vida, ou de

sobrevivéncia.
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1 - Roteiro de entrevista - gestor escolar
- foram exigidos documentos para a matricula destes alunos refugiados?
- estes documentos foram obrigatérios?
- como foi efetuada a matricula?
- como e quais foram as adaptacGes da escola com a chegada destes
alunos?
- 0s professores foram preparados para recebé-los?

- estdo sendo preparados pela Secretaria de Educacéo?

2 - Roteiro de entrevista - professores

- como € a relacdo de amizade dos alunos refugiados com os alunos
brasileiros?

- estes alunos possuem amigos na escola?

- no convivio escolar, em algum momento, os alunos refugiados
transmitem seus conhecimentos culturais aos demais educandos, no que tange

as suas crencas, habitos alimentares e culturais?

3 - Roteiro de entrevista - pais dos alunos

- quais os motivos que os fizeram deixar seu pais de origem?

- 0 Brasil foi seu primeiro pais de chegada?

- quais motivos levaram a familia a escolher a cidade de Canoinhas para
moradia?

- esta foi a primeira cidade brasileira que residiram?

- como foi o processo documental para sua permanéncia no Brasil?

- houve alguma dificuldade para sua regularizacdo ou ainda ha?

- possuem alguma ajuda governamental?

- como foi o processo de incluséo?

- como percebem a aceitagao dos brasileiros?

- a familia consegue manter suas tradi¢des culturais livremente no Brasil
e as mantém?

- como foi a adaptacado dos filhos na escola e a relacdo de amizade com

seus colegas e o convivio com os professores?

4 - Roteiro de entrevista - alunos refugiados
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- fizeram amizades na escola nova?
- entendem o idioma?
- estdo aprendendo coisas novas no ambiente escolar?

- estdo conseguindo transmitir sua cultura aos demais colegas, em uma

troca de cultura entre todos?
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Relatorio de campo 1:

Data: 01 de margo de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Padre e Agente de Integracéo, integrantes do CRAI (Centro de
Referéncia de Atendimento ao Imigrante).

Espaco: Sede do CRAI em Floriandpolis.

Descricao:

Realizei contato telefénico prévio com um dos integrantes do CRAI,
agendando uma visita e conforme agendado fui recebido na sede do CRAI,
situada no centro de Floriandpolis, por dois dos integrantes, um padre e uma
agente de integracdo. Através da entrevista, obtive vérias informacgfes que
julgo pertinentes para o desenvolvimento do campo.

A agente de integracdo comentou que o CRAI inaugurou ha menos de um
més (dia 05/02/2018) e que ainda estdo com equipe diminuida, contando com
recepcao, assistente social, agente de protecdo e psicélogo que estava
iniciando suas atividades neste dia.

Eles relataram que o publico que mais procura atendimento no CRAI sao
haitianos e que sirios sdo em menor namero, pois eles vem com suas familias
e buscam primeiramente a comunidade arabe.

Relataram também que antes da abertura do CRAI, os atendimentos
eram feitos pela Pastoral do Migrante e que em 2017 até 01/02/2018 foram
7.680 estrangeiros atendidos por esta instituicao.

Relatam ainda que héa sensibilidade de algumas pessoas por esta questdo
e que a maior problematica esta relacionada com a questdo social, cultural e
financeira. Ha preconceitos, e muitas vezes sdo vistos como invasores.
Segundo o Padre, quatro sdo as a¢des necessarias ao se tratar da tematica
dos migrantes: “acolher, promover, integrar, proteger”.

Ainda foi relatada a existéncia de despreparo de funcionarios publicos da
educacéo, pois cobram documentacgéo, legalizacdo dos pais em detrimento de
outras agdes mais importantes.

Quanto ao numero de atendimentos, a entrevistada relatou que
diariamente recebem cerca de 30 pessoas que procuram por assisténcia e que
sdo pessoas recém chegadas na cidade de Florianopolis vindas de diferentes
paises, entre eles Haiti e Siria, em busca de primeiras informacdes de como

ingressar no mercado de trabalho, principalmente.
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Durante a entrevista, foi relatado que: “Os estrangeiros recém chegados
muitas vezes chegam com profissdes definidas e uma boa estrutura familiar e
se preocupam com a educacao formal de seus filhos, temendo em n&o ter uma
educacéao escolar de qualidade no Brasil” INTEGRANTE DO CRAI).

Sobre a questdo da educacdo, o pesquisador pergunta sobre quais
escolas acolhem refugiados sirios como alunos e informaram ter conhecimento
de uma escola, a Escola Duque de Caxias. E quando perguntado se para
atingir esta idealizacdo de educacédo de qualidade almejada pelos refugiados
sirios, as escolas de Florianopolis desenvolviam algum projeto especifico
voltado para os estudantes sirios, a resposta foi positiva: “existe uma escola
gue desenvolve um projeto que objetiva a adaptacdo dos alunos estrangeiros,
0 ensino do portugués e trocas culturais” (INTEGRANTE DO CRAI).

A integrante do CRAI relatou que neste projeto os professores
desenvolvem atividades que visam incluir e integrar os alunos sirios no
ambiente escolar, preocupando-se com as dificuldades do idioma, visto que
estes estudantes ndo entendem a lingua portuguesa e os professores nédo

entendem o idioma arabe.
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Relatorio de campo 2:

Data: 01 de margo de 2018, quinta-feira.
Envolvidos: Porteiro da escola.

Espaco: Escola Século XXI, Floriandpolis.
Descricao:

A partir da informagéo da existéncia de alunos matriculados e do projeto
que é desenvolvido pela escola Século XXI, o pesquisador foi até a referida
escola e num primeiro momento ndo obteve as respostas esperadas. Na
recepcdo da escola, foi recebido pelo porteiro que |lhe passou o e-mail da
secretaria e telefones para que o pesquisador entrasse em contato para
agendar uma visita com a diretora ou equipe pedagdgica que ndo se faziam
presentes naguele momento, também foi repassada a informacdo de que a
escola atende quatro alunos sirios e que estes alunos estudam nos anos finais
do ensino fundamental.

O pesquisador, através de um e-mail enderecado a gestora/diretora da
escola, entrou em contato, relatando que esteve na instituicdo escolar e que
teve informacBes sobre alunos sirios matriculados e que desenvolvia um
projeto voltado para a inclusdo destes alunos estrangeiros, pedindo que fosse
agendado uma visita. A resposta ao e-mail foi dada pela professora Carla, de

Lingua Portuguesa que agendou a visita a escola.
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Relatorio de campo 3:

Data: 14 de margo de 2018, quarta-feira.
Envolvidos: Professora Carla de Lingua Portuguesa.
Espaco: Escola Século XXI, Floriandpolis.
Descricao:

Ao chegar a escola o pesquisador foi recebido pela professora Carla, de
Lingua Portuguesa, que o recebeu em uma pequena sala que continha alguns
instrumentos que a mesma relatou como sendo instrumentos que auxiliam na
dinamica do projeto que a escola desenvolve: o projeto “Sementes da
Inclusédo”. Entre estes instrumentos estavam um dicionario arabe, uma cépia do
projeto e uma revista que trazia uma reportagem sobre o projeto com a
participacdo de alunos estrangeiros sirios. Entre estes alunos, estdo quatro
alunos matriculados na escola, e dois ex-alunos que concluiram em 2017 o
ensino médio nesta instituicdo e que sao voluntarios no projeto, sendo
responsaveis pelos primeiros elos entre a escola e os alunos sirios.

A professora Carla relatou as dificuldades e desafios encontrados neste
processo de inclusdo escolar, e salientou que os estudantes sirios sdo muito
disciplinados e veem a escola como um espaco para sua formacao superior.
“‘Os alunos sirios, diferente que muitos alunos brasileiros sao muito
disciplinados. Entregam suas tarefas sempre nos prazos e se preocupam com
suas notas”.

Entre os desafios da adaptacdo contados pela professora Carla, estdo as
dificuldades por parte de uma aluna siria em entender a desvalorizacdo do
professor, a professora relata: “Uma aluna siria do ensino médio deixou a sala
de aula muito assustada. Quando Ihe perguntado o motivo de tal atitude a
estudante contou que os estudantes brasileiros sédo ruins, ndo respeitam 0s
professores, falam alto na sala de aula e ndo deixam o professor ensinar, o
interrompendo constantemente através de brincadeiras e deboches. E que na
Siria era diferente, o professor é respeitado.”

A professora Carla ainda relata que no inicio do processo de adaptacéo,
se faz necessario a traducdo do idioma arabe para o portugués através do
dicionario. “E feita a traducéo de cada palavra e isso leva um tempo longo. A

traducao néo fica perfeita, mas o suficiente para entender o sentido do texto.
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Essa € a dindmica do projeto. Auxiliar o aluno no aprendizado do idioma
brasileiro além do envolvimento cultural”.

Em se tratando de envolvimento cultural, a professora Carla conta que no
final do ano de 2017, foram realizadas as festividades da formatura dos
estudantes do ensino médio e na organizacdo do jantar, foi solicitado
cuidadosamente para que preparassem a refeicao diferente para os estudantes
sirios. A preocupacdo destes estudantes se refere a carne de porco. A
professora A ainda comenta: “¢ uma aula de valores culturais diariamente. O
momento da refeicdo foi um momento de respeito a diversidade. Os alunos
brasileiros entendiam e respeitavam os valores culturais de ndo comer carne
de porco e ao mesmo tempo, os estudantes sirios entendiam que a
alimentacao brasileira era diferente”.

A professora Carla salienta que alguns destes alunos formados no ensino
médio auxiliam na continuidade do projeto, principalmente no que tange as
dificuldades com o idioma. Em outros momentos, faz-se necessario um
trabalho “psicolégico” quando ha um grande choque de cultura. Cabe a estes
voluntarios do projeto dialogar e explicar as divergéncias culturais e trazer o
sentido da acolhida.

Houve relato quanto ao atendimento psicolégico, que era, no inicio,
disponibilizado para estes alunos quando da sua chegada a escola e que ndo
teve tanto éxito, segundo a professora, pois o atendimento era mais voltado
aos traumas vivenciados e isso fazia com que eles relembrassem todas as
dificuldades pelas quais ja haviam passado.

Em seguida, a professora Carla detalha a construcédo do projeto: “A
primeira atividade realizada foi a apresentacdo do alfabeto portugués e de
conversas bem informais para que pudessem tentar uma aproximacao
confiavel. Iniciamos atividades com duas alunas do ensino médio, que nédo
conseguiram acompanhar as aulas em sala de aula. Passamos a trabalhar com
palavras associadas ao que havia na casa de cada uma: minha casa, o que
tem na sala, na cozinha, no quarto, no banheiro... assim, iamos registrando
palavras em arabe, em portugués e utilizando gravuras; ao mesmo tempo que
que trabalhdvamos as palavras e utilizavamos imagem, também iamos
socializando e trocando experiéncias a respeito do cotidiano doméstico no

Brasil e na Siria. A partir dai, passamos a realizar atividades fora do ambiente

142



escolar, como ir a feira de frutas para conhecer e reconhecer alimentos,
comuns ou ndo. Nessas saidas a interacdo com os feirantes acontecia de
forma espontanea. Também visitAvamos igrejas, teatros, museus. E sempre
que surgia uma oportunidade, saiamos com as alunas” (PROFESSORA
CARLA).

Ainda salienta: “tivemos muitas dificuldades iniciais como a falta de
estrutura da escola, desde material didatico até acesso a internet. Algumas
dificuldades ainda perduram, como o fato de ndo termos uma sala especifica
para o desenvolvimento do projeto. Nossa preocupacdo é que em qualquer
momento poderemos ficar sem espaco fisico na escola para dar continuidade
aos trabalhos” (PROFESSORA CARLA).

Ainda relata que em 2016, iniciaram o ano letivo com quatro alunos
matriculados no 3° ano do ensino médio. Destes quatro, dois ndo haviam
frequentado a escola durante o ano de 2015 e que as atividades realizadas
demandam tempo e muita dedicagdo de ambas as partes, pois envolvem a
compreensao da tarefa. Nesse momento a falta de estrutura sdo as maiores
dificuldades enfrentadas (PROFESSORA CARLA).

Quanto aos pontos positivos do projeto citados pela professora Carla:
“Considero que o mais importante foi alcancado. Estabelecer um vinculo de
respeito, confianca e amizade. Sem ele, certamente ndo conseguiriamos
realizar as atividades. O estabelecimento do vinculo deve-se em grande parte,
do interesse que tivemos desde o inicio de tentarmos compreender um pouco
da cultura e estarmos dispostos a aceitar o desafio de trabalhar com condi¢cbes
minimas de estrutura. A grande maioria dos alunos ja consegue estabelecer
didlogos com bom nivel de compreensdo. Também trabalhamos no sentido de
conscientizar os alunos brasileiros sobre a tolerancia e o0 respeito ao
estrangeiro” (PROFESSORA CARLA).

Conforme relatado pela professora Carla, o projeto surgiu da demanda de
insercédo linguistica e cultural de alunos sirios matriculados na escola. Frente a
inexisténcia de procedimentos estabelecidos pelos oOrgdos de educacdo
estadual para a demanda especifica. E que, certamente, “aprender uma lingua
estrangeira em sua terra natal € bem diferente de aprender a lingua estrangeira
numa imersdo forcada, longe de seu proprio lar, amigos, rotinas religiosas.

Estudantes estrangeiros matriculados e presentes em sala de aula, sem
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qualquer tipo de trabalho prévio de adaptacdo da escola, com culturas e
idiomas tédo diferenciados, sem qualquer pessoa no quadro da escola que
conhecesse a lingua arabe, demostrou de imediato a necessidade de atendé-
los de modo especifico e inclusivo”.

No final da conversa foi perguntado a professora Carla se a escola
recebia algum auxilio do governo estadual de educacao, através de cursos de
capacitagcdes e a mesma, enfatica, respondeu: “Nao! A GERED n&o tem
conhecimento nem do numero de matriculados e tampouco nacionalidades.
Tudo que fizemos é de interesse da escola e professores” (PROFESSORA
CARLA).

Em seguida foi perguntado se a professora Carla tinha conhecimento de
outra escola que desenvolve algum projeto de inclusdo de alunos estrangeiros
e a mesma respondeu gque apenas sabia que havia uma segunda escola que
possuia um bom numero de alunos estrangeiros matriculados e alguns sirios e
que trata-se da Escola Tempo Feliz.

Ao finalizar a entrevista, o pesquisador encaminha a proxima atividade, a
entrevista com os alunos sirios e deixa os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido para que os pais, apés autorizacdo da participacdo de seus filhos

na pesquisa, assinem.
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Relatorio de campo 4:

Data: 22 de margo de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Aluno Mahmoud, 13 anos, 7° ano Ensino Fundamental e a
Professora Carla de Lingua Portuguesa.

Espaco: Escola Século XXI, Floriandpolis.

Descricao:

A professora Carla chamou um dos alunos sirios para conversar e em
conversa com este estudante, Mahmoud, 13 anos, que estuda no 7° ano do
ensino fundamental, quando foi lhe perguntado sobre o cotidiano escolar e
relacionamento com os colegas brasileiros e professores, as suas afirmativas
foram as seguintes: “Gosto de estudar nesta escola. Porém, tenho saudade da
minha escola na Siria. La eu tinha muitos amigos e a guerra nos afastou de |a.
A maior parte de meus amigos tiveram que deixar a Siria também assim como
eu. Alguns ndo conseguiram sair de 4. E caro sair de 13”.

Quando lhe perguntado se as aulas sao adaptadas devido a dificuldade
com o idioma, a professora Carla chama a atencdo do aluno, dizendo: “Tu
precisas te interessar pelo idioma portugués! N&o deves assistir somente
comentarios e séries em arabe. A lingua portuguesa é fundamental para tua
adaptacgao no Brasil!”.

O pesquisador finaliza a entrevista pois Mahmoud deveria retornar a sala
de aula para realizacdo de prova recebeu da professora um bilhete com o

namero de telefone para contato posterior para marcar uma nova visita.
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Relatorio de campo 5:

Data: 22 de margo de 2018, quinta-feira.
Envolvidos: Secretéria escolar.

Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.
Descricao:

O pesquisador foi de encontro a Escola Tempo Feliz. Ao chegar a
secretaria da escola, foi perguntado sobre qual era o nimero de estudantes
sirios matriculados e se a escola desenvolvia algum projeto de inclusdo. A
resposta nao foi positiva no que tange os aspectos inclusivos: “Nao de maneira
alguma! Os recém chegados precisam se adaptar a cultura brasileira. Ndo ha
projetos”.

Diante da resposta negativa, o pesquisador pede entdo para conversar
com a orientadora pedagdgica, com o intuito de investigar as reais praticas
desenvolvidas pela escola, jA que a mesma possui registros de alunos sirios
matriculados. Desta forma, foi entdo agendada uma nova visita na escola, com

a orientadora.

146



Relatorio de campo 6:

Data: 12 de abril de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Aluno Mohmoud, 13 anos, 7° ano Ensino Fundamental e Aluna
Ranya, 14 anos, 8° ano Ensino Fundamental.

Espaco: Escola Século XXI, Floriandpolis.

Descricao:

O pesquisador foi recebido pela professora Carla de lingua portuguesa
novamente e seguiu a entrevista com os dois alunos matriculados no 7° e 8°
ano do ensino fundamental, Mahmoud, 13 anos e Ranya, 14 anos.

O pesquisador da inicio as entrevistas com os alunos sirios e optou em
fazer a pesquisa no patio da escola. O ambiente escolhido foi um banco
envolto a arvores o que deixou a entrevista mais agradavel, acreditando o
pesquisador, que este ambiente se tornaria menos formal e auxiliaria no
processo de investigagao.

No inicio da entrevista, 0 pesquisador perguntou aos alunos Mahmoud e
Ranya se aquele ambiente, (patio da escola), era um local que eles
frequentavam e gostavam e espontaneamente os alunos responderam todas
as perguntas com um bom portugués e entenderam com facilidade a fala do
pesquisador e responderam que o patio da escola é um local para conversar
com 0s amigos e descansar das aulas.

Em seguida foi perguntado se os alunos gostam do lanche que é
oferecido no recreio e a aluna Ranya responde: “Nao gosto muito do lanche da
escola. Nao temos o habito de fazer refeicdes seguidas igual os brasileiros. Na
Siria, n6s fazemos poucas refeicdes e estas refeicbes sdo muito fartas. Nao
costumamos fazer o lanche pela manha”.

O pesquisador perguntou a eles se caso eles quisessem comer o lanche
da escola, se havia alguma restricdo quanto a alimentacdo. Mohmoud foi
enfatico referindo que “ndo podemos comer carne de porco!”. O pesquisador
pergunta aos estudantes Mahmoud e Ranya se havia entdo algum lanche
diferenciado para eles e o aluno Mahmoud responde: “Nés ndo comemos 0s
lanches, mas as merendeiras tem o cuidado de avisar quando as refeicbes sao
feitas com derivados do porco”.

Em seguida o pesquisador pergunta sobre as aulas. Percebendo o bom

portugués durante a comunicagdo, pergunta a eles como aprenderam o
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portugués e as maiores dificuldades com o idioma: “No comeco foi dificil e
ainda achamos as aulas de Lingua Portuguesa a mais dificil, devido a mesma
palavra ter varios significados diferentes e a quantidade de verbos.” (RANYA,
14 ANOS).

O pesquisador pergunta se ha algum tipo de adaptacdo nas aulas, ja que
o idioma se tornara um grande obstaculo no processo de aprendizagem, e a
resposta foi a seguinte: “No comego ndés usavamos muito o tradutor do celular.
Portugués para a lingua arabe. Hoje em dia somente algumas palavras”.
(RANYA, 14 ANOS).

O pesquisador insiste na pergunta: “Entdo o processo de adaptagdo do
idioma é sé este?” O aluno Mahmoud responde: “Nao. Existe o projeto da
escola que nos ajuda muito. Quando temos muitas dificuldades, vamos até o
projeto que nos ajuda com as atividades mais dificeis”.

O pesquisador pergunta quais sdo 0s pontos negativos que eles
encontram na sala de aula, e a estudante Sara, espontaneamente o interroga:
‘o que significa pontos negativos™? Nao conhecia o significado de “pontos”,
sendo esta palavra utilizada para outros fins e nem a palavra “negativo”. Apos a
explicagdo do termo e minutos pensando, a estudante responde: “Os alunos
brasileiros. Eles conversam muito nas aulas, atrapalham o professor e a nés
também. Na siria as aulas sao silenciosas, e aqui nao”. Ja o aluno Mahmoud
responde: “na Siria, quando um aluno nao respeita o professor, o professor
bate com a régua nos dedos deste aluno como forma de punicao!”.

Em seguida o pesquisador pergunta quais sdo 0s pontos positivos na
escola? A aluna Ranya responde que aqui as pessoas sao mais amigas. “Na
Siria, as pessoas ndao pensam nos amigos. Cada um pensa apenas nas suas
coisas. Aqui na escola e no Brasil, as pessoas tém mais contatos com as
outras, beijam e abragcam e andam sempre em grupos. Na siria ndo.”.

Aproveitando a resposta sobre o ato de cumprimentar, o pesquisador
pergunta: “Na Siria, a forma de cumprimentar os amigos € igual no Brasil?” A
resposta foi a seguinte: “Nao! Na Siria as meninas ndo podem dar a mao e
nem beijos. Apenas dizemos o0i.” (RANYA, 14 ANOS).

O pesquisador pergunta: “E se alguém estender a mao para

cumprimentar, o que vocé faz?” e apds alguns segundos em siléncio, a aluna
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Ranya responde: “Estou comegando a dar a mao. Moro no Brasil e preciso
saber conviver com as pessoas. Aqui dar a mao nao € errado”.

Apds a resposta da estudante, o pesquisador pergunta quais outras
diferencas eles percebem no dia a dia na escola, comparando com a Siria e a
aluna Ranya responde: “Na escola que eu estudava na Siria, meninos nao
estudam com meninas. Os meninos estudavam de manhd e as meninas a
tarde. Era separado.” Em seguida o menino sirio, Mahmoud responde: “Na
escola brasileira muitas pessoas utilizam o mesmo banheiro. Isso é estranho.
Na Siria o banheiro é utilizado separado.” (MAHMOUD, 13 ANOS).

O pesquisador retoma 0 assunto comecado anteriormente sobre amizade,
e pergunta: “Os alunos brasileiros tem interesse em saber da cultura siria?” E a
Aluna Ranya responde: “Estudo na escola desde o ano passado. Maio de
2017. No comeco sim. Agora, devido ao projeto, eles ja sabem a nossa cultura
e nao fazem mais muitas perguntas. A Unica coisa que lembro agora € sobre
meu cabelo. Os alunos me perguntam por que eu ndo mostro o cabelo, o
tamanho e a cor do meu cabelo. S6 posso tirar em casa.”.

O pesquisador € surpreendido pela aluna Ranya entrevistada
anteriormente, que 0 acompanha até a porta da saida da sala, com seu diario
em maos. A estudante pede que o pesquisador olhe seus poemas e leia suas
memorias. Neste diario estavam algumas letras de mdasicas brasileiras
preferidas da estudante, gravuras diversas recortadas e coladas relatando a
guerra da Siria, e poemas contando suas angustias, como também, um
desenho preto e branco de uma menina chorando. E o pesquisador indagou:

“Este desenho nao te representa, né?! Percebo que vocé € uma menina
sorridente!”. A estudante responde: “Me representa sim! Eu sou uma menina
triste. Tenho saudade da familia da minha mae e de meus avls que estdo na
Siria, saudade da minha casa que foi destruida e de meus amigos que ficaram
la. Preocupo com eles pelo andamento da guerra. Tento ser alegre mas por
dentro estou muito triste.” (RANYA, 14 ANOS).
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Relatorio de campo 7:

Data: 25 de abril de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Alunos do 7° ano Ensino Fundamental, professora Raquel de
Lingua Portuguesa.

Espaco: Escola Século XXI, Floriandpolis.

Descricao:

O pesquisador, apds autorizacdo da professora de portugués, assiste a
proxima aula atentando-se ao método de observacéo participante ao qual o
pesquisador se dispds a fazer.

Sendo assim, o pesquisador senta-se na ultima fileira da sala de aula e
comeca o trabalho de observacdo na aula de lingua portuguesa. A professora
Raquel estava passando um exercicio sobre verbos e pronomes. Os alunos
sirios estavam sentados proximo a mesa da professora e desenvolviam as
atividades em grupo com os colegas da sala, demonstrando muito interesse em
aprender e ndo desviando a atencao das explicagbes em nenhum momento
durante as aulas assistidas. O pesquisador percebeu ndo haver nenhuma
mudanca ou adaptacao no curriculo da disciplina devido a presenca de alunos

estrangeiros.
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Relatorio de campo 8:

Data: 2 de maio de 2018, quarta-feira.
Envolvidos: Orientadora educacional Claudia.
Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.
Descricao:

O pesquisador foi recebido pela orientadora educacional Claudia, que
apresentou documentos com dados como, ndmero de alunos estrangeiros
matriculados na escola, juntamente com suas nacionalidades, apresentou o
Projeto de integracdo escolar e disponibilizou cépia da Portaria nimero 3030,
que regulamenta os procedimentos relativos a matricula de estudantes
estrangeiros na rede de ensino estadual e exigiu a entrega de uma declaragéo
contendo informacdes da Universidade do pesquisador e o nome do orientador
do projeto, ficando o pesquisador comprometido em entregar na proxima visita.

A orientadora educacional apresentou e comentou com 0 pesquisador
sobre o documento que regulamenta a matricula dos alunos estrangeiros na
escola, sendo este uma portaria encaminhada pela Secretaria de Educacéo do
Estado de Santa Catarina, e sendo o Unico instrumento inclusivo ofertado pela
geréncia de educacdo. Esta portaria assegura a matricula de qualquer aluno
estrangeiro nas escolas publicas estaduais. Quando perguntado para a
orientadora os procedimentos de matriculas para os alunos refugiados sirios, a
mesma relata que ndo sdo 0s mesmos que regem a portaria e diz:

“Os estudante sirios séo refugiados e possuem uma legislacédo especifica.
Muitas vezes chegam na escola sem quaisquer tipos de documentacao devido
a guerra e através do relatado pelos pais é feito a matricula. Data de
nascimento, filiacao, cidade, estado.” (ORIENTADORA EDUCACIONAL).

Em seguida, o pesquisador pergunta se a escola possui algum projeto de
inclusdo para os estudantes sirios, e a mesma responde:

“Esta onda migratéria € recente. Comecamos a recebé-los em maior
guantidade a partir de 2016. Atualmente a escola registra cinco alunos
advindos da Siria matriculados e frequentes na escola. Estamos dando inicio a
um projeto que objetiva trazer uma melhor acolhida aos alunos estrangeiros.
Este projeto ndo é especifico aos sirios, mas sim toda a comunidade
estrangeira da escola. A escola registra 23 alunos estrangeiros matriculados

com diferentes nacionalidades. Temos alunos imigrantes desde a América do
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Sul até a Asia. S&o cinco alunos sirios, cinco do Haiti, dois da Argentina, um da
Inglaterra, um do Equador, um do Uruguai, dos alunos da Jordania, um do Ira,
um do Peru e um aluno recém chegado da China. Desta forma, se torna

necessario a construcdo do projeto para todos”. (ORIENTADORA
EDUCACIONAL).
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Relatorio de campo 9:

Data: 2 de maio de 2018, quarta-feira.

Envolvidos: Professor Miguel, de Lingua Portuguesa.
Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.
Descricao:

O pesquisador é encaminhado pela orientadora educacional até uma sala
destinada ao projeto, onde foi apresentado ao professor Miguel de Lingua
Portuguesa que no momento, atendia estudantes de outras nacionalidades
com relacdo as questdes linguisticas, como interpretacéo e traducdo de textos.

O professor Miguel relata que: “Atendemos alunos de diferentes
nacionalidades e diferentes realidades. Cada aluno tem suas peculiaridades. A
dinamica é fazer com que estes alunos apresentem seminarios. E o0 momento
em que estes contam um pouco de sua trajetoria de vida e a0 mesmo tempo
conhecam a trajetéria de vida de seus colegas. Este momento é muito
importante para eles e para a adaptagcdo com o grupo de alunos estrangeiros e
alunos Brasileiros. E uma troca de cultura e todos gostam.” (PROFESSOR
MIGUEL).

O professor Miguel conta que a nota mais alta na dltima prova de lingua
portuguesa do 7° ano, foi do aluno sirio e completa: “Eles sd&o muito
dedicados!”.

O pesquisador deixou os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
para que o professor 0s entregasse aos pais dos alunos, autorizando a
participacdo destes na pesquisa e os recolheria na préxima visita.
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Relatorio de campo 10:

Data: 10 de maio de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Alunos Salim e Youssef, 16 anos e Marian, 18 anos, estudantes do
3 °ano do Ensino Médio.

Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.

Descricao:

Inicialmente o pesquisador optou como metodologia executar as
entrevistas em um local mais informal e longe da presenca de professores da
escola, acreditando que desta forma, os alunos responderiam as perguntas de
forma mais espontanea, principalmente no que tange aos aspectos negativos
gue possivelmente existam, o que nao foi permitido pelo professor do projeto.
O mesmo permaneceu ao lado dos alunos durante todo o processo de
entrevistas. Cabendo entdo ao pesquisador repetir constantemente as
perguntas que caracterizassem aspectos negativos do processo de inclusao,
visando obter respostas mais préximas da realidade e que ndo fossem
influenciadas pela presenca do professor.

A entrevista deu-se com trés alunos sirios estudantes do 3 °© ano do
Ensino Médio. Os estudantes do ensino médio eram dois irmaos gémeos sirios
com idade de 16 anos, Salin e Youssef e uma estudante siria de 18 anos,
Marian. Todos matriculados na 32 série do ensino médio e estudantes da
mesma turma. Antes de o pesquisador comecar a entrevista os alunos
comegam a contar espontaneamente sobre o0 gosto pelos estudos e seus
desejos em passar no vestibular e contam: “Aqui no projeto estamos
aprendendo técnicas de redacdo com o professor. A lingua portuguesa € muito
dificil e precisamos ir bem na redacgao!” (MARIAN, 18 ANOS).

Aproveitando a fala dos alunos, o pesquisador pergunta quais disciplinas
sdo mais faceis e quais sao mais dificeis de serem estudadas na escola. A
Aluna Marian responde que pensa em fazer medicina e gosta muito de biologia.
J& 0s meninos irmaos, alunos Salin e Youssef querem estudar engenharia de
computagcdo e gostam de mateméatica. Todos sdo unanimes em dizer que as
disciplinas exatas sdo mais faceis de serem estudadas por serem iguais na
Siria. A mais dificil é a de lingua portuguesa.

O pesquisador pergunta aos alunos quais eram e s80 as maiores

dificuldades encontradas por eles no processo de ensino aprendizagem e a
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aluna siria Marian relata que a maior dificuldade é a lingua. “O falar portugués
ndo é dificil. Dificil sdo as regras da lingua. Os verbos, os pronomes sao
dificeis.”.

Em seguida o pesquisador pergunta sobre a relacdo de amizade. Se os
alunos tem amigos e o aluno Salin responde: “Sim! E muito facil fazer amizade
na escola. Os brasileiros sdo muito acolhedores e sempre estédo dispostos a
ajudar.”. A aluna Marian apenas se queixa sobre a sua estranheza com as
vestimentas de suas colegas. “As roupas sao muito curtas, na minha cultura
nds mulheres n&do mostramos o corpo igual no Brasil”.

O aluno Youssef em seguida responde: “O que nos atrapalha € o barulho
em sala de aula. Estamos proximos do vestibular, e meus colegas ndo se
importam com o futuro. Sabemos das dificuldades para estrarmos na faculdade
e precisamos estudar. O barulho em sala atrapalha. E o aluno Salin
acrescenta: “As aulas na Siria sdo muito rigidas e todos estudam. Se houver
barulhos os professores punem!” A aluna Marian interrompe seus colegas e
diz: “Na Siria, os professores ndo fazem amizades com seus alunos. Nao falam
com os alunos fora da sala de aula diferente daqui.”.

O pesquisador pergunta se isto é positivo ou negativo e a aluna Marian
diz que é negativo e acrescenta: “Acredito que os professores tratam os alunos
com muita igualdade e isso faz com que os alunos ndo os respeitem igual na
Siria”.

A entrevista se encerra, pois 0s alunos estavam preocupados com o inicio

da dltima aula da tarde que nao queriam perder.
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Relatorio de campo 11:

Data: 10 de maio de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Alunos Ali, 13 anos e Malak, 13 anos, estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental.

Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.

Descricao:

O pesquisador comecga a entrevista com a aluna Malak e o aluno Ali,
ambos estudantes do ensino fundamental, anos finais, matriculados no 7° ano,
de 13 anos de idade. De inicio o pesquisador pergunta sobre as dificuldades
encontradas na sala de aula, tanto em dificuldades com os conteudos, quanto
dificuldades de relacionamentos com professores e colegas. A aluna Malak
responde: “O idioma é o mais dificil. As aulas de lingua portuguesa sao dificeis.
Utilizamos o aplicativo do celular para traduzir o conteddo do quadro para a
nossa lingua e assim conseguimos estudar em casa.”.

O pesquisador pergunta se os professores os auxiliam na adaptacao ou
se 0s estudantes criam suas estratégias individualmente e aluna Malak
responde: “Temos que estudar! Existem muitos alunos na sala e o professor
nao consegue nos ajudar sempre. Quando temos muitas dificuldades, vamos
até o projeto.”

O pesquisador pergunta se os alunos conseguem transmitir sua cultura
para colegas e professores e o0 aluno Ali responde: “O momento dos seminarios
contamos sobre a nossa cultura. Todos tém curiosidades sobre o que
comemos e como rezamos. Aprendemos todos os dias a cultura brasileira e
ensinamos a nossa.”

O pesquisador pergunta também sobre a alimentacdo, o lanche servido
no recreio, e aluna Malak responde: “Os lanches ndo podemos comer. Nossa
religido ndo permite comer muitos alimentos servidos no recreio. Preferimos
nao comer.”.

Em seguida o pesquisador pergunta se os alunos estdo contentes na
escola e a resposta foi positiva: “Sim! Aqui no Brasil esta melhor que na Siria.
Florianopolis tem muitas familias arabes e nos sentimos em casa aqui.” (ALI,
13 ANOS)

O pesquisador agradece a entrevista e € chamado pela aluna siria Malak,

gue pede a ele que va até um restaurante conhecer seu doce favorito: o
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“Mabrume”, e ao perceber o interesse do pesquisador pelo doce de seu pais, a
estudante imediatamente vai até o computador mais proximo e procura
imagens do referido doce e demostra através de um sorriso, a alegria de poder
mostrar um pouco de sua cultura ao pesquisador. O pesquisador agradece
novamente e os alunos retomam suas atividades em sala de aula.

Finalizando, o pesquisador encaminha a execugao das entrevistas com os

pais dos alunos e os demais professores para a proxima visita.
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Relatorio de campo 12:

Data: 28 de junho de 2018, quinta-feira.
Envolvidos: Gestor escolar Antonio.
Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.
Descricao:

Esta etapa de entrevistas visa entender as formalidades exigidas ou n&o
exigidas pela escola que contemplam a etapa de investigacdo da pesquisa. O
pesquisador jA no primeiro contato, através de e-mail, fez o pedido aos
gestores das escolas de fazer um estudo nas unidades por estas escolas terem
alunos sirios matriculados e por desenvolverem projetos que visam a
adaptacao destes.

O gestor Antdnio da escola Tempo Feliz prontamente recebeu o
pesquisador e respondeu as perguntas que cabia a ele no que se refere a
documentos, adaptacdo escolar, matricula e preparacao de professores.

Inicialmente foi perguntado ao gestor Antonio se foram exigidos
documentos para a matricula dos alunos refugiados e ele responde que sim
gue o pedido é feito para todos os alunos. O pesquisador pergunta: E quando
nao existem documentos, estes documentos sdo obrigatérios? “No caso do
aluno refugiado néao”. O gestor explica que conforme orientagdo da Secretaria
Estadual de Educacédo é utilizado o minimo de documentos quando ha. E se
nao ha documentos, a matricula é feita conforme o relato dos pais.

O pesquisador pergunta quais as adaptacdes da escola para a chegada
destes alunos e o gestor Anténio relata que “a escola desenvolve suas ag¢des
através de orientagdo educacional de 6rgaos apoiadores.”

Os professores foram preparados para receber estes alunos? O gestor
responde que parcialmente sim e diz que cada professor desenvolve seu plano
de trabalho junto com orienta¢Ges da escola.

E este professor estd sendo preparado pela Secretaria Educacional de
Educacdo? O gestor Antdnio responde que sdo feitas algumas orientacdes

basicas para o processo pedagdgico.
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Relatorio de campo 13:

Data: 28 de junho de 2018, quinta-feira.
Envolvidos: Gestora escolar Marli.
Espaco: Escola Século XXI, Floriandpolis.
Descricao:

O pesquisador ja no primeiro contato, através de e-mail, fez o pedido ao
gestor da escola para fazer o estudo em sua unidade por ter alunos sirios
matriculados e por desenvolver projetos que visam a adaptacao destes.

Na escola Século XXI, o pesquisador ndo teve nenhum contato com a
gestora Marli. Foram feitas quatro tentativas. A primeira através de um e mail
destinado a gestora que foi respondido pela professora de Lingua Portuguesa
gue marcou a visita e recebeu prontamente o pesquisador em quase todas as
etapas da pesquisa. A segunda tentativa através de telefonema ndo sendo
possivel contato com a gestora novamente. Na terceira o pesquisador foi
avisado que a gestora Marli s6 o receberia se 0 pesquisador trouxesse um
documento solicitado juntamente ao 6rgdo estadual que autorizasse a sua
participacdo, fazendo o pesquisador acreditar que devido a falta de medidas
adotadas pela Secretaria Educacional, sendo o projeto estratégia dos
professores a gestora ndo se pronunciou.

Em busca de tal autorizacdo por parte da Secretaria Estadual, foram
feitas trés tentativas sem sucesso. No primeiro contato, o funcionario que seria
responsavel, segundo informacgdes junto a secretaria, havia deixado o cargo.
Na segunda tentativa, ainda ndo havia nenhum segundo funcionario que
poderia solucionar a autorizacdo e em um terceiro e Ultimo contato, obteve-se a
resposta de que a escola tem autonomia para resolver e receber
pesquisadores, acreditando ndo ser necessario uma assinatura junto a
Secretaria Estadual de Educacéo.

O pesquisador tentou entdo o ultimo contato no dia 28 de junho com a
gestora escolar na escola, porém nao o recebeu, estava em reunido. Sendo
assim, as entrevistas destinadas aos gestores escolares, ficou limitada apenas

a uma das duas escolas pesquisadas.
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Relatorio de campo 14:

Data: 28 de junho de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Alunos do 8° ano do Ensino Fundamental e professora de Histéria
Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.

Descricao:

Observacao participante na aula de Histéria, com o objetivo principal de
observar se ha alguma adaptacdo do curriculo da disciplina. A aula observada
tratou do tema: A segunda republica do Brasil.

Percebeu-se que a aula foi ministrada levando em conta o contetdo
planejado previamente. Além do recurso do livro didatico, apds a explicacdo
das atividades decorrentes do dia pela professora, foi solicitado aos alunos que
lessem em voz alta um paragrafo do conteddo do livro. O pesquisador
atentamente observou a adaptacdo com a lingua e a presenca de habilidade
com a leitura pelo estudante sirio, sabendo que a leitura € uma habilidade
fundamental de desenvolvimento da lingua. Dessa forma, percebeu-se entao
gue o aluno sirio 1€ bem no idioma portugués, porém, em alguns momentos,
tem dificuldades com a fonética das palavras. Constatou-se também que néo
h& adaptacdes nas aulas. Sendo utilizado quando necessario, pelo estudante
sirio, o celular para traducbes de palavras quando ha davidas do seu
significado.

Percebeu-se que o0s alunos refugiados interagiram com o alunos
brasileiros e com a professora e sédo educados e respeitosos com o professor.
Constatou-se também, que jA ndo h&a mais muitas dificuldades em relacdo a

comunicacao, os alunos participam da aula, fazem perguntas.
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Relatorio de campo 15:

Data: 28 de junho de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Alunos do 7° ano do Ensino Fundamental e professora de Ensino
Religioso.

Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.

Descricao:

Observacgao participante na aula de Ensino Religioso, com o objetivo
principal de observar se ha alguma adaptacédo do curriculo da disciplina tendo
em vista a presenca de alunos estrangeiros. A aula observada tratou do tema:
Bullying.

A turma estava dividida em grupos confeccionando cartazes através de
recortes de revistas sobre o tema bullying. O aluno sirio passou o maior tempo
da aula procurando gravuras sobre o assunto e recortando-as. O cartaz
desenvolvido pelo grupo foi sobre bullying virtual. O pesquisador percebeu o
fascinio do aluno sirio pelas tecnologias no momento da decisdo do grupo em
escolher o que recortar, a empolgacdo do aluno pelo tema trouxe o
convencimento do grupo e a opcdo pelo tema. Ja no momento da
apresentacao dos cartazes, o pesquisador percebeu uma certa timidez do
aluno sirio. O mesmo nao participou das falas na apresentacdo, deixando a
oralidade para seus colegas do grupo, mostrando talvez, receio em se
expressar diante de toda turma pelo seu portugués ainda fragil.

Quanto ao entrosamento com 0s colegas do grupo, notou-se um bom
relacionamento na divisdo das tarefas para a confeccdo dos cartazes e foi
percebido alguns momentos de descontracdo envolvendo todos os alunos.

Momentos de descontracdo sem perder a seriedade com o trabalho.
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Relatorio de campo 16:

Data: 28 de junho de 2018, quinta-feira.
Envolvidos: Professora de Histéria, Tania.
Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.
Descricao:

Em uma aula atividade, o pesquisador entrevistou a professora de
Histdria, Tania, seguindo seu roteiro de entrevistas. Iniciou perguntando como
a professora vé a relacdo de amizade dos alunos refugiados com os alunos
brasileiros e ela responde: “Interagem plenamente. Sdo gentis e muito
educados. Por seu lado, os alunos brasileiros também s@o bem receptivos. Os
brasileiros ficam curiosos e atentos aos colegas sirios, logo formando lagos de
amizade.

Acerca das trocas culturais, 0 pesquisador pergunta se, no convivio
escolar, em algum momento, o0s alunos refugiados transmitem seus
conhecimentos culturais aos demais educandos, no que tange as suas
crencas, habitos alimentares e culturais e a professora Tania relata que
ocorrem poucas trocas culturais e acrescenta: “Quando questiono sobre a
cultura deles ocorre o intercambio. Caso contrario, ndo ha espaco para as
trocas, um equivoco pedagdgico, a meu ver”.

Relatou ainda que: “No comeco teve estranheza de ambos os lados.
Com o tempo o relacionamento se deu de forma normal em uma relacdo de
respeito. Acredito que o motivo de andarem com poucos amigos, se da a
cultura. Os sirios sdo mais reservados e muito leais aos amigos”.

A professora Tania ainda comenta sobre a preparacdo dos professores
para recebé-los e conta que a ha trés anos leciona para alunos da Siria e todas
as préticas propostas partem de uma sensibilidade e preocupacéao individuais.
“Recebemos os alunos sirios sem enfoque direto relacionado a sua incluséo
nos processos pedagdgicos, cabendo a cada um dos docentes fazer (ou néo...)

as respectivas adaptacdes”.
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Relatorio de campo 17:

Data: 12 de julho de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Professora de Ensino Religioso, Valéria.
Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.
Descricao:

Nos minutos que antecediam a aula, o pesquisador entrevistou a
professora de Ensino Religioso, Valéria e iniciou, seguindo seu roteiro,
perguntando sobre como € a relacdo de amizade dos alunos refugiados com os
alunos brasileiros e a reposta foi breve: “Vai se solidificando aos poucos.
Normal para alunos novos”. E se estes alunos possuem amigos na escola, ela
respondeu que sim e que fazem atividades em grupo.

Quando perguntado se em algum momento os alunos refugiados
transmitem seus conhecimentos culturais aos demais educandos, no que tange
as suas crencas, habitos alimentares e culturais, a professora Tania,
sucintamente refere que ocorrem poucas trocas culturais.

Sobre as adaptacdes da escola com a chegada destes alunos e
preparacdo dos professores para recebe-los ela relata ndo ter tido nenhuma
preparacdo, mas que, com a iniciativa de duas professoras da escola, foi criado
um projeto para acolhé-los.

O pesquisador agradece a participacdo da professora na pesquisa e se

despede.
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Relatorio de campo 18:

Data: 12 de julho de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Professora de Lingua Portuguesa, Carla.
Espaco: Escola Século XXI, Floriandpolis.
Descricao:

O pesquisador aproveitou a hora do recreio para fazer a entrevista com
a professora Carla e iniciou indagando sobre as relagbes de amizade dos
alunos refugiados com os alunos brasileiros e a professora Carla relatou que
no inicio houve muitas dificuldades, mas que agora ja existem alguns lacos de
amizade e que as relagdes parecem ser boas.

No convivio escolar, em algum momento, os alunos refugiados
transmitem seus conhecimentos culturais aos demais educandos, no que tange
as suas crencas, habitos alimentares e culturais? A professora Carla
respondeu assentindo que sim: “Os alunos sirios sdo muito educados e sentem
orgulho do lugar de onde vieram. A curiosidade dos alunos brasileiros sempre é
respondida, atendida”.

Sobre adaptacdes da escola com a chegada destes alunos a professora
Carla relata que no inicio ndo houve nenhuma adaptag¢do e com o tempo criou-
se o0 projeto, segundo ela: “Nem espaco fisico havia. Os alunos estavam nas

salas de aula...”. Alguns minutos em siléncio e ela continua: “Alguns
professores nem sabiam da existéncia... além do mais, a lingua era uma
grande barreira... as meninas eram vistas devido ao fato de usarem o hijab, o
que as destaca das demais”.

Finalizando a entrevista, 0 pesquisador pergunta se ha preparacdo dos
professores pela Secretaria de educacao e ela responde: “Nao. A SED nao se
mostra sensivel a esses alunos. Temos dificuldade até mesmo para conseguir

materiais didaticos apropriados”.
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Relatorio de campo 19:

Data: 19 de julho de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Professora de Lingua Portuguesa, Raquel.
Espaco: Escola Século XXI, Floriandpolis.

Descricao:

A professora Raquel, durante sua entrevista, comenta que as relagdes
de amizade dos alunos refugiados com os alunos brasileiros sdo poucas, mas
boas. E falando sobre a troca de conhecimentos culturais com os demais
educandos, no que tange as suas crencas, habitos alimentares e culturais, a
professora Raquel relata: “Ha bastante curiosidade dos alunos brasileiros. E os
jovens sirios procuram responder com toda prontidao”.

A professora Raquel cita como adaptacdes da escola com a chegada
destes alunos: “a criacdo do projeto com o propésito de acolhimento e auxilio
na aprendizagem da lingua portuguesa e cultura brasileira. O projeto também
conseguiu espaco fisico para atendé-los”.

Quando perguntado se os professores foram preparados para recebé-
los, a professora Raquel responde negativamente: “N&o houve qualquer
preparacdo! Os professores foram sendo orientados pelas professoras do
projeto e de acordo com as necessidades que surgiam”.

O pesquisador agradece a participacao.
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Relatorio de campo 20:

Data: 19 de julho de 2018, quinta-feira.

Envolvidos: Professor de lingua Portuguesa, Miguel.
Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.
Descricao:

A entrevista com o professor Miguel foi realizada na sala do projeto,
enquanto eram feitas orientagbes e atividades de redacdo para alunos de
diferentes nacionalidades, inclusive os alunos sirios. O pesquisador inicia
entrevista perguntando sobre como é a relacdo de amizade dos alunos
refugiados com os alunos brasileiros e o professor Miguel responde que: “Ha
uma Otima relacdo entre esses alunos, tanto no ambito da sala de aula como
nos demais espacos escolares. Alguns possuem mais facilidade de interagir do
gue outros. Mas € perceptivel que nunca ficam isolados”.

Ao ser perguntado se, no convivio escolar, em algum momento, 0s
alunos refugiados transmitem seus conhecimentos culturais aos demais
educandos, no que tange as suas crencas, habitos alimentares e culturais, o
professor Miguel responde: “Sim. Existe uma troca de conhecimentos através
dos dialogos estabelecidos nos momentos em que nossos alunos brasileiros
auxiliam nas atividades escolares”.

Sobre as adaptacfes da escola com a chegada destes alunos, o
professor relata que: “pelo fato de a escola possuir laboratérios, foi possivel um
encaminhamento as aulas de reforco. No que tange ao trabalho em sala de
aula, ndo houve nenhum tipo de adaptacao”.

Os professores foram preparados para recebé-los? O professor Miguel
responde que ndo e cita que a maior dificuldade é quanto a lingua. E
acrescenta: “Nao ha formacgao, nem apoio, a ndo ser dos laboratérios. A escola
nao deixa de ser um depdsito, sob um pretexto de inclusdo. Gostaria que fosse
bem diferente”.

O pesquisador agradece a participacdo e se despede do professor e dos

alunos que estavam na sala.
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Relatorio de campo 21.:

Data: 09 de agosto de 2018, quinta-feira.
Envolvidos: pai de aluno.

Espaco: Escola Tempo Feliz, Floriandpolis.
Descricao:

Foi marcado um encontro com 0s pais dos alunos na escola para a
realizacdo da entrevista, porém apenas um pai compareceu e foi entdo
entrevistado. O pesquisador, ap0s as devidas apresentacdes, inicia
perguntando sobre os motivos que o fez deixar seu pais de origem e a resposta
foi a seguinte: “Por causa da guerra e da divisdo da sociedade entre
apoiadores e oponentes do governo”.

Ao ser perguntado se o Brasil foi seu primeiro pais de chegada, o pai de
aluno responde que sim e acrescenta “Porque a sociedade brasileira goza de
boa reputagdo”. E sobre os motivos que levaram a familia a escolher a cidade
de Floriandpolis para moradia, a resposta foi breve: “Seu alto nivel de
civilizacao”. Relata ainda que esta foi a primeira cidade brasileira que residiram:
“Foi nossa escolha desde a nossa saida da Siria”.

Sobre o processo documental para sua permanéncia no Brasil, o relato
foi de que a familia ainda ndo tem regularizacdo de documentos e que esta
falta de documentos é a maior dificuldade e que ndo possuem ajuda
governamental.

Acerca do processo de inclusdo/integracdo e sobre como percebem a
aceitacdo dos brasileiros, o entrevistado relata que foi bom e que “Os
brasileiros que eu conhegco sdo maravilhosos”. Relata ainda que a familia
consegue manter suas tradicdes culturais livremente no Brasil, pois os
brasileiros aceitam todas as culturas.

O pesquisador finaliza a entrevista, agradece a participagcdo e se

despede.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE — UNICENTRO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados Pais,

Seus filhos estdo sendo convidados a participar da pesquisa “Migracéao e
Refugiados: um olhar para a educacdo inclusiva do século XX,
desenvolvida pelo mestrando Vinicius Alves da Silva, que ira investigar se ha
incluséo escolar de alunos refugiados nas escolas de Florianépolis, SC.

Apds sua autorizagdo atraves deste termo, seus filhos serdo entrevistados
na escola e através de suas respostas serdo analisadas as formas de
adaptacdo na escola, tentando perceber as dificuldades e como esta sendo a
adaptacdo escolar e se ha inclusdo. Sua participacdo é voluntaria tendo a
liberdade de ndo querer participar.

Os beneficios esperados com este estudo sdo no sentido de colocar em
evidéncia a questdo da inclusdo para que no futuro possa contribuir com a
melhoria das praticas educativas.

Todas as informagbes seréo utilizadas somente para esta pesquisa. As
respostas ficardo em segredo e seus nomes e de seus filhos ndo aparecerao
em nenhum momento da pesquisa, nem quando os resultados forem
apresentados.

Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa, pode procurar o
pesquisador responsavel.

Telefone para contato: (47) 984835574

E-mail; vinicius alvesdasilva@hotmail.com

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, 0
Sr.(a) ,declara que, apés leitura deste termo e
ciente a respeito das entrevistas com seus filhos e, ndo restando quaisquer
davidas, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em patrticipar
voluntariamente desta pesquisa. E, por estar de acordo, assina o presente
termo:

Assinatura do Representante legal

Assinatura do Pesquisador

Florianopolis, de de 2018.

168


mailto:vinicius_alvesdasilva@hotmail.com

ANEXOS
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Figura 1 — Imagem retratando um rosto triste.

Fonte: Coletado pelo autor do caderno de Sara.
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Figura 2 — Imagem retratando a saida da Siria.

Fonte: Coletado pelo autor do caderno de Sara.
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Figura 3 — Poesia.

Fonte: Coletado do caderno de Sara.
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Figura 4 — Imagem retratando a guerra.

Fonte: Coletado pelo autor do caderno de Sara.
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